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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a Nova Histoéria Politica e sua
relacdo com o Curriculo de Pernambuco (2019). O trabalho teve como elementos
motivadores o cenario de negacao da politica, presenciado no Brasil na ultima década,
além da constatacdo de um espaco educacional reconfigurado pela pandemia do
COVID-19. O nosso objetivo é analisar a relacao entre o Curriculo de Pernambuco e
0os temas instituidos pela Nova Historia Politica, propondo situa¢des didatico-
pedagogicas que possibilitem a pratica de uma educacdo democratica no espaco
escolar. Na construcéo do entendimento de como o saber histoérico escolar vem sendo
mobilizado para a ampliacdo da percepcédo estudantil do que significa viver em uma
democracia, utilizamos como principais interlocutores os estudos de Rémond (2003),
Ferreira (2018), Hartog (2013), Biesta (2021), Pagés (2007, 2019), Freire (2007, 2011)
e Barca (2004). No que concerne a metodologia utilizada, desenvolveu-se uma
pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica na qual os documentos curriculares de
Pernambuco, do 8° e 9° Ano, foram problematizados a partir dos conceitos da cultura
politica, do regime de historicidade e da historia do tempo presente. Como resultados,
constatou-se que o Curriculo de Pernambuco, diferentemente dos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco (2013), no que tange aos termos utilizados na
construcdo dos objetos de conhecimento e habilidades, obteve importantes
aproximacgfes com os pressupostos da Nova Histéria Politica, principalmente no que
diz respeito a participacdo de grupos minoritarios nas disputas sociopoliticas. Porém,
ao contrario da producdo de 2013, a atual prescricao curricular, pela quantidade
excessiva de objetos, além da extensdo das habilidades, dificulta a efetivacdo de
vivéncias mais significativas para os estudantes em sala de aula. Por fim,
compreendemos que essa dificuldade pode ser amenizada a partir da proposicéao de
estratégias de ensino-aprendizagem que cologuem o estudante no centro do processo
educativo. Para isso, propomos um caderno de aulas-oficinas que tem como principal

intuito desenvolver e refletir sobre as praticas democraticas no espaco escolar.

Palavras-chave: ensino de histéria; nova histoéria politica; curriculo de Pernambuco;

educacao democrética; aula-oficina



ABSTRACT

The present research has as object of study the New Political History and its
relationship with Pernambuco Curriculum (2019). The work was motivated by the
political denial witnessed scenario in Brazil at the last decade, as well as the
recognition of a space educational reconfigured by the COVID-19 pandemic. Our
objective it’s to analyze the relationship between the Pernambuco Curriculum and the
themes established by the New Political History, proposing didactic-pedagogical
situations that enable democratic education practices in the school setting. To
understand how historical knowledge in schools has been mobilized to expand
student's perception of what it means to live in a democracy, we relied on the studies
of Rémond (2003), Ferreira (2018), Hartog (2013), Biesta (2021), Pages (2007, 2019),
Freire (2007, 2011), and Barca (2004) as our main references. With regard to the
methodology used, a qualitative and bibliographic research was developed, in which
the Pernambuco curricular documents, from the 8th and 9th grades, were
problematized from the concepts of political culture, the regime of historicity and the
history of the present time. The results showed that the Pernambuco Curriculum, unlike
the Pernambuco State Curriculum Parameters (2013), regarding the terms used in the
construction of knowledge objects and skills, had significant approximations with the
New Political History assumptions, especially concerning the participation of minority
groups in sociopolitical disputes. However, far from the 2013 production, the current
curriculum prescription, due to the excessive number of objects and the length of the
skills, hinders the realization of more meaningful experiences for students in the
classroom. Finally, we understand that this difficulty can be alleviated by proposing
teaching and learning strategies that place the student at the center of the educational
process. For this purpose, we intend a notebook of lesson-workshops, which looks to

develop and reflect on democratic practices in the school environment.

Keywords: history teaching; new political history; Pernambuco curriculum; democratic

education; class-workshop
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1 INTRODUCAO

A politica € libertadora [..].

A natureza do individuo humano s6 é realizavel pela comunidade pessoal
social e politica. O individuo isolado torna-se insociavel e apolitico,
comportando-se “como um deus ou uma besta”. A pdlis é, em parte, um
processo bioldgico, em parte um processo da liberdade humana. O homem
ndo € um animal agrario (agelaion zoon) mas um politikon zoon porque a
comunidade assenta no discernimento do bem e do mal. (HENRIQUES,
2001, p. 15-16)

A presente pesquisa nasceu de uma inquietacdo pessoal. Surgiu diante do
descrédito que a politica adquiriu nos ultimos tempos no cenario nacional junto a
criancas, adolescentes e jovens. Narrativas e discursos, que reduzem o papel desses
agentes (deputados, senadores, vereadores, governadores, prefeitos, presidentes) a
corruptos, desonestos e pouco preocupados com a desigualdade social e econémica.
Essas caracteristicas repercutem na sala de aula, sendo reproduzidos
automaticamente pelos estudantes sem o tratamento devido do tema.

Essa maneira de conceber a politica, além de reducionista, pode ser bastante
perigosa a sociedade brasileira. Assistimos nos ultimos anos, no Brasil, ao despertar
de um conjunto de discursos negacionistas.! Potencializado pelas redes sociais,
essas narrativas passaram a questionar, com argumentos pseudocientificos, a
eficacia de vacinas, por exemplo. Do ponto de vista social, com o0 argumento de se
contrariar um suposto exagerado politicamente correto, preconceitos de mdultiplas
origens foram relativizados, provocando um caos de dificil entendimento e resolucéo.

E a partir desse cenario nebuloso, reverberado no ambiente escolar, que a
pesquisa se assenta. Se alicer¢a, acima de tudo, num interesse particular que nasceu
muito cedo na minha trajetoria, o de se preocupar e discutir as chamadas questdes
politicas ligadas as eleicdes. E € sobre essa experiéncia, de constituicdo de um
cidaddo, que peco licenca para apresentar um breve relato nas préximas linhas,
contando um pouco das minhas vivéncias como estudante, professor, eleitor, pai,
morador de uma cidade no interior de um estado e, acima de tudo, de um individuo
gue acredita que uma educacédo publica de qualidade pode transformar vidas. A pausa

€ necessaria, ja que na construcdo do objeto de estudo, foi impossivel dissociar o

1 Alvim e Velasco (2021) trazem uma importante contribuicio sobre o debate do negacionismo e sua
centralidade na atualidade. Como os autores fundamentam, € ilustrativo o caso da atual diretoria da
Fundacé&o Palmares na tentativa de associar a heroificagdo de Zumbi a captura dos movimentos negros
pelas esquerdas.



11

profissional docente do homem, que “[...] &, por natureza, um ser vivo politico.”
(ARISTOTELES, apud HENRIQUES, 2001, p. 15).

Ainda crianca, pelos idos de 1994, recordo-me vagamente de debates que
colocavam em disputa ideias de duas figuras ainda desconhecidas para mim,
Fernando Henrique Cardoso e Lula. Se o pleito daquele ano foi vencido pelo “criador”
do Plano Real; em 1996 lembro-me de momentos em que estava sintonizado na Radio
Difusora,? ouvindo a interminavel contagem de votos dos candidatos a prefeito na
eleicdo municipal de Garanhuns-PE.3 E dificil explicitar os motivos do interesse que
uma crianca de 8 anos teria em tal programa, confesso que ja desisti dessa
racionalizacdo, mas a demora para decretacdo do resultado, somada a derrota do
“‘meu candidato”, ao contrario do que poderia se imaginar, agu¢ou ainda mais a minha
curiosidade sobre o tema.

Entre anuais disputas para representante de sala, que desde a primeira série
contou com a minha candidatura nos pleitos, veio a adolescéncia. Com ela pude
observar a euforia vivenciada pela vitéria do primeiro “operario” para o cargo mais
elevado da nacdo.* Nos anos seguintes, meu interesse foi sendo direcionado para as
acOes tomadas pelo governo. Estava no meu radar discursivo o aumento real do
salario minimo, o indice da Bolsa de Valores, o Bolsa Familia e toda uma série de
iniciativas do Governo Federal. Do interesse restrito em candidatos no passado, via-
me mergulhado naquele momento em discussfes mais amplas, a da efetividade das
politicas publicas na melhoria efetiva da vida das pessoas.

O final da adolescéncia e o limiar da vida adulta foi caracterizado por
acontecimentos que aumentaram exponencialmente meu interesse pela politica: a
entrada na Universidade e a aprovacdo em concursos publicos. Se o Curso de Historia
foi o responsavel pela consolidacdo de parte consideravel do aporte teérico® que

carrego ainda hoje para analise dos fenbmenos politicos, minha experiéncia enquanto

2 Como popularmente era conhecida a atual Radio Jornal de Garanhuns.

3 Municipio do Agreste Meridional de Pernambuco, fundado em 1811, localizado a 230 km da capital
Recife. De acordo com o IBGE (2021), possui uma populacdo estimada em 140.577 habitantes
distribuidos numa area territorial de 458.522 Kmz,

4 Faco referéncia a eleicéo presidencial de 2002, vencida por Luiz Inacio Lula da Silva.

5 Como resultado dos cursos de graduacéo e especializagéo, ambos na Universidade de Pernambuco
- Campus Garanhuns, sob a orientacdo da Prof.a Me. Maria Lana Monteiro, tive a oportunidade de
desenvolver trabalhos de conclusdo de curso que problematizaram a constituicdo do mito politico
Arraes. Nesses estudos pude perceber que as questdes que permeiam a politica sdo marcadas muitas
vezes por elementos “irracionais”, que acabam repercutindo no imaginario social e influenciando as
acoes dos sujeitos em multiplos momentos de suas vidas.
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servidor municipal da saude ocasionou inquietacdes ainda maiores, algumas delas
gue procuro elucidar a partir desse estudo.

Guardadas as devidas proporcdes, dado a diferenca de personagens e
situacOes, existem similaridades inquietantes entre os discursos que ouvia quando
trabalhava na Secretaria Municipal de Saude de Garanhuns e os que ougo/ouvi dos
meus alunos nas aulas de Historia. Nas duas situagfes, percebo que as expectativas
em torno da garantia de direitos sociais basicos, como 0 acesso a saude e a um
trabalho digno, ndo sao asseguradas pelas exigéncias constitucionais do Estado, mas
a partir de "conhecimento" ou “relagbes parentais” com agentes publicos que
permitam o usufruto de tais beneficios. Noutras palavras, o pensamento dominante é
gue para ter acesso a marcacdo de uma consulta ou a um emprego, 0 que vale é
conhecer algum servidor publico ou governante, ou pelo menos, ser indicado por
alguém que o conheca.

Corroborando com esse quadro, nos ambientes educacionais que atuei® como
professor de Histéria — a Escola Municipal Miguel Arraes de Alencar (2017 - 2022), e
o Colégio Presbiteriano Quinze de Novembro (2013 - 2022)’- venho percebendo uma
transformacao preocupante em certos discursos estudantis. Em uma frequéncia cada
vez maior, ouco dos meus alunos as expressdes do “respeito, mas ndo aceito’,
“bandido bom é bandido morto”, “rouba, mas faz”, o “nazismo é de esquerda”, “nao
existiu ditadura no Brasil” e até “O Brasil ja foi um pais socialista”. Discursos que sao
alinhados ao total desconhecimento das instituicdes que alicercam o Estado brasileiro,
assim como das atribuicbes de cada um dos trés poderes que organizam a nossa
republica. Panorama desafiador, porém que refor¢ca a emergencialidade de se levar a
sala de aula uma Histéria® Politica que objetive educar para uma vida democratica.

Por outro lado, como demonstrou Girotto (2016), presenciamos nos ultimos
anos, o ativismo juvenil organizado, que ao enfrentar o descaso do poder publico em
relacdo ao direito de estudar, provocou ampla repercussdo nas midias nacionais,
fazendo o estado modificar sua maneira de gerir a coisa publica. Em Sao Paulo, apés

anuncio do fechamento de 94 escolas, fruto de um projeto de reorganizacéo escolar,

6 Desde fevereiro de 2022, passei a atuar profissionalmente na Escola José Ferreira Sobrinho, no
Distrito de S&o Pedro, em Garanhuns-PE, na funcéo de coordenador pedagogico dos anos finais.

" Colégio presbiteriano fundado por missionarios estadunidenses em 1900, na cidade de Garanhuns-
PE.

8 Quando se referir ao campo de conhecimento/ saber ou a disciplina escolar, a palavra Historia sera
grafada com letra mailscula. Quando se referir a histéria vivida, objeto de andlise do historiador,
efetuaremos a escrita com letra mindscula.
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centenas de instituicbes de ensino foram ocupadas pelos estudantes “secundaristas”,
0 que contribui de maneira significativa para desisténcia da medida por parte do
governo de Geraldo Alckmin.

Para concluir o trajeto pessoal, faco um breve paréntesis. A inexisténcia de
candidatos a cargos politicos na minha familia, ndo impediu que a politica fosse uma
coisa que sempre se discutisse em minha casa. Habitualmente, nutri a ideia
aristotélica, muitas vezes sem o saber e antes mesmo do contato com o discipulo de
Platdo no Ensino Médio, de que o homem é um animal politico. E essa concepcéo da
Antiguidade Classica grega, que gostaria de pér em pratica efetivamente com o0s
estudantes com os quais tenho a oportunidade de me relacionar desde os idos de
2011, quando comecei minha carreira docente no Pré-Vestibular da Universidade de
Pernambuco (PREVUPE). Motivos para tal ndo faltam, e é a partir deles que pretendo
legitimar uma das pertinéncias deste trabalho.

Retornando ao objeto de estudo da Histéria Politica, em momentos de crise,
como o suscitado pela pandemia da Covid-19, pude perceber in loco, que a acgao
estatal fica mais evidenciada, tornando-se solo proficuo para o debate em sala de
aula. Os estudantes, principalmente nos ultimos anos, viram seus projetos de vida
serem definidos por sujeitos, que apesar de democraticamente eleitos, pouco sabiam
das atribuicBes e existéncia. Auxilio Emergencial, aulas remotas, isolamento social,
lockdown e vacinacao, para ficar com apenas alguns exemplos, foram/sdo assuntos
gue ratificam a importancia de se compreender o papel do Estado em suas vidas.
Nesse sentido, as aulas de Histdria podem ser oportunizadas para que o politico seja
tomado como espaco privilegiado da organizacdo social, independentemente do
calendario eleitoral.

Corroborando com esse quadro, conforme defende Rémond (2003), a politica
adquiriu no final do século uma onipresenca incomensuravel no gerenciamento das
vidas das pessoas, muito maior que na época em que as monarquias absolutistas
eram dominantes na Europa, sendo impraticavel sua desconsideracdo na

historiografia e na sociedade de hoje. De acordo com o autor:

A medida que os poderes publicos eram levados a legislar, regulamentar,
subvencionar, controlar a producéo, a construcdo de moradias, a assisténcia
social, a saude publica, a difusdo da cultura, esses setores passaram, uns
apos os outros, para o dominio da histéria politica. [...] A prova disso esta na
atragcdo cada vez maior que a politica e as relagdes com o poder exercem
sobre agrupamentos cuja finalidade primeira, ndo era, contudo, politica:
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associagoes de todos os tipos, organizagdes socioprofissionais, sindicatos e
igrejas, que ndo podem ignorar a politica. (REMOND, 2003, p. 24).

Diante desse contexto em que os temas politicos se apresentam na ordem do
dia do debate escolar, resta-nos propor maneiras de mobilizar a pratica docente a fim
de motivar os estudantes a tratarem devidamente a coisa publica. Um trato que néo
prescinde das culturas politicas amalgamadas nos meios sociais aos quais eles facam
parte, mas que ao considera-las, trate-as de uma maneira que amplie sua concepcéao
cidadd. Uma ampliacdo que passa impreterivelmente, mas ndo unicamente, pelo
respeito aos valores universais preconizados em nossa Carta Magna; valores estes
gue devem ser conhecidos, historicizados e postos em pratica, ainda ho ambiente da

sala de aula. Uma pratica, que a partir dos principios freirianos, consiga proporcionar:

[...] uma concepcao de educacdo como prética da liberdade, precondi¢édo da
vida democrética, uma educag¢do como producdo e ndo meramente como
transmissdo de conhecimentos, uma concep¢do de educagdo como ato
dialégico ao mesmo tempo rigoroso e imaginativo. Enfim, uma pedagogia
comprometida com a cidadania ativa. (GADOTTI, 2011, p. 12).

Juntando-se a isso, outro elemento influenciador da necessidade de se
dissertar sobre o tema foi a possibilidade de se analisar como a Nova Histéria Politica®
estaria sendo trabalhada em um espaco bem especifico, o do Curriculo de
Pernambuco. Nesse sentido, propomos um trabalho que intenciona promover um
didlogo entre a producdo historiografica académica recente, as prescricoes
curriculares e a Histéria ensinada, jA que o ProfHistéria se constitui numa arena
privilegiada para problematizag&o de tais inter-relacionamentos.

Dentro dessa perspectiva, o objetivo do nosso trabalho é analisar a relacéo
entre o Curriculo de Pernambuco e os temas instituidos pela Nova Historia Politica,
propondo situacdes didatico-pedagdgicas que possibilitem a pratica de uma educacgao
para viver em uma democracia. Para isso, definiu-se como objetivos especificos: a)
Compreender as diferengas historiograficas entre as concepgdes “tradicional” e nova
da Histéria Politica; b) Estudar se o Curriculo de Pernambuco permite o tratamento de
temas da Historia Politica como espaco privilegiado de articulagcdo das relactes

sociais, a partir da abordagem da Nova Histéria Politica; e, ¢) Propor um conjunto de

® Entendemos como Nova Histéria Politica a corrente de estudos, inicialmente organizados por René
Rémond, a partir da década de 80, que reintroduziu a politica como campo privilegiado da analise
historiografica. Esse alargamento, que se opunha a Histéria praticada até a “revolugao” dos Annales,
foi responsavel pela entrada de tematicas como as culturas politicas, as elei¢cdes, a midia, dentre

outros, na oficina historiadora.
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aulas-oficina que oportunize, além do trabalho com evidéncias historicas, situactes
em gue o ensino de Historia seja mobilizado para promover uma educacao para viver
numa demaocracia.

Com a pesquisa, buscamos responder as seguintes indagacfes: De que
maneira o Curriculo de Pernambuco aborda a Historia Politica nos anos finais do
Ensino Fundamental? As proposic¢oes curriculares estao de acordo com as demandas
para formacdo de um cidaddo contemporaneo? Quais mecanismos teoricos-
metodologicos utilizar a fim de construir um curriculo que tenha como eixo o debate
da politica para além dos periodos eleitorais? E possivel, através das aulas de
Historia, trabalhar na perspectiva de uma educagdo democratica ou uma educacao
para viver em democracia?

Para o desenvolvimento do trabalho, selecionamos para analise,
prioritariamente, os objetos de conhecimento e habilidades selecionados para o 8° e
9° Ano do Ensino Fundamental, de acordo com o Curriculo de Pernambuco. Tal
escolha se fundamentou no nimero excessivo de conteldos que tematizam mais
especificamente sobre a Histéria Political®, assim como, no relacionamento desses
assuntos com o tempo presentell. Imaginamos similarmente, pela faixa etaria dos
alunos, que a aplicacdo do produto didatico confeccionado podera obter resultados
mais satisfatérios, dado o trabalho de interpretacdo de evidéncias historicas e
producao textual mais complexa que as aulas-oficinas demandam.

Para operacionalizacdo dos objetivos propostos e resolucdo dos
guestionamentos levantados, dividiu-se o trabalho em trés partes, além desta
introdugdo, que compde o capitulo 1 desta dissertacdo, e das consideracdes finais. A
finalidade do capitulo 2 é estabelecer as diferencas teérico-metodoldgicas, a partir de
um levantamento historiografico, entre a Histéria Politica do periodo anterior aos

Annales e a Nova Historia Politica, consolidada a partir da década de 1980, na Franca,

10 Dos 25 objetos de conhecimento propostos para o 8° Ano, apenas 1 - O lluminismo - é passivel do
ndo enquadramento dentro da Histéria Politica, e com uma série de ressalvas. Dos 39 conteddos
propostos para o 9° Ano, apenas dois - Contestac¢des e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900
e 1930; e, Os anos 1960: revolucao cultural - com inUmeras ressalvas, pode ndo ser enquadrado, num
primeiro olhar, dentro da Histéria Politica.

| evando em consideracdo que a Histéria do tempo presente tem balizas mdveis, podendo ser
demarcada a partir da existéncia de testemunhas oculares vivas (FERREIRA, 2021), vamos considerar
tempo presente, os fenbmenos ocorridos a partir da Era Vargas, em 1930, o que corresponde a 30 dos
39 objetos de conhecimentos propostos pelo Curriculo de Pernambuco para o 9° Ano.



16

e a partir na década de 1990 no Brasil.1? Com o propésito de conceituar esse renovado
campo de estudos, utilizamos, principalmente, os estudos de René Rémond, ja que
para o autor “(...) o politico é o lugar de gestao da sociedade global, ele dirige em parte
as outras atividades; define seu status, regulamenta seu exercicio.” (2003, p. 447).

Ainda nessa parte, trabalhamos outras no¢des fundantes do estudo realizado,
como as culturas politicas e a Histéria do tempo presente. Como interlocutor tedrico
na analise das culturas politicas empregamos as pesquisas de Rodrigo Patto Sa Motta
(2014), ja que as mesmas podem ser utilizadas no desvendamento de certas praticas
comuns aos atores sociais investigados. Na caracterizacdo do tempo presente,
empregamos a definicdo de Marieta de Moraes Ferreira (2018), buscando com ela as
possiveis ligacdes entre a cultura politica e o tempo presente. Ainda nessa parte,
levou-se em consideracao as reflexdes sobre Regime de Historicidade e o ensino de
Historia, a partir da obra de Hartog (2013) e Albuquerque Junior (2019).

No terceiro capitulo, a aten¢ao se volta & analise da producéo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o seu desdobramento obvio no ambito estadual, o
Curriculo de Pernambuco. Como esbocado acima, pretende-se averiguar se o0
curriculo examinado,'® nas séries especificadas, permite um tratamento dos
fendbmenos politicos a partir dos pressupostos defendidos pela nova Historia Politica.

Como principais interlocutores tedricos deste capitulo, aplicamos os estudos
de Gert Biesta (2021), no que diz respeito a relacdo dos curriculos com a sustentacao
das comunidades racionais da atualidade; e, Tomaz Tadeu da Silva (2010), no que
concerne as diferentes teorias do curriculo. Christian Laville, (1999, 2011), por sua
vez, foi utilizado a fim de contextualizar as diferentes pressdes sociais e politicas que
sdo empreendidas no momento da producédo dos curriculos de Historia. Enquanto
Pages (2007, 2019), contribuiu para a analise dos excertos selecionados dentro do
documento pernambucano, a partir da consideracdo das aulas de Histéria como um
potencial espaco para promocao de relacdes mais democréticas entre 0s sujeitos.

O quarto capitulo traz consigo a apresentacdo do produto didéatico, que é
composto por um bloco de atividades contendo a proposicdo de trés aulas-oficina.4

As aulas-oficinas foram pensadas, inicialmente, a partir dos estudos de Barca (2004),

12 Conforme atesta Barros (2009), no Brasil, a partir da década de 1990, surgiram trabalhos que tiveram
como foco a cultura politica, onde autores como Karina Kuchnir, Leandro Piquet Carneiro Lucio Renno,
Paulo Krischke, dentre outros, trouxeram notaveis contribuicdes.

13 Curriculo de Pernambuco: Ensino Fundamental - Area Ciéncias Humanas (Histéria), 2019.

14 Destinado aos 80s e 90s Anos do Ensino Fundamental.
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principalmente no que diz respeito ao trabalho com evidéncias historicas. Freire (2011,
2017), por seu turno, é aproveitado no debate em torno da necessidade do processo
educativo ser iniciado a partir da curiosidade do aprendente, situacdo que ele
denominou de pedagogia da pergunta. Enquanto Biesta (2021), é o principal
interlocutor na discussao de como determinadas propostas para aulas de Histéria,
como as elaboradas neste trabalho, podem ser utilizadas na tentativa de promogéao
de uma educacdo em moldes democraticos.

Para concluir essa primeira etapa, cabe um retorno a filosofia aristotélica que
abriu essa introducao. De antemao, vale a adverténcia de que tal regresso, nao intenta
atribuir caracteristicas atemporais sobre as experiéncias historicas. E notério que a
experiéncia democratica ateniense apesar de datada, serve de base para
problematizacfes contemporaneas. Com essa epigrafe da antiguidade classica, que
enfatizou a condicao politica do homem, considerando-o um animal politico, os gregos
abriram espaco para o reconhecimento de sua dimensé&o obrigatoriamente interativa.
E na comunidade, seja ela familiar ou escolar, por exemplo, que nos manifestamos
em toda nossa potencialidade, seja ela de positividade ou negatividade. Cabe entédo
a educacdo escolar ser uma das principais péleis da atualidade. Um dos locus de
guestionamento dos negacionismo momentaneos e do desvendamento dos
interesses que estdo por tras de sua enunciacdo. O espaco onde todos, e ndo apenas
alguns como na antiguidade, tenham condi¢cdes de aprender e exercer sua efetiva
condicdo cidada. Um habitat onde a teoria e a pratica sejam relacionaveis,
promovendo atitudes de respeito e dignidade entre todos os seus membros.

O utdpico desafio estd lancado, mas o0 que seria da histéria humana sem a
existéncia dos sonhos, que num piscar de olhos deixam de ser impraticaveis para se
tornarem realidade? Que a Nova Historia Politica, enquanto objeto e abordagem,
ofereca mecanismos que possibilitem um ensino de Histéria que emancipe
efetivamente as mentes, colaborando para a sedimentacdo de uma educacgao

democrética.
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2 A NOVA HISTORIA POLITICA, A CULTURA POLITICA E O ENSINO DE
HISTORIA: UM RELACIONAMENTO NECESSARIO?

Partindo do pressuposto de que “[...] todo bom trabalho de pesquisa traz hoje
um tratamento historiografico de seu objeto ou tema.” (BORGES, 1991, p. 80), o
presente capitulo pretende fazer, inicialmente, um levantamento das condi¢cdes
historiograficas que permitiram o surgimento da corrente denominada de Nova
Historia Politica na oficina historiadora. Para isso, sera feito um breve esboco
cronoldgico da politica como objeto de estudo, definindo-se também as principais
caracteristicas tedricas do que se convencionou chamar de “velha” Histéria Politica.

Como principal interlocutor teorico, nessa fase, sera utilizado os estudos de
René Rémond (2003), principalmente no que tange a expansao de temas e métodos
passiveis de serem aplicados sobre a alcunha desse novo campo tematico, como a
andlise da cultura politica, a partir do trabalho de Rodrigo Motta (2014), e a
caracterizacao da Historia do tempo presente, tomando como base as pesquisas de
Marieta de Moraes Ferreira (2018).

Em seguida, na tentativa de estabelecimento de dialogo entre a cultura politica
e 0 tempo presente, empregar-se-a na analise a ferramenta heuristica denominada
de Regime de Historicidade, proposta por Frangois Hartog (2013). Com intuito de
relacionar a maneira que o chamado presentismo interfere no ensino de Historia,

considerar-se-a as proposi¢cées aventadas por Albuquerque Junior (2019).

2.2 A POLITICA COMO OBJETO HISTORIOGRAFICO

A politica, enquanto dimensdo humana de resolucdo dos conflitos sociais,
esteve sempre presente na oficina da Histéria. Antes mesmo da cientificizacdo da
disciplina, fenbmeno consolidado no oitocentos, a inseparabilidade dos dois termos,
Histéria e politica, era notoria, sendo praticamente impossivel construir a primeira,
sem recorrer a segunda.

Em Tucidides e Polibio, ainda na antiguidade, a Histéria foi apresentada como
fendmeno paralelo a politica, servindo como base de orienta¢éo para 0s governantes
do presente e do futuro (HARTOG, 2017, p. 23). Em Herddoto, um pouco antes, 0

objeto investigado foram as Guerras Médicas, inaugurando, de acordo com a
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perspectiva de Caire-Jabinet (2003, p.13), a separacéo definitiva entre as narrativas
miticas homéricas, da nascente escrita de cunho historico.

O medievo, de cunho notadamente cristdo na Europa Ocidental, na visao
renascentista, acabou promovendo uma cisdo com o0s avancos historiograficos do
periodo anterior. Na época, segunda essa percepgao, “os livros de Historia sao
frequentemente classificados nos manuscritos medievais com a rubrica ‘profecias’, ou
ainda nos textos hagiograficos [...]” (CAIRE-JABINET, 2003, p.18). Ledo engano,
segundo Bernard Guenée apud Caire-Jabinet (2003, p.19), a tecnicidade que
embasou os historiadores dos séculos seguintes, inclusive fornecendo o0s
pressupostos de critica documental para legitimacdo dos estados nacionais da
contemporaneidade,*® adveio dos avancos da Idade Média.

Com o humanismo uma nova forma de se historiar ganha notoriedade. Ainda
gue o retorno ao passado greco-romano seja a caracteristica primordial do
movimento, do ponto de vista historiografico assiste-se a uma producdo mais
concatenada com as necessidades locais. A Histéria de Florenca de Maquiavel é um
exemplo claro dessa nova tendéncia, onde os estudos das coletividades estavam
excluidos em prol de uma produgéao “patriética”, que desde o século XVI ja comegava
a enfatizar os feitos de personagens politicamente virtuosos. (CADIOU et al., 2007, p.
49).

As filosofias da histéria de Herder, Kant e Hegel; para citar apenas alguns dos
maiores nomes que fizeram parte do século das luzes, podem ser compreendidas
como o “limiar da histdria cientifica”, de acordo com Collingwood (1972). Nelas, apesar
das eventuais diferencas entre as concepc¢odes defendidas por cada tedrico, o que esta
em evidéncia é o projeto de se decifrar o sentido da historia, a partir da especulacao
filosofica.

Contudo, é a partir do dezenove que boa parte da tradicdo historiografica
desenvolvida ao longo do tempo, vai dar a politica, em sua dimenséao estatal, um papel
de quase onipresenca nos estudos historicos. Os recém criados Estados Nacionais
vao patrocinar e ao mesmo tempo ser o exemplo maximo, desse tipo de historiografia
dominante, caracterizando toda uma geracdo de historiadores e de nascentes

paradigmas tedricos.

15 Referéncia & Idade Contemporanea, iniciada com a Revolucéo Francesa de acordo com a divis&o
tradicional da Historia.
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2.2.1 A velha Histéria Politica

Antes da caracterizacao tedrica-metodoldgica do que consistiu a tradicional
Historia Politica, convém um paréntese, a fim de elucidar as condi¢des intelectuais
gue permitram um amplo dominio dessa dimensdo da histérial® naquela
temporalidade. A principio, conforme atesta Barros (2011a, 101), o século XIX pode
ser entendido como 0 momento em que 0 pensamento especulativo, dominante nas
filosofias da historia, cedeu espaco para uma producéo de cunho mais epistemoldgico,
elemento fundamental para o nascimento dos grandes paradigmas tedricos de
natureza cientifica, como o historicismo alemao e o materialismo historico.

Leopold von Ranke, na Alemanha, é quem vai sintetizar de forma mais
exemplar os contornos historiograficos do periodo. Ja na Franca, a tarefa coube a
Charles Langlois e Charles Seignobos, que vao ser os expoentes maximos da
chamada Escola Metddica, alvo predileto dos fundadores dos annalistes décadas
depois. Ainda que para René Rémond a acusacdo ndo seja justa, jA que Charles
Seignobos pode ser considerado como um dos pioneiros dos estudos que envolviam
a sociologia eleitoral, de caracteristica mais culturalista. (REMOND, 2003, p. 27).

A vasta producdo rankeana pode ser caracterizada a partir de algumas
particularidades que resumem significamente a historiografia do periodo. Para o
alemao, que fez um contraponto importante as abordagens teleoldgicas da histéria, o
nacionalismo posto a servico da monarquia prussiana era o ponto fundante de sua
obra. (BARROS, 2011c, p.85). A critica documental rigorosa, a busca pela
neutralidade absoluta do pesquisador e a objetividade s&o os principais pressupostos
metodoldgicos utilizados para um fim bem claro, o de escrever as histdrias nacionais

tdo em voga naquele século.

Ranke enquadra-se aqui na tendéncia que seria predominante no
historicismo do século XIX: a busca de escrever histérias nacionais, o que
coincide com as necessidades politicas desse periodo em que se
consolidavam em um novo mapa europeu, posterior a Restauragdo, os
diversos Estados-Nacéo que desejavam construir pacientemente a meméria
nacional [...]. (BARROS, 2011b, p. 88).

16 Tomada como “[...] um tipo de enfoque ou um ‘modo de ver’ (ou em algo que se pretende ver em
primeiro plano de observagcédo de uma sociedade historicamente localizada);”. Ainda segundo o autor,
a dimenséo se diferencia de uma abordagem - onde o enfoque esta mais relacionado ao modo de se
fazer a historia, documentalmente falando - e ao dominio, marcado pelos objetos e sujeitos que serao
alvos mais especificos da atengdo do historiador. (BARROS, 2011b, p. 20).
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Em estudo recente, Fabricio Medeiros (2017) traz uma didatica caracterizacéo
do que poderiamos considerar como uma “velha” Historia politica, contrapondo-a a
nova forma que o estudo das relacdes de poder adquiriu na oficina do historiador nos
ultimos tempos. Para o pesquisador, baseado nos estudos do francés Jacques
Julliard, a historiografia politica do XIX pode ser definida como um modo de se fazer
Histéria voltada para os grandes homens e acontecimentos, centralizada no Estado-
Nacao, marcada por um desprezo pelo tempo presente, objetiva ao extremo e
baseada unicamente em documentos oficiais. No Brasil, de acordo com seus estudos,
tal formatacéo foi preconizada pelo Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB),
gue desde o Segundo Reinado, trabalhou para composicdo de uma suposta
identidade nacional.

Como se vé, muitos dos pontos elencados vao ao encontro dos escritos do
autor dos nove volumes da Histéria da Prussia, o que transforma Ranke no expoente
méximo desse fazer historiografico representativo da Alemanha. J& na Franca, os
Combates pela Historia de Lucien Febvre, vai se voltar contra uma Clio presuncosa,
“Satisfeita com os seus progressos, orgulhosa de suas conquistas, vaidosa pelos seus
sucessos materiais, [adormecendo] nas suas certezas.” (FEBVRE, 1952, p. 46).
Apesar de contraditoriamente, perder espaco frente ao avango das novas ciéncias
sociais, estando presa a um modelo cientifico ultrapassado, de tendéncia
historicizante, assim como a de seus vizinhos alemées.

Nesse contexto, a despeito de algumas excecdes,!’ vai ser a Escola dos
Annales, a partir da fundacdo de sua revista em 1929, que vai promover 0
“sepultamento” da velha tradigao historiografica de centralidade ao Estado e seus
lideres, até entdo em voga em boa parte da Europa. A revolta contra os rankeanos,
como reforca Burke (2011), ndo foi uma exclusividade francesa, sendo também
desferida por estudiosos aleméaes e ingleses. Contudo, o alcance do projeto de
dizimacédo da Historia Politica noutros espacos foi bastante limitado. O préprio Peter
Burke é um exemplo claro da continuidade desse ramo historiografico, sendo, nas
palavras do historiador de Oxford, dominante nessa Universidade entre os anos de
1957 e 1962, conforme atesta Falcon (1997).

17 De acordo com Francisco Falcon (1997), na prépria Franca toda uma geracéo de historiadores,
considerados annalistes, vao estudar o politico e as relacdes de poder a ele concernentes. Além de
Bloch, se enquadram nesse campo de producdo: Duby, Mandrou e Lefebvre, para citar apenas alguns
nomes.
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Os Annales, enquanto revista e escola, se fundamentou, inicialmente, como um
movimento que visava substituir o exclusivismo politico de outrora, focado nas
cronologias nacionais, por uma producdo que desse mais énfase aos aspectos

humanos em sua totalidade. Em obra ja citada, Febvre (1952, p. 20) enunciou que:

[...] n8o a historia econdmica e social. H& simplesmente a histéria, na sua
Unidade. A histéria que é toda ela social, por definicdo. A histéria que
considero o estudo cientificamente conduzido, das diversas atividades e das
diversas criacées dos homens de outrora, tomados na sua data [...]

A contestacdo, além de se referir aos particularizantes objetos de outrora, que
desconsiderava os mdltiplos aspectos das pessoas em sociedade, atacava outro
ponto crucial da historiografia oitocentista, o da suposta possibilidade de se ter um
infalivel conhecimento objetivo da realidade, produzido por um historiador neutro e
desconectado de seu objeto de estudo. O “cientificamente conduzido” era um claro
sinal da cisdo tanto com o historicismo,® quanto com o positivismo comtiano®
francés, que ambicionava expandir para as ciéncias sociais 0 modelo metodoldgico
das ciéncias da natureza.

Durante a maior parte do século XX, o que vai dominar o debate historiografico,
apesar das excecles supracitadas, vao ser os enfoques relacionados a historia-
problema e aos estudos da “longa duragao” de Braudel. Além desse alargamento, o
preterimento da Histdéria Politica de cunho mais tradicional, adveio de mdultiplas
frentes, fenbmeno observavel a partir do alargamento da influéncia do marxismo, da
Histéria Serial e do estruturalismo.

Em intensidades diferentes, esses movimentos, multiplos e muitas vezes
divergentes entre si, “trabalharam” com o propdsito de reduzir o politico a uma mera
histéria factual, condicionando-a ao tempo da curta duracdo. (FALCON, 1997). A
metafora braudeliana, de comparar os eventos da politica ao vaivém das ondas, que
por natureza é incapaz de modificar o oceano da histéria, constitui-se no exemplo

mais elucidativo desse fazer historiografico macroscépico, que caracterizaria a

18 Como um de seus fundamentos, pelo menos no momento de configurag&o inicial na Alemanha,
podemos enfatizar uma perspectiva particularizante, aquela que vai excluir a possibilidade de leis gerais
gque sejam validas para todas as sociedades. (BARROS, 2011d, p. 68).

19 partindo de uma heranca iluminista, mas com contornos conservadores, Comte vai propor a
equiparacdo metodoldgica entre as ciéncias naturais e sociais. Outro objetivo do francés foi a
proposicdo de leis universais que pudessem ser aplicadas as sociedades humanas, assim como a
pretenséo de total neutralidade do cientista social. (BARROS, 2011d, p. 91).
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segunda geracao dos annales e seus contemporaneos.
Mas é justamente no momento de maior desconsideracdo da tradicional
Histéria Politica que é germinado o seu retorno. Falcon (1997) caracteriza

enfaticamente essa contradicdo, ao afirmar que:

[...] o mesmo movimento desqualificador portava em si uma nova historia
politica [...]. Ja em 1958, por exemplo, Braudel lamentou a confusdo que se
estabelecera entre a historia tradicional e a histéria politica, chegando mesmo
a afirmar: “A histéria politica ndo é forcosamente événementielle nem esta
condicionada a sé-lo.”

Com isso, as sementes do retorno do politico ao métier historiador foram
lancadas. O selo que a relegava obrigatoriamente a meros acontecimentos
desconectados de uma ainda existente Historia Universal estava retirado. Pouco
tempo depois, ja na década de 70, o préprio Annales redefiniu suas consideracgodes,
alargando seu arcabouco tedrico a partir do contato com campos de conhecimento
gue trouxeram novos aportes epistemoldgicos para os estudos a respeito da relacao
entre a sociedade e o aparelho estatal que a circundava. (BURKE, 1991). Nascia
assim a Nova Histéria,?° e toda uma nova rodada de objetos que iriam, mais uma vez,

redefinir a maneira de se escrever a historia.

2.2.2 O que tem de novo na Nova Historia Politica?

Desenvolvendo sua acéo intelectual fora da Ecole Pratique des Hautes Etudes
- habitat natural dos annalistes; René Rémond pode ser considerado como um dos
expoentes maximos do ressurgimento da Historia Politica na Franca. Sua acao e
atuacao, vinculada principalmente a Fondation Nationale des Sciences Politiques, vai
ser crucial na lideranca de uma série de pesquisadores que vao delinear claramente
0 amplo campo de atuacdo na qual pode se inserir um historiador politico do pds-80.

A sintese maxima desse momento de redefinicdo vai ser a publicacdo, em
1988, da coletanea de artigos que constituiram a obra Pour une histoire politique. Na
producdo, que vai reunir também membros da Universidade de Paris X-Nanterre,

20 para Burke (2011), a Nova Histéria deve ser concebida como um movimento made in france
associado a Ecole dos Annales. Apesar de dificil definicido, esse modelo historiogréfico vai ser
caracterizado por uma expanséao dos objetos de estudo, dando espa¢o maior para as analises em torno
do imaginario social e da chamada Histdria Cultural (caracteristica principal da terceira geragdo dos
Annales).
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foram delimitadas as especificidades principais desse reinaugurado campo de
pesquisas, assim como, a concepcao de producéo histérica ao qual eles queriam se
diferenciar. Para René Rémond, ja na introdug¢ao do livro que organizou, a “velha”

Historia Politica era taxada, além de “aneddtica e individualista”, como:

Factual, subjetivista, psicologizante, idealista, a historia politica reunia assim
todos os defeitos do género de histéria do qual uma geracdo almejava
encerrar o reinado e precipitar a decadéncia. Se se imaginar ponto por ponto
o contrario desse retrato cruel, ter-se-4 o essencial do programa que a histéria
regenerada se atribuia. (REMOND, 2003, p.18)

Foi contra esse modelo de percepcdo e método, que se insurgiu uma nova
formatacéao historiografica, na qual o francés capitaneou. Pelo novo modelo, o enfoque
no poder, seja ele estatal ou nado, continuou prevalecendo. Contudo, uma
multiplicidade tematica acabou adentrando no espaco de debate histérico. Pela Nova
Histéria Politica, os personagens importantes nas hierarquias do Estado cediam
espaco para as chamadas massas populares; o poder simbdlico ganhava terreno
também, fundamentada nos estudos de Pierre Bourdieu; a interdisciplinaridade
passava a ser uma obrigacdo metodoldgica, a partir dos contatos com a ciéncia
politica e demais ciéncias sociais; assim como, a insercdo das relagdes de poder na
longa duracado e a preocupacéo pela localizacdo dos objetos investigados no tempo
presente. (CAVALCANTE NETO, 2010; MEDEIROS, 2017; VITORASSI, 2018)

Nessa virada epistemoldgica, a Nova Historia, a despeito da contraposi¢do dos
antecessores da primeira e segunda geragdes dos Annales, acabou tendo um papel
importante. O impacto que historiadores como Jacques Julliard e Jacques Le Goff
tiveram sobre a reposicao da Historia Politica no cenario de producéo cientifica do
periodo foi significativo. Barros (2009), ao citar o famoso posicionamento de Le Goff -
de questionar se a politica ainda seria ossatura da historia, e a descrigdo feita por
Julliard, sobre os vicios dessa dimensédo historiogréfica, deu o tom da forca dos
debates que voltavam a problematizar as relacdes sociais de poder.

Cabe enfatizar, como elemento reforgcador desse novo contexto, os estudos de
Michel Foucault. O filésofo vai contribuir exponencialmente para retirada da “sinonimia
entre Estado e poder”, cooperando para a expansao dos objetos de estudo no ambito
da Histéria Politica. O poder, ou os micropoderes, ndo poderia ser compreendido
como elemento emanado exclusivamente de um centro hierarquico, representado

prioritariamente pelo Estado, mas como elemento presente em todo corpo social, a
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partir das multiplas relages travadas entre as pessoas, ao longo do tempo. O que
Foucault objetivava:
N&o se tratava, porém, de minimizar o papel do Estado [...]. O que se
pretendia era se insurgir contra a ideia de que o Estado seria o 6rgéo central
e unico de poder, ou de que a inegavel rede de poderes das sociedades
modernas seria uma extensdo dos efeitos do Estado, um simples

prolongamento ou uma simples difusdo de seu modo ac¢éo [...]. (MACHADO,
1979, XIII).

A repercussdo da (re)interpretacdo foucaultiana vai atingir o Brasil no
alargamento de temas disponiveis, ainda que metodologicamente as mudancas
tenham sido infimas (CARDOSO, 2012). Seu constructo vai trazer também,
inteligibilidade as formas de como o poder se multiplica nos pequenos espacos,
oportunizando entendimentos menos rigidos para as ac¢fes individuais em dados
contextos.??

A fim de entender os motivos exdgenos do retorno do politico, Rémond vai tecer
uma analise sobre a conjuntura francesa, nas ultimas décadas do século XX. Para o
historiador, as crises da economia liberal e seus multiplos desdobramentos sociais,
por toda a Europa, vao chamar a atencdo para o papel central do Estado na
proposicdo de politicas publicas eficientes. (REMOND, 2003, p. 23). A necessidade
de posicionamento governamental frente a outros desafios contemporaneos,??> como
a saude publica e as guerras totais, também vao contribuir para esse avivamento.
(REMOND, 2003, p. 24). Tais elementos v&o repercutir internamente, promovendo
mudancgas teoricas e metodologicas como as supracitadas. E dai que os trabalhos
sobre Histéria Politica vdo crescer em intensidade e diversidade, promovendo o
desembarque de novos objetos que ajudardo na compreensao mais minuciosa das
novas demandas geradas pela sociedade.

Nessa l6gica de reconfiguragéo vivenciada, um problema é colocado no centro
do debate, o da possibilidade de se historiar o tempo presente. Apesar de ndo ser

novidade na oficina historiadora, faz-se evidente a necessidade de se delimitar essa

21 gServe como exemplo de interpretacdo mais flexivel, o episédio em que Paul Veyne aplica a
perspectiva foucaultiana na andlise das relacdes de poder em Auschwitz. Segundo Veyne, o0 mecanico
gue obedece ao nazismo, levando judeus para o campo de concentra¢do, tomava tal atitude por
também ser pressionado por sua mulher e filhos para o sustento da familia. Sua agdo ndo estaria
condicionada somente as ordens estatais, mas também familiares, ainda que por outros interesses.
(VEYNE, 2011, p. 168).

22 De acordo com o historiador, o papel do Estado, na atualidade, € maior que o papel exercido na
época de Luis XIV. Apesar disso, os estudos da Historia Politica ndo vao estar restritos somente ao
aparato estatal.
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“recente” abordagem,?® esmiucar suas caracteristicas teérico-metodolégicas e
detalhar as suas vantagens, particularmente na sua utilizacdo no ambiente escolar da
Educacao Basica.

Para Francois Dosse (2012), o contexto de incerteza provocado pelo
guestionamento das explicagbes macroscopicas, foi fator fundamental para a
arquitetura de uma Histéria mais preocupada com as demandas do tempo presente.
Nesse contexto, o historiador foi chamado a fim de responder as demandas sociais
frente aos acontecimentos que acabara de ocorrer, esperando-se desse estudioso a
capacidade de elaborar julgamentos racionais sobre traumas significativos da histéria
da humanidade.

Essa redefinicdo, trouxe a luz a imprescindibilidade de se trabalhar com
elementos que anteriormente eram negligenciados, como os estudos relacionados as
memorias individuais e coletivas. Acompanhando-se a isso, houve um dialogo cada
vez mais frutifero com as ciéncias sociais e a aplicacdo sistematica da metodologia
da Historia oral, especificamente no Brasil.

Marieta de Moraes Ferreira (2021), umas das especialistas brasileiras no
assunto, fez um didatico recorte a fim de caracterizar o que podemos definir como
Histéria do tempo presente. Para historiadora, apoiada nos estudos de Francgois
Bédarida, a caracteristica fundante dessa abordagem sdo as balizas mdveis que a
compdem. Diferentemente da tradicional divisdo histérica quadripartite, baseada em
fatos bem precisados, a caréncia de testemunhas oculares vivas trouxe a Historia do
tempo presente uma indefinicdo quanto ao seu marco inicial, ja que as testemunhas
estardo, ou ndo, a depender do evento estudado, disponiveis.

Juntamente a isso, a pesquisadora elenca a relacdo dessa abordagem com as
demandas sociais da atualidade e com o dever de memoria, particularmente dos
grupos atingidos, como os judeus no holocausto e as vitimas da ultima ditadura civil-
militar do Brasil, por exemplo (FERREIRA, 2021). Para a autora, “Outra singularidade
do tempo presente é a valorizacdo do evento, da contingéncia e da aceleracédo da
histéria. O trabalho do historiador enfrenta também ai dificuldades, porque ele mesmo
€ também testemunho e ator de seu tempo [...]". (FERREIRA, 2018, p. 87)

Metodologicamente a operacdo € de dificil equilibrio. Trabalhar com um
“passado quente” € um oficio que exige do historiador um equilibrio ténue entre duas

23 Abordagem foi tomada a partir da proposicdo de Barros (2011b). Para o historiador, “uma abordagem
implica um ‘modo de fazer a histéria’ a partir dos materiais com os quais deve se trabalhar o historiador.”
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variantes: a de evitar que sua escrita seja moldada por um mero uso politico do
passado, ao mesmo tempo em que socialmente lhe é exigido que restaure a verdade
segundo a Otica de certos grupos atingidos, de acordo com seus relatos de memoria.
Ainda que sejam nobres os ideais reivindicatérios dos perseguidos de outrora, e que
a escrita historiadora possa servir como elemento para reparacfes histéricas, as
narrativas/silenciamentos de grupos minoritarios precisam ser confrontadas com
outras fontes, contextualizadas, ndo sendo sinbnimos de uma verdade absoluta. Os
revisionismos propostos por grupos majoritarios, muitas vezes desprovidos de
pesquisas historiogréficas sérias, precisam ser respondidos com uma larga
cientificizagao da disciplina.

Por outro lado, a Histéria do tempo presente acaba adquirindo no ambiente
escolar uma consideravel atracdo. E notorio que as memérias que vdo compondo a
consciéncia histérica?* dos estudantes sdo construidas nessa temporalidade. A carga
de relatos que escutam no seio familiar, no ambiente televisivo, nas redes sociais, na
instituicdo escolar e religiosa vai compor uma série de interesses, diziveis e indiziveis,
frente aos temas histéricos contemporaneos. A polarizacédo politica vivenciada no
Brasil de 2013 para ca, € outro elemento que fez emergir um direcionar de olhares
para os temas contemporaneos nacionais, entrando definitivamente no “chdo da sala
de aula”. Como reforgado por Ferreira (2018): “no século XXI foi por meio da histéria
politica e dos desafios trazidos pelos debates acerca da memoria dos grupos
excluidos que de fato ocorreu um crescimento exponencial dos trabalhos nesse
campo”.

E um desafio promissor, que esse trabalho também procurara desnudar, utilizar
tal interesse para promover a unido de trés complementares elementos: o ensino de
Historia, a Historia Politica e o tempo presente. Sabendo-se que a disponibilidade
volumosa de fontes histéricas nesse periodo se estabelece como um caminho viavel
a ser seguido, podendo ser utilizada como elemento agregador entre as teorias
académicas e o espaco escolar, algo que sera enfatizado em momento posterior do

trabalho.

24 A consciéncia historica entendida aqui de acordo com a perspectiva defendida por Jérn Riisen, como
mecanismo intelectual mobilizado a fim orientar os sujeitos a se posicionarem frente as acGes da vida
préatica (RUSEN, 2010, p.56).
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2.2.3 Em cena, a cultura politica da Nova Historia Politica

Além dos estudos que passaram a dar centralidade ao tempo presente, a Nova
Historia Politica conseguiu promover a unido de duas esferas das relacbes humanas
muitas vezes incomunicaveis historiograficamente, como a politica e a cultura. Nesse
sentido, o campo teméatico que melhor reflete essa redesenhada tendéncia, foi o
alargamento dos estudos da cultura politica, que emergiu em diferentes
espacialidades nas ultimas décadas.

E bem verdade que desde a década de 1950, estadunidenses ja elaboravam
modelos conceituais para compreender o fendbmeno em seu pais, enfatizando a
existéncia de modelos progressivos de cultura politica.?® Porém, essas investigacdes
pouco se relacionavam ao debate historiografico, ficando presas as ciéncias sociais
norte-americanas.

Na Historia, uma das contribuicdes mais efetivas para o tema estara ligada a
corrente de estudiosos reunidos sob a batuta de Rémond, por ocasido da ja citada
publicacdo de Por uma histéria politica. Apesar de sua ndo centralidade nos 14
capitulos da coletdnea, o fenbmeno ndo passou despercebido pelo organizador da
proposta, que chegou a defini-lo como “[...] um poderoso revelador do ethos de uma
nacdo e do génio de um povo (REMOND, 2003, 150). Defini¢cdo que permeou muitos
trabalhos posteriores a tal iniciativa.

Coube aos franceses, particularmente Serge Berstein e Jean-Francois Sirinelli,
a introducdo mais efetiva da cultura politica nos debates relativos a ciéncia historica.
Partindo de uma rejeicdo ao modelo de progressdo por diferentes estagios de
desenvolvimento, os autores incluiram uma concepc¢ao que privilegiava as diferentes
culturas politicas que interagiam entre si no espaco nacional francés (MOTTA, 2014,
p. 20).

Serge Berstein (1998), vai pormenorizar 0s desdobramentos dessa
pluralizacdo cultural relacionada ao universo politico. De acordo com seus estudos, a
existéncia de uma cultura politica dominante ndo vai eliminar a existéncia de culturas
periféricas, que dialogam constantemente entre si. No caso francés, o espirito

republicano vigente no inicio do século XX, vai dialogar com universos aparentemente

25 A tipologia progressiva era baseada em trés estagios: o da cultura politica paroquial, o da cultura
politica da sujeicdo e o da cultura politica participativa, proposicao baseada nos estudos de Sidney
Verba e Gabriel Almond. (MOTTA, 2012, p. 16 e 17).
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contraditérios aos seus principios centrais - como o0 nacionalista, socialista e catdlico.
E no entendimento dessas inter-relacées, variaveis em intensidade ao longo do
tempo, que se apresenta uma das principais funcdes do historiador.

Outro ponto a se destacar, remete-se a maneira que uma dada cultura politica
emerge no meio social. A partir de quais cenarios, essa maneira de enxergar a
realidade circundante teria espago para atuar? Para o pesquisador, tal nascimento
estaria vinculado as respostas oferecidas por uma coletividade frente a uma crise,
perdurando por longos intervalos temporais, sendo inclusive transmitido para as
futuras geracdes (BERSTEIN, 1998, p. 355).

No Brasil, o impacto dos estudos foi significativo, impulsionando uma miriade
de publicacdes que buscavam problematizar os principais pontos levantados pelo
conceito. Na coletanea Culturas politicas na histéria, Rodrigo Patto S&4 Motta reane
uma série de pesquisadores, manifestando assim o interesse nacional suscitado por
esse novo campo de investigacdes. No livro, os trabalhos versam sobre mdltiplos
assuntos, desde os relacionados ao movimento escoteiro, passando pelos estudos
gue abrangiam homossexualidade e nazismo.

Influenciado pelos estudos dos franceses, 0 pesquisador brasileiro vai elaborar
uma definigdo para cultura politica que vai servir como importante marco teorico para

o trabalho. Em Motta (2014, p.21), o fenbmeno pode ser entendido como:

[...] conjunto de valores, tradicdes, praticas e representacdes politicas
partilhado por determinado grupo humano, que expressa uma identidade
coletiva e fornece leituras comuns do passado, assim como fornece
inspiracéo para projetos politicos direcionados ao futuro.

Vimos ai, se compararmos com a definicdo sugerida por Rémond, uma
ampliacdo na conceituacdo. Além dos aspectos identitarios ja reforcados
anteriormente, o brasileiro vai focar nos elementos praticos da cultura politica, que é
orientar diferentes coletividades para projetos futuros de vida. Desse modo, tal
caracteristica cultural ndo estaria restrita ao nivel da pura abstracdo, mas ganharia
reforco a partir das praticas que atores sociais desempenhariam no seu dia-a-dia,
possibilitando o entendimento de suas possiveis motivacbes. Observamos
preliminarmente, uma certa relacdo com a abordagem dada a consciéncia historica
por Risen, na medida em que todo aparato imaginario seria usado para nortear as

acoes futuras dos sujeitos.
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No que corresponde as implicacfes suscitadas pela definicdo, Motta (2014)
desenvolve uma série exaustiva de questdes a serem consideradas na analise
historiografica da cultura politica. Pelo nimero excessivo de teses elencadas, vamos
nos ater aquelas que permitam dialogar de maneira mais efetiva com objeto de estudo
por hora pesquisado, tentando relaciona-las a Nova Histéria Politica e ao Ensino de
Historia.

Dos pontos destacados, quatro chamam a atencéo: a dimensdao comparativa
da cultura politica, sua capacidade de se conectar a outros universos imaginarios, sua
elasticidade para ser concebida tanto no plural como no singular e, principalmente, os
vetores sociais necessarios para sua propagacdo. Vale salientar ainda, a
convergéncia que certos assuntos - como mitologia e iconografia - acabam adquirindo
nos estudos, sendo também essencial sua problematizacdo quando adentrarmos no
exame do curriculo.

No que tange ao primeiro ponto, € a comparagdo entre diferentes culturas
politicas, tomadas como objetos de estudo, que permite o desnudamento das
principais caracteristicas desses universos simbolicos. Muitas vezes €é o
confrontamento dos elementos de culturas politicas antagdnicas, que propiciam um
melhor entendimento do fenbmeno. Vale a ressalva de que tais manifestacbes nao
devem ser tomadas de maneira hierarquizada, além da necessidade de serem
consideradas em intervalos de tempo significativos, ndo em efemeridades (MOTTA,
2014, p.22). Nesse ponto, entendemos que 0s estudos histéricos na Educagédo Basica
se prestam a esse fim, na medida em que diferentes formas de organizagdo social
sdo apreciadas, e comparadas, ao longo da formacéo discente.

Quanto ao segundo ponto, Bernstein (1998, p.358) em estudo ja citado,
demonstra a volatilidade temporal das culturas politicas: "A falta de adaptac¢éo, uma
cultura politica s6 pode ter um declinio inelutavel.” Apesar de muitas vezes serem
concorrentes, esses “conjuntos de valores” se retroalimentam entre si, na expectativa
de obter sucesso com o publico. No Brasil, apesar de se carecer de estudos mais
ampliados para constatar de maneira mais precisa esse quadro, assistimos a um
suposto populismo personalista ser utilizado como estratégia eleitoral da direita e da
esquerda. Cabendo destacar, porém, que os elementos identitarios mais fortes de um
universo simbdlico tendem a ser resguardos, a pretexto de ndo desnaturalizar a

concepcao de mundo de um grupo (MOTTA, 2014, p.22).
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Outra caracteristica importante enfatizada, concerne ao fato de a cultura
politica poder ser manifestada em diferentes espacos territoriais de maneira
generalizada ou mais singularizada. Um certo padrdo de comportamento pode ser
manifestado em seu carater nacional, como no caso de uma cultura brasileira ou
francesa, ou até mesmo regionalmente, como no complexo arcabouc¢o simbdélico que
define culturalmente um suposto povo como nordestino, ou gaucho. A existéncia de
“‘costumes politicos” diferentes, convivendo muitas vezes no mesmo espaco
geografico, ndo incompatibiliza a cultura politica, seja ela considerada tanto no
singular, ou no plural (MOTTA, 2014, p.24).

Por fim, a acepcdo da necessidade de certos vetores sociais a fim de se
propagar uma dada cultura. De acordo com Cavalcante Neto (2010), a familia, a
imprensa, a igreja e os sindicatos sao instituicbes fundamentais para constituicao de
uma identidade coletiva. Muitas vezes superestimada, a escola também desempenha
importante papel nesse processo. Porém, a tentativa de desvendamento por tras das
atitudes individuais dos sujeitos, deve passar pelo crivo dos multiplos vetores sociais
gue o formaram, ja que tais elementos tendem a repercutir muitas vezes por toda uma
vida.

No caso brasileiro propriamente dito, as contribuicbes mais famosas do
fenébmeno vieram inicialmente da Sociologia.?® JA é bastante conhecido o retrato
freyriano da benignidade da escravidao brasileira (VERSIANI, 2000, p.363), elemento
gue ilustra bem esse quadro. Segundo o socidlogo, as relacbes paternais entre
senhores e escravos nos engenhos agucareiros do nordeste colonial podem ser
entendidas como a génese de uma cultura nacional tupiniquim, caracterizada pela
conciliacao.

Sérgio Buarque de Holanda (1995), por sua vez, coloca em cena 0 homem
cordial, que permeou boa parte das producdes historicas da politica e cultura
nacionais. Muitas vezes incompreendido, o termo homem cordial néo
necessariamente estaria vinculado a benignidade do povo brasileiro, mas a forca que
a emotividade teria no nosso trato com o outro. O que ndo seria necessariamente

“sinbnimo de civilidade”, j& que tal elemento dificultaria o estabelecimento da

26 Como exemplos do predominio sociolégico no debate em torno da cultura politica temos os estudos
de Gilberto Freyre, que enfatizaram a existéncia de relacdes paternais dos engenhos do nordeste
brasileiro e, de Sérgio Buarque de Holanda, que ao conceber o termo homem cordial, trazia a tona o
predominio, no imaginario nacional, da suposta predisposicéo brasileira as relacdes personalistas,
dificultadoras do estabelecimento de um Estado democratico de direitos.
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impessoalidade tdo necesséria na construgdo de um Estado democratico de direitos
(HOLANDA, 1995, p. 147).

Bebendo dessas fontes, e de outras que contestaram muitas dessas
percepcodes, Vitorassi (2018) vai compor um quadro mais recente do que consistiria
nos principais elementos da cultura politica brasileira. Para a autora, o primeiro
destaque se daria ao alheamento da populagao frente ao funcionamento institucional
do parlamento. Tal caracteristica se refletiria e seria consequéncia do excesso de
personalismo que compdem 0 nNosso imaginario, quase sempre focado na atuacdo
dos chefes dos executivos. Além disso, outro componente cultural importante, seria a
consideracdo da politica como algo externo aos pobres, ainda que a vida prética
demonstre o inverso dessa proposicdo. O resultado desse panorama seria a
consolidagcdo de um ciclo vicioso, onde “[...] quanto maior a deslegitimacao
institucional, maior a exigéncia de lideres carismaticos, os que contribuem para
neutralizar e desacreditar essas mesmas instituicdes." (BARQUERO, 2001, p. 101).
O ambiente escolar, que reflete consideravelmente caracteristicas sécio-culturais do
Brasil contemporaneo, pode se apresentar como um local privilegiado a fim de se

aferir a intensidade desse suposto vicio social.

2.2.4 Regime de historicidade e cultura politica

A cultura politica, dentre outras defini¢cdes ja revisitadas, pode ser entendida:
‘enquanto uma leitura comum do passado e a proje¢ao no futuro vivida em conjunto”.
(BERNSTEIN, 1998, 351). Por esse viés, que liga esse conceito as experiéncias e
expectativas de um corpo social, fica evidenciada a viabilidade de ligacao da cultura
politica com a ferramenta de analise historiografica denominada de regime de
historicidade. Ainda que merecedora de maior esmiugamento, o entendimento dessa
complexa relacdo vai ao encontro de um dos objetivos primordiais do trabalho, que é
compreender as possibilidades de conexao entre a Nova Historia Politica e 0 ensino
de Historia.

De acordo com Francois Hartog (2013, p. 139):

[...] um regime de historicidade nunca foi uma entidade metafisica [..]. E
apenas a expressdo de uma ordem dominante do tempo. Tramado por
diferentes regimes de temporalidades, ele é, concluindo, uma maneira de

traduzir e de ordenar experiéncias no tempo - modos de articular passado,
presente e futuro - e de dar-lhes sentido.
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A objetificacdo do tempo, nesse sentido, se insere como uma das tarefas
centrais do trabalho historiogréfico, até porque cada sociedade em cada periodo
histérico especifico percebe a relacdo entre passado, presente e futuro
diferentemente. De acordo com esse ponto de vista, existiria um modelo dominante
no qual uma concepcéao temporal seria a tdbnica de uma época, interferindo na maneira
gue os atores sociais agiriam frente aos desafios dos seus mundos. A forma como
encaramos o presente hoje, diferiria assim, da maneira que outras sociedades
compreenderam 0s seus presentes no passado.

Desse modo, apos a predominancia de regimes onde o passado exemplar e o
futuro promissor eram dominantes, a nova ordem do tempo seria caracterizada pelo
presentismo. (HARTOG, 2013, p.13). Posta em evidéncia ap6s a queda do Muro de
Berlim em 1989, essa ordem estaria vinculada a uma desorientagdo ocasionada por
uma suspenséo do tempo histérico, a uma sensacdo de imobilidade provocada por
um presente perpétuo. (HARTOG, 2003, p. 39).

Fruto da crise gerada pelas incertezas de um futuro cada vez menos utopico e
de um passado que nao serve mais como referéncia, sendo também o potencializador
dessa mesma crise, 0 presentismo se colocaria como a marca maxima de uma
contemporaneidade acelerada, fluida inclusive em suas relacdes interpessoais. A
aceleracdo temporal seria um dos elementos perceptivos mais claros desse
imediatismo tir&nico vivenciado desde as duas uUltimas décadas do século XX.

Alargando a concepc¢ao do francés, Durval Muniz de Albuquerque didatiza o
conceito de regime de historicidade, tornando mais facil sua conexdo as praticas
pedagogicas no interior do espaco escolar. Para o brasileiro, essa ferramenta
heuristica?’ pode ser definida como: a maneira que as sociedades perceberam e
pensaram o tempo; a forma como articularam, do ponto de vista narrativo, as relagdes
entre passado, presente e futuro; e o jeito que os individuos se desenvolveram ao
longo do tempo. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p.213).

Com essa multiplicidade de perspectivas, o regime de historicidade se torna Uutil
no entendimento da perene vinculacdo entre as pessoas e 0 tempo. Relacéo
dindmica, diga-se de passagem, submetida a uma série de interferéncias externas

provocadoras de estremecimentos consideraveis nas mentes dos sujeitos. Assim, as

27 Uma das definicbes dadas por Hartog (2013) ao regime de historicidade.
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narrativas produzidas pelos individuos portam-se como as manifestagbes mais
evidentes para compreensdo dessa ligagcdo. A maneira que concebemos o tempo,
particularmente as experiéncias que herdamos e as expectativas que vislumbramos,
sdo postas em cena diariamente pelas narrativas produzidas no interior da sala de
aula, pelos professores e alunos. Perante esse prisma, qual seria entdo a funcao da
educacédo escolar? Quais mecanismos pedagogicos deveriam ser utilizados a fim de
se realizar uma “boa” aula de historia?

Sem querer esgotar o tema, levantando uma miriade de questes, Durval
Muniz (2019) defende que uma das funcdes precipuas do ensino é fazer o aluno ir
além do seu tempo. Entendendo o regime em sua definigdo alimentar, como
orientacdo, caberia ao professor ministrar uma dada dieta ao seu aluno, fazendo-o
experimentar outros regimes, além do presentismo dominante da atualidade. A fim de
ndo transformar a aula num mero exercicio mecanicista de reproducdo docente,
caberia ao discente se nutrir da narrativa do professor, porém transformando-a,
exercitando assim sua liberdade de pensar.

Como estratégia para consecucao desse objetivo, a vivificacdo da dimensao
afetiva do ensino deve ser posta em atuacdo. Nao € plausivel um professor “[...] sair
da abordagem da Segunda Guerra com seus aventais totalmente brancos”.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 231). A capacidade de provocar indignacéo deve
ser um proposito a ser buscado nas aulas de histdria, ndo por um mero recurso
retérico, mas por uma obrigagéo cidada. “Nao podemos continuar produzindo gente
frigida diante da dor passada, gente insensivel a dor do outro [...]". (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2019, p. 231).

Retornando a problematizacéo inicial, ha de se considerar que os estudantes
adentram o espaco escolar com concepcdes bastante consolidadas, ainda que nao
definitivas, de cultura politica. Suas visées de mundo, esmiugadas diuturnamente
pelas acOes realizadas e narrativas proferidas na sala de aula, servem como elemento
confirmador ou até contestador do regime de historicidade por ora dominante. Ai é
gue reside o maior indicio da relacéo possivel entre esses dois conceitos aventados,
cabendo especificar as caracteristicas dessa possivel comunhéo.

Outro elemento a ser complexificado, diz respeito a apreciacdo da cultura
politica como provavel elemento fomentador de um pensamento fora da moldura

presentista. Em periodos que circundam as eleicdes, por exemplo, mitologias
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politicas?® sdo constantemente apresentadas, apelando para o retorno a uma sonhada
Idade de Ouro,?® ou para a escolha de um salvador que resolveria os problemas
coletivos num futuro pés periodo eleitoral.

A pergunta que fica é se tal quadro, fomentando prioritariamente em periodos
de crise,3° é uma excecéo que confirma a regra do presentismo, pela sua circunscricéo
as eleicdes, ou se consiste numa das poucas estratégias possiveis para sua
superacdo. Entender o impacto da apelacdo desses conjuntos mitolégicos na
construcao de leituras de mundo pelos estudantes, consiste num importante meio para
se elucidar essa questéao.

Ainda se considerarmos a cultura politica como elemento possibilitador de
superacdo do Regime de Historicidade presentista, em nada reduziriamos sua
importancia conceitual. A problematizacdo devida em torno de si, permite
compreender a suposta dominancia, ou ndo, de uma forma especifica de pensar como
o tempo é vivenciado pelos estudantes. Permite ainda, trazer a luz um importante
marco tedrico de inteligibilidade das relacdes entre as pessoas, 0 tempo e a escrita
da Historia.

O universo politico ainda permeado pelo presentismo permite vislumbrar uma
mitica “ldade de Ouro”, ao menos no pulsar dos periodos eleitorais. A questao a se
responder é, como 0 presentismo age sobre as vidas humanas, particularmente no
espaco escolar, em periodos além das disputas politico-partidarias? Seu conceito se
aplica a todas as sociedades e individuos? No after day pos-eleitoral, na volta a
normalidade social, a coletividade estaria assim imune as interferéncias mitologicas
de alusdo a um passado nostalgico ou a um futuro promissor, retornando a um
presentismo irrestrito? Sao algumas inquiricdes que ajudardo a situar muitos dos

pontos trazidos pelo trabalho.

28 O mito politico é aqui entendido de acordo com a perspectiva aventada por Raoul Girardet (1987,
p.13); “[...] fabulagdo, deformagao ou interpretagdo recusavel do real. [...] € verdade que ele exerce
também uma funcéo explicativa, fornecendo certo nimero de chaves para compreensao do tempo
presente”.

29 Faz parte do conjunto de constelagdes mitolégicas consideradas por Girardet (1987) por influéncia
de Gilbert Durand. Para o historiador as mitologias politicas se apresentaram no universo imaginario
francés em torno de 4 universos simbdlicos: a conspira¢éo, a unidade, o salvador, além da citada Idade
de Ouro. Tais universos apelam constantemente a modelos pretéritos e futuros de sociedade, indo
além, no nosso entendimento, do absolutismo presentista.

30 Tomamos aqui a interpretacéo proposta por Mendonca (2002, p. 233-234), onde em momentos de
efervescéncia social o imaginario social é ativado no sentido de permitir o despertar de forcas irracionais
produtoras das mais diversificadas formas de mitologias politicas. Segundo a autora, apds a criagao
inicial carregada de emotividade, os mitos politicos s&o racionalizados.
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3 OS USOS POLITICOS DA HISTORIA POLITICA NOS CURRICULOS
ESCOLARES

O presente capitulo pretende verificar a interferéncia politica e historiogréfica
na composi¢cdo dos curriculos de Histéria, principalmente em sua dimenséo formal.
Nesse percurso, inicialmente, sera retratada a funcéo do curriculo na construcdo e
manutencdo das comunidades racionais, discutindo-se, seguidamente, a concepcao
de educacédo democratica proposta por Gert Biesta (2013, 2021).

Em seguida, serdo esbocadas as diferentes teorias curriculares que
subsidiaram a producdo dos curriculos ao longo do tempo, a partir dos estudos
realizados por Tomaz Tadeu Silva (2010). Logo apos, o foco recaira sobre as
condicdes de producéo da BNCC, onde os trabalhos de Christian Laville (1999, 2011)
fornecerdo as chaves interpretativas para a compreensao da maneira e intensidade
que elementos “externos”, como os grupos econdmicos, tiveram na confecgdo do
documento nacional.

Posteriormente, a confeccdo do Curriculo de Pernambuco sera
problematizada, tomando como elemento comparativo os Parametros Curriculares do
Estado de Pernambuco (2013) e o estudo realizado por Adriana Silva e Lucas Silva
(2021). Por fim, apdés a descricdo dos principais elementos e conceitos tedrico-
metodoldgicos que serdo utilizados na investigacdo, analisar-se-a uma série de
excertos do curriculo pernambucano, a partir dos trabalhos desenvolvidos por Joan
Pagés (2007, 2019).

3.1 EDUCACAO DEMOCRATICA: O PAPEL DO CURRICULO NA
MANUTENCAO DAS COMUNIDADES RACIONAIS.

Gert Biesta (2013), em artigo que analisa os impactos da cultura da
mensuracdo® para o fomento das politicas educacionais pelo mundo, chama a
atencao para um aspecto curioso, o da inexisténcia de problematizacdes adequadas

sobre a finalidade da educacéo. Para o pedagogo, a preocupacao excessiva em medir

31 Conforme citado por Biesta (2013, p. 810), a cultura da mensuracéo de resultados educacionais é
materializada na intensa variedade de avaliagBes internacionais que visam estabelecer parametros
comparativos entre as diferentes nagcfes, como por exemplo o Programa de Avaliacéo Internacional de
Alunos da Organizacéo para Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (Programme for International
Student Assessment — PISA — DECD).



37

0 éxito de projetos educativos, acabou afastando do vocabulario pedagdégico a
reflexdo sobre o que de fato queremos com a educacédo, ou nas palavras do autor:
“(...) acabamos por valorizar o que é medido, em vez de nos envolvermos com a
mensuracao do que valorizamos.” (BIESTA, 2013, p. 822).

A partir da inquietacdo do estudioso holandés fica evidente que uma proposta
que verse sobre ensino-aprendizagem, de antemé&o, deve anunciar o seu principal
propdsito, com intuito de permitir que se valorize o essencial, de maneira explicita, em
contrapartida do periférico. Deste modo, para o presente trabalho, cabe a indagacéo:
por que uma Nova Historia Politica deve ser proposta e abordada na Educacao
Béasica? Além dos vicios historiogréficos ja retratados - factualismo, exaltacdo de
herdis, desvalorizacdo dos aspectos simbdlicos de um povo, etc. - existe outro motivo,
para a defesa do abandono das praticas ligadas a “velha” Histéria Politica?

Essas questOes levantadas contém respostas complementares que dao a
tbnica da principal razéo de ser da pesquisa. Na nossa 6tica, a Nova Historia Politica,
engquanto possibilitadora de novos objetos de estudo e abordagens, € um meio
plausivel de promover uma educacdo democratica no ambiente escolar. Para isso,
obviamente, ndo basta para esse campo historiografico se ater a uma critica justa e
fundamentada do factualismo presente na antiga, mas ainda vigente, concepc¢ao de
Historia Politica. E preciso ir além, delineando possiveis caminhos para tornar a
educacdo um campo privilegiado da manifestacdo das liberdades humanas.
Caminhos que passam impreterivelmente pela consideracdo do curriculo, a partir da
andlise atenta dos seus vicios e potencialidades.

Para Gert Biesta (2021), a partir da interlocucdo com teoricos do calibre de
Michel Foucault, Hannah Arendt e Zygmunt Bauman,*? a concepc¢éo de educacéo que
se consolidou no ocidente, desde o mundo grego até o presente, foi baseada na falsa
premissa de que a escola, ou sua correspondente, deve responder antecipadamente
ao questionamento de qual deve ser a esséncia do ser humano. (BIESTA, 2021, p.
22). Dito de outra forma, caberia aos modelos educacionais vigentes, a partir da
normatizacdo dos curriculos, estabelecerem unicamente o0 conjunto de
potencialidades, ou na linguagem economicista em voga, competéncias e habilidades,

gue os estudantes devem adquirir ao longo das etapas escolares.

32 segundo Biesta, a leitura dos escritos de Emmanuel Lévinas, Jacques Derrida, Jacques Ranciére,
Jan Masschelein e Bernhard Tschumi corroboraram para a concepcéo de educacdo que ele formulou
e exp6bs no livro Para além da aprendizagem. (BIESTA, 2021).
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E contra essa concepcao, muitas vezes ndo questionada adequadamente, que
0 autor vai se insurgir através de uma série de escritos, que encontraram sua
exposicdo maxima, na obra Para aléem da aprendizagem: educacdo democratica para
um futuro humano.®® A normatizacdo desse quadro, de acordo com Biesta (2021,
p.156), foi um processo iniciado ainda na Grécia, quando a educacao era reconhecida
unicamente como um importante meio de preparar melhor os cidadaos para a vida na
Polis. Com contornos ainda mais precisos, 0 humanismo reduziu a mera socializacao
a razéo de ser de qualquer processo educativo, cabendo aos Estados modernos e
consequentemente as escolas modernas, incutir nos sujeitos o conjunto de préticas
gue seriam socialmente aceitas, diferenciando-as daquelas que n&o alcancgariam
aprovacao coletiva (BIESTA, 2021, p. 25).

O problema dessa constatacdo humanista ndo advém do fato de considerar
como um dos principios possiveis da educacdo a promocdo da socializacdo de
individuos até entdo distintos. O grande obstaculo dessa definicdo decorre de sua
incapacidade de permitir a manifestacdo de modelos de subjetividades diferentes
daquele desenhado previamente pelas politicas publicas educacionais. Com ela, a
voz dada aos estudantes é a voz das comunidades racionais3* representadas pelo
curriculo, que ndo s6 ensinam certos modos de ser e fazer, mas acima de tudo
deslegitimam outros tantos modos de exteriorizacdo da racionalidade humana.
(BIESTA, 2021, p.83).

A supervalorizagéo da premissa humanista da educagdo como mecanismo de
socializagdo acabou adquirindo um delineamento notadamente economicista ao longo
do século XX. Na medida em que a globalizacdo avangou, atingindo os rincées mais
afastados dos considerados centros europeu e estadunidense, assistia-se a uma
proliferacdo cada vez mais acentuada de um tipo comum de subjetividade, a do
consumidor. (BIESTA, 2021, p. 139).

Portanto, e cada vez mais frequentemente, testemunhava-se a naturalizacao
de uma condigdo muito especifica de sujeito, a do potencial comprador, bombardeado

por uma infinidade de publicidades diaria, e avido a exercer o seu poder de compra.

33 De acordo com GUILHERME e FREITAS (2017, p.71) Unica obra integral de Biesta traduzida para o
portugués.

34 para Lingis apud Biesta (2021, p.81), pertencer a uma comunidade racional torna os individuos
representantes do discurso comum, aquele que contém em seu interior o peso da validade perante a
sociedade. Tal discurso néo representa a subjetividade de quem falou, mas acima de tudo o torna
porta-voz de uma coletividade.
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Tal condicdo, potencializada inicialmente pelo desejo da educacdo de fazer os
estudantes pertencerem as comunidades racionais, sendo representantes,
unicamente, dos anseios e desejos coletivos, reverbera, como um eco, com outros
tons nos ambientes escolares. Essa maneira de entender a educacao, denominada
por Biesta (2021, p.102) de tecnoldgica, traz consigo todo arsenal de praticas
comerciais ja existentes no mundo econdmico, sendo dois 0s inconvenientes mais
chamativos.

O primeiro esta relacionado ao ja enunciado instrumentalismo, constituindo a
escola, exclusivamente, como um espaco apto a produzir uma série de objetivos
predeterminados pelo receituario que denominamos de curriculo. (BIESTA, 2021,
p.102). A segunda, e de contelldo mais preocupante, gira em torno da possibilidade
de culpabilizacdo, que pode ser atribuida aos atores envolvidos no processo, caso a
educacao ndo alcance o ideario de competéncias divulgadas previamente.

A esse respeito, Antdnio Faundez (2017, p.133), em dialogo com Paulo Freire,

enfatiza que a nova educacéao, ao contrario da educacao técnica, deve ser entendida:

Como processo que deve transformar-se permanentemente. Ndo deve
aferrar-se a ideias e a modelos preconcebidos, como diziamos antes. A nova
educacéo ndo deve temer 0 processo, porgque a vida é um processo, como a
luta, o poder ou a educagdo. Nao deve temer a mudanca, pelo contrario, a
mudanca deve ser o motor de toda transformacao.

Até porque, todo o pragmatismo advindo dessa maneira tecnoldgica de se
compreender a educacdao, resulta na eliminacdo de uma variadvel imprescindivel para
todo processo de ensino-aprendizagem, que € o chamado risco. Nesse ponto, 0
pensamento de Freire e Biesta entram em contato, na medida em que para ambos &
impossivel a existéncia do ato educativo sem a disposicao de se arriscar assumida
abertamente por educadores e educandos. O risco, ao contrario do que defende a
educacdo mercantilizada, € uma das formas de se atacar a linguagem da
aprendizagem,® tdo em voga na contemporaneidade, refletindo de maneira mais

aprofundada sobre os reais sentidos e finalidades da educacéo (GUILHERME e

35 para Guilherme e Freitas (2017), a linguagem da aprendizagem veio para substituir a linguagem da
educacdo, caracterizando assim a necessidade do aluno-consumidor estar sempre feliz com as préticas
de ensino-aprendizagem desenvolvidas na escola, o que elimina do vocabulario docente a incerteza
do risco. Biesta (2021, p.32) define a mudanca da linguagem como propiciadora de uma redefinicédo de
prioridades, onde: “Ensinar foi redefinido como apoiar ou facilitar a aprendizagem, assim como a
educacao é agora frequentemente descrita como propiciadora de oportunidades ou experiéncias de
aprendizagem”.
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FREITAS, 2017, p.72). Além do mais, tal postura, a de se arriscar, € inerente a
condicdo humana, sendo um elemento indispensavel para o aprender, enquanto ato
de exercicio continuo da liberdade de homens e mulheres, numa perspectiva freiriana.
(FISCHER e LOUSADA, 2019, P.420-421).

Entretanto, a p6s-modernidade, ao trazer os estranhos ou invisibilizados de
outrora para dentro da comunidade racional, tornando a manifestacdo de diferentes
subjetividades como um fenémeno aceitavel e/ou bem-visto (BIESTA, 2021, p. 87),
traz uma chance de abalar os alicerces tdo bem fincados das concepcdes de
educacdo entdo vigentes. O proprio Bauman apud Biesta (2021, p 88) chama a
atencao para a oportunidade de ouro, advinda da p6s-modernidade, de destituicdo de
todas as fronteiras que separavam os considerados “estranhos” do restante do corpo
social.®® A isso, ele traduz, como “chance genuina de emancipacao”, onde diferentes
sujeitos, com diferentes propdsitos, estariam aptos a conviver num espaco publico,
gue por sua definicdo, seria caracterizado pela diferenca.

Mas como esse espaco publico pautado pela diferenca, e nédo pela
uniformidade de sujeitos, pode ser factivel no ambiente escolar? Se a propria ideia da
aprendizagem como aquisi¢do, exaustivamente propagada em diversos paises pelo
mundo, é pautada no objetivo de fazer os estudantes aprenderem os conhecimentos
e valores que dao forma a comunidade racional (BIESTA, 2021, p. 96), compreende-
se gue a chance genuina de emancipacéo dos sujeitos fica praticamente inviabilizada,
dada as amarras trazidas pelas prescri¢cdes curriculares.

Em Freire, uma das Unicas maneiras de se combater a educacéo bancaria,®’
gue resguarda proximidade com o modelo educacional criticado por Biesta, é
reintroduzindo a curiosidade nos aprendentes, ou dito de outra forma, ensinando-os a
perguntar. (FREIRE, 2017, p. 67). Ja em Biesta (2021, p. 97), ao compreendermos a
aprendizagem de outra maneira, ndo meramente como ato de aquisicdo de
conhecimentos, mas como uma reac¢ao, uma rebeldia que promova uma novidade,
nao condicionada pela comunidade racional que ele “faca parte”, mas que manifeste
0 desejo de um sujeito particular, estariamos dando o pontapé inicial na construcéo

de espacos educacionais baseados no ideario da liberdade.

36 Entendido aqui como comunidade racional.

37 Aquela pautada pela posicéo de mero expectador do aprendente, na qual o conhecimento é levado
a ele pelo professor. Esse tipo de educacgao, de acordo com Sartori (2019, p. 161), objetiva (...) manter
a imerséo, a reproducdo da consciéncia ingénua, da acriticidade.”
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Apesar das semelhancas conceituais entre os dois autores, sendo o
pensamento de Biesta, em muitos aspectos, considerado uma atualizacéo das ideias
freireanas (GUILHERME e FREITAS, 2017), ha diferencas importantes entre os dois
tedricos. Quando falamos em democracia, termo que perpassa significativamente a
obra de ambos, fica nitida a necessidade de demarcagéo.

Em Freire, a educacdo é vista como mecanismo decisivo para formacédo de
uma consciéncia de classe, sendo o passo inicial para libertacdo dos oprimidos. Por
essa Otica, o exercicio democratico passa impreterivelmente pela conscientizacao dos
sujeitos quanto a sua posi¢cao no mundo, dando-lhes ferramentas para compreender
suas injustas realidades e motivando-os a lutar por sua superagao. Para o autor, a
educacado tem como uma de suas missdes a viabilizacéo, a partir de um processo de
formacé&o continua, dos regimes democraticos.

Ja Biesta, defende a tese de que a educac¢do nao deve ter como finalidade a
formagao e manutencdo da democracia, mas a manifestacdo das subjetividades dos
individuos. O autor argumenta que a carga pesada de tal empreitada ndo deve ser
condicionada as escolas e professores, mas a sociedade em geral. Ndo se pode
culpar a educacdo, em seu aspecto formal, pelo fracasso da democracia (BIESTA,
2021, p.186)

Em outro estudo, ndo especificamente sobre a aprendizagem, como 0
apontado acima, mas tdo importante quanto no processo de reflexdo sobre a
necessidade de se valorizar outras préticas educativas na escola, Gert Biesta (2013,
p. 817) defende que a fungdo da educacgao gira em torno de trés dimensdes diferentes
e complementares, que sdo: a qualificacdo, a socializagao e a subjetivagdo. Enquanto
a primeira se liga a instrucdo propriamente dita, ou seja, a tentativa de munir os
aprendizes com os conhecimentos da humanidade que sao considerados relevantes
a ponto de serem selecionados pelos curriculos escolares, a segunda esta vinculada
a capacidade que os conteudos trabalhados na escola tém de perpetuar uma dada
cultura, incorporando as criangas — 0s recém chegados — a uma ordem ja estabelecida
(BIESTA, 2013, p. 818). Para o holandés, a terceira funcéo, a da subjetivacéo, muitas
vezes esquecida, diz respeito a potencialidade que o ato educativo tem de promover
a manifestagcéo da multiplicidade das subjetividades humanas. Nas palavras do autor:
“(...) qualquer educacéo que merega ser chamada assim deve sempre contribuir para

processos de subjetivacdo que permitam os que estejam sendo ensinados se tornem
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mais autbnomos e independentes em seus pensamentos e a¢des. (BIESTA, 2013, p.
819).

Fica evidenciado assim, que a construcao de uma escola e de aprendizagens
diferentes dos modelos ja estabelecidos, passa impreterivelmente pela valorizacao da
terceira funcdo da educacdo, que é a da promocado das diferentes subjetividades
humanas. Enquanto a qualificacdo e a socializacdo perpetuam os valores ja
assentados de determinadas comunidades racionais, a manifestacdo das
subjetividades, que ocorre a partir da relagdo com o outro, que até entdo era taxado
de estranho, € o que torna possivel a construcdo de uma educacgdo promotora da
autonomia do ser.

Por fim, cabe uma distin¢ao, a fim de delinear as diferencas que existem entre
a concepcao da educacdo para a democracia, da concepc¢ao da educacdo por meio
da democracia. Muitas vezes, o fomento na escola de préticas vinculadas a uma
dessas duas estratégias, que sdo legitimas e importantes, acaba sendo confundido
com a implantacdo de uma educacdo democrética, 0 que necessariamente nao é
verdadeiro.

Educar para a democracia estd baseado em uma movimentacao tripla. Ensinar
sobre a democracia em si, historicizando-a; facilitar a aquisicdo de habilidade
democréticas, como a capacidade de deliberacéo; e, defender a manutencdo de uma
atitude positiva em relacéo a existéncia de governos democraticos. (BIESTA, 2021, p.
163), sao as trés faces principais dessa concepcao. Todas essas atitudes, apesar de
vélidas, preenchem apenas uma das fun¢des da educacao, que é a da qualificacéo,
ja que permitem aos estudantes o contato com 0s conhecimentos e praticas
produzidos pela comunidade racional em que eles estdo inseridos.

Educar por meio da democracia ja demonstra um certo avanco, se comparada
a abordagem anterior. Para essa concepc¢ao, a organizacao interna da escola precisa
ser democratica, sendo o curriculo um repositorio de praticas desse tipo (BIESTA,
2021, p. 195). Nesse sentido, a funcdo da escola, a partir da realizacdo de uma série
de experiéncias “deliberativas”, ao longo da vida estudantil, seria o de preparar os
jovens para participacdo e manutencdo de uma sociedade democratica. Percepcéo

gue dialoga com as ideias de Francois Audigier (2016, p. 56), ja que para o historiador:

E praticando a cidadania que cada um se torna cidad&o. Existe uma grande
concordancia sobre o fato de que o ensino das instituicdes politicas e de
alguns principios democraticos quase nado tem efeito sobre a formacao
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democratica dos alunos. E pela pratica, dos dispositivos escolares de
participacdo, de delegacdo, de representacdo [..] que o0s alunos
desenvolvem habilidades de cidadania.

Entretanto, o grande problema das concepc¢des de uma educacéo para ou por
meio da democracia nao reside nos seus nobres ideais de proposi¢céo de objetos de
estudo ou narealizacéo de experiéncias democraticas no ambiente escolar. A questao
€ gque ambas as formas consideram a democracia como um problema que caberia
guase que unicamente a educacdo solucionar (BIESTA, 2021, p. 166).

Apesar do papel importante, a culpabilizagcdo sobre a persisténcia de
sociedades com idearios autoritarios, ndo pode ser atribuida a sistemas educacionais,
muito menos a professores. A resposta para resolucdo desse impasse deve ser
buscada a partir de outros meios, problematizando outras maneiras de se
compreender o papel da educagéo para a manutencao ou criagdo de uma sociedade
democratica. (BIESTA, 2021, p.167).

A educacdo pensada em bases democraticas, apesar de ndo possuir receita
pronta, pode ser compreendida como aquela que permite aos diferentes sujeitos, a
partir da interagdo com outros, inserirem seus inicios*® no mundo. Inicios que sdo
pautados na acdo,* dependentes por sua natureza, das respostas sempre
imprevisiveis que 0s outros sujeitos dao a iniciativa tomada por alguém. Nessa
perspectiva, Somos seres sociais ndo necessariamente por vivermos em sociedade,
mas pela necessidade da existéncia de outros para podermos ter existéncia real, ou
seja, aquela que nao é controlada por terceiros. O desafio € saber o quanto dessa
educacdo democratica € realmente possivel de realizar em nossas escolas, e
principalmente em nossa sociedade. Ou mais simplesmente, o quanto, enquanto
educadores, estamos dispostos a abandonar as verdades estabelecidas pela cultura

escolar®? arraigada em nossos corpos e mentes, que possui uma das materializacées

38 Inicio foi tomado na perspectiva defendida por Hanna Arendt. De acordo com a autora, a
manifestacdo das subjetividades humanas depende da acéo realizada pelos sujeitos, tal acdo, que
depende da reagéo do outro para ser concretizada, € o que permite o “nascimento” das pessoas, ou
seja, seus inicios no mundo. (BISTA, 2021, p. 175).

39 Compreendida aqui a partir da distincdo, organizada por Hannah Arendt, das trés dimensées da vida
ativa: labor, trabalho e ac@o. Enquanto o labor esté vinculado ao processo biolégico do corpo humano,
sendo um processo natural; e o trabalho corresponde a producao e criagao, sendo determinado de
antemao para atingir um dado fim; a acdo é dependente da relacdo entre diferentes sujeitos, sem
mediacdo alguma de coisas ou matéria. (BIESTA, 2021, p. 175).

40 Entendida a partir da concepgéo de Vifiao Frago, na qual a cultura escolar seria “[...] un conjunto de
teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias y practicas - formas de hacer y pensar,
mentalidades y comportamientos - sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones,
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mais tangiveis nos curriculos escolares, em detrimento de uma postura que traga o

guestionamento, a davida e a incerteza para o centro do processo.

3.2 TEORIAS DO CURRICULO: UMA PARADA NECESSARIA

Antes de desenvolver uma analise mais pormenorizada sobre os impactos que
diferentes setores sociais tém sobre a confeccdo dos curriculos escolares, mais
especificamente sobre os de Histéria, faz-se necessaria uma breve pausa, a fim de
caracterizar melhor os aportes tedricos que tornaram possiveis o estudo dessa
relacdo. Nesse sentido, Tomas Tadeu Silva (2010), em estudo sobre as teorias do
curriculo, traz importantes contribuicdes, ajudando no entendimento de como o0s
estudos curriculares foram migrando de uma perspectiva ontolégica — que buscavam
captar o “sentido real” do curriculo, o seu ser — para uma perspectiva histérica —
condicionada a transitoriedade dos sentidos e abordagens dadas aos documentos
curriculares (SILVA, 2010, p.14).

Para explicitar as particularidades desse percurso, Silva (2010) faz um passeio
ao longo do século XX, discorrendo sobre as contribuicdes que diferentes autores, em
diferentes lugares do mundo, deram aos estudos que gravitaram em torno do
curriculo. Para o autor, grosso modo, as analises que subsidiaram as interpretacées
curriculares, as chamadas teorias do curriculo, giraram em torno de trés polos: as
teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias pos-criticas. O enfoque, para
diferenciacdo dessas distintas vertentes, estaria localizado na maneira de como o

poder é concebido em cada uma dessas concepcgoes.

As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras,
cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pés-criticas, em
contraste, argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que esta, inevitavelmente, implicada em relagdes de
poder. As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os
conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por se concentrar em
questdes técnicas. (SILVA, 2010, p. 16).

Pelo prisma tradicionalista, o conhecimento a ser trabalhado no espaco escolar
€ visto como 6bvio, inquestionavel. Assim, o grande propésito da politica curricular

seria 0 de encontrar os mecanismos mais adequados para possibilitar aos estudantes

regularidades y reglas del juego no puestas en entredicho y que proporcionan estrategias para
integrarse en dichas instituciones [...]" (apud FARIA FILHO et. al., 2004, p.148).
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a apreensao desses conhecimentos. O curriculo, além de listar os naturais contetdos
dominantes, seria 0 espaco em que diferentes abordagens seriam apresentadas,
cabendo aos docentes o papel de pér em funcionamento tais recursos sugeridos para
se promover as esperadas aprendizagens, o que poderia ser mensurado a partir do
resultado nas avaliacoes.

Essa concepcédo de entendimento do curriculo, conforme enfatiza Silva (2010,
p.29), passa a ser questionada mais amplamente, a partir da década de 1960, fruto
de uma série de movimentos sociais e culturais que assolaram o Brasil e 0 mundo.*
A partir desse momento, de maneira mais acentuada, ganham destaque as
concepcoes criticas do curriculo, aquelas que irdo colaborar para a desnaturalizagéo
dos objetos e abordagens apontados por estes documentos.

Dentre outras vantagens, as teorias criticas vao permitir a problematizacéao das
relag6es de poder que estédo envolvidas nas confec¢des dos curriculos, historicizando-
as. Possibilitando ainda, o desnudamento dos motivos de certos silenciamentos
tematicos, assim como, o0 que esta por tras da recorréncia dos assuntos taxados com
a alcunha de “tradicionais”. Oportuniza, acima de tudo, a compreensao do curriculo

como:

[..] uma construgdo, um campo de lutas, um processo, fruto da selecdo e da
visdo de alguém ou de algum grupo que detém o poder de dizer e fazer. Logo,
o curriculo revela e expressa tensdes, conflitos, acordos, consensos,
aproximagoes e distanciamentos. E histérico, situado, datado no tempo e no
lugar social. (GUIMARAES; SILVA, 2012, p. 44).

Com essa ampliacdo, fundamentada principalmente nos estudos do
materialismo historico, a propria educacao passa a ser questionada, sendo entendida
como um mero mecanismo de propagacao da ideologia capitalista. Problematizando
esses elementos, a proposicdo de solugcbes educativas que superem a ldgica
opressora, de acordo com as teorias criticas, estariam mais factiveis, sendo
alcancaveis por praticas pedagogicas que promovessem a resisténcia aos saberes
estabelecidos pela “classe opressora”.

Por fim, cabe mencionar, ainda em linhas gerais, as interpretacdes curriculares

denominadas de pos-criticas. Tais teorias, conforme ressalta Lopes (2013, p.13),

41 Os protestos contra a Guerra do Vietnd, os movimentos pelos direitos civis nos EUA, o feminismo, a
liberac&o sexual e as lutas contra a ditadura no Brasil foram alguns dos movimentos citados por Silva
(2010, p.29), que influenciaram na construc¢éo das teorias criticas do curriculo.
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apesar de ja circularem pelos paises lus6fonos desde a década de 90 do século XX,
s passaram a ser dominantes nos debates dos paises de origem lusitana, a partir
dos anos 2000. A motivacdo para a circulacdo, cada vez mais intensa, dessas
formulagfes tedricas, estaria vinculada ao momento de incerteza vigente, levando a

iImpressao de rupturas, temporais e sociais, em andamento.

Antigos projetos de uma sociedade sem poder, sem classes, sem conflitos,
reconciliada consigo mesma, sdo abandonados e novos projetos utépicos
nédo parecem ser construidos como substitutos. Mesmo porque a concepgéo
de um ser humano centrado, consciente dos seus direitos e capaz de
reivindicar e lutar por esses projetos, é desconstruida. (LOPES, 2013, p. 14).

As vicissitudes historicas daquele instante, como a Queda do Muro de Berlim
e o subsequente fim da URSS, revelaram a vulnerabilidade das doutrinas sociais e
filos6ficas pautadas no inexoravel progresso humano. A ideia de que a humanidade
caminhava para um destino previamente definido, seja ele de avancos tecnolégicos
inevitaveis ou de uma sociedade sem classes, perdera toda credibilidade de outrora.
Em um mundo multipolar e multicultural, definido como a pés-modernidade por
diferentes tedricos, ja ndo era mais suficiente questionar os curriculos e escolas
existentes, apontando seu papel na manutencdo da logica capitalista. Era preciso
mais, a comecar pela complexificagdo do homogeneizador termo oprimido, caro aos
materialistas, revelando toda a diversidade de povos, relagcdes e concepcbes de
mundo que estariam por tras da sua definicao.

Esse movimento, oriundo desse momento de indefinicdo, vai colaborar para a
consolidagdo de uma série de estudos taxados sob a alcunha do prefixo pés. Sao
exemplos dessa nova cadeia tedrica, as andlises pés-estruturais,*? pés-coloniais,*?

poés-modernas,** pés-fundacionais®® e pdés-marxistas,*® dentre outras. Tais estudos

42 “A ideia de estrutura é substituida pela ideia de discurso: ndo ha estruturas fixas que fechem a
significagcdo, mas apenas estruturacdes e reestruturagdes discursivas.” (LOPES, 2013, p. 13).

43 v&o questionar a hipétese de que a cultura dos paises colonizados é apenas um apéndice da cultura
dos paises colonizadores. O foco esta sobre as resisténcias, destacando que a maneira que cada povo
reagiu & acao colonizadora, gerou um novo universo simbélico, pautado no hibridismo cultural e na
negociacdo. (LOPES, 2013, p. 13-14).

44 Caracterizadas pela critica ao modernismo, principalmente no que diz respeito a sua visdo otimista
de futuro e a produc¢do das metanarrativas (LOPES, 2013, p. 15).

45 Apesar das criticas as teorias que concebem a sociedade como um corpo fundamentado em
principios rigidos, que estdo fora da politica, vai provocar uma “(...) reagao a pura dispersao da pos-
modernidade, a fragmentacdo, ao puro diferir, ou seja, ao carater anti-fundacionalista do poés-
modernismo. (LOPES, 2013, p. 16).

46 a0 focar na revisdo do marxismo ortodoxo, propondo modelos baseados nas teorias do discurso.
(LOPES, 2013, p. 17).
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vao reverberar nas andlises curriculares, denominando o que genericamente se
chamou de teorias pos-criticas do curriculo.

Apesar das multiplas diferencas, essas teorias vao se conciliar no que diz
respeito a critica aos modelos curriculares vigentes, aproximando-se da concepc¢ao

de educacdo democratica, na perspectiva de Biesta.*’

Na medida em que é questionado o sujeito centrado e com identidades fixas,
sdo desestabilizados os projetos curriculares que tém por propdsito formar
uma dada identidade no aluno ou operar com uma identidade docente pré-
estabelecida. Também séo desestabilizados os projetos de formacédo de um
sujeito emancipado e consciente, capaz de dirigir a transformacédo social.
(LOPES, 2013, p.18).

O questionamento da possibilidade de se definir previamente as competéncias
de um ser democrético, algo que 0s projetos escolares sempre tentaram, ainda que
com pouco éxito, vai se constituir no principal marco das diferentes teorias pos-criticas
do curriculo. Com o reconhecimento da multiplicidade de identidades existentes, soa
estranho defender as prescricbes curriculares vigentes,*® estas quase sempre
centradas em um conjunto de contetddos e habilidades a serem conquistadas pelos
estudantes ao término de cada ciclo escolar. Grosso modo, a utilizacdo dos
fundamentos das teorias pos-criticas, que pretendemos utilizar nas proximas etapas
do trabalho, vai fazer a necessaria aproximacao entre a Nova Histéria Politica e o
curriculo, na medida em que este documento vai ser tomado a partir das relacées de

poder e das condicbes espaco-temporais de sua producao.

3.3 A BNCC E O CONTROLE DA HISTORIA ENSINADA

Quando falamos em Nova Histéria Politica, e mais especificamente da
necessidade do estudo da relacdo desse dominio historiografico com as préticas
curriculares, fundamentada em principios das teorias pos-criticas, faz-se necessario
averiguar os impactos que diferentes atores, direta e indiretamente, tiveram sobre a

escrita do curriculo. Apesar da aparente limitacdo dessa abordagem tedrica, que

47 Aquela em que a principal funcdo, ao contrario do que se pensa, ndo é a transformagéo dos
estudantes em cidaddos democraticos, a partir de um corpo de conhecimentos e habilidades
previamente definidas. A questdo chave, para Biesta, € a promocdo das subjetividades humanas,
possiveis somente em interagdo com outros sujeitos. (BIESTA, 2021, p.181).

48 BNCC e Curriculo de Pernambuco.
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objetiva inicialmente entender o curriculo em sua dimensdo “apenas” formal,*°
entendemos que a construcdo social por tras de uma prescricdo curricular € uma
variavel que precisa ser melhor avaliada (SALLES, 2020, p.76). A partir dela, ter-se-a
um melhor suporte para compreender as vicissitudes dos impactos desse documento
no espacgo escolar.

O curriculo, enquanto um campo sujeito a multiplas disputas (CAIMI, 2016),
onde micropoderes interferem na sua gestacao a partir de projetos univocos de mundo
a serem adotados na Educacédo Basica, € um fenémeno que pode ser alvo de uma
andlise a partir dos pressupostos da Nova Historia Politica. Muito além do poder
estatal, supostamente detentor de projetos nacionais a serem aplicados a nacao, 0s
embates em torno de uma construcdo curricular movimentam setores diversos da
sociedade.

Nesse sentido, a promulgacéao, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pode ser vista como uma vitoria da l6gica empresarial aplicada a educacéao,
dado o aspecto pratico que a aquisicdo de competéncias e habilidades adquiriu no
documento. Nele, “[...] a educacdo pode acabar sendo reduzida ao seu uso
pragmatico e a aquisicao de conteudos para finalidades imediatas.” (MENDES, 2021,
p. 120).

Christian Laville (1999, 2011), teorizando a respeito das disputas de narrativas
em torno da construcdo de programas para a Historia escolar, corrobora com a tese
de que o estudo da producao dos curriculos, como toda analise historiografica, deve
se ater aos condicionantes sociais e materiais em torno de sua construgdo. Se nas
Guerras das Narrativas, primeiro texto, a analise foca principalmente na maneira como
governos de diferentes matizes politicas buscaram interferir na construcdo curricular
em torno do ensino de Historia; o artigo subsequente visa explicitar os impactos que
a religido, a economia e a moral tém sobre o que autor chamou de “novas guerras de

historia”.

Nosso mundo conhece dezenas de guerras de histéria do género, também
motivadas por preocupacdes de patriotismo e de identidade coletiva.
Acontece que as questdes nacionais e identitarias se redefinem, sobretudo

4% De acordo com Circe Bittencourt (2018, p.83) “o curriculo formal (prescrito, pré-ativo ou normativo)
criado pelo poder estatal” se distingue de outras formas curriculares, como a real e a oculta. Enquanto
a dimensdo prescritiva do curriculo é formada por um “programa de estudos”, habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas no ambiente escolar, ndo extrapolando muitas vezes o nivel da
pura recomendacao, as outras formas dizem respeito ao que efetivamente acontece em sala de aula,
como as préticas pedagdgicas e os comportamentos dos sujeitos inseridos nesse espaco.



49

impulsionadas pela globalizacdo. Mas, nos Ultimos tempos, tém surgido
novas formas [...] carregadas de uma preocupacao peculiar para a economia,
para a religido, para uma certa moral. (LAVILLE, 2011, p. 179).

Porém, a maior contribuicdo do tedrico ndo deriva da importante constatacao
de que diferentes atores sociais e institucionais tentaram/tentam interferir na
determinacdo dos conteudos histéricos a serem trabalhados na escola, mas na
evidenciagado da “insignificancia” dessa pratica nas aprendizagens dos estudantes:
“[...] é possivel que a narrativa histérica ndo tenha mais tanto poder, que a familia, o
meio ao qual se pertence, circunstancias marcantes no ambiente em que se vive, mas
sobretudo os meios de comunicagao, tenham muito mais influéncia”. (LAVILLE, 1999,
p. 137)

A tentativa de controle do curriculo prescrito, o eterno embate das narrativas,
acaba desconsiderando algumas questdes, como as metodologias de ensino-
aprendizagem necessarias para formacdo de um cidadao participativo. Citando os
exemplos dos casos soviético e canadense, Christian Laville (1999) demonstra que a
gestao durante anos de uma dada narrativa por parte do Estado, ndo foi suficiente
para “domesticar” as consciéncias dos atores sociais envolvidos em tal processo. Pelo
contrario, despertaram no grande publico uma grande repulsa, a ponto de agirem,
guando tiveram oportunidade, de maneira oposta aos discursos aparentemente
dominantes nas salas de aulas em outrora.

Nessa perspectiva, parafraseando Michel de Certeau (2009), onde o cotidiano
se inventa com mil maneiras de caca ndo autorizadas, o ensino de Histéria que se
guer um mero modulador de consciéncias individuais e/ou coletivas, nasce fadado ao
fracasso. A forma como os sujeitos leem o mundo, encontrando respaldo para suas
acbes na vida prética, vai muito além das imaginadas pelos controladores
momentaneos das narrativas “oficiais”, independentemente dos grupos aos quais
pertencam.

No caso brasileiro, Maria Auxiliadora Schmidt (2012) traz os pormenores da
construcdo do Cddigo Disciplinar®™® da Histéria no Brasil, perpassando sua analise

entre diferentes periodos histéricos, desde de 1838. Para a autora, condicionantes

%0 Conceito importado do espanhol Fernandez-Cuesta. No seu entendimento, o Cédigo Disciplinar diz
respeito a forma em que o conhecimento histérico que é produzido na academia é transformado e
trabalhado no espaco escolar, a partir de uma série de variaveis visiveis e invisiveis (SCHMIDT, 2012,
p. 77 e 78).
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externos e internos - como a cultura histérica® e a cultura escolar®? - deram a ténica
da construcdo da disciplina, e consequentemente de seus programas de estudo, nos
diferentes momentos da sua insercéo na educacao nacional.

Exemplificando sua proposi¢cao, a autora vai estabelecer que de 1984 para ca,
a Histdria vem passando por um periodo de reconstituicdo de seu Cdédigo Disciplinar
(SCHMIDT, 2012). A iminente derrocada do Governo Militar, juntamente com o0s
inesgotaveis questionamentos a pertinéncia socio-histérica da manutencdo dos
Estudos Sociais, fez toda uma comunidade de historiadores e professores se
debrucarem sobre a necessidade de se promover uma revolugcdo no curriculo da
disciplina.

Como simbolo dos novos tempos, ainda em construcao, € citado a publicacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997 e 1998, que tematizaram,
dentre outras questdes,>® sobre a necessidade de distincdo entre os conhecimentos
formal (escolar) e informal (obtido nos diferentes espacos de convivio social). Apesar
de considerarem a dimensao significativa do conhecimento, na medida em que é
estimulado o reconhecimento de diferentes formas e métodos de se construir a
Historia, inclusive pelos discentes, os PCN pecam, na visdo de Maria Auxiliadora, por
ndo introduzirem o maior relacionamento entre a Histéria ensinada e a ciéncia
histérica, algo essencial nos novos tempos (SCHMIDT, 2012, p. 87).

Dado o excesso de interferéncia sobre o curriculo formal, algo que precisa ser
considerado e historicizado, levando em consideragdo uma perspectiva critica,>* faz-
se necessario também, uma maior atencdo a dimensdo pratica das producdes
curriculares, ou seja, aquelas que se organizam no “chdo da sala de aula”.
Entendemos que é a partir do relacionamento entre professores, estudantes, materiais

didaticos e normas oficiais, que elementos relacionados as aprendizagens sao postos

51 Para Riisen, a cultura histérica “inclui todos os procedimentos da memodria histérica publica e diz
respeito as diferentes estratégias de investigacédo cientifico-académica, de criacdo artistica, da luta
politica pelo poder, da educacao escolar e extraescolar’. (SCHMIDT, 2012, p.77).

52 para Maria Auxiliadora Schmidt (2016, p. 76), a cultura escolar pode ser entendida como um
mentalidades e comportamentos sedimentados ao longo do tempo sob a forma de tradigcbes,
regularidades e regras”.

53 Podemos citar a divisdo da Histéria por eixos tematicos, superando a visdo determinista que
dominava anteriormente. Outra inovacdo dos parametros foi a inclusdo dos temas transversais.
(MENDES, 2020).

54 De acordo com Gabriel (2019, p. 17), a perspectiva critica de analise curricular se diferencia da
abordagem tradicional e tecnicista por considerar incontornavel a articulacdo entre a producdo do
curriculo e as relag8es de poder que a circundam, algo ja ressaltado anteriormente no trabalho, a partir
da definicdo proposta por Silva e Guimaraes (2012).
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em cena, potencializando, ou n&o, a construcédo de uma cidadania democrética a partir
da escola.

A vista disso, o curriculo precisa ser também compreendido em sua dimens&o
experiencial, como “ato de percorrer’. Substantivado, meramente como um percurso
a ser realizado, seu termo fica circunscrito a uma dimensao teorica, aquela prescrita
nos documentos oficiais. Verbalizado, “[...] esse termo abre possibilidades para a
incorporacdo das experiéncias, diferencas, desejos, demandas e interesses
individuais e coletivos do sujeito [...] que percorre e age nesse percurso.” (GABRIEL,
2019, p.73). Nao desmerecendo as analises curriculares que se voltam unicamente
para 0s aspectos normativos, entendemos que € no estudo da confluéncia entre suas
dimensdes tedrica e prética, conforme defende André Salles (2020), que pode residir
uma das maiores contribui¢cdes do presente trabalho.

A de se considerar ainda, na esteira do pensamento de André Chervel (1990),
a relativa autonomia que os saberes escolares possuem frente as influéncias externas
gue os contornam, autonomia que diz respeito, inclusive, a ciéncia de referéncia a
gual tais saberes estao vinculados. Ainda que merecedora de relativizacéo, ja que 0s
estudos do francés estavam restritos a historia da Gramatica nas escolas francesas,
conforme atesta Circe Bittencourt (2018, p.31), cabe creditar certa consideracdo a sua
tese. Se for entendida de maneira fechada sua afirmacgéo, excluiremos a
necessidade/capacidade premente de relacionamento entre a historiografia e o ensino
de Histéria. Porém, se verificarmos abertamente seus pressupostos, particularmente
em sua relacdo com o curriculo, entenderemos que listas de conteudos fechadas,
determinadas externamente, acabam dificultando uma construgcdo apropriada do
saber escolar. Até porque tal conhecimento deve ser compreendido como um
processo que envolve diferentes dimensodes, desde as pedagogicas até as culturais e
politicas (GABRIEL, 2019, p. 77).

Uma das maneiras de se tentar superar esse paradoxo, no nosso entendimento
- da liberdade versus a autonomia que a construcdo do saber escolar deve ter frente
as imposicoes externas, incluindo-se ai também as determinacgdes curriculares - €
conferir um olhar mais agucado sobre o curriculo real. Nessa analise, sustentamos
gue a Nova Histéria Politica, entendida agora como objeto e abordagem, pode cumprir
um importante papel. Como afirma Bittencourt (2018, p.40), “O professor € quem
transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido [...] Contetudos, métodos e

avaliacao constroem-se nesse cotidiano e nas relagbes entre professores e alunos.”
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Nessa conversdo em prol da aprendizagem que ocorre diariamente em sala
aula, os conteudos e métodos sdo postos em contato com as experiéncias e
expectativas dos atores envolvidos. Discentes e docentes carregam para 0 espago
escolar concep¢bes de mundo, muitas vezes determinadas pelas culturas politicas
mais atuantes em suas vidas. A depender do local e da ocasido a ser aplicada,
documentos como a BNCC sé&o driblados, livros didaticos sédo reconfigurados,
determinacdes das gestbes municipais de educacdo sdo simplesmente superadas.
Fica entdo a pergunta, com todas essas variaveis cambiantes, como
metodologicamente deve se portar o professor de Historia? Como pode ser
confeccionado o curriculo real, aguele que apesar de ter seus objetivos definidos

externamente, ocorre a partir da interacdo de sujeitos concretos no espaco escolar?

3.4 A GESTACAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO: ASPECTOS GERAIS

Antes da analise propriamente dita das condi¢cbes de confeccdo de Curriculo
de Pernambuco, é importante tracar um paralelo historico entre o conteudo deste, com
0s objetos elencados como prioritarios para tratamento nas aulas de Histéria pelos
Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco, a fim de se aferir as diretrizes
gue os documentos propdem no que concerne a Histdria Politica.

Enquanto a producédo vigente teve sua publicacdo oficializada em 2019, a
anterior teve sua confeccéao finalizada em 2013. Os poucos anos de diferenca entre
os dois documentos, apenas seis, talvez seja a explicagdo mais convincente para
algumas das semelhancas encontradas. Por outro lado, se considerarmos elementos
além dos conteudos/objetos de conhecimento,® identificamos diferencas
substanciais, principalmente no que concerne a possibilidade de se trabalhar com a

mesma expectativa de aprendizagem em diferentes séries do Ensino Fundamental.>®

5 A disposicdo da disciplina Historia, proposta pelo de Parametros Curriculares do Estado de
Pernambuco (2013), foi organizada a partir de contelidos, expectativas de aprendizagem, ncleos
conceituais e nulcleos teméticos. Enquanto os conteldos equivalem aos atuais objetos de
conhecimento da BNCC, as expectativas de aprendizagem podem ser comparadas as habilidades. Os
ndcleos conceituais dividem-se em trés:; Sujeitos Histéricos, Tempo e Fontes Histéricas, sendo os
ndcleos teméticos, dos Anos Finais, de 5 tipos: Rela¢bes de poder; cidadania e movimentos sociais;
Organizacdes politicas e conflitos: povos, nacdes, lutas, guerras, revolugdes; Natureza, terra e trabalho;
Sociedade, cotidiano, cultura e tecnologias e Histérias de Pernambuco: sujeitos, praticas culturais e
experiéncias coletivas.

%6 Caso que pode ser melhor compreendido a partir da analise da “EA1 — Perceber-se como sujeito
social construtor da histéria e do conhecimento, responsavel por participar da construgdo da
sociedade”. (PERNAMBUCO, 2013, p. 48). De acordo com os Parametros Curriculares do Estado de
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Como elemento comparativo, o quadro abaixo traz a distribuicdo dos contetudos
de Historia para 0 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental, de acordo com os Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco (2013). Convém reforcar, mais uma vez, que
utilizamos esse recorte pelo fato de os conteldos tratados nessas etapas de ensino
dialogarem de maneira mais aproximada com as abordagens da Nova Histéria
Politica. Outro elemento que reforca o nosso foco nas Ultimas seéries do Ensino
Fundamental, esta relacionado a maior maturidade dos discentes no que tange as
vivéncias da disciplina, o que permite, por parte do professor, em tese, um melhor
aproveitamento na aplicacdo de metodologias, como a aula-oficina,®’ que necessitam
da captagcdo das narrativas estudantis e da analise mais aprofundada das fontes

historicas.

Quadro 1 - Contetdos de Historia com base nos Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco
(2013)

8° ANO 9° ANO
1. Huminismo; 1. Brasil: A Republica das Oligarquias
2. Revolucéo Industrial; 2. Paises Espanico americanos no século XX
3. Revolugdo Americana; 3. A Primeira Guerra Mundial
4. Revolugdo Francesa; 4. A Revolucdo Russa
5. Os movimentos anticoloniais na América |5. A Segunda Guerra Mundial
Latina e América portuguesa - 12 metade do |6. A Guerra Fria
século XIX; 7. A descolonizacdo da Africa e da Asia
6. Império napolednico e o congresso de |8. O Brasil dos anos 1930-1445
Viena; 9. Os governos populistas no Brasil (1945-1964)
Os movimentos liberais e nacionais; 10. Os governos militares e a redemocratizagcéo
8. Segunda revolucao industrial-expansdo do do Brasil
capitalismo e concentragéo de capital, 11. A crise do Socialismo

9. Arte e Filosofia: frente ao avanco técnico e |12. O Neoliberalismo e a Globalizagéo
as desigualdades sociais; 13. A América Latina no século XXI
10. Movimento Operario e a influéncia das |14. Conflitos contemporaneos no Oriente Médio

idéias;

Pernambuco, a referida expectativa de aprendizagem deveria ser tratada ao longo de todo o Ensino
Fundamental, estendendo-se, até mesmo, ao Ensino Médio. Pela proposta, no 1° e 2° Ano caberia a
abordagem inicial da expectativa de aprendizagem, enquanto no 3° Ano os estudantes teriam seu
repertério de conhecimentos sobre o objetivo sistematizado, cabendo apenas as demais séries do
Ensino Fundamental, sua efetiva consolidacéo.

57 O presente trabalho fara a proposicdo, a partir da andlise das deficiéncias e potencialidades do
Curriculo de Pernambuco, de algumas situac8es didaticas a serem aplicadas no espaco escolar. Para
confeccao das mesmas, serd utilizada a metodologia da aula-oficina.
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11. O imperialismo na Africa e na Asia;

12. Independéncia da América Latina -
formagé&o dos Estados Nacionais;

13. D. Joéo VI no Brasil — inicio do processo de
independéncia do Brasil;

14. D. Pedro | e as regéncias;

15. D. Pedro Il e a crise do Império;

16. A sociedade e a cultura do Brasil no século
XIX.

Fonte: PERNAMBUCO (2013)

Com base na listagem de conteddos existentes nas propostas, € possivel
afirmar que a Historia Politica, em sua perspectiva tradicional, ocupou quase a
totalidade das tematicas sugeridas. Ou seja, na descricdo dos assuntos a serem
trabalhados, observou-se nos titulos, uma predomindncia de nomenclaturas
vinculadas aos grandes personagens nacionais, como D. Joao VI, D. Pedro | e D.
Pedro Il. E importante enfatizar ainda, até para estabelecer um justo contraponto, que
a organizacgao dos parametros curriculares a partir de nicleos conceituais e tematicos,
enquadrando separadamente distintas expectativas de aprendizagem, ampliou a
possibilidade de abordagem dos contetdos elencados para outras dimensdes, como
a social, a cultural e a econbmica. Tais inter-relacionamentos sdo um indicio
consideravel no que diz respeito a possibilidade de mesmo a partir objetos téao
tradicionais, como as guerras (12 e 22 Guerras Mundiais) e/ou os grandes homens (D.
Pedro | e D. Pedro ll), seja factivel o desenvolvimento de propostas de ensino-
aprendizagem mais concatenadas com a Nova Historia Politica.

Entretanto, é bastante consideravel, quando nos deparamos com os titulos
dado aos conteudos historicos, que o viés politico de cunho “arcaico” alcangou a
guase totalidade da proposta. Todavia nada impede, e 0s préprios parametros em sua
organizacdo interna caminham para essa direcdo, através de estratégias de ensino-
aprendizagem que nao figuem restritas as rigidas cronologias e/ou grandes
personagens, por exemplo, seja possivel avancar para abordagens mais

inovadoras.®® Ainda assim, é digno de destaque, principalmente partindo da expanséo

%8 Que estejam vinculadas a outras formas de se abordar as relagbes de poder, como prega a nova
Historia Politica, possibilitando ainda um ensino que seja oposto a concep¢do de educacéo bancaria
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“‘midiatica” de outros dominios historiograficos, como a Histéria Cultural e Histéria das
Mentalidades, a persisténcia da dominacao politica-estatal nos contetdos histéricos
selecionados pelos curriculos ao longo dos anos.

Conforme relatado anteriormente, o curriculo pernambucano, que pode ser
considerado mais um desdobramento material dessa onipresente tradicdo
politizadora, teve sua confecgdo iniciada pouco mais de meia década apos a
oficializacdo dos Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco. Sua fabricacéo
esta inserida no contexto de requisi¢ao as unidades federativas da fabricacao de seus
curriculos estaduais, apds a promulgacao da BNCC. A construcao, a priori, tinha como
objetivo adequar e aproximar o conjunto de competéncias, habilidades e objetos de
conhecimento da esfera federal, as peculiaridades regionais, tarefa executada de
maneira bastante questionavel aqui no estado, como € possivel aferir adiante.

Do ponto de vista legal, a largada para construgéo do Curriculo de Pernambuco
deu-se a partir da publicacdo da portaria n° 858, de 02 de fevereiro de 2018, que
regulamentou, dentre outras questdes, a criagdo da Comissao Estadual Curricular. A
Secretaria Estadual de Educacédo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME) e a Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME)
foram as entidades formadoras desta comissao, cabendo a ela a responsabilidade de
mobilizar os profissionais que participaram da redacdo de uma segunda versdo®® do
documento. (SILVA e SILVA, 2021, p. 362).

Em que pese o suposto carater democratico na elaboracao do curriculo, ja que
foi alvo de consulta publica pela internet e encontros regionais presenciais, 0

documento mostrou durante sua confec¢cdo uma série de vicios:

Além de ter sido realizada com excessiva brevidade, a elaboracdo do
curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental ndo contou com
procedimentos direcionados a ampla participagdo da sociedade, dos
professores de todas as modalidades de ensino, das comunidades escolares,
das universidades, das associacfes cientificas e dos pesquisadores. A
equipe de revisores criticos foi montada apesar da auséncia de critérios
impessoais e institucionais para fazé-lo, tanto com relacdo aos docentes das
universidades, como com relagéo a todos os demais. (SILVA e SILVA, 2021,
p.364).

fortemente criticada por Freire, caracterizada por seu viés reprodutivista, acritico e alienante.
(SARTORI, 2019, p. 161).

%9 Coube a prépria comisséo a tarefa de elaborar a verséo preliminar do documento, submetendo-a a
revisdo dos profissionais de educacéo selecionados para confec¢céo da verséo final. (SILVA; SILVA, p.
362-363).
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Os argumentos aludidos ajudam a esclarecer as razdes da desconexdo da
proposta curricular de Histéria, particularmente dos Anos Finais, com as reais
possibilidades de vivéncia dos conteudos e habilidades por parte dos professores e
estudantes das escolas pernambucanas, debate que realizaremos em seguida. O
carater apressado da producédo, somado a pessoalidade na escolha dos participantes
do processo, sdo elementos que lancam uma miriade de dividas sobre as reais
intencdes dos responsaveis pela constru¢cdo do documento.

Tomando o curriculo de maneira mais genérica, os professores Lucas Silvas e
Adriana Silva (2021) defenderam a tese de que houve uma cisdo entre os programas
de Historia lancados para os Anos Iniciais e para os Anos Finais. Enquanto o primeiro
foi organizado tentando dar centralidade aos diferentes sujeitos que compdem a
sociedade, dando énfase, por exemplo, as multiplas formas de organizacao religiosa,
étnica e cultural que formaram a nacao brasileira; o segundo foi condicionado pela
engessada organizacgdo cronoldgica, acompanhada com toda gama de problemas®®
oriundas dessa forma reducionista de se escrever sobre a humanidade e as diferentes
sociedades no tempo.

Porém, conforme enfatiza o quadro, o curriculo pernambucano trouxe uma
nomenclatura muito mais variada e concatenada com os principios da Nova Histoéria
Politica do que os parametros langados em 2013. A “gramatica” dos objetos de
conhecimento apontados, em multiplas situacdes, dialogam com as diferentes formas

gue o poder se manifesta numa sociedade, debate que aprofundaremos em seguida.

Quadro 2 - Objetos de conhecimento extraidos do Curriculo de Pernambuco (2019)

8° ANO 9° ANO
1. lHuminismo ou ilustracéo 1. Experiéncias republicanas e praticas
2. Revolugdes inglesas e os principios do autoritarias: as tensoes e disputas do mundo
liberalismo contemporaneo

3. Industrial e seus impactos na producdo e | 2. A proclamacdo da Republica e seus

circulacdo de povos, produtos e culturas primeiros desdobramentos
4. Revolucao Francesa e seus | 3. A questdo da insercdo dos negros no
desdobramentos periodo republicano do pés-abolicdo

5. Rebelibes na América portuguesa: as

conjuragcdes mineira e baiana

60 O eurocentrismo e o factualismo, por exemplo.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Independéncia dos Estados Unidos da
América

Independéncias na América espanhola

A revolucdo dos escravizados em S&o
Domingo e seus mdltiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haiti

Os caminhos até a independéncia do Brasil
Movimentos emancipacionistas na América
Latina

A tutela da populacdo indigena, a
escraviddo dos negros e a tutela dos
egressos da escravidéao

Brasil: Primeiro Reinado - O Periodo
Regencial e as contestacbes ao poder
Central

O Brasil do Segundo Reinado: politica e
economia

A Lei de Terras e seus desdobramentos na

politica do Segundo Reinado

Territérios e fronteiras: a Guerra do
Paraguai
A producdo do imaginario nacional

brasileiro: cultura popular, representa¢fes
visuais, letras e o Romantismo no Brasil
Nacionalismo, revolucdes e as novas
nacdes europeias

Uma nova ordem econdmica; as demandas
do capitalismo industrial e o lugar das
economias africanas e asiaticas nas
dindmicas globais

Os Estados Unidos da América e a América
Latina no século XIX

O imperialismo europeu e a partilha da
Africa e da Asia

Pensamento e cultura no século XIX:
darwinismo e racismo

O discurso civilizatério nas Américas, 0

silenciamento dos saberes indigenas e as

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.

24,
25.
26.

Os movimentos sociais e a imprensa negra;
a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacgéo das discriminacdes
Primeira Republica e suas caracteristicas

A emergéncia da vida urbana e a
segregacao espacial

Contestacdes e dindmicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930

O periodo varguista e suas contradigfes

O trabalhismo e seu protagonismo politico
A questdo indigena durante a Republica (até
1964)

Anarguismo e protagonismo feminino

O mundo em conflito: a Primeira Guerra
Mundial

A Revolucao Russa

A crise capitalista de 1929

A emergéncia do fascismo e do nazismo

A Segunda Guerra Mundial Judeus e outras
vitimas do holocausto

O colonialismo na Africa

As guerras mundiais, a crise do colonialismo
e 0 advento dos nacionalismos africanos e
asiaticos

A Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e
a questédo dos Direitos Humanos

A questdo da Palestina

O Brasil da era JK e o ideal de uma nacao

moderna: a urbanizagdo e  seus
desdobramentos em um pais em
transformacéo

Os anos 1960: revolucgéo cultural?

A ditadura civil-militar e os processos de
resisténcia

As questdes indigena e negra e a ditadura
O processo de redemocratizacao

A Constituicdo de 1988 e a emancipacéo
das cidadanias (analfabetos, indigenas,

negros, jovens etc.)
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23.

24.

25.

formas de integracdo e destruicdo de
comunidades e povos indigenas

A resisténcia dos povos e comunidades
indigenas diante da ofensiva civilizatéria

O escravismo no Brasil do século XIX:
plantations e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratérias no
Brasil Imperial

Politicas de exterminio do indigena durante

27.

28.

29.

30.

A histéria recente do Brasil: transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais de
1989 aos dias atuais

Os protagonismos da sociedade civil e as
alteracfes da sociedade brasileira

A questdo da violéncia contra populacdes
marginalizadas

O Brasil e suas relacfes internacionais na

era da Globalizacdo

o Império 31. A Guerra Fria: confrontos de dois modelos
politicos

32. A Revolucdo Chinesa e as tensdes entre
China e Russia

33. A Revolugdo Cubana e as tensdes entre
Estados Unidos da América e Cuba

34. As experiéncias ditatoriais na América
Latina

35. Os processos de descolonizacéo na Africa e
na Asia

36. O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacéo

37.

38.

Politicas econbémicas na América Latina

Os conflitos do século XXI e a questdo do
terrorismo

39. Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade

40. As pautas dos povos indigenas no século
XXI e suas formas de insercdo no debate

local, regional, nacional e internacional

Fonte: PERNAMBUCO (2019)

Do ponto de vista quantitativo, a proposta oriunda da BNCC foi muito mais
robusta. Enquanto, com base nos parametros curriculares, a Secretéria de Educacao
e Esportes de Pernambuco tracava 16 contetdos para o 8° Ano e 13 contetdos para
0 9° Ano, o Curriculo de Pernambuco deu um verdadeiro salto numérico, propondo o
tratamento de 25 objetos de conhecimento para o 8° Ano e, 40 tematicas para a Ultima

série do Ensino Fundamental.
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No que se refere a Histéria Politica, 0 documento de 2019 também apresenta
um excesso de tematicas, mostrando a permanéncia dessa forma de se organizar os
curriculos escolares de Histéria no estado. Todavia, até pela abundancia de
contetidos recomendados, o Curriculo de Pernambuco, pelo menos nos titulos dos
assuntos, deu indicios significativos de que o trabalho com tematicas de cunho politico
em sala de aula poderia ser organizado de uma maneira diferente, mais concatenada
as caracteristicas da Nova Historia Politica (menos personalista, preocupada com as
guestdes do simbodlica que rege a sociedade, com uma visdo multifacetada do
exercicio do poder, avessa a rigidez cronoldgica, interdisciplinar etc). Um exemplo
dessa situagdo, que sera problematizada posteriormente, encontra-se na descrigdo
do ultimo objeto de conhecimento do 9° Ano, intitulado de “As pautas dos povos
indigenas no século XXI e suas formas de insercdo no debate local, regional e
internacional”.

Conforme indica Barros (2011, p.107), os objetos para serem considerados
dentro do escopo da Histéria Politica precisam gravitar em torno da no¢ao de poder,
sendo a Nova Historia Politica, consolidada a partir dos anos 80 do século XX, um
espaco privilegiado para dar voz as massas desfavorecidas e invisibilizadas dos
tempos passados, nas mais variadas esferas de suas existéncias. Potencialmente
falando, ao abordar as reivindicagbes dos povos nativos, além do espaco local, o
Curriculo de Pernambuco ndo sé permite que seja dado tratamento historiogréafico
diferenciado aos primeiros habitantes do Brasil, possibilitando, acima de tudo, que as
guestdes relacionadas as suas representacfes simbolicas e discursivas, sejam
consideradas com seriedade na sala de aula, aproximando-se assim da maneira
interdisciplinar que a Nova Histéria Politica defende.

Porém, por tras de objetos de conhecimentos descritos de maneira animadora,
advém uma observacdao limitadora. O robustecimento do curriculo estadual, tomando
como marco comparativo os Parametros Curriculares de Pernambuco e a prépria
BNCC, apesar de ter incluido tematicas relevantes, como o trato a diversidade de
género,%! além da tentativa recorrente de inserir elementos da Histéria local na pratica
da disciplina, acabou dificultando a efetivacdo de seu cumprimento na sala de aula. O
exagero de conteudos, somados aos textos interminaveis das habilidades, foram/sé&o

elementos, no nosso entendimento, comprometedores, constituindo-se em elemento

61 Como pode ser visualizado na habilidade (EFO9HI34PE). PERNAMBUCO (2019, p. 550).
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dificultador da implantacdo dos pressupostos defendidos pela Nova Historia Politica

em ambiente escolar.

3.5 CONCEITOS EMPREGADOS NA ANALISE CURRICULAR

ApOs a descricdo das teorias curriculares, com suas deficiéncias e
potencialidades, passando pelo estudo das condi¢cdes de producéo da BNCC e sua
repercussdo na elaboracdo do Curriculo de Pernambuco,®” chega-se a um dos
momentos mais desafiadores do trabalho, que € o de definir com precisdo quais
balizas fundamentaram a analise do curriculo. O desafio se torna mais importante
ainda, ja que objetiva, terminada a investigacao, propor alternativas que viabilizem a
pratica de uma educacéo democratica na escola, a partir da perspectiva defendida por
Biesta (2021).

O primeiro crivo é o da problematizacdo de se os objetos de conhecimento e
habilidades sugeridas no documento oficial, permitem a efetivacdo de uma Nova
Historia Politica no espaco escolar. Demasiada ampla, tal limitacdo poderia ser
aplicada a inumeros contextos, impossibilitando assim que o estudo fosse posto em
pratica. Por isso, optamos por pormenorizar oS conteudos que estabelecessem
dialogos de maneira mais acentuada com alguns dos conceitos aludidos na primeira
parte do trabalho.

Consolidada no periodo em que as explicacbes macroscopicas perdiam
credibilidade, por ndo conseguirem “[...] dobrar o real as suas codificagdes.” (DOSSE,
2012, p.14), a Historia do tempo presente, conceito que inicialmente ressaltamos a
importancia do dialogo com as tematicas selecionadas no curriculo, firmou-se
definitivamente no campo historiografico nas dltimas décadas do século XX
(FERREIRA, 2018, p.84). Contemporanea do momento de solidificacdo da Nova
Historia Politica, sendo uma das caracteristicas fundamentais do seu fazer
historiogréfico, a Histéria do tempo presente, ao evocar a necessidade de se
considerar os testemunhos orais e os assuntos da ordem do dia na oficina
historiadora, pds em suspei¢céo a suposta obrigatoriedade de se tratar todo objeto de

estudo a partir do viés braudeliano da longa duracéo.

62 A analise mais minuciosa recaira sobre o Curriculo de Pernambuco, em virtude da Rede Municipal
de Ensino de Garanhuns ndo possuir um curriculo préprio, o que levou a municipalidade a adotar o
documento estadual como norteador dos processos de ensino-aprendizagem na cidade.
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No que tange a sala de aula, tratar de uma Histéria do tempo presente, acaba
se constituindo num campo de multiplas possibilidades. A priori, pode se constituir
como um poderoso mecanismo de eliminagcdo dos supostos resquicios de uma ja
fadada Histoéria Politica, aguela baseada quase exclusivamente nos grandes homens
e acontecimentos pretéritos. (MEDEIROS, 2017).

Quanto aos estudantes, essa forma de se abordar a Historia da a possibilidade
de se trabalhar com uma série de fontes (orais e documentais), muitas vezes
primarias, corroborando para que os préprios alunos, com as mediacdes docentes e
metodoldgicas necessarias, sejam construtores de determinados conhecimentos
historicos. Por essa perspectiva, a escola poderia ser o espaco que tentaria, de
maneira mais sistematica, dar racionalidade a série de discursos — redes sociais,
familias, igreja, midias televisivas etc. — em que 0s jovens tém contato na atualidade,
apresentando-os algumas das vicissitudes de como se construir narrativas a partir do
emprego do método histérico.

Outro elemento conceitual relevante, na tentativa de se estabelecer variaveis
para se analisar o Curriculo de Pernambuco, do ponto de vista da Nova Historia
Politica, € a problematizacdo em torno das culturas politicas. Cultura politica,
conforme aludido anteriormente, seria 0 mecanismo ideoldgico responséavel pela
leitura de mundo que uma determinada coletividade faz da realidade circundante. Nas
palavras de Rémond (2003), seria o “(...) revelador do ethos de uma nagao”,
orientando, conforme enfatiza Motta (2014), as acdes necessarias para concretizacao
de projetos futuros.

Nesse ponto, duas questbes merecem destaque. Inicialmente a busca, para
maior exploracao, dos conteudos e habilidades, citados no curriculo, que enfatizem o
relacionamento abundante, mas muitas vezes deixados para segundo plano, entre
Historia Politica e tematicas de teor mais simbdlico. A partir desse relacionamento,
algumas perguntas norteadoras vém a tona, como a da possibilidade, a partir da
analise das fontes disponiveis e dos relatos trazidos nos livros didaticos, de se apontar
se a preferéncia eleitoral brasileira estaria mais vinculada a atuacéo personalista de
lideres carismaticos ou a acdo de personagens politicos de perfil mais técnico,
semelhantes ao papel desempenhado pelos primeiros ministros nos regimes
parlamentaristas.

Um segundo ponto, ndo menos importante, versa em torno da provavel

elucidacdo, ou nédo, da cultura politica predominante entre 0s nossos estudantes.
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Conforme atesta Funes e Jara (2016, p. 165), em definicdo que aproxima essa

conceituacao do espaco escolar, a cultura politica poderia também ser definida como:

[...] o modo pelo qual criangas e jovens constroem sua cultura social e politica,
adquirem informac&o, incorporam valores e desenvolvem habilidades que
Ihes permitem desempenhar papéis, influenciar e melhorar a vida publica de
sua comunidade, participar de decisdes, propor alternativas e solu¢fes diante
de situacdes sociais novas, como membros efetivos da sociedade.

O instrumental necessario para o desnudamento dessa questdo, ou do
oferecimento de alguns indicios comuns que permeiam o imaginario juvenil,
significaria um salto importante para um trato mais aproximado, as demandas sociais
do presente, da Nova Historia Politica. Enquanto esse instrumental ndo é
confeccionado, a possibilidade que se apresenta é utilizar pontos do curriculo que
suscitam debates em torno das influéncias mais perceptiveis dos discursos
estudantis, problematizando, em seguida, as supostas origens e influéncias para suas
leituras de mundo.

Concluindo a triade de ferramentas conceituais que aplicamos a fim de estudar
o curriculo, a partir da 6tica da Nova Histéria Politica, chegamos enfim ao regime de
historicidade. Entendemos que a relagdo entre essa “ferramenta heuristica”®® e o
curriculo, pode ser mencionada a partir de trés niveis. O primeiro diz respeito a
possibilidade de utilizacdo dos conteudos histéricos a fim de aferir o regime de
historicidade dominante entre os estudantes, ajudando no entendimento de como os
mesmos compreendem o tempo. Um segundo ponto tange em torno da oportunidade
de usar tais objetos de conhecimentos propostos no curriculo para promover nos
estudantes a degluticdo, na perspectiva de Durval (2019), de outras ordens do tempo.
De acordo com o autor de “A invencado do Nordeste”, uma aula de Histdria, além de
ajudar na sensibilizacdo dos estudantes ao apresenta-los episédios chocantes da
humanidade, € o local adequado para se servir um “cardapio alimentar” de outras
temporalidades, ajudando assim na superacéo do presentismo absoluto.®* O terceiro
tem a ver com a utilizacdo de periodos chave, como as eleicbes, na tentativa de

verificar se o desenvolvimento de outros regimes, além do presentista, e em conexao

63 Uma das definicdes usadas por Hartog (2013) para o regime de historicidade.

64 De acordo com Durval, ap6s a etapa de apresentacdo de outros regimes alimentares, metéfora
utilizada para se referir as temporalidades que sédo possiveis de problematizacdo em uma aula de
Histéria, o préximo passo seria fazer os estudantes, a partir da “dieta” oferecida pelo professor, produzir
sua propria alimentacao (narrativa). (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, P.217).
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com a cultura politica, sdo duradouros ou efémeros na realidade em que estamos
inseridos.

Esses trés conceitos-chave, que devem ser compreendidos como elementos
macro estruturantes do trabalho, serdo os grandes direcionadores do olhar que
lancamos sobre o Curriculo de Pernambuco. Porém, a fim de esmiugar o estudo, o
tempo presente, a cultura politica e o regime de historicidade, precisam ser
confrontados com recortes mais especificos dentro do universo do que se constitui
hoje, a Nova Histéria Politica. Assim, tomando como base a obra de René Rémond
(2003), confeccionada a partir das contribuicdes de uma série de especialistas em tal
campo historiografico, decidimos organizar os conteudos do curriculo a serem
analisados em trés campos tematicos, assim delimitados: movimentos sociais e lutas
coletivas; politica e imaginario social®; e, religido e politica.

Movimentos sociais e lutas coletivas,®® o primeiro dos trés recortes escolhidos,
corresponde ao campo tematico que visa compreender o papel que determinadas
organizacdes sociais, ainda ndo burocratizadas sobre a alcunha de um partido, tém
sobre a formacao da opinido publica. (RIOUX, 2003, p.103). Ainda que sua atuacao
possa ter sido mais significativa nos momentos que antecederam a formacao de uma
cultura sufragista,®’ particularmente no “velhno mundo” e nas Américas, € digno de nota
0 potencial mobilizador que certos grupos possuem no cenario politico nacional e
internacional na contemporaneidade.

Definindo-a, de maneira mais especifica, a conceituacdo movimentos sociais e
lutas coletivas,®® correspondem as:

[...] as organiza¢cdes que ndo concorrem para a expressao do sufragio e para
o exercicio direto do poder, mas que, em nome dos interesses que invocam
na proporgao da presséo que exercem sobre a opinido e os poderes publicos,
ndo apenas tém acesso ao politico, mas contribuem para estruturar o que os
cientistas politicos chamam de um “sistema” politico. (RIOUX, 2003, p. 107)

Com exemplos abundantes na Historia ocidental, o associacionismo,

materializado nos movimentos sociais e lutas coletivas, pode ser enxergado nos

% Tomado aqui na perspectiva de Castoriadis (1975), onde o imaginario social pode ser compreendido
como uma construcao coletiva que tem o potencial de estruturar a maneira que os individuos percebem
a realidade, sua manifestacdo pode ser melhor evidenciada através dos mitos e instituicdes, dentre
outros, que povoam as sociedades.

66 Tal nomenclatura tem como base teérica a discussao realizada no capitulo “A associagao politica”,
do livro Por uma histéria politica, de Remond.

67 Tomando como marco a Revolucdo Francesa, particularmente a Constituicio de 1793, que
estabeleceu dentre outros “avangos” o sufragio supostamente universal (HOBSBAWM, 2017, p. 121).
%8 Definida no livio como associac&o politica. (REMOND, 2003)
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momentos em que grupos organizados conseguiram por em evidéncia suas pautas,
corroborando, mesmo que ndo necessariamente de imediato, para mudancas na
legislacdo.®® A sua forca ndo advém do quantitativo de individuos que as compdem,
mas do seu potencial em pressionar os poderes estabelecidos, através da mobilizacdo
da opinido publica, em prol de uma dada reivindicagdo. Consequentemente, a acdo
desses movimentos, independentemente do éxito ou fracasso de suas solicitagdes,
acaba impactando todo um sistema politico, ja que controlam, muitas vezes, o teor
das discussoes dos parlamentos mundo afora.

O segundo recorte escolhido, para selecionar com mais precisao as tematicas
apontadas pelo curriculo que se relacionam de maneira mais estreita com a Nova
Historia Politica, foi politica e imaginario social.”® E importante ressaltar, entretanto,
gue tal estudo, o das ideias politicas, em boa parte do século XX, esteve condicionado
a andlise das obras politicas que marcaram a humanidade, os chamados classicos,
investigando ainda os efeitos que elas tiveram na formac&o de um suposto espirito
dos contemporaneos (WINOCK, 2003, p. 274). Era, acima de tudo, uma histéria de
intelectuais para intelectuais, preocupada em apresentar autores e concepcdes
tedricas que serviriam de parametro para analise dos Estados modernos.

No entanto, uma série de ensaios, a partir do final da década de 1950,
comegaram a expandir os objetos de estudo factiveis a serem investigados sobre a
alcunha do campo da politica e imaginario social, alterando, consequentemente, 0s
aspectos metodoldgicos que deveriam permear essas pesquisas (WINOCK, 2003, p.
279). As fontes historicas disponiveis para realizacao desses trabalhos também foram
ampliadas, na medida em que o interesse sobre o que e como pensava 0 “homem
comum”, passou a dar a ténica desses trabalhos.

Assim, nos dltimos 20 anos, a histéria das ideias desceu daquele empireo
onde frequentava apenas autores de renome; interessou-se pelas mil
degrada¢cBes do modelo original, pelas formula¢des vulgares dos temas
politicos, pelo pensamento automatico dos 6rgaos de opinido, pelos reflexos
condicionados, pela circulacdo dos mitos e dos esteredtipos [...] Mais
preocupada em acompanhar o trabalho das ideias na sociedade politica, ela

passou de uma certa forma de histdria da literatura e da filosofia para uma
historia das mentalidades politicas. (WINOCK, 2003, p. 284).

6 Como exemplo, Inglaterra do século XIX, temos 0 movimento cartista, que apds promover uma
grande mobilizacdo em torno da captacéo de assinaturas dos trabalhadores fabris, ainda na década de
30, acabou conquistando, em 1842, a jornada de trabalho de 10 horas. (FREITAS; FREITAS, 2018, p.
14).

70 Tal nomenclatura tem como base teérica a discuss&o realizada no capitulo “As ideias politicas”, do
livro Por uma histdria politica, de Rémond.



65

Com tamanho alargamento, além das condi¢cdes socioculturais que estiveram
envolvidas na construcdo de conceitos classicos do pensamento ocidental
(anarquismo, nacionalismo, trabalhismo etc.), o estudo das ideias politicas, nomeado
no trabalho como politica e imaginario social, oportuniza a consideracao de como todo
esse ideario repercutiu socialmente. Para isso, o olhar sobre o0s espacos que
reproduzem essas ideias, historiograficamente falando, torna-se obrigatério, na
medida em que séo nesses locais — Igreja, escola, trabalho - que os sujeitos se
confrontam cotidianamente, reconstruindo, a partir de suas necessidades e leitura de
mundo, todo o arcabouco intelectual que |hes foi apresentado das mais variadas
formas.

Concluindo o trio conceitual que delimita as tematicas curriculares
selecionadas sobre a perspectiva da Nova Historia Politica, temos a relacdo entre
religido e politica. De antemé&o, tal relacdo esta vinculada, de maneira bastante
estreita, a dois conceitos macro estruturantes do trabalho, que sao a cultura politica e
o tempo presente. O primeiro na medida em que € impossivel se extrair da visdo de
mundo de um sujeito, o impacto que a religido possui, muitas vezes determinante para
definir sua perspectiva de futuro. O segundo se associa ao papel cada vez mais
acentuado que igrejas e liderancas religiosas, ha pouco tempo periféricas, ’* tém sobre
a discussdo das pautas politicas,’? repercutindo, com o direcionamento explicito dos
votos dos fiéis, no processo eleitoral.

Além do aspecto pontual do voto, as religibes, materializadas atraves de ritos
coletivos ocorridos em diferentes templos, intervém em outras esferas do politico. Os
preceitos ensinados pelos lideres religiosos, vdo muito além do campo do sagrado,
repercutindo amplamente no comportamento moral dos individuos. (COUTROT, 2003,
p. 334). As acles aprovadas ou reprovadas pelo campo doutrinario dos diferentes

credos, interferem de maneira expressiva no funcionamento das sociedades,

L Fago referéncia ao elevado crescimento, em fiéis e templos, que as igrejas evangélicas,
particularmente as neopentecostais, tiveram no Brasil nas Ultimas décadas. Em analise aprofundada
sobre o fenbmeno, Leite (2019), traz os pormenores e as caracteristicas que fizeram a Igreja Universal
do Reino de Deus (IURD), surgida na década de 1970, angariar milhdes de seguidores, sendo inclusive
“exportada” para outros paises.

2 Na legislatura (2019 — 2022), a Bancada Evangélica, nomenclatura designada aos representantes
de Igrejas evangélicas na Camara dos Deputados, atingiu 88 representantes (LEITE, 2019, p.143).
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definindo, muitas vezes, sobre a maneira que sdo enxergadas internamente e
externamente.”®

Como elemento intensificador da relatada influéncia da religido nos
posicionamentos politicos dos individuos, politica entendida aqui em seu sentido lato,
cabe ressaltar sua atuacdo em espacos predominantemente profanos, como 0s

governos e os sindicatos, por exemplo.

Através da consideracdo do religioso, apreende-se as massas, 0S
comportamentos coletivos: episcopado, imprensa, movimentos, sindicatos,
grupos de pressao. Apreende-se também elementos importantes da cultura
politica na longa duragéo, clericalismo, anticlericalismo; mesmo a laicidade
nas suas manifesta¢des concretas se define em relagéo ao cristianismo. O
proprio inconsciente tem lugar nos fenémenos de socializagdo que foram
analisados e dos quais se eshocaram alguns modelos. (COUTROT, 2003,
p.357).

O fendmeno religioso, tomado dentro do arcabouco da Nova Histéria Politica,
além de elemento estruturante do politico, pode ser compreendido como importante
ferramenta para o desnudamento do funcionamento das heterogéneas instituicoes
sociais. Pela plasticidade de sua atuacédo, pode até ser utilizada para se aferir como
uma coletividade se posiciona frente a problemas nédo necessariamente religiosos,
como a constru¢do dos curriculos escolares. E acima de tudo, um campo em
crescimento, onde os impactos cada vez mais visiveis entre politica e religido,
reivindicam novas explicacdes historiograficas.

Concluida a descricdo das balizas teoricas que conduzirdo O percurso
metodoldgico que pretendemos realizar, o desafio que se coloca € o de responder, a
partir da andlise de excertos selecionados do curriculo de Historia, como
determinados objetos de conhecimentos e habilidades podem contribuir para
promocgao da “subjetivacdo dos ensinados”, tornando-0s assim mais aptos para a
propagacdo de uma cultura educacional pautada em valores definitivamente

democraticos.

3.6 O CURRICULO DE PERNAMBUCO E SUAS POTENCIALIDADES

3 E sintomatico dessa questdo a maneira que se enxerga na sala de aula, quando debatidas questfes
relativas ao islamismo, a utilizacdo do véu e suas variaveis pelas mulheres muculmanas. Todo um
conjunto de estere6tipos é construido a esse respeito, corroborando com a ideia de que os elementos
a priori religiosos repercutem na maneira gue uma coletiva é enxergada externamente.
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Apbs a miriade de criticas especificadas anteriormente, principalmente aquelas
gue enfatizam o aspecto conteudista, cronoldgico e eurocéntrico do curriculo, que por
sua raiz, ja impediria, se seguido a risca, 0 vivenciamento de uma Nova Historia
Politica na sala de aula, chegou 0 momento de encarar o documento a partir de um
outro olhar, conseguindo encontrar nas supostas deficiéncias, potencialidades
exploraveis.

Antes de se defrontar com o curriculo de Histéria proposto para os Anos Finais,
tomando como objeto de andlise mais especifico as se¢des concernentes ao 8° e 9°
Ano, a partir das varidveis conceituais e metodoldgicas enfatizadas previamente, cabe
um paréntese, a fim de demarcar a concepg¢do que a disciplina tem dentro das ciéncias
humanas, na 6tica do documento oficial. Convém ainda realcar, novamente, a
diferenca de trato existente entre o curriculo pensado para 0s anos iniciais, com
aquela que foi oficializada para as séries do 6° ao 9° Ano.

Na abertura da sessdo sobre as ciéncias humanas, espaco destinado a
apresentacdao das disciplinas de Geografia e Histéria, sdo ressaltadas algumas
caracteristicas comuns entre as areas, assim como, o principal objetivo da existéncia
de tais disciplinas no espaco escolar. Para o curriculo pernambucano, as categorias
de tempo, espagco e movimento sao centrais para otimizagao do olhar estudantil sobre
o mundo e os fendbmenos que o cerca, sendo de grande valia sua devida exploragédo
nas aulas das humanidades (PERNAMBUCO, 2019, p. 465-466).

Ainda que nédo especifique bem a forma que isso podera ocorrer, o0 documento
oficial ressalta a relacdo inescapavel que deve existir entre o processo de educacao

formal dos individuos e a efetivacdo da cidadania. De acordo com o curriculo:

[...] a escola continua sendo o lugar propicio para que os educandos
construam seus conhecimentos de modo a favorecer as transformacfes
necessarias e uma atuacdo ética, responsavel e autbnoma diante de
fenbmenos sociais e naturais. O compromisso com a promogéo da cidadania
deve nortear sempre a conduta dos principais atores do processo de ensino-
aprendizagem no ambito da sala de aula: estudantes e professores.
(PERNAMBUCO, 2019, p.466).

Lugar-comum na principal atribuicdo social que é dada a disciplina Histéria, a
promocao cidada, apesar de pouco especificada, adquire alguns contornos que cabe
o destaque. Segundo o curriculo, a escola continua sendo um local privilegiado no
despertar de certos saberes para criancas e jovens. Esses conhecimentos, de acordo

com o documento, devem ser permeados por uma dimensdo ética, exigindo dos
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individuos um comprometimento moral nos posicionamentos que teréo frente ao meio
social em que estdo inseridos. Nesse sentido, ainda que vagamente, enxerga-se um
campo aberto de potencialidades para trabalho de situacbes que favorecam a
constituicdo de uma educacao democratica no espaco escolar.

Adentrando na secdo Histéria, o curriculo faz uma breve trajetéria
historiografica de como a disciplina foi se estabelecendo ao longo do tempo, passando
por diferentes paradigmas — como o0 marxismo e 0s annales. Quanto aos objetivos
mais recentes do campo de conhecimento, o Curriculo de Pernambuco (2019, p. 513)
deixa claro que a fungéo da Historia ndo é mais funcionar como mestra da vida, mas
trabalhar de maneira sistematizada os problemas do presente, sendo 0 seu ensino
direcionado para estratégias de promocé&o da cidadania.

Deslocando o olhar para a BNCC de Histéria dos anos finais, os produtores do
curriculo pernambucano teceram inumeras criticas a produgdo nacional. Em
afirmacgdes contundentes, os autores lamentaram o fato de a organizacdo sugerida
retroceder quanto a possibilidade aventada pelos Parametros Curriculares de Historia
do Estado de Pernambuco de dispor de uma série variada de arranjos cronoldgicos
possiveis, a partir de uma organizacdo pautada por eixos tematicos (PERNAMBUCO,
2019, p. 518). Conforme evidenciado, no documento curricular do Estado de

Pernambuco:

E nos Anos Finais do Ensino Fundamental que a BNCC apresenta os pontos
mais problematicos para o ensino de Histéria. Ao adotar como perspectiva de
construgdo curricular, para essa etapa, um arranjo cronolégico tradicional que
remete a velha linha do tempo positivista, que se inicia no mundo antigo e se
encerra na contemporaneidade, passando pelo estabelecimento dos marcos
temporais que remetem a uma historia euro e etnocéntrica, o0 documento
guebra com a prépria l6gica que havia estabelecido para 0os Anos Iniciais e
desfaz, em grande medida, a propria sequéncia de desenvolvimento de
competéncias e habilidades que havia constituido para o componente.
(PERNAMBUCO, 2019, p. 517).

Além do desconforto, provocado pela impossibilidade de tratamento de uma
Historia ndo cronoldgica, dado o carater normativo da BNCC, fica evidenciado, a partir
da afirmacéo acima, a cisdo, que na 6tica dos autores do documento pernambucano, "
existiu entre as propostas lancadas para 0s anos iniciais e aquela organizada para 0s
anos finais. Por essa compreenséo, o documento forjado para as primeiras séries do

Ensino Fundamental estaria muito mais compativel ao desenvolvimento de uma Nova

74
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Historia Politica, do que as proposi¢des lancadas para as Ultimas séries dessa etapa
escolar. O desafio que se coloca é o de como, a partir de tais entraves, potencializar
as aprendizagens estudantis?

O préprio documento, em seguida, da alguns indicios de como reverter essa
l6gica. De acordo com o Curriculo de Pernambuco (2019, p. 519), ao ressaltar a
diversidade e as singularidades assentadas nas diferencas étnicas que permearam a
construcdo do estado, parte do malogro da BNCC estaria superado. Outro caminho,
seria 0 de ter como abordagem central para o trato de qualquer contetdo histérico a
utilizac&o de trés categorias — 0 sujeito, o tempo e a fonte histérica - corroborando, a
partir da utilizacao delas, para a superacao da rigida nocao de tempo e espago dados
pela normativa nacional.

Ideias sem duvida animadoras, mas que acabam perdendo credibilidade na
medida em que vamos avangando na analise mais minuciosa do documento. Como
relatado antes, o excesso de conteudos e habilidades existentes na prescri¢cdo
curricular inviabiliza uma vivéncia mais propicia — aquela pautada na construcdo de
valores democraticos — da disciplina Historia. A propria inser¢cao “desorganizada” de
povos e temporalidades, além de néo resolver o problema, acabou criando outro, dado
gue as ja inviaveis habilidades propostas ficaram extensas demais, tornando
impossivel o seu pleno desenvolvimento. E como se a insercéo justa e merecida de
novas tematicas — como povos indigenas do territério de Pernambuco, dentre outras
- tivesse sido implementada unicamente para constar oficialmente na proposta escrita,
ndo havendo necessaria problematizacdo da possibilidade de elas serem
experienciadas no espaco escolar

Em razado dessas limitacfes, que dificultariam a experimentacdo de aulas de
Historia que tivessem como objetivo central a aplicacdo de abordagens vinculadas a
Nova Historia Politica — uma questéo central é posta em cena. Como produzir fendas
nesse documento tdo problematico, a ponto de romper com a Velha Histéria Politica,
e toda uma série de mazelas eurocéntricas, cronoldgicas e factuais que ela carrega?
E possivel desenvolver uma educacdo pautada em principios democraticos, que
ofereca ferramentas que ajude no processo que emancipe os individuos da posi¢cao
de meros expectadores do processo educacional?

A crenca em responder afirmativamente essas questdes, € um dos principais
propositos deste trabalho. Sustentamos que em varios objetos de conhecimento e

habilidades descritas pelo curriculo dos anos finais, € possivel desenvolver uma Nova
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Historia Politica que ajude no longo processo de consolidacdo de uma educacao

democrética.

3.6.1 Abrindo as fendas: um didlogo entre as dimensdes prescrita e vivida do curriculo

O processo de producdo das variadas fendas que podem ser fabricadas no
curriculo pernambucano de Historia, demanda a especificacdo das constantes
relacbes entre as dimensOes prescrita e vivida das construgdes curriculares.
Construcdo que nao é neutra, e que estd vinculada as aspiracdes dos diferentes
atores — alunos, professores, pais etc. - e espagos escolares — sala de aula,
corredores, patio, quadra etc. — que estao de alguma forma inseridos no processo. Tal
relacdo, entre o prescrito e o vivido, esta remetida além disso, a gama variada de
projetos de poder que permeiam os anseios dos multiplos sujeitos, encontrando na
escola um local apropriado para sua exploracéo (SILVA e GUIMARAES, 2012, p. 50
E 51).

A esse respeito, Marcos Silva e Selva Guimaraes ainda destacam:

A andlise de curriculos exige um olhar sobre as intencionalidades do prescrito
para ensinar e como ensinar. O curriculo se concretiza no campo dos saberes
e das praticas pedagdgicas realizadas na instituicdo escolar. [...] O curriculo
vivido revela ndo apenas aceitacdo, mas resisténcia, tensées configuradas
no cotidiano da sala de aula e da escola. (2012, p. 50-51)

Conforme tratado, a prescricdo curricular por ora analisada é fruto de uma
vitoria da logica empresarial sobre a educacdo (MENDES, 2021). Tal |6gica fica mais
nitida quando enxergamos o sucesso da solidificacdo da cultura da mensuracéo de
resultados educacionais (BIESTA, 2013), fendbmeno que pode ser exemplificado a
partir da multiplicidade de avaliagdes uniformes a quais os estudantes sao submetidos
ao longo da Educacao Basica brasileira. A complementaridade entre esses elementos
— vitéria da légica empresarial e cultura da mensuracao - da a ténica da conducédo
estatal no que concerne a educacao nacional, sendo a BNCC, e em consequéncia
direta o Curriculo Pernambuco, reflexo e expoente maximos dessa situacao.

Mas como ja tratava Laville (1999), a luta pelo controle da narrativa historica,
algo que é feito por diferentes grupos sociais e que adquire materialidade a partir dos
curriculos prescritos, talvez ndo mais represente o dominio sobre a educacéao dos

individuos. Apesar de importante, sendo um espaco fulcral das disputas de poder de
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uma sociedade, a prerrogativa da enumeracdo dos contetdos e habilidades que
deverdo ser trabalhados na formacao dos jovens, ndo é suficiente para estabelecer o
éxito da empreitada empresarial sobre a educacéao.

O que vamos propor, com base nessa constatacdo, € a criacao de
determinados espacos, as chamadas fendas, no Curriculo de Pernambuco, a partir de
situacGes-chave.”® O objetivo central dessa construcdo é possibilitar aos atores
educacionais oportunidades de se abordar a Historia fundamentada nos pressupostos
de uma Nova Historia Politica. E um movimento que parte inicialmente do documento
prescrito, através de uma abordagem que tenha mais sentido aos sujeitos inseridos
no processo, para em seguida, oferecer algumas possibilidades tedrico-praticas, com
o intuito de fazer essas proposi¢cées adquirirem materialidade no chédo da sala de aula.

Nesse sentido, a primeira ocasido que merece destaque, constituindo-se numa
alternativa viavel, pode ser visualizada no quadro abaixo, que no campo dos
movimentos sociais e lutas politicas, pode ser evidenciado através das palavras-
chave: revolucao (¢cdes)- transformacdes sociais - rebelides - conjuracdes - revoltas
populares - relagdes politicas - conflitos - movimentos sociais - imprensa negra -
resisténcia - superagao - participacdo - populacdo negra - protagonismo feminino -
diversidade - rela¢des sociais - conquistas - mulheres - grupos sociais.

Quadro 3 - Campo tematico da Nova Histéria Politica: movimentos sociais e lutas politicas

Série Objeto de Conhecimento Habilidade Correspondente

(EFO8HIO3PE) Discutir os conceitos de revolucéo e
relaciona-los com as transformacgdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais ocorridas a partir
do século XVII;

(EFO8HIO4PE) Discutir as particularidades politico-
sociais da Inglaterra do século XVII e os principios
do liberalismo, analisando a Revolugcdo Gloriosa e
seus desdobramentos posteriores.

Revolugbes inglesas e os
o principios do liberalismo
8°Ano | industrial e seus impactos na
circulacdo de povos, produtos e
culturas

S Conforme aludido anteriormente, os objetos de conhecimento e habilidades do curriculo escolhidos
para analise mais minuciosa foram aqueles que, na nossa 6tica, possuiam uma vinculagao mais estreita
com o0s pressupostos tedricos-metodoldgicos da Nova Histéria Politica, estabelecendo ainda um
didlogo frutifero com os conceitos da cultura politica, regime de historicidade e histéria do tempo
presente. Na divisdo, optamos por separar os conteddos em 3 blocos, distribuidos entre movimentos
sociais e lutas coletivas, politica e imaginario social e religido e politica. Tal fragmentacéo objetivou
apenas direcionar mais claramente o ramo da Nova Histéria Politica que seria priorizado na
interpretacdo curricular e na proposicdo da aula-oficina, sendo importante enfatizar que qualquer um
dos conteudos possuem potencial para serem realocados em outro quadro.
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8° Ano

Rebelides na América
portuguesas: as conjuracdes
mineira e baiana

(EFO8HIO7PE) Explicar os movimentos, as
rebelibes e as revoltas populares na América
portuguesa, articulando as tematicas locais e suas
interfaces com processos ocorridos no que hoje é o
Nordeste brasileiro, em especial Pernambuco.

8° Ano

Os Estados Unidos da América e
a América Latina no século XIX

(EFO8HI25PE) Caracterizar e  contextualizar
aspectos das relagbes politicas e econdmicas
entre os Estados Unidos da América e a América
Latina ao longo do século XIX em diante, apontando
as tensodes e os conflitos decorrentes.

9° Ano

Os movimentos sociais e a
imprensa negra; a cultura afro-
brasileira como elemento de
resisténcia e superacdo das
discriminagdes

(EFO9HIO5PE) Identificar e discutir a importancia
dos movimentos sociais e o papel da imprensa
“negra” na construcdo da sociedade brasileira pos-
abolicao;

(EFO9HIOBPE)  Discutir a importancia da
participacdo da populacdo negra na formacéo
econdmica, politica e social do Brasil, procurando
analisar os processos de transformagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais na sociedade
brasileira que visam erradicar formas de exclusao
social em nivel local, regional e nacional.

9° Ano

Anarquismo e protagonismo
feminino

(EFO9HI12PE) Problematizar as transformacdes
ocorridas no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil ao longo do século XX e
compreender as relacdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais entre os homens e mulheres,
considerando a diversidade e identidade de género
em diferentes contextos histéricos, assim como as
mudancas de abordagem sobre o tema;
(EFO9HI13PE) Identificar e relacionar as
conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos sociais e reconhecer as
acles, inter-relacdbes e embates de homens e
mulheres de diferentes grupos sociais, politicos,
regionais, étnico-raciais, etarios e culturais como
responsaveis pelas transformagdes da sociedade e
da cultura em diferentes tempos e espacos.

Fonte: PERNAMBUCO (2019)

Diferentes tipos e modos de movimentos sociais e lutas coletivas, que podem

ser compreendidos como agrupamentos politicos que ndo participaram diretamente

do processo eleitoral, podem ser visualizados na proposicdo de objetos elencados

acima. As espacialidades, onde esses movimentos e lutas ocorreram, também foram

diversificadas, atuando na Europa, América do Norte e, principalmente, no Brasil. A

indagacdo que fica € a de como tais conhecimentos podem ser fortalecidos,

oferecendo oportunidades mais contundentes de tornar o curriculo um espaco para a

construcdo de relagdes de ensino-aprendizagem mais democraticas.
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Quando dirigimos o nosso olhar dos contetdos para as habilidades elencadas,
atraidos pelo propdsito de melhor direcionar as proposicdes que iremos apontar,
encontramos uma série de embaracos. O primeiro deles diz respeito a extensao das
mesmas, 0 que em tese desvia 0 foco do professorado para qual prioridade
encaminhar a sua aula. Outro elemento, que acaba corroborando para a elevada
extensao citada, € a persisténcia em repetir, continuamente, as diferentes dimensdes
das relacbes humanas (econdmica, social, politica e cultural), dando a entender que
os diferentes d&mbitos de uma vida em sociedade sao fracionados, e nédo integrados.

Entretanto, em diferentes objetos de conhecimentos e habilidades apontados
pelo curriculo sobre o recorte dos movimentos sociais e das lutas coletivas, percebe-
se oportunidades de se trabalhar de uma maneira mais aproximada com 0s preceitos
da Nova Historia Politica. Essa viabilidade fica evidente quando na redacéo de muitas
das habilidades propostas tomou-se o cuidado de se inserir um conjunto de grupos
sociais que tradicionalmente eram ocultados ou tratados de maneira periférica, como
0s integrantes da imprensa negra e as mulheres, por exemplo. Outro ponto de
destaque, diz respeito a citacao recorrente da necessidade de se historicizar as
diferentes relacdes entre o0s sujeitos, desnaturalizando toda e qualquer condigcao
humana analisada.’®

Nesse primeiro recorte encontramos uma gama muito variada de ocasides para
promocao de debates que levem em consideracdo que o poder politico ndo € uma
exclusividade do Estado, mas que é exercido por toda associacdo ou individuo
historicamente situado. Até mesmo no desenvolvimento das trés primeiras
habilidades, que a principio possuem uma conotacdo mais tradicional, € plausivel se
acreditar numa abordagem mais significativa para os estudantes.

No estudo sobre o ludismo, possibilitado pela habilidade EFO8HIO4PE, existe
a brecha para se discutir as diferentes intencionalidades, a partir da analise de
algumas fontes historicas, dos participantes do movimento, relacionando sua acao a
condicao sociocultural que possuiam. Dentro do escopo de vivéncia das conjuracdes
mineira e baiana, € possivel se estabelecer um comparativo historico, inclusive com
movimentos que ocorriam em outras parte do mundo, promovendo o entendimento

dos diferentes grupos sociais envolvidos nos processos, suas reivindicacdes, 0s

6 Ao chamar a atencéo para a obrigatoriedade de se considerar as transformacées ocorridas no debate
sobre a diversidade no Brasil, a habilidade EFO9HI12PE possibilita uma reflexdo constante sobre a
dinamicidade das relacdes e discursos dos diferentes atores sociais ao longo do tempo.
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provaveis porqués de seus engajamentos, o ideario comum e os resultados das
conspiragdes. Em se tratando dos “Estados Unidos da América e América Latina no
século XIX”, ha a condi¢cao de promocao de um debate sobre a formacao e atuacgao,
inclusive contemporanea, da Ku Klux Kan, relacionando-a ao contexto de abolicdo da
escravatura estadunidense e ao persistente preconceito racial existente,
oportunizando ainda, o confrontamento de tal organizacado supremacista com outros
grupos radicais atuantes pelo mundo.

Sobre os estudos comparativos, suscitados pelas situacdes descritas acima,

Joan Pages (2007a, p.212) traz a seguinte afirmacao.

Comparar qué ocurre en una determinada situacion conflictiva o en una
actividad econémica o politica en dos paises distintos o qué ocurrié en un
periodo concreto del pasado de un pais con lo que esta ocurriendo hoy en el
mismo pais o en otro permite, por un lado, relativizar lo propio y, ademas,
facilita el aprendizaje de los procesos sociales y de los conceptos que los
explican. Para la comprension del cambio y de la continuidad, por ejemplo,
es fundamental la comparacion.

Dentro desse prisma, situacdes de ensino-aprendizagem pautadas na
comparacgao seriam o mecanismo apropriado para desenvolver, junto aos estudantes,
a capacidade de diferenciar e relativizar costumes. Tais estudos oferecem aos jovens
a oportunidade de entender que um determinado modo de vida, com seu referencial
cultural e identitario, ainda que dominante, ndo é o Unico possivel. Permite ainda,
investigar as distintas intencionalidades que impulsionaram as pessoas de outras
épocas e espagos a agirem, mostrando que na contemporaneidade diferentes grupos
possuem diferentes leituras de mundo, atuando, portanto, de forma diferenciada.
Numa ligagdo com a educacdo democratica, traria para o debate a chance de se
reconhecer que a identidade do grupo social a que pertenco, ainda que fluida, so
existe em relacdo aos outros: “Somos ‘chamados’ para ser um eu, assim poderiamos
dizer, pelo outro”. (BIESTA, 2021, p.78).

Tratando-se do relacionamento mais direto dos movimentos sociais e lutas
coletivas com os conceitos macro estruturantes da analise, o primeiro que vem a tona,

é o da cultura politica.”” Nessa dire¢do, a cultura politica seria mobilizada para

" A aproximagdo entre cultura politica e associacionismo, assim como a forga que tal referencial
simbdlico tem para impulsionar a acdo e as perspectivas de futuro de diferentes grupos, encontra
referéncia no pensamento de Pagés (2007b, p. 364): “La cultura politica se dirige, en definitiva, hacia
la accién politica, el asociacionismo y la configuracion de movimientos sociales, que definen las
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entender os desejos das associa¢des politicas que foram se formando ao longo dos
fendbmenos estudados, servindo como pano de fundo na explicitacdo dos motivos que
levaram/levam as pessoas a agirem. A perspectiva de futuro, elemento basilar de todo
agrupamento politico, ajuda nessa compreenséao, na medida em que revela o objetivo
final de todo o esforgo simbdlico e material desenvolvido.

Quando tomamos o bloco de conteudos e habilidades propostos sobre o
recorte da associacdo em politica conectado ao campo conceitual da cultura politica,
construimos um poderoso arsenal interpretativo. Arsenal que contribui para
problematizacbes mais concatenadas com o0s objetos e abordagens de uma Nova
Histéria Politica. Nesse sentido, aulas poderiam ser pautadas a partir do
guestionamento de quais 0s anseios e interesses levaram homens pretos, num
periodo poés-abolicdo da escravatura, a reivindicar seus direitos, a ponto de se
organizarem em movimentos sociais que originaram jornais? Ou ainda: quais
motivagbes e influéncias instigavam diferentes mulheres, em uma sociedade
caracterizada pelo acentuado patriarcalismo e machismo, a lutar por seus direitos civis
e politicos, contribuindo, por exemplo, para conquista do direito ao voto, “ainda” na
década de 30 do século passado?

Movendo o olhar para o tempo presente, percebe-se que o conjunto de objetos
de conhecimento e habilidades trazidas pelo quadro, apresentam diferentes
possibilidades de exploracdo. Enquanto os trés primeiros — As Revolugdes Inglesas,
Rebelides na América portuguesa e os Estados Unidos no século XIX — centram seu
foco em habilidades que explicam e contextualizam elementos relacionados ao
passado; os dois Ultimos — Os movimentos sociais e a imprensa negra e; O
Anarquismo e protagonismo feminino — favorecem abordagens que dialogam
constantemente com as demandas da atualidade, como a problematizacdo e
identificacdo dos preconceitos raciais e conquistas sociais das chamadas minorias.

Nesse caso, 0 debate intraescolar, falando dos trés primeiros conteudos, pode
ser moderado a partir da ja citada comparagéo entre movimentos de diferentes épocas
e espacos, focando nas influéncias do associacionismo pretérito nas diversas
organizac¢des politicas do tempo presente. A consideracdo das rupturas, a partir da

exploracéo das fontes historicas disponiveis, pode se constituir em outra importante

reivindicaciones, a partir de las ideas sobre las clases sociales, los grupos de interés o del
corporativismo”.
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ferramenta analitica, na medida em que evidenciar4 a dinamicidade existente nas
diversas relacdes e instituicdes da humanidade, por mais tradicionais que elas sejam.

Nos dois ultimos objetos de conhecimento, fica evidente, pelas habilidades
sugeridas, que a intencdo é desnudar as permanéncias histdricas existentes entre as
reivindicacdes de origem identitaria e de género da atualidade, com as exigéncias
desses mesmos grupos no passado. Nesse interim, os estudos, balizados no tempo
presente, que utilizam a histéria oral como metodologia, a fim de captar elementos
das memodrias individuais e coletivas, apresentam-se com uma alternativa exequivel
de ser aplicada.

Quanto ao regime de historicidade, o bloco de teméticas definidas sobre o
rétulo de movimentos sociais e lutas coletivas pode potencializar a exemplificacdo de
COmo 0s agrupamentos sociopoliticos de outrora se relacionavam com o tempo. Uma
indagacao necessaria gira em torno das perspectivas de futuro que compunham o
imaginario politico dos movimentos dos tempos passados, assim como, dos objetivos
ensejados pelos agrupamentos da atualidade. Dessa forma, alguns questionamentos
merecem ser colocados, como: O presentismo, fervorosamente definido como a
ordem do tempo dominante hoje, fundamenta a atuacao das reivindicacfes atuais até
gue ponto? Qual ordem do tempo esteve mais presente nos anseios dos inconfidentes
de Vila Rica ou nos conjurados da Bahia? Como ela se apresentou? O liberalismo
econdmico de hoje possui 0 mesmo programa de sociedade que os liberalismos dos
séculos passados?

Tais indagagdes, que visam prioritariamente reconhecer a ordem do tempo
mais atuante nos movimentos e lutas, ndo podem se furtar de oferecer ao estudante
a oportunidade de ele também apresentar sua maneira de conceber o tempo. Ainda,
utilizando mais uma vez o método comparativo nos estudos politicos defendido por
Pagés (2007a, p. 212), a consideracao do regime de historicidade pode entregar ao
jovem a capacidade de a partir da consideracdo de outras temporalidades e
territorialidades, engendrar o entendimento das especificidades de sua propria
condicdo enquanto sujeito histérico.

Outro espaco criado, para promocao de fendas no curriculo que intensifique a
factibilidade de uma Nova Histoéria Politica ser abordada em sala de sala de aula, é o
proposto pelo quadro abaixo, sob o titulo de politica e imaginario social, a partir das
palavras-chave: imaginario nacional - representacfes - romantismo - cultura (s) -

identidades - nacdo - povo - pensamento - darwinismo - racismo - discursos
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civilizatério - povos indigenas - populacdes negras - cultural (is) - memoria - justica -

direitos humanos - protagonismos - sociedade brasileira - sociedade civil - étnico-

raciais - identitaria (s) - preconceito.

Quadro 4 - Campo tematico da Nova Historia Politica: politica e imaginario social™®

Série

Objeto de Conhecimento

Habilidade Correspondente

8° Ano

A producdo do imaginario
nacional brasileiro:  cultura
popular, representagdes visuais,
letras e o romantismo no Brasil

(EFO8HI23PE) Discutir o papel das culturas
letradas, ndo letradas e das artes na producdo das
identidades no Brasil no século XIX, apontando
como o romantismo e o indigenismo colocaram-se
como movimentos centrais nesse processo,
discutindo também como o Estado brasileiro foi
sendo construido, tomando por base as ideias de
nacao e povo.

8° Ano

Pensamento e cultura no século
XIX: darwinismo e racismo

(EFO8HI27PE) Identificar, analisar e problematizar
as tensbes e os significados dos discursos
civilizatérios, avaliando seus impactos negativos
para 0s povos indigenas originarios e as
populacdes negras nas Américas, destacando as
diversas formas de resisténcia desenvolvidas por
essas populacfes e relaciona-las com questbes da
atualidade.

9° Ano

Os anos 1960:

cultural?

revolucao

(EFO9HI25PE) Problematizar e compreender o
processo politico e econbmico que resultou na
ditadura civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia
de questdes relacionadas a memaria e a justica
sobre os casos de violacdo dos direitos humanos,
tomando como ponto de partida os acontecimentos
e 0s eventos ocorridos em Pernambuco e no
Nordeste.

9° Ano

Os protagonismos da
sociedade civil e as alteracdes
da sociedade brasileira

(EFO9HI33PE) Relacionar as transformacdes da
sociedade brasileira aos protagonismos da
sociedade civil apés 1989 e reconhecer acgoes,
interrelacbes e embates de homens e mulheres de
diferentes grupos sociais, politicos, regionais,
étnico-raciais, etarios e culturais como
responsaveis pelas transformac¢fes da natureza, da
sociedade e da cultura, em diferentes espacos e
tempos, em especial no Estado de Pernambuco e no
Nordeste brasileiro.

9° Ano

As pautas dos povos indigenas
no século XXI e suas formas de
insercdo  no  debate local,
regional, nacional e internacional

(EFO9HI45PE) Identificar e discutir as diversidades
identitarias e seus significados histdricos no inicio
do século XXI, combatendo qualquer forma de
preconceito e violéncia.

8 Repertorio simbdlico utilizado pelos individuos para justificar a maneira que se posicionam frente aos
desafios cotidianos. Conforme tratado abaixo, estdo vinculadas aos sistemas de representacdo que
motivam as pessoas a agirem.
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Fonte: PERNAMBUCO (2019)

As ideias politicas, tomadas no trabalho com o titulo de politica e imaginario
social, estdo vinculadas aos sistemas de representacdo que motivam as pessoas a
agirem. Disseminadas socialmente em Varios espacos, tais constructos simbolicos
dao sentido as acfes das pessoas ordinarias, sendo imprescindivel o seu trato para
se compreender de maneira mais satisfatoria os fenbmenos histérico-sociais que
marcaram a histéria da humanidade. Dentro de uma perspectiva historiogréafica tém

por finalidade:

[...] nAo mais oferecer os elementos intemporais de uma ‘cultura politica’™®, e
sim conhecer melhor os sistemas de representacdes das sociedades, o
estudo desses sistemas tornou-se inseparavel do dos aparelhos de produgéo
e mediacdo: ndo é apenas a ideia que age, é também o lugar de onde ela
vem. (WINOCK, 2003, p. 285).

A mudanca de objeto levou o olhar do pesquisador, prioritariamente, para o
espaco de producdo e desenvolvimento de determinado sistema representativo,
assim como, das relagbes sociais que perpassam tal lugar de referéncia — suas
caracteristicas, os atores envolvidos no processo, seus fundadores, os objetivos de
sua existéncia etc. O desafio que se coloca, dentro do ensino de Histoéria, é encontrar
0s espacos do curriculo onde € possivel problematizar tais relagdes, significando-as
juntamente com as leituras de mundo dos estudantes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

A vista disso, os objetos de conhecimento apontados no quadro, em sua
maioria — quatro dos cinco propostos — giram em torno de ideias politicas
disseminadas prioritariamente no Brasil. O Darwinismo e o Racismo, mesmo nao
tendo sua origem vinculada ao pais, encontrou em terras brasileiras um solo propicio
para disseminacdo do seu ideario. A proximidade com o pais tupiniquim dos
movimentos citados € justificada pela tentativa de aproximar o estudante das ideias
politicas e dos respectivos espacos de criacdo e difusdo das mesmas, propiciando
desse modo, uma maior probabilidade de aproveitamento dos conceitos trabalhados

em sala.

® Entendida, nessa perspectiva, como conhecimento acumulado sobre os diversos autores e correntes
filosoficas que tratam dos fendmenos politicos. (WINOCK, 2003, p. 274), o que diverge do conceito de
cultura politica que estamos empregando no presente trabalho.
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Nas habilidades, identifica-se, assim como na consideragao do quadro sobre
0S movimentos sociais e lutas politicas, a preocupante extensdo dos textos.
Excetuando-se a habilidade EFO9HI45PE, que trata da identificacdo e discusséo das
guestdes identitarias e seu relacionamento com a manutenc¢ao de certos preconceitos,
todos os demais itens contém um consideravel volume de proposi¢ées, tornando,
algumas vezes, sua compreensao complicada. Outro ponto digno de mencgao, diz
respeito a quantidade de verbos que iniciam a descricdo dos conhecimentos
requeridos. A habilidade EFO8HI27PE, a titulo de exemplo, tem em sua abertura trés
verbos no infinitivo, contendo ainda dois verbos no gerundio no restante da sua
descrigéo.

Do ponto de vista das oportunidades mais concretas de relacionamento com a
Nova Historia Politica, trés habilidades, apesar dos problemas citados, apresentam
significativas possibilidades. A EFO8HI23PE direciona o olhar para a necessidade, no
gue se refere as vicissitudes da producdo do imaginario nacional brasileiro, de se
considerar o papel das culturas nado letradas. Na discuss&o sobre o “Pensamento e
cultura no século XIX”, que tem a habilidade EFO8HI27PE como desdobramento,
indica-se a consideracdo das formas de resisténcia suscitadas pelo darwinismo e
racismo, 0 que permite uma problematizagédo mais embasada nas diferentes formas
de exercicio do poder em nossa sociedade. Outra movimentacdo interessante é
oportunizada pela habilidade EFO9HI25PE, ja que questdes relacionadas a memoria
e a violacdo dos direitos humanos séo estabelecidas como primordiais para o debate
escolar, principalmente em uma educacédo pensada em bases democraticas.

Outro elemento relevante, na consideracao das habilidades selecionadas sobre
a alcunha de politica e imaginario social, refere-se a constante iniciativa de se atribuir
protagonismo a grupos muitas vezes desconsiderados na Historia nacional. Na
habilidade EFO9HI33PE, que estad vinculada ao objeto de conhecimento “Os
protagonismos da sociedade civil e as alteragbes da sociedade brasileira”, ha uma
evidente intencdo de se reconhecer o papel que homens e mulheres — diversos
regionalmente, sdcio culturalmente e etariamente — tiveram na construcao do pais no
p6s-89.8° Dentro dessa perspectiva, a habilidade subsequente, EFO9HI45PE, traz

para o debate as pautas dos povos indigenas, suas heterogeneidades identitérias e a

80 Ano da primeira eleicéo direta para presidente da Republica apds a promulgacéo da Constituicao
Federal de 1988.
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necessidade de combate constante dos persistentes preconceitos, permitindo o

exame de qual referencial simbdlico pautou esses movimentos de resisténcia.
Pensando no conjunto de proposi¢cdes elencados no quadro no seu

relacionamento com o ensino de Histéria, percebe-se que a finalidade das aulas pode

ser pautada pelo empreendimento docente de:

Conceder mucho mas protagonismo a los hombres y a las mujeres concretas,
a quienes han ocupado y ocupan los territorios y a quienes han
protagonizando los cambios y las continuidades historicas. En primer lugar a
las mujeres que siguen estando marginadas en la mayor parte de los textos
gue se utilizan en la ensefianza de la historia. Pero también debe darse mas
protagonismo a la gente de la calle, a los campesinos y a las campesinas, a
los obreros y a los artesanos, a los inmigrantes —a los de hoy pero también a
los de ayer—, a los esclavos —también [...]. (PAGES, 2007a, p.212)

E para essa concessdo, compensatoria historiograficamente, dado a escassez
de problematizacbes rotineiras desses grupos e sujeitos nos curriculos e livros
didaticos de Historia, o entendimento das ideias politicas que serviram de pano de
fundo para o exercicio protagonista desses atores sociais, poder& proporcionar um
significativo ganho para as aulas. Os proprios estudantes podem ser inseridos nesse
autorreconhecimento, na medida em que as acfes dos seus antecessores, sejam eles
imigrantes, nativos ou escravizados, podem ser vistas como potencialmente
transformadoras dos contextos sociais em que eles estéo inseridos.

Direcionando nossa aten¢do para as ideias politicas - tratadas no quadro sobre
a denominacéo de politica e imaginario social - em seu relacionamento com a cultura
politica, encontramos uma série de possibilidades, dado a efetiva ligacéo entre os dois
conceitos, muitas vezes impeditiva de uma demarcacéo clara de suas diferencas.
Enquanto o campo das ideias politicas visa agrupar determinados grupos em torno de
uma definicdo tedrica, a cultura politica tenta relacionar a acdo dos sujeitos a sua
perspectiva de futuro. A primeira parte do geral para o particular, da ideia para o
sujeito; a segunda parte do particular para o geral, dos sujeitos para o desvendamento
do que motivou, simbolicamente falando, sua atuagdo em dada circunstancia.

Aplicando a analise do curriculo tal relacdo, percebe-se que o estudo da
influéncia do romantismo e indigenismo, suscitado pela habilidade EFO8HI23PE, na
producdo de uma concepcao identitaria brasileira, contribuiu para sedimentacéo de
certa cultura politica no pais. Tais correntes, inclusive, foram utilizadas para fornecer

uma leitura comum do passado nacional, na medida em que naquele contexto de
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finais do século XIX, era visto como necessaria a criacdo de uma identidade partilhada
entre os diversos habitantes do pais. Trazendo para o espaco escolar, a conducao da
aula que tratasse do tema poderia ser movimentada a partir dos meios de
comunicacao que ao longo do tempo foram utilizados para caracterizar a imagem de
gue a nacao brasileira foi construida pelos valores indigenas, em detrimento das
referéncias culturais dos escravizados e imigrantes, por exemplo. Um questionamento
interessante, a ser utilizado para movimentar a aula, poderia ser o de como certas
ideias politicas - a partir de quais mecanismos — vdo se amalgamando numa
coletividade, a ponto de se tornar um rétulo para um determinado povo, constituindo-
se como uma cultura politica.

Esse relacionamento triplice - ideia politica, cultura politica e meios de
comunicacao — tem a potencialidade de ser utilizado para oportunizar ao estudante
reflexdes em torno da importancia das questbes simbdlicas na construcdo das
instituicdes da contemporaneidade. Reforca ainda, a fluidez das diversas produgdes
humanas, na medida em que desnaturaliza as concepcfes que temos da nossa
realidade, jA que as mesmas foram/sdo construidas por todo um aparato
comunicacional — livros, jornais, TV, redes sociais, sites etc. — referenciadas nas
ideias/culturas politicas que dialogamos ou possuimos, que também sao dinamicas,
sujeitas a modificacfes e diferentes tipos de influéncia.

No que concerne ao tempo presente, 0s objetos de conhecimento e habilidades
apresentados trazem algumas alternativas de exploracdo em sala de aula. Os dois
ultimos contetdos mencionados — “Os protagonismos da sociedade civil” e “As pautas
indigenas no século XXI” — sdo tematicas atualissimas. Ambas podem ser
investigadas a partir da maneira em que as ideias politicas de tais grupos,
exemplificadas pelas diferentes etnias indigenas e pelas mulheres, sdo disseminadas
em diferentes meios, como os das mdltiplas redes sociais existentes atualmente.

Outra possibilidade é verificar quais resisténcias essas ideias suscitam, e como
os discursos contestatorios delas sdo propagados. Perguntas norteadoras poderiam
tentar aferir, por exemplo, quais grupos lideram a oposicdo a emergéncia desses
novos protagonismos? Eles s&o socialmente e regionalmente isolados, ou atingem
diferentes rendas e localidades do pais? Essa resisténcia encontra eco no parlamento
brasileiro? A partir de quais partidos? Para citar apenas alguns questionamentos

passiveis de serem aplicados nas aulas se optassemos por pesquisar um locus bem
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especifico — o das redes sociais — da atuacdo desses novos protagonismos e as ideias
politicas que subsidiam seus simpatizantes e opositores.

Sem falar que a consideracao historiografica sobre os tempos proximos —
tomando em consideracdo as ideias de Pages (2007a, p.212) — no que diz respeito ao

trabalho da disciplina Histéria com os jovens da Espanha, deve:

Potenciar més la ensefianza del siglo XX. El presente y el futuro inmediato —
ambitos de la accién de nuestros jévenes escolares— son, como es sabido,
mucho mas el resultado de lo que sucedié en el siglo pasado que no de lo
gue sucedid en El Renacimiento o la Edad Media. [...] Esto no significa que
no deban estudiarse otros periodos anteriores. Significa que debemos pensar
muy bien qué debemos ensefiar para que los chicos y las chicas al finalizar
la escolaridad obligatoria sepan qué esta pasando en Espafia, en Europa y
en el mundo y puedan tener una opinién personal al respecto e intervenir
como ciudadanos formados e informados ante aquellas situaciones que
requieren un posicionamiento, y a veces, una accion explicita de la
ciudadania.

N&o desmerecendo a importancia de entendimento do papel que os tempos
“‘mais remotos”, com todas as suas particularidades, tiveram para constituicdo do
presente, Pages deixa claro que o foco da Histéria escolar deve ser direcionado aos
acontecimentos menos distantes, temporalmente falando. Isso, na visdo do autor,
seria uma das Unicas maneiras de construir, nos estudantes, a capacidade de emitir
suas opinides pessoais, intervindo em seus respectivos mundos quando necessario.
Seria, acima de tudo, a oportunidade de se trabalhar, no microcosmo escolar, 0
exercicio da cidadania, em sua dimenséo participativa.

Fazendo um link com o regime de historicidade - a terceira ferramenta que
tomamos para estruturar a analise — as ideias politicas podem ser consideradas como
um importante meio para facilitar o entendimento das diferentes concepg¢des de tempo
dominantes ao longo da histéria dos dltimos séculos. Uma questdo relevante a ser
tratada, seria a de investigar quais ideias subsidiaram os discursos civilizatérios, assim
como, a ordem do tempo dominante nessas concepcdes ideoldgicas. Nessa esteira,
tomando o darwinismo como objeto, poder-se-ia indagar se uma ordem futurista,
levando em consideragdo o fato de o evolucionismo indicar explicitamente uma
perspectiva de progresso, seria a Unica existente nesses movimentos.

Tratando-se ainda das alternativas viabilizadas pelo regime de historicidade em
seu relacionamento com as ideias politicas, temos a oportunidade de promover em
sala de aula um debate que indague se a concepcédo de direitos humanos presente
na década de 1960 é a mesma existente na contemporaneidade, fazendo um
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levantamento, juntamente com os estudantes, de suas eventuais diferencas e
semelhancas. Outra questdo importante seria a de se compreender como a memoéria®t
e utilizada a fim de ofertar ferramentas analiticas que promovam o entendimento de
como os diferentes homens e mulheres se relacionam com o tempo. Essa relacéo,
nos remete mais uma vez a seguinte indagacao: o fato de se recorrer a memoria, para
se apreender o passado, j& seria um indicio claro de superacdo do presentismo
caracteristico do século XXI? Ou a propria memoria ja teria se transformado num lugar
de memodria,®? sendo um mero simulacro dos tempos pretéritos, o que sé confirmaria
0 seu “sequestro” pela ordem de tempo dominante — a presentista?

Por fim, com o intuito de concluir a trilha de objetos de conhecimentos e
habilidades selecionados a fim de otimizar um trabalho docente pautado na Nova
Historia Politica, temos o recorte que intenciona estudar a ligacdo entre politica e
religido, categorizando a partir das palavras-chave: Republica - republicana - cultural
(is) - movimentos sociais - Republica Velha - fascismo - nazismo - étnico-raciais -
campos de concentragdo - judeus - ciganos - Palestina - Estado de Israel - Estado
palestino - resisténcia - teologia da libertacdo - arcebispo - Dom Helder Camara -

conforme esbog¢ado no quadro abaixo:

Quadro 5 - Campo tematico da Nova Historia Politica: religido e politica

Série Objeto de Conhecimento Habilidade Correspondente

9°Ano | A proclamacgdo da Republica e | (EFO9HIO3PE) Caracterizar e compreender os ciclos
seus primeiros desdobramentos da histéria republicana, considerando as mudancas
e permanéncias nos contextos politico, econémico,
social e cultural em nivel local, regional e nacional,
dando énfase as revoltas e aos movimentos
sociais ocorridos durante a Republica Velha.

9° Ano | A emergéncia do fascismo e do | (EFO9HI17PE) Descrever e contextualizar o0s
nazismo processos da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidag&o dos estados totalitarios no
mundo e as praticas de perseguicbes étnico-
raciais, as experiéncias dos campos de
concentracgdo, a tortura e as praticas de exterminio

81 Compreendido na perspectiva de Halbwachs (1990), onde “(...) cada memoéria individual € um ponto
de vista sobre a memoaria coletiva. O grupo é suporte da memaria caso o individuo se identifique com
ele e faga parte desse ‘nosso’ o seu passado” (apud Macédo, 2015, p. 365).

82 Aqui entendido a partir da perspectiva de Pierre Nora. Os lugares de memdria seriam “marcos
testemunhos de outras eras”, artificialmente criados pelas sociedades do presente. Com a morte das
sociedades pré-industriais, as ditas sociedades de memoria, restariam as pessoas do presente
sacralizar dados objetos para tentar apreender uma época que ja ndo existe mais (NORA, 1993).
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de judeus, ciganos, entre outros povos (como
holocausto).

9° Ano | A questdo da Palestina (EFO9HI21PE) Analisar os conflitos no Oriente
Médio a partir da criacdo do Estado de Israel e seu
impacto sobre a organizacdo do povo e Estado
palestino até os dias atuais.

9°Ano | A ditadura civil-militar e os | (EFO9HI26PE) Discutir os processos de resisténcia
processos de resisténcia e as propostas de reorganizacdo da sociedade
brasileira durante a ditadura civil-militar, levando em
consideracdo a expansdo da teologia da
libertacdo, representada pelo protagonismo dos
movimentos sociais do campo e da cidade e do
arcebispo Dom Helder Camara.

9°Ano | A histéria recente do Brasil: | (EFO9HI32PE) Discutir os governos da nova

transformacgdes politicas, | repUblica e suas caracteristicas econdmicas,
econdmicas, sociais e culturais | politicas, sociais e culturais e seus
de 1989 aos dias atuais desdobramentos até os dias atuais.

Fonte: PERNAMBUCO (2019)

De acordo com Coutrot (2003, p.335), em analise sobre a crenca crista no seio
de uma sociedade secularizada, como a francesa, é de fundamental importancia se

considerar que:

[...] o religioso informa em grande medida o politico, e o politico estrutura o
religioso. A politica ndo para de impor, de questionar, de provocar as Igrejas
e os cristdos, obrigando-os a admitir atos que os comprometem perante si
mesmos e perante a sociedade. [...] Um aprofundamento do pensamento
religioso engendra novos modos de presenca na sociedade, sem contar as
remanescéncias e as permanéncias. A religido continua a manter relacdes
com a politica, amplia mesmo seu campo de intervenc¢édo e diversifica suas
formas de acéo, de tal forma que o assunto € de grande atualidade.

A dinamicidade do fendmeno religioso permite o seu reposicionamento perante
as multiplas formas de organizacéo social e politica da contemporaneidade. Fiéis, das
mais diferentes crencas, sdo chamados a se posicionar perante 0s acontecimentos
gue caracterizam suas vidas e a de seus concidadaos, munindo-se de uma série de
teses extraidas da religido, muitas vezes, para justificar suas concepcoes e acoes. A
pressdo estatal, embasada em argumentacdes juridicas para proibir certos de tipos
de manifestacdes preconceituosas,®® ndo tem sido suficiente, jA que muitos desses
comportamentos encontram justificativas em supostos preceitos religiosos. Sendo

assim, torna-se urgente suscitar no espago escolar debates que investiguem as

justica no que concerne a sua legitimidade de legislar, ainda que sobre questdes ndo tratadas pelo
parlamento.
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caracteristicas do relacionamento cada vez mais latente entre a religido e a politica,
problematizando seu impacto na forma que os sujeitos compreendem o mundo.

Deslocando o olhar para o recorte curricular realizado sob a denominacgéo de
religido e politica, percebe-se que diferentemente do que foi feito no Quadro 3 e no
Quadro 4, que equalizaram a distribuicdo de objetos entre os 8os e 90s Anos, observa-
se aqui um predominio absoluto de conteudos da ultima série do Ensino Fundamental.
Fator que pode ser creditado a percepc¢éao, cada vez mais agucada, de que a laicidade
dominante nos ditos paises ocidentais nos dois Ultimos séculos, trouxe uma gama de
novas relagdes de poder entre os Estados modernos e os diferentes credos, fen6meno
este que precisa ser melhor compreendido historiograficamente. Cabe esclarecer
ainda, que o objeto de estudo “A proclamacdo da Republica e seus primeiros
desdobramentos”, apesar de trazer consigo trés habilidades, foi tomado aqui a partir
de apenas uma habilidade, a EFO9HIO3PE, jA que a mesma traz uma maior
possibilidade de tratamento do fendmeno religioso nas primeiras décadas de
existéncia do sistema republicano no Brasil.

Do ponto de vista da distribuicdo cronoldgica, trés objetos de conhecimento
estdo localizados no século XX, um no século XXI e outro entre os séculos XIX e XX.
Quando o parametro utilizado é o da localidade, tem-se trés conteudos que tratam de
eventos ocorridos no Brasil, um que teve seu nascedouro da Europa e outro no
Oriente Médio, apesar das nitidas interconexdes desses fenbmenos com diversas
espacialidades. A predominancia de objetos nacionais no recorte, deve-se a tentativa
de promover na escola debates mais aproximados com a realidade estudantil, dado a
guase impossibilidade de se ficar imune, independentemente da crenga que se tenha,
a influéncia que as questodes religiosas exercem sobre a politica local.

As habilidades descritas, particularmente a EFO9HI21PE e a EFO9HI32PE, sédo
bem mais concisas que a média de habilidades de Historia elencadas pelo Curriculo
de Pernambuco, o que permite, em tese, uma maior conexdo entre a pratica
engendrada em sala de aula e o documento oficial. A habilidade EFO9HI26PE, que
tem como objetivo discutir os processos de resisténcia ocorridos durante os 21 anos
de governos militares do Brasil, apesar de extensa, conseguiu delimitar claramente o
seu foco, ndo trazendo, a principio, nenhuma dificuldade ao docente para elaboracéo
de sua aula. Entretanto, o volume exagerado de texto, a difusdo de objetos e a

utilizacdo numerosa de verbos, continua sendo uma caracteristica persistente nas
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habilidades EFO9HIO3PE e EF09HI17PE, o que torna mais problematica sua efetiva
consolidacéo.

Quanto as potencialidades delineadas pelo quadro acima, entende-se que
tomadas isoladamente, sem a consideracéo das habilidades que as acompanham, 0s
objetos de conhecimento apontados ndo trazem, a primeira vista, grandes
oportunidades de implementacdo de uma Nova Histéria Politica. Todavia, quando
apreciamos tais conteudos com os objetivos que eles trazem, apesar das dificuldades
tracadas, temos uma série de brechas para desenvolver com os estudantes um ensino
de Histdria significativo.

Ja na primeira habilidade, observa-se a potencialidade de trabalhar com os
movimentos religiosos messianicos e milenaristas, que ocorreram nas primeiras
décadas da Republica. A sabida interferéncia religiosa no embasamento ideoldgico
de movimentos como Canudos, Juazeiro e Contestado, atestam as complexas
relacdes entre a politica, que passava por uma transformacdo na forma de governo,
e a religido. No seio do proprio catolicismo existia uma série de cisdes, traduzida na
resisténcia que as autoridades oficiais da Igreja Romana®* tinham a atuacéo de certos
lideres carismaticos, como Padre Cicero e Anténio Conselheiro. Enquanto isso, para
as populacfes campesinas, esses lideres, em suas respectivas localidades, gozavam
de consideravel aprovacao, ja que ajudavam na atribuicdo de sentido as suas vidas a
partir do ideario messianico de prosperidade exequivel num futuro ndo tao distante.

Na discussdo da segunda habilidade, a EFO09HI17PE, enxerga-se a
oportunidade de desnudar os totalitarismos, particularmente o fascismo, a partir de
sua estreita relagdo com a Igreja catolica. Uma possibilidade latente de trabalho, é
partir dos discursos proferidos pelo Papa Jodo Paulo Il, no qual reconheceu as
equivocadas aliangas do Vaticano no entreguerras, para em seguida problematizar os
porqués da sustentacdo religiosa a movimentos notadamente violentos e
segregadores. A de se questionar, concomitantemente, se as recompensas politico-
econOmicas conquistadas pela Igreja, a partir da assinatura do Tratado de Latrdo,®®

sado suficientes para explicar tal parceria. Sendo, quais proximidades ideologicas

84 Segundo Schwarcz (2012, p. 56): “A fama de milagreiro de Cicero logo se chocou com as autoridades
da Igreja catdlica oficial, uma vez que por la se difundiram crencgas do tipo milenarista e messianico —
uma espécie de mitologia de juazeiro, em que Cicero era investido na condi¢gao de profeta”.

8 Acordo assinado entre a Santa Sé e o Estado italiano na qual ficava estabelecido, dentre outros
pontos, o reconhecimento da autoridade temporal do papa sobre o territério do Vaticano, uma
recompensa financeira a Igreja pelas perdas territoriais durante o processo de unificacédo da ltalia e a
pacificacdo das relagdes politicas entre a Italia e a Igreja catdlica. (SOUZA, 2005).
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foram utilizadas para legitimar a alianga entre a Santa Sé e o governo de Mussolini,
falando especificamente do caso italiano?

A habilidade EFO9HI21PE carrega em sua companhia a questao da Palestina,
com todos os conflitos subjacentes aquela localidade. Potencialmente falando, sua
problematizacdo do espaco escolar pode ser conduzida a partir dos discursos
religiosos que fundamentaram a criagdo do Estado de Israel, assim como, das
argumentacdes palestinas contrarias a sua existéncia. Pela recenticidade desses
eventos, uma série de fontes podem ser consultadas — principalmente a televisiva —
oferecendo aos estudantes diferentes maneiras de se interpretar a Historia
contemporanea. Comparativamente falando, seria 0 momento ainda, de introduzir nas
aulas outros conflitos politicos, que tem por base questdes identitarias e religiosas —
como as guerras nos balcas — indagando-se até que ponto a religiosidade da sentido
aos diferentes nacionalismos reivindicados.

A resisténcia a ditadura brasileira encabecada pelos movimentos sociais do
campo € um dos pontos aludidos pela habilidade EFO9HI46PE. Nela fica premente a
atuacao da teologia da libertacéo, sintetizada pelo papel ocupado por Dom Helder
Camara, no que concerne a producao de um discurso que chamava para a Igreja a
responsabilidade de liderar o processo na luta dos menos favorecidos pelos seus
direitos sociais, civis e politicos. Nesse ponto, diferentemente da acdo catolica na
consolidac&o dos fascismos europeus, fica evidenciado a missao contramajoritaria de
renomados representantes do catolicismo, mostrando que uma mesma “instituicao”,
em diferentes espacos e tempos, pode se posicionar de maneira diversa, dado a
diversidade de sujeitos e relagdes de poder que movimentam seus bastidores.

Outra possibilidade, ainda nesse interim, € pesquisar como a teologia da
libertacdo se manifesta atualmente. Sera que ela ainda fundamenta a acao politica de
algumas figuras religiosas? Se sim, quais sdo essas pessoas e onde elas estdo? A
partir de quais espacos elas disseminam suas préaticas? Questionamentos que entram
automaticamente em contato com a Ultima habilidade trazida pelo quadro,
EFO9HI32PE, ja que a mesma traz como meta discutir o governo nacional pos-
promulgacdo da Constituicdo de 1988, em suas diferentes dimensodes, inclusive a
cultural.

E é na dimenséo cultural, sobretudo em sua vertente mais religiosa, que o
fendbmeno neopentecostal entra em evidéncia, sendo impossivel se promover

gualquer tentativa de entendimento sobre o Brasil moderno, sem sua devida
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consideracdo. Conforme apresenta Leite (2019, p.12), em analise sobre o crescimento

dos grupos evangélicos no pais:

A presenca evangélica no Brasil ja data mais de um século. Nas Ultimas
quatro décadas, porém, a expansdo tem tomado novas formas, aqui
entendidas como parte de um conjunto de praticas que possuem expressao
espacial a medida que caracterizam e impulsionam o enraizamento destas
igrejas nos lugares e territorios. A partir dos anos 1970, se inicia a terceira
fase do pentecostalismo brasileiro conhecida como neopentecostalismo, que
afirma a teologia da prosperidade e a teologia do dominio como campos
ideolégicos a partir dos quais se desenvolvem as igrejas neopentecostais.

Além do enraizamento e da rapida propagacao territorial, 0 neopentecostalismo
traz em si uma série de desdobramentos para a dindmica nacional, sendo de
fundamental importancia o seu trato no espaco escolar. Seja ditando normas
comportamentais, o que € comum a qualquer sistema religioso, seja ocupando
importantes espacos no parlamento brasileiro, ou até mesmo, através da posse de
importantes empresas midiaticas, € nitida a cada vez maior influéncia do ideario desse
ramo protestante na politica brasileira.

A ultima eleicdo pode inclusive servir de objeto de estudo, j& que oferece a
oportunidade de tratamento através dos pressupostos de uma Nova Historia Politica,
para se verificar o alcance e as maneiras de manifestacdo dos diferentes
neopentecostalistas, suscitando questionamentos como: Até que ponto o crescimento
das Igrejas neopentecostais explica o fortalecimento, eleitoralmente falando, de uma
direita mais conservadora no Brasil? O discurso de cunho mais social, utilizado pelos
partidos progressistas, ainda possui relevancia acentuada nas periferias das grandes
metropoles brasileiras? Quais a¢cfes foram tomadas pelos lideres evangélicos para
convencer os seus fiéis a votarem no candidato apoiado por suas Igrejas? Perguntas
gue podem nortear a problematizacdo do assunto em sala de aula, ainda mais se
levarmos em consideracdo que o crescimento de qualquer doutrina religiosa,
independentemente dos valores que defenda, ndo pode ser utilizado para inibir o
debate escolar sobre os temas controversos, ja que estes, conforme enfatiza Pages
(2019, p. 16 e 17), sdo indispenséaveis para a proposicdo de um curriculo mais

relevante socialmente.

Las cuestiones controvertidas pueden ser una buena alternativa al actual
curriculo y pueden permitir desarrollar la ciudadania global ya que abarcan
cualquier tipo de ambito y pueden ser tratadas a diferentes escalas
espaciales, desde la local hasta el mundo, y temporales y desde enfoques
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integrados, interdisciplinares o disciplinares. Claire y Holden (2007) editan
diferentes experiencias, encargadas a varios autores, que ilustran
perfectamente como desde las cuestiones controvertidas se puede formar a
la ciudadania global. Por ejemplo, cuestiones como la guerra y la paz, la
educacion para la sostenibilidad, el terrorismo islamico, los sistemas
electorales, el turismo y el desarrollo sostenible, etc.

Somados a estes polémicos temas destacados pelo cataldo para o
desenvolvimento de uma cidadania global,® poderiamos acrescentar os debates em
torno das questbes de género, as cotas raciais, a preservacao/ocupacdo das terras
indigenas, os limites da liberdade de expresséao, dentre outras. Tematicas que pautam
0 imaginario nacional, muitas vezes atravessadas pelos preceitos religiosos, mas que
pela auséncia de uma consideracao cientifica, acabam se esgotando unicamente nas
percepcdes do senso comum, servindo inclusive para a manutencéo e justificacao de
certos preconceitos.

Como elemento reforcador, torna-se importante salientar que o0
desenvolvimento de uma educacédo pautada por principios democraticos, passa pela
consideracado da multiplicidade de subjetividades — sexuais, étnicas, religiosas etc. —
passiveis de existéncia num mundo globalizado como o0 nosso. A escola, enquanto
instituicho também de socializacdo, € um espaco privilegiado para o debate dos
chamados temas controversos, desenvolvendo com os estudantes o entendimento de
gue as relacées humanas devem ser pautadas pelo respeito e a tolerancia mutua.

Falando agora das oportunidades de encaminhamento para as aulas de
Histdria, suscitadas pelo estudo do relacionamento da cultura politica com o eixo
religido e politica, enxerga-se uma variedade de possibilidades. Ainda no estudo sobre
0S movimentos sociais ocorridos na Republica Velha, tem-se a oportunidade de se
investigar como esse catolicismo mais “rustico”, caracterizado pela admiragdo por
personagens com Conselheiro e Padre Cicero, influenciou na formatacdo de uma
dada cultura politica, particularmente entre parte da populacdo sertaneja nordestina.
Até gque ponto essa mesma cultura politica influenciou a forma que as pessoas se
doaram a esses “beatos”? Seria o Nordeste, por sua construgcao sécio-histérica, um
espaco privilegiado para o desenvolvimento dessas crencas, ou pensar assim seria

apenas mais uma maneira reducionista de encarar a realidade?

8 A cidadania global, de acordo com Pagés (2019), buscaria representar as diferentes caracteristicas
politico-culturais existentes no mundo globalizado, promovendo a efetiva igualdade entre os sujeitos
independentemente de suas nacionalidades ou identificag&o cultural.
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Outra questao relevante, agora se tratando da emergéncia do fascismo e do
nazismo, seria o de analisar todo o ideario justificador das acbes nazistas na Europa,
particularmente aquelas vinculadas a suposta superioridade racial ariana. Em quais
preceitos ideoldgicos essas ideias se sustentaram? Elas foram propagadas através
de quais canais de difusdo? Como as diferentes instituicdes religiosas, no caso
especifico da Alemanha, relacionaram-se com elas? Os preceitos religiosos acabaram
corroborando ou combatendo as praticas do partido? S&o apontamentos como esses
gue possibilitardo a compreensdo de como e quanto a cultura politica interfere na
religiosidade dos individuos, e como essa religiosidade sedimenta e torna possivel a
existéncia de certas culturas politicas.

Tratando da conexao entre o binébmio religido e politica com o tempo presente,
conforme apontado anteriormente, evidencia-se a existéncia de um territorio feértil,
particularmente no Brasil. Como visto, a laicidade caracteristica dos Estados
ocidentais modernos, além de ndo conseguir afastar o religioso dos fenémenos
politicos, potencializou sua atuacdo, ao redefinir os papéis que as instituices
religiosas passaram a ter no debate publico contemporaneo.

O intenso crescimento das Igrejas Evangélicas, particularmente as
neopentecostais, jA pode se constituir num oportuno objeto de andlise para uma
Histéria do tempo presente, dado que o mesmo se consolidou nos ultimos 30 anos.
As implicacdes desse aumento consideravel de fiéis também pode ser um ponto de
investigacdo, levando em consideragdo todas as mudancas socioculturais
engendradas por ele. Do ponto de vista econémico, uma possibilidade é averiguar em
guais estratos sociais os individuos adeptos a esses “novos” credos se concentram,
0 proprio microcosmo escolar pode ser utilizado para o desenvolvimento dessas
pesquisas, que podem ser confrontadas comparativamente com 0s numeros
nacionais.

Quanto ao regime de historicidade a ideia, mais uma vez, é trazer para o aluno
a oportunidade de experienciar, durante as aulas de Historia, outras temporalidades.

Conforme enfatiza Durval Muniz de Albuquerque (2019, p. 254-255):

A escrita e 0 ensino da Histéria nos convidam a fazer uma viagem para fora
do nosso tempo, nos propGem que recuemos até o passado e de la olhemos
para o que pensamos ser nosso presente, podendo ter assim uma visdo
diferenciada, uma visdo como que de fora, uma visdo que permite vé-lo sob
novos contornos. A Histéria possui, assim, esta fung&o ludica de brincarmos
de sair do presente, tentarmos imaginar como viviam, como sentiam, como
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pensavam os homens e mulheres do passado. A Histéria nos permite, pois,
a relativizacdo de tudo aquilo que define nosso tempo, permite o aprendizado
de que aquilo que somos é apenas uma forma de ser entre muitas, nos
permite saber como chegamos a ser o que somos e que esta forma ou estas
formas ndo sdo as Unicas possiveis.

Pedagogicamente falando, o ensino de Histdria pautado intencionalmente na
exploracdo dos diferentes regimes de historicidade, possui muito mais que uma
funcdo cognitivista, aquela marcada pela mera assimilagdo de conhecimentos.
Brincando de sair do nosso tempo, fazendo também nossos estudantes
experimentarem tal deleite, a partir do contato com diferentes costumes, religides e
sociedades, temos a oportunidade de reconhecer o outro enquanto sujeito dotado dos
mesmos direitos que eu, apesar das inUmeras diferencas que possam existir entre
nés. A relativizacao dos diferentes modos de ser e viver, que podem ser construidas
nas aulas de Histéria, além de possibilitar o entendimento das permanéncias de outras
épocas no tempo presente, permite-nos entender que a maneira como nos
relacionamos com o tempo ndo é a Unica, e talvez nem seja a mais plausivel.

Trazendo o regime de historicidade para dentro da relacao entre a religidao e a
politica, a partir dos objetos de conhecimentos propostos, tem-se a oportunidade, por
exemplo, de se analisar qual concepcao de tempo norteava a resisténcia estimulada
pela teologia da libertacdo. Nessa perspectiva, as aulas de Historia podem ser
utilizadas para se compreender o impacto que os discursos de Dom Helder Camara
tinham entre seus seguidores e opositores, indicando até que ponto elas efetivamente
combatiam o regime autoritario. Outra alternativa advém da exploracéo das ideias do
arcebispo, para se aferir, na opinido dos estudantes, sua aplicabilidade no tempo
presente.

Por fim, cabe ressaltar que a série de conteudos e habilidades mencionadas
pelos trés quadros, trazem consigo a possibilidade de producéo efetiva de uma Nova
Histéria Politica no espaco escolar. Buscou-se aqui, ndo 0 esgotamento das
abordagens passiveis dessa aplicacdo, mas a indicacdo, a partir de trés ferramentas
analiticas mediadoras — a cultura politica, o tempo presente e 0 regime de
historicidade — de brechas a serem produzidas no problemético Curriculo de
Pernambuco. Fendas que vao ressoar no proximo capitulo, a partir da apresentacao
de um conjunto de aulas concatenadas com o0s preceitos trabalhados até entéo,
tornando mais factivel o objetivo de promover uma educacdo democratica nas

instituicdes escolares do pais.
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4 AULAS-OFICINA: UMA PROPOSTA PARA A EFETIVACAO DE UMA
EDUCACAO DEMOCRATICA NO ESPACO ESCOLAR

A partir da definicdo dos pressupostos teérico-metodolégicos que compdem a
Nova Histéria Politica, realizada no capitulo 2, e do levantamento das potencialidades
exploraveis do Curriculo de Pernambuco, no que concerne ao desenvolvimento de
uma Historia escolar politicamente mais significativa, organizado no capitulo 3, o
presente capitulo pretende apresentar a maneira que se estruturou o caderno de
aulas-oficina desenvolvido no trabalho.

Inicialmente, serd demonstrado o modelo teérico, do ponto de vista macro, que
fundamentou a proposta de aula-oficina elaborada por Isabel Barca (2004). Nesse
momento, algumas reflexdes em torno de como se proceder e as vantagens de se
trabalhar com fontes historicas na sala de aula também serdo tratadas, sendo
enfatizada a necessidade do método historico ser vivenciado com os estudantes
desde a Educacéo Bésica.

Em seguida, dar-se-a continuidade a problematizacdo dos elementos
constituidores do que consideramos uma educacao democratica. Para isso, 0 risco
serd tomado enquanto elemento indissocidvel do ato educativo, a partir do
pensamento de Biesta (2021) e Freire (2011, 2017). Posteriormente, sera apontada a
necessidade de construcdo de um modelo de ensino-aprendizagem pautado na
curiosidade dos aprendentes, denominada por Freire de pedagogia da pergunta. Por
fim, de acordo com os pressupostos elencados por Barca (2004), ser4 apresentado o
produto didatico, que trara, em sua proposic¢ao, a partir da reconfiguragdo do modelo

da aula-oficina, um caderno de oficinas democréaticas.

4.1 BASES TEORICAS DO USO DAS FONTES HISTORICAS EM SALA DE AULA

No longo percurso de combate aos resquicios da velha Histéria Politica, aquela
gue insiste em permanecer povoando as praticas de ensino-aprendizagem do codigo
disciplinar tratado, € oportuno, ainda que de maneira elementar, situar algumas
viabilidades tedrico-metodologicas em voga, principalmente no que concerne ao
curriculo formal e a abordagem que deve ser aplicada ao manuseio das fontes
histéricas. Ressaltamos que a resposta que segue € uma possibilidade apresentada,

nao se constituindo como uma certeza absoluta de sucesso, dado as limitacdes de
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toda proposi¢cdo que ndo tenha como fundamento precipuo a radicalidade de uma
acao educativa democratica, na perspectiva defendida por Gert Biesta (2021).

Somado a isso a resolucdo do impasse presentista precisa ser melhor
esmiucado, sendo necessario, o oferecimento de alternativas que permitam enxergar
0s porqués dos jovens se posicionarem desta ou daquela maneira frente as situacoes
gue vivenciam cotidianamente. Entdo, a questdo que se coloca, é a de como fazer os
alunos falarem de maneira a conseguir captar indicios substanciais dos seus
universos simbdlicos, ou na linguagem da Nova Histéria Politica, das culturas politicas
gue estdao amalgamadas em seus corpos e mentes.

Uma possibilidade que se apresenta, nesse caso, € a captacdo das narrativas
dos estudantes em dois momentos do processo educativo. No momento inicial, da
vivéncia dos conteudos, com o objetivo de se verificar quais impressdes carregam
consigo sobre as tematicas que serdo trabalhadas em sala de aula.®” E como atividade
final, com o propasito de verificar se o conhecimento produzido ao longo das aulas de
uma dada unidade tematica provocou mudancas nas leituras de mundo dos jovens.88

A esse respeito, Cerri (2011, p. 47) enfatiza que o exercicio da competéncia
narrativa pelos alunos é o que nos permite identificar a maneira como eles concebem
e se relacionam com o tempo, demonstrando os pormenores de sua consciéncia
histérica. A consciéncia historica aqui, conforme definido anteriormente, é tomada em
sua dimensdao préatica, como aparato intelectual mobilizado a fim de orienta-los nas
acOes ordinarias das suas vidas. O desafio que se apresenta é o da producdo de
estratégias que permitam agrupar conteudos, avaliacdes e o tempo restrito de aula,
aos discursos produzidos pelos discentes, preferencialmente no formato escrito.

Nesse contexto, uma necessidade metodologica € que o curriculo prescrito
traga entre seus procedimentos o trabalho com as fontes histéricas. Apesar da
consideracdo ampla da eficacia de sua utilizacdo para um ensino de Historia mais
dindmico, aquele que nao seja pautado somente pelo discurso do professor, percebe-
se gue 0 seu uso muitas vezes nao ultrapassa o nivel da mera ilustracdo. Seja nas

aulas propriamente ditas, ou até mesmo nos materiais didaticos, os documentos sao

87 para Barca e Gago (2001, p. 242), tais conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre
um contetdo histérico antes da mediacdo didatica do professor podem ser definidos como as
chamadas ideias tacitas.

8 De acordo com Lee (2003, p.21-22), o conhecimento histérico é contra intuitivo, na medida em que
sua obtencdo a partir da aplicacdo do método histérico vai de encontro a muitas concepc¢des do senso
comum. Nesse sentido, as narrativas finais dos estudantes, apos o desencadear no processo de
ensino-aprendizagem, devem conter elementos que demonstrem em algum nivel essa transformacao.
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reduzidos a elementos probatérios dos discursos dos autores, perdendo-se a
oportunidade de exploracdo das suas numerosas potencialidades.

Como assevera Verena Alberti (2019 p.107):

O TRABALHO COM FONTES é tdo importante para as aulas de histéria
guanto sdo as experiéncias em laboratério para as aulas de quimica, fisica
ou biologia. De um lado, porgue (i) ele permite ampliar o conhecimento sobre
0 passado e, de outro, porque (ii) possibilita que os alunos e alunas
percebam, na pratica, como se constitui 0 conhecimento histérico. [GRIFO
DO AUTOR].

Fazendo inferéncias a partir das palavras da autora, compreende-se que ao
introduzir as fontes numa perspectiva problematizada, teremos a oportunidade de
tornar o conhecimento historico mais palpavel para os estudantes, na medida em que
eles préprios construirdo seus pontos de vista a partir da manipulacdo de materiais
selecionados. Obviamente que tal trabalho requer uma ampla mediacéo por parte do
docente, como a consideracdo de “[...] que o conhecimento sobre o passado €&
condicionado pelas perguntas que fazemos as fontes [...].” (ALBERTI, 2019, p.107).
Nesse caso, 0 trabalho prioritario do professor é conduzir os aprendizes aos
qguestionamentos “corretos” que deverao ser feitos, para a partir dai esbocar de
maneira contextualizada saberes sobre o0 passado.

As estratégias de inquiricdo devem estar pautadas, inicialmente, na
identificacdo e nas intencionalidades por tras da confeccédo de uma dada fonte.8° No
primeiro nivel, o da identificacdo, € necessario saber quem, onde e quando foi
produzido um documento, além do local onde ele se encontra na contemporaneidade;
em seguida, no nivel da intencionalidade, é essencial indagar o porqué, o para quem,
0 como e o porqué da preservacao de um registro humano. (ALBERTI, 2019). A partir
da consecucédo desses pressupostos elementares, novos avancos podem ser feitos,*°
corroborando para o estabelecimento desse tipo de trabalho como um meio adequado
para o alcance da aprendizagem histérica.

Na perspectiva da Educacéo Histérica,®! especificamente os trabalhos de Peter

Lee (2003) e Rosalyn Ashby (2003), temos um alargamento na conceituagéo de fonte

8 Entendida aqui como toda producdo humana: documentos textuais, sonoros, imagéticos,
arqueoldgicos e audiovisuais. (VERENA, 2019, p.108).

9% Qutras formas de exploracédo do trabalho com as fontes histéricas em sala de aula seréo tratadas no
capitulo 4 da dissertacéo.

91 A Educac8o histérica enquanto campo de estudos no ensino-aprendizagem da Histéria, “[...] parte
do entendimento de que a Histdria é uma ciéncia particular, que ndo se limita a considerar a existéncia
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histérica que é importante ponderar. Utilizando a influéncia dos estudos de Peters
Rogers (1980) - onde é impossivel se produzir conhecimento sem introduzir os
aprendizes numa dimenséao pratica, a do “saber fazer” - Ashby (2003, p. 41) vai
defender a relevancia dos alunos compreenderem a natureza da investigacao
histérica, alegando que a mesma € capaz de desenvolver neles varias aptiddes,
dentre as quais: “[...] - Respeito pela verdade; - Respeito pela evidéncia; -
Imparcialidade na gestdo de conflito; - Predisposicdo para re-examinar certezas
apreendidas; - Reconhecimento de julgamentos validos e bem fundamentados; -
Admisséo da controvérsia [...]".

Para esse fim, € indispensavel o trabalho com as evidéncias histéricas, que
podem ser situadas “[...] entre o que o passado deixou para tras [...] e 0 que
reivindicamos do passado (narrativas ou interpretagdes historicas).” (ASHBY, 2003,
p. 42). Assim, o processo de transformagao de uma fonte como mera informagao do
passado para sua consideracdo como uma evidéncia dos tempos pretéritos, apesar
de complexo, deve ser posto em prética nas vivéncias proporcionadas pelas aulas de
Historia. Seu uso, além de introduzir materialmente os estudantes em simulacros de
investigacdes histéricas, pode ser visto como uma das maneiras plausiveis para
aquisicao de competéncias que transcendam a realidade escolar, como a capacidade
de discernir entre informacgdes validas e ndo-validas perante um fenémeno social.

Reforcando a necessidade do relacionamento entre a aplicagdo do método
histérico, a partir do trabalho com fontes histéricas (evidéncias) e da producéo de
narrativas, Cerri (2011, p. 65) traz uma importante reflexdo sobre os fundamentos

béasicos do ensino de Historia:

De posse dos rudimentos do método histérico, a leitura de mundo que o
sujeito faz € muito mais clara e autbnoma. Por essa razdo ha quem diga que,
no ensino de histdria, 0 mais importante ndo é estudar os contetdos em si,
mas o método, a forma de pensar, produzir e criticar o saber sobre os seres
humanos no tempo.

O método historico, assim como enfatizado pela Educacdo Historica, ganha
centralidade, sendo mais importante que a mera reproducdo de carater mais

conteudista. O objetivo é claro, dar autonomia para o0s sujeitos realizarem uma leitura

de uma s6 explicagdo ou narrativa sobre o passado, mas, pelo contrario, possui uma natureza
multiperspectivada. [...] a Educacdo Histérica entende que ha uma utilidade e um sentido social no
conhecimento historico, por exemplo, para a formagao da consciéncia histérica. (BARCA E SCHMIDT,
2009, p. 12).
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mais depurada da realidade que os cercam, a partir de estratégias alicercadas numa
ciéncia de referéncia. Longe de querer excluir a possibilidade de se saber sobre os
modos de organizacgdo e vida dos povos antigos, o chamado contetdo substantivo, %2
0 que se pretende é escalonar qual conhecimento deve ser buscado prioritariamente
nas aulas. E essencialmente possibilitar aos estudantes que elaborem seus
julgamentos criticos sobre a leitura que diferentes sujeitos fizeram sobre o passado,
contextualizando-as.

Retornando ao regime de historicidade presentista, aparentemente dominante
em nossa época, a adesdo ao método histérico nas aulas surge como uma
oportunidade de sua superacdo, trazendo contribuicdes validas para as vidas dos
sujeitos. Cerri (2011, p.111-112), mais uma vez, traz uma série de apontamentos
sobre a funcéo social e individual que a disciplina pode ter, principalmente no que
tange a prevencdo de "identidades ndo razoaveis”,*® formadas exponencialmente

nestes tempos. De acordo com o autor, uma das finalidades da Histéria reside em:

[...] ajudar no sentido de que o cidadao nao seja suscetivel a manipulacdes
que o subjuguem a interesses alheios. Além disso, deve contribuir para que
os futuros cidadaos nao fiquem presos no ‘presente continuo’ [...] o ensino de
histéria participa do trabalho socializador da escola, tirando o sujeito do
egocentrismo e introduzindo-o na vida publica, com que nos confrontamos
com o individualismo e o esvaziamento do espaco publico que vivenciamos.

S&o premissas que dao ao ensino de Histéria a esperanca de cumprir uma de
suas metas mais alardeadas publicamente, desde 0 seu surgimento enquanto
disciplina cientifica no século XIX, que € o da complexa tarefa de formar para a
cidadania. Uma cidadania que reconheca a dimensdo multidimensional e inter-
relacional de etnias, géneros, op¢des sexuais e regionalismos (CERRI, 2011, p. 121).
Que tenha como um de seus focos o pleno exercicio de direitos civis e politicos,** mas

gue ndo esqueca de resguardar a capacidade de se angariar os tdo esquecidos

92 0 que aconteceu, o fato propriamente dito. Na perspectiva da Educacéo Historica, além do
conhecimento substantivo, é necessario se saber como se faz a Historia. (GAGO, 2020, p.3).

93 Apesar de nao definir diretamente, Cerri (2011) deixa claro, em momento posterior da obra, que tal
identidade pode ser caracterizada como aquela que ndo abre espago para o reconhecimento da
alteridade.

9 Os direitos civis podem ser compreendidos como aqueles associados as liberdades individuais, de
consciéncia e de expressao, além do direito de ir e vir. Os direitos politicos, estabelecidos a partir da
segunda metade do século XIX, referem-se especialmente ao direito de votar e ser votado. (COSTA e
IANNI, 2018, p. 46).
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direitos sociais.®®* Que potencialize o conhecimento e o cumprimento de valores
universais, aqueles tdo necessarios a garantia da dignidade humana, elemento

inegociavel das relacdes entre os seres.

4.2 RISCO E PROCESSO EDUCATIVO: UM DIALOGO ENTRE FREIRE E
BIESTA

No trajeto percorrido até entdo, que desembocara na apresentacao de um
conjunto de aulas que objetivam possibilitar um trato mais aproximado com o0s
pressupostos de uma Nova Historia Politica, uma questdo merece ser melhor
esmiucada, que é a da constante relacdo entre risco e educacdo. Em um mundo
caracterizado pela onipresenca da mercantilizacdo, que atingiu de maneira
impactante os sistemas educacionais, o aluno passa a ser considerado um
consumidor, avido por receber dos seus provedores — escola e professores — um
cardapio de atratividade que o satisfaca. (GUILHERME; FREITAS, 2017, p. 70).
Entdo, o debate que se impde, € o de encontrar a férmula perfeita entre a suposta
necessidade de satisfacdo do estudante-cliente e a minimizagcéo dos riscos do ato
educativo, ja que o objetivo, por essa perspectiva, seria 0 de agradar o aprendente.

Juntamente a essas consideracdes iniciais, algumas perguntas vém a tona,
com o objetivo de melhor direcionar a discussdo. Seria possivel extinguir o risco do
ato educativo? Qual féormula de ensino-aprendizagem poderia ser aplicada por
professores a fim de promover a quase certa satisfacdo do seu aluno? Se existisse tal
formula de satisfagéo, e se houvesse a possibilidade de eliminar o risco da educacéo,
eles seriam desejaveis, se pensarmos a educacao em bases democraticas?

Nesse ponto, o da negatividade das assercfes acima, o pensamento de dois
importantes tedricos que fundamentam esse trabalho se encontra, oportunizando uma
maneira menos traumatica de se relacionar com o risco, e a possibilidade de
insucesso, de todo e qualquer processo humano. Paulo Freire e Gert Biesta trazem
em seus prognésticos, cada uma a sua maneira, a inevitabilidade do risco na
educacéao, destacando, inclusive, que os educandos devem ser estimulados a assumi-

lo.

% Dizem respeito aos direitos & satde, & educagéo, & moradia, ao trabalho etc. (COSTA E IANNI, 2018,
p. 46).
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Ambos abordam a natureza dificil da tarefa educativa e problematizam as
situacbes em que a aprendizagem é descrita como facil e agradavel e a
funcdo do/a educador/a reduzida a um facilitador, cuja responsabilidade
principal seria quase exclusivamente a de criar oportunidades e um clima
favoravel para que os estudantes aprendam. Nesse sentido, se faz fecundo
propor o didlogo entre o pensamento dos referidos autores para compreender
a complexidade e a dificuldade das relacdes de ensinar e de aprender, bem
como a urgéncia de resgatar a reflexdo sobre a funcdo de ensinar.
(GUILHERME; FREITAS, 2017, p. 70).

Para os autores, a imposi¢ao economicista em voga desvirtuou o debate sobre
as reais finalidades da educacao. Educadores, reduzidos a meros facilitadores, foram
afastados da conducgéo educativa em prol de uma sociedade que elimine a dicotomia
entre opressores e oprimidos (Freire); ou que fornegca mecanismos para 0s sujeitos
se tornarem seres unicos e singulares no mundo (Biesta). Para isso, antes de ser
afastado do vocabulario educacional, o risco precisa ser referendado, dada a incerteza
e a imprevisibilidade de qualquer relacdo humana.

Em Freire, mais especificamente, a perpetuacdo da educacdo bancéria pode
ser enxergada como um dos desdobramentos dessa cultura eliminadora de riscos.
Com ela, o processo de alienacao é consolidado, ja que o medo de errar impossibilita
o estudante de agir, impedindo o seu estabelecimento enquanto sujeito histérico. As
escolas, nessa perspectiva, funcionam como instituicdes mantenedoras da sujeicao
dos individuos, sendo desvirtuadas do seu papel de potencializar a manifestacédo das
diversas subjetividades. Contrariamente a essa concepc¢ao, para 0 pensamento

freiriano:

[...] o risco, além de ser um elemento presente nas ocorréncias em que nos
movemos, como seres humanos, consiste num fator intrinseco ao ato de
aprender, que por sua vez, exige acolhida ao risco tanto quanto o nosso
existir.

Para o educador de gosto democréatico, o educando apreende a liberdade em
seu exercicio de assumi-la eticamente, responsabilizando-se por suas acoes,
escolhas e opcgbes, aprendendo a decidir decidindo, fazendo rupturas e
ensaiando a possibilidade de correr riscos. (FISCHER; LOUSADA, 2019, p.
421)

O risco seria assim condicdo sine qua non para o0 desenvolvimento das
aprendizagens humanas. A disposicdo ao erro, tdo camuflada em sociedades
caracterizadas pela competitividade, é um elemento indispenséavel para o exercicio
autbnomo de qualquer individuo, tendo na escola, o local apropriado para o seu

desenvolvimento. Esse exercicio, mediado pela incerteza do sucesso ou insucesso,
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permite a responsabilidade e a responsabilizagcdo dos sujeitos pelos seus atos e
escolhas, elemento imprescindivel para constru¢do de uma educacédo democratica.

Nesse ponto, as interpretacdes freireanas sobre a poténcia do risco encontram
ressonancia no pensamento de Gert Biesta, ja que ambas postulagcbes combatem a
compreensao da educacdo enquanto uma mera relagdo econdmica. Para o filésofo
holandés, os trés conceitos que melhor definem a relacéo educacional em sua ligacao
com o risco séo a confianca, a violéncia e a responsabilidade (BIESTA, 2021, p. 44).

Sendo o primeiro dos conceitos, a confianca diz respeito ao sentimento que o
aprendente/mestre deve demonstrar ao encarar o processo educativo. O ato de
confiar € a condicdo necesséria para o inicio de qualquer relacdo, principalmente
aguela existente entre educador e aprendiz. Processo este que € impossivel ter o
controle absoluto, onde os resultados, apesar de presumiveis, podem também ser
inesperados. Por ser de natureza incalculavel, Biesta define a confianga como “sem
fundamento”. (GUILHERME; FREITAS, 2017, p.79).

A violéncia, enquanto segundo elemento, relaciona-se a capacidade que as
relacées educacionais possuem de incomodar o individuo, tirando-o de sua zona de
conforto. A apresentacdo de certas tematicas em sala de aula, por exemplo, pode
suscitar nos estudantes uma sensacao de desconforto e incerteza, manifestando o
grau de risco inerente a todo processo de aprendizagem. Situacdo que acaba
ilustrando o potencial transformador da educacéo, na medida que exemplifica o quao
um tema sensivel pode ser usado para promover o0 posicionamento dos sujeitos frente
as situacdes que perpassam suas vidas, assim como, desencadear uma
transformagcao em seu modo de ver e sentir as coisas. (BIESTA, 2021, p. 50).

Como conceito final, na intrinseca relagdo entre educacao e risco, temos a
responsabilidade. Responsabilidade que deve ser compreendida como a tarefa que
cada educador possui de produzir situagcbes em que o estudante manifeste sua
subjetividade, mostrando-se como um ser singular e Unico. (BIESTA, 2021, p. 50).
Essas situa¢des formuladas, onde € impossivel se ter o controle total sobre o
comportamento dos sujeitos e 0s conhecimentos que vao adquirir, sdo permeadas
pelo risco, o que consolida a incerteza como elemento inerente a todo processo que
envolva dois ou mais seres humanos.

Por outro lado, a consideragdo do risco ndo elimina a diretividade que o
educador deve dar a sua pratica educativa, constituindo-se como uma de suas
atribuicées elementares. (GUILHERME; FREITAS, 2017, p. 73). Vendo de maneira
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descuidada, uma educacdo pautada em valores democraticos, portanto vinculada
constantemente ao risco, poderia dar a impressao de uma confusdo de papéis entre
discentes e docentes. Pelo contrario, tal distingdo é clara em Freire, na medida em
que:

[...] o professor necessita assumir o papel diretivo de educar, ndo para ficar
no posto de comando, mas com a responsabilidade de organizar e orientar o
estudo sério sobre determinado objeto, desafiando os alunos a refletirem
acerca da existéncia do objeto indicado, bem como de sua realidade social
presente. (SARTORI, 2019, p. 146).

Nesse sentido, o presente trabalho pautado nos objetos e abordagens de uma
Nova Histéria Politica, por acreditar que a partir dela € possivel o desenvolvimento de
uma educacdo democrética, defende o emprego da metodologia de ensino
denominada de aula-oficina. Entendemos que sua aplicacdo além de dar diretividade
ao processo de ensino-aprendizagem, na medida em que propde uma série de etapas
a serem desenvolvidas para atingir um determinado fim, permite o desabrochar de
certas percepcOes dos estudantes, caminho necessario para a manifestacdo das

diversas singularidades humanas.

4.3 A PEDAGOGIA DA PERGUNTA E A IMPORTANCIA DO ENSINAR A
PERGUNTAR

Ao encarar o desafio de se analisar um problematico curriculo, apontando suas
eventuais potencialidades, a luz dos preceitos da Nova Historia Politica, enxergou-se
na aula-oficina uma alternativa viavel para alcancar o caminho desejado, que € o de
promover a educa¢do numa perspectiva democratica. Entende-se, porém, que para
concretizacdo exitosa da empreitada, a metodologia de ensino apontada precisa ser
melhor encorpada, sendo necessario durante seu planejamento e aplicacdo, o aporte
de tedricos que estabelecam de maneira mais enfatica a necessidade de as relacdes
de ensino-aprendizagem serem pautadas pelo objetivo de emancipar os sujeitos.

Para Freire (2017, p.67), o limiar da aprendizagem ocorre a partir de um
mecanismo constantemente empregado nas relagdes humanas, a pergunta. Embutida
nela, além da urgente necessidade de se saber sobre algo ou alguém, temos a
dinamicidade da curiosidade, sentimento que nos impele a sair da nossa zona estatica

de saberes, mobilizando-nos a buscar sempre um pouco mais. Esse prognéstico trata
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o0 interesse como elemento indispensavel para a conquista de novos conhecimentos.
Porém, a vontade de aprender ndo nasce do acaso, ela € fruto, principalmente, da
significacdo que o objeto a ser apreendido tem na vida do sujeito aprendente, ou seja,
a producéo do conhecimento, para ocorrer, precisa ser significativa.

Trazendo a reflexdo para o espaco escolar, percebe-se que a exigéncia de
cumprimento exaustivo do curriculo prescrito, acaba inibindo, muitas vezes, o ato de
perguntar. Movimentados pela légica mercadoldgica de cumprir todo um programa
estabelecido estatalmente, professores se veem rodeados por cobrangas que exigem
uma maior dinamizacdo de suas aulas, ao mesmo tempo em que 0 excesso de
conteudos e habilidades a serem trabalhadas ao longo do ano letivo dificultam essa
pratica. Desse modo, docentes de diferentes espacos acabam adotando a aula-
conferéncia como principal pratica didatica, nela, resumidamente falando, o estudante
em posicao passiva acaba “recebendo” todo o conhecimento do mestre, que por sua
formacdo e experiéncia, estaria apto para transferir a mensagem aos alunos,
considerados seres que pouco ou hada sabem. (BARCA, 2004, p. 101)

Essa logica, que pode ser taxada como reprodutivista, por sua vez, corrobora
para o cerceamento da curiosidade estudantil ao longo da vida escolar. Cada vez
mais, estudantes que chegam &vidos por conhecimento no 6° Ano, com perguntas e
participacdes constantes durante as aulas, vdo demonstrando um grau de
desinteresse preocupante nas séries seguintes, o que torna muitas vezes as aulas
mondlogos onde s6 o professor se expressa. Seria o caso de questionar, entao, até
gue ponto contribuimos, enquanto professores, para perpetuacdo dessa desagradavel
l6gica? Como restaurar a curiosidade estudantil, que tem uma de suas
materializacbes mais nitidas esbocadas no ato de perguntar, com a finalidade de
tornar as aprendizagens proporcionadas pelas disciplinas escolares realmente
significativas?

Um dos caminhos possiveis para reversdo desse quadro, talvez, seria o de
considerar, de maneira mais enfética, os conhecimentos ja obtidos pelos alunos. O
reconhecimento dos saberes populares, aqueles taxados cientificamente como de
senso-comum, poderia servir como primeira etapa de uma aula, com intuito de
promover uma certa familiaridade entre o objeto que se quer apresentar, daquele ja
dominado pelos estudantes. Nessa etapa de significacdo, onde os conhecimentos

prévios dos individuos participantes do ato seriam levantados, surge a oportunidade
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do professor ressignificar, a luz das afirmacdes trazidas por seus discipulos, o trajeto
de sua aula, mantendo vivo, obviamente, o0 seu propadsito inicial.

Ao falar nas Cartas a Guiné Bissau de sua experiéncia de exilio no Chile, Freire
deixava claro a importancia de se estar aberto ao conhecimento de terceiros, ainda
que a posic¢ao do educador naquele contexto fosse, “oficialmente” a de formar, ndo a

de receber formacéo, de tais desconhecidos.

Uma experiéncia como esta — a de aprender primeiro para, ensinando depois,
continuar a aprender, tinhamos tido Elza e eu, no Chile, quando e onde, ao
travar os primeiros encontros com educadores chilenos, escutdvamos mais

do que falavamos [...]. Foi aprendendo com eles, com os trabalhadores dos
campos e das fabricas, que nos foi possivel ensinar também. (FREIRE, 2011,
p. 18)

O ato de ensinar adveio, no relato acima, do reconhecimento das experiéncias
dos aprendizes. Tais experiéncias, obtidas nos momentos iniciais do didlogo entre
Freire e os chilenos, possibilitaram que o pernambucano compreendesse 0 que teria
significado para os seus alunos, orientando-o na maneira que deveria conduzir as
suas aulas. Trazendo o exemplo para a atualidade, o que sdo entdo os estudantes,
senao sujeitos ansiosos muitas vezes para demonstrar as suas impressdes de mundo,
seus saberes, sem encontrar aceitacdo de seus pares ou professores? Por que nao
criar o habito de perguntar pelo e ao outro, para a partir dai, incentivar o perguntado
a curiosamente questionar sua realidade? E, trazendo mais especificamente para a
presente pesquisa, o que € o levantamento de conhecimentos prévios, proposto pelo
modelo de aula-oficina, sendo o exercicio do ato de perguntar?

O exemplo freiriano de abertura ao outro para a partir dai engendrar de maneira
competente e humanizada sua prética no Chile, se coaduna, mais uma vez, com 0
pensamento de Biesta (2021) no que concerne a viabilizacdo de uma educacao
democratica. O objetivo de uma educacdo democratica é oportunizar aos individuos
gue se reconhegcam enquanto sujeitos singulares, reconhecimento que so € possivel
a partir do contato com o outro. (BIESTA, 2021, p. 78). Dessa forma, valores como
solidariedade, respeito, empatia, senso de justica, dentre outros, estariam na esfera
da aceitavel consumacao, ja que a partir deles — destinados sempre a outrem — seria
possivel a minha propria realizacao enquanto sujeito autbnomo.

Por fim, cabe destacar que a dialogicidade do ato educativo, acompanhado da
necessidade constante da curiosidade estudantil, externalizada através de perguntas,
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nao torna contraditdria a diretividade, ja defendida acima, do processo de ensino-
aprendizagem proposto pelo professor. Pelo contrario, a conducao de um profissional
capacitado tecnicamente e comprometido socialmente é um elemento indispensavel
para consecucao de uma boa aula, tal elemento, a da imprescindibilidade de um

profissional competente, jamais pode ser perdida de vista.

Quando falo de ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas, nao
qguero dizer que o certo é estarmos andarilhando sem rumo, procurando
adivinhar o que fazer. Isto seria cair no ja criticado espontaneismo que, como
disse antes, ndo tem o seu contrario positivo na arrogancia autoritaria e
elitista. (FREIRE, 2017, p. 143)

Por ser um elemento que tem o potencial de sistematizar muitas das intencdes
tratadas aqui, guiando o processo de ensino-aprendizagem requerido, optou-se pela
utilizacdo da metodologia da aula-oficina para composi¢céo das atividades que serao
apresentadas em seguida. Longe de eventuais espontaneismos, seu emprego, além
de dar centralidade as narrativas estudantis, ainda possibilita a aplicacdo do método
histérico. A pedagogia da pergunta, nesse caso, € movimentada desde o
levantamento das ideias prévias dos aprendizes — quando o professor direciona suas
perguntas aos alunos — até o momento em que 0s proprios estudantes, imbuidos
agora na funcao de inquiridores, questionarao as fontes historicas, objetivando assim,

a construcdo dos seus proprios conhecimentos histéricos.

4.4 ENTRE A AULA-OFICINA E A PEDAGOGIA DA PERGUNTA:®
CONSTRUINDO UM MODELO PARA CONSOLIDACAO DA EDUCACAO
DEMOCRATICA NO ESPACO ESCOLAR

De acordo com Gago (2020, p. 40), a consumacdo de uma aprendizagem
significativa passa pelo atendimento a trés etapas, que sao: o conhecimento das

ideias prévias dos estudantes, para a partir dai, elaborar tarefas desafiadoras; a

% Apesar das aproximacGes suscitadas pelo trabalho, a fim de acomodar o objeto de estudo, faz-se
necesséria a demarcacéo das especificidades do pensamento de Paulo Freire e Isabel Barca. Para o
autor pernambucano, a vida dos sujeitos deve ser o ponto de partida de todo e qualquer conhecimento
desenvolvido na escola, sendo a pedagogia da pergunta um mecanismo importante para esse fim. O
saber curricularizado estatalmente é uma contradi¢do, que deve ser amenizada a partir da tentativa de
se mobilizar o curriculo para democratizar as relacdes entre as pessoas. Ja Barca, diferentemente de
Freire, parte de um saber previamente definido, aquele apontado pelo curriculo, desenvolvendo as
perguntas — que movimentam a aula-oficina — a partir desse saber. Diante dessa perspectiva, o grau
de autonomia de professores e estudantes é bem mais limitado.
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construcéo de tarefas-problemas que consigam dialogar com os contetdos historicos
e conceitos meta-histéricos;®’ e, a chamada metacognicdo, que se define como etapa
onde ocorre a reflexdo sobre a forma que o pensamento se desenvolveu. Todo esse
conjunto de preceitos, serviu de embasamento para operacionalizacdo da estratégia
metodoldgica definida por Barca (2004) como aula-oficina.%

A aula-oficina, para Isabel Barca (2013), deveria ter a seguinte organizagao:

A ideia é que, primeiramente, o professor selecione um conteddo, pergunte
aos alunos o que eles sabem a respeito e, entdo, selecione as fontes
histéricas pertinentes para a aula. Em seguida, ele deve orientar os
estudantes a analisar os materiais, fazer inferéncias e comparagfes. Todos
se envolvem no processo e produzem conclusées histdricas, que podem ser
mais ou menos validas e mais ou menos proximas as dos historiadores. No
entanto, elas devem sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas
com a ajuda do educador. Assim, as criancas tomam consciéncia do que
aprenderam, do que falta saber e do que mais gostariam de conhecer. A aula-
oficina vai contra a corrente que ndo se preocupa com o0 que ensinar e prioriza
em manter o grupo motivado.

Modelo criado em 1999, pela prépria pesquisadora, a aula-oficina parte do
pressuposto que a consideracdo dos contetdos escolhidos pelo professor, etapa 01
do processo, ndo deve suplantar as ideias prévias que os estudantes possuem sobre
o fato que seré tratado, etapa 02. O primeiro momento, o da escolha dos objetos de
estudo pelo professor, parte das “opg¢des” impostas pelo curriculo, sendo importante
levar em consideracdo também as habilidades |4 listadas. Na segunda fase, a do
levantamento das ideias prévias, abre-se 0 espac¢o necessario para os educandos
externarem suas ideias ndo s sobre o objeto tratado, mas também suas percepcdes
sobre teméticas relacionadas, o importante aqui é através de perguntas
problematizadoras conseguir captar sinais das percepcdes de mundo que eles
possuem, ja que elas subsidiardo a conducéo da proxima etapa.

A terceira etapa corresponde a escolha de fontes histéricas pelo professor a
fim de abarcar a tematica curricular proposta, assim como, os saberes, diretos e

indiretos, colhidos dos estudantes. Nesse momento, abre-se a possibilidade de

97 De acordo com Cainelli (2017, p. 121), tais conceitos - continuidade, progresso, narrativa, evidéncia,
imaginacéao etc. - também definidos como conceitos de segunda ordem, estariam vinculados a qualquer
conteudo de cunho historiogréafico, sendo de importancia inestimavel por sua capacidade de oportunizar
ao aluno a compreensao do conhecimento histérico.

% No artigo, o0 modelo da aula-oficina se sobrepde a aula-conferéncia, caracterizada pela total
centralidade do professor no processo educativo sendo o aluno um mero ouvinte, e o da aula-coléquio,
que representou um avancgo relacionado ao modelo anterior, por ser pautada em objetivos de
aprendizagem, mas que ainda ndo dava papel relevante aos alunos. (BARCA, 2004, p.131 e 132).
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insercdo de evidéncias historiograficas atuais, promovendo o relacionamento e a
comparacao entre as fontes de um passado mais distante, com as producdes
humanas - jornais, pinturas, depoimentos audiovisuais, construgdes etc. - do presente
imediato, tomando-se o cuidado de se evitar anacronismos que comprometam a
construcdo do conhecimento.

A andlise dos materiais, com eventuais inferéncias e comparacdes é o que
caracteriza a penultima fase da aula-oficina. Nesse momento, conforme ressalta
Barca (2004, p.134), ha a possibilidade do levantamento de novas questdes e
hipéteses, mediante a interpretacao das fontes disponiveis. Essa etapa, possibilita o
exercicio ja mencionado da pedagogia da pergunta, quando o aluno, a partir da
instigacéo de sua curiosidade trabalhada anteriormente, podera exercer uma atitude
indagadora mediante os fatos e evidéncias apresentados. O importante, nesse

momento fulcral, é deixar claro que:

[...] nas relagdes entre entre o educador e os educandos, mediatizados pelo
objeto a ser desvelado, o importante é o exercicio da atitude critica em face
do objeto e ndo o discurso do educador em torno do objeto. E mesmo quando,
nestas relacdes, em que educador e educandos, curiosos, se acercam ao
objeto de sua analise, os segundos necessitam de alguma informagéo,
indispensavel para o prosseguimento da analise, pois que conhecer ndo é
adivinhar, a informagédo deverd ser precedida de certa problematizacdo. Sem
esta, a informacdo deixa de ser um momento fundamental do ato de
conhecimento para ser a transferéncia que dele faz o educador aos
educandos. (FREIRE, 2011, p. 21)

Conforme a afirmacéo freireana defende, o que precisa ficar claro nesse
instante é a centralidade do papel que o educando tem no processo. Até a terceira
etapa, o professor foi 0 agente que concentrou 0 maior nimero de atribuicbes para
ocorréncia da aula-oficina, sendo o responsavel pela escolha dos contetdos histoéricos
e das fontes a serem trabalhadas, além de direcionar o debate para ter uma
representacdo aproximada dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Na quarta etapa, ndo! Com um problema em mente para resolver, e em posse
dos materiais selecionados, cabera ao estudante o papel de produzir, sob a
supervisao do professor, uma interpretacdo “coerente”. O produto desse instante
devera ser externalizado, do ponto de vista narrativo, para o grande grupo,
promovendo uma rica oportunidade de troca de experiéncias no espaco escolar.

Por fim, a quinta etapa, que nada mais é do que o desdobramento concreto do
resultado conseguido ap6s a problematizacdo das fontes e a elaboracdo de uma
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forma para expressdo das consideracdes obtidas. E a fase em que as conclusdes
histéricas serdo alvo de nova apreciacédo docente, com intuito de levantar, em conjunto
com os atores envolvidos no processo, as supostas fragilidades historiograficas
existentes. Nesse momento também, conforme atesta Gago (2020), deve ser
empreender uma reflexdo sobre como o pensamento foi desenvolvido a fim de se
chegar ao resultado relatado, levando os estudantes a considerarem o0 caminho
percorrido para consecucao de um saber.

Além dos aspectos técnicos abordados pela Educacao Histérica de construcao
do conhecimento histérico e metacognicéo,®® corporificados de maneira exemplar pela
aula-oficina, uma educacao democratica deve ser pautada por outros dois principios,
complementares entre si. O primeiro refor¢ca que uma educacao baseada em valores
democraticos - solidariedade, responsabilidade social, espirito critico e afins - exige
uma postura ativa dos estudantes, totalmente contraria a ideia de que estes seriam
meros recipientes de conhecimentos trazidos por terceiros (FREIRE, 2011, p. 66). O
segundo trata a aprendizagem como resposta a determinados conhecimentos, e nao
como mera aquisicao destes, por essa Otica, o estudante podera imprimir sua marca
no mundo, mostrando de fato quem ele é, além de deixar claro o seu lugar de fala.
(BIESTA, 2021, p. 47)

4.5 APRESENTACAO DO PRODUTO DIDATICO

Com intuito de dar concretude democratica ao modelo metodolégico que
estamos utilizando, defendemos uma nova configuracéo de aula-oficina, que além da
organizacdo defendida por Barca (2004), consiga dialogar, apesar das diferencas
demarcadas, com 0s pressupostos tedricos aventados por Biesta (2021) e Freire
(2011, 2017). Essa materializagdo, denominada de Construindo juntos: caderno de
oficinas democraticas, trazida no apéndice do trabalho, toma como objeto e
abordagem os elementos da Nova Histéria Politica, conforme demonstrado na andlise
do Curriculo de Pernambuco.

Dividido em trés secdes, o caderno pretende oferecer aos professores,

particularmente da Rede Pudblica, uma oportunidade pratica de aplicacdo de trés

% De acordo com Gago (2020, p. 6), a metacognigéo pode ser caracterizada como “(...) uma operagéo
cognitiva que visa refletirmos acerca do modo como conhecemos, compreendemos as nossas
realidades e tomamos decisdes.”
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oficinas, além da reflex&o tedrica que embasou toda sua producédo. Para otimizar seu
entendimento e utilizacdo, o material foi assim fragmentado:

A primeira sessao € ramificada em trés partes: Aula-problema; Aula-oficina; e,
Roteiro para o trabalho com aula-oficina. Os dois primeiros topicos sédo apresentados
de maneira concisa, ocupando cada um deles apenas uma pagina, além disso, nesse
espaco, discute-se a maneira que os dois termos séo explorados ao longo do trabalho.
No terceiro tépico € esbocado, através de um esquema, 0 passo a passo para o
trabalho com a metodologia da aula-oficina, assim como, as atualiza¢gées que foram
realizadas ao modelo original de Isabel Barca.

A segunda sessado também é dividida em trés partes, contendo, cada uma
delas, a demonstracdo de uma aula-oficina. As oficinas sdo assim intituladas:
Trazendo a tona os multiplos protagonismos femininos (oficina 1); A construcao de
uma ideia de Brasil (oficina 2); e, Temas controversos da historia recente do Brasil
(oficina 3). O término de cada aula é composto de um conjunto de orientacdes
explicitando a maneira mais adequada de se trabalhar com a oficina apresentada, e
de uma discussdo de como o0s conceitos da cultura politica e do regime de
historicidade atravessam o debate da tematica explorada. Apds esse momento, €
discutida a maneira como uma educacao democratica pode ser fomentada no espaco
escolar, a partir da consideracéo das diferentes finalidades do processo educativo.®

A Ultima secdo traz de maneira sintetizada a definicdo dos termos que
estruturam, do ponto de vista historiografico, o caderno. Nessa parte, cultura politica,
regime de historicidade e historia do tempo presente sdo tomados enquanto
elementos que podem ser dinamizados para estabelecimento de um didlogo mais
proficuo com a Nova Histéria Politica, que tem o potencial de ser movimentada para

possibilitar uma educacéao alicercada em bases democraticas.

100 Qualificacéo, socializac&o e subjetivagéo. (BIESTA, 2013).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas que ndo mostram interesse pelo que os estudantes pensam ou
sentem, onde ndo ha espaco para os estudantes tomarem iniciativa, onde o
curriculo sé é visto como matérias que precisam ser inseridas nas mentes e
nos corpos dos estudantes, e onde nunca se leva em conta a questdo do
impacto dos inicios de uma pessoa sobre as oportunidades de os outros
comecarem, sdo claramente lugares onde é extremamente dificil agir e ser
um sujeito democratico. Mas tais escolas realmente existem, e os jovens tém
surpreendentemente muita consciéncia das limitagGes que elas impdem a
sua capacidade e a capacidade de outros para vir ao mundo ser um sujeito.
E nas rotinas da vida cotidiana que a experiéncia democratica é “vivida” e
torna-se real. (BIESTA, 2021, p. 184)

O longo caminho percorrido a fim de culminar nesta dissertag&o, foi marcado
por uma série de intempéries, fruto do ambiente, nada previsivel, dos desafios
colocados a humanidade a partir do final de 2019. Nascida no meio de uma pandemia,
motivada pelo interesse pessoal na politica, a pesquisa procurou desde o0 seu
nascedouro compreender os porqués de uma forma tdo criticada de se ensinar
Histéria, na qual denominou-se de velha Histéria Politica, continuava a ressoar em
salas de aula Brasil afora.

Tendo as balizas definidas do que se constituia a velha Historia Politica, restava
ao trabalho demarcar o que de fato caracterizava a sua opositora, a chamada Nova
Historia Politica. A pergunta que ndo poderia deixar de ser sinalizada questionava o
gué de definitivamente novo, essa nova forma de se problematizar as relacdes de
poder dos sujeitos inseridos em diferentes espacialidades e temporalidades, tinha de
fato.

A fim de responder tamanha indagacao, a pesquisa foi se alicercando, pouco a
pouco, nos estudos organizados por René Rémond, onde novos sujeitos e
perspectivas, davam a tbnica do que poderia ser envolto sob a alcunha do politico. A
Nova Historia Politica, antes de qualquer proposicao, era acima de tudo uma negacao.
Rejeicdo, nas palavras de Rémond (2003), a todo personalismo, factualismo e
idealismo que rebaixou a politica, a um espaco de desprestigio tedrico e
historiografico.

Como proposicdo desse novo campo, vao surgir os estudos sobre a cultura
politica, a repaginacdo da Histéria do tempo presente e a preocupa¢ado sobre como
os diferentes grupos sociais, marginalizados anteriormente, relacionam-se com o

Estado e com outras coletividades. O foco deixou de ser os grandes personagens e
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suas exaustivas cronologias, estando localizado nos “pequenos” sujeitos e todo o
universo simbdlico que dava sentido a sua atuagdo no mundo.

Feita a conceituacgdao inicial, o préximo passo, trazendo o trabalho para o campo
do ensino de Historia, era averiguar como essa Nova Historia Politica se apresentava
nos documentos curriculares pernambucanos. Com as andlises realizadas, percebeu-
se que o curriculo pernambucano, apesar das suas amplas limitagdes, dialogava com
0S objetos dessa Histéria Politica repaginada, demonstrando ser factivel sua
exploragdo de maneira mais significativa em sala de aula.

Com esse arranjo posto, duas perguntas entraram em cena: a do como e a do
porqué apostar nessa Nova Histéria Politica nas aulas de Histéria da Educacéo
Basica, particularmente para meninas e meninos do 8° e 9° Anos. Apesar de
desafiadora tais indagacdes, a dissertacdo trouxe possibilidades de respostas as
interpelagdes colocadas, formulando alternativas de aplicagdo para o como, e
justificativa para o porqué, de tamanha misséao.

Falando inicialmente na parte mais operacional, a que pretende estudar o
como, a pesquisa confeccionou um material denominado de Construindo juntos:
caderno de oficinas democraticas. Nele, a metodologia da aula-oficina foi tomada,
passando por algumas alteracdes, a fim de trazer tematicas que dialogassem com
muitos dos preceitos da Nova Historia Politica. No caderno, até pela metodologia
aplicada, o estudante serd instigado a protagonizar a construcdo do conhecimento
historico sobre o objeto trabalhado, a partir da inquiricdo de uma gama variada de
fontes historicas e das atividades em grupo que tera a oportunidade de experienciar.

Quanto ao segundo ponto, a do porqué se abordar uma Nova Histéria Politica
no espaco escolar, temos duas proposicdes. A primeira € que uma Nova Histoéria
Politica possibilita uma série de alternativas tedrico-metodolégicas que tém o
potencial de tornar mais significativas as aulas de Histéria. Porém, apesar da
importancia desse prognéstico, consideramos que essa funcdo necessita ser melhor
aproveitada, tendo esse campo historiografico como principal objetivo o
desenvolvimento de uma educac&o democratica no espaco escolar.

Nesse ponto, entramos em contato com a epigrafe do bloco, onde a
democracia, com todas suas vantagens e limitagdes, é problematizada. Na pesquisa,
a Nova Historia Politica deve ser compreendida como um instrumento utilizado a fim

de proporcionar praticas democraticas no espaco escolar. Préaticas, que hum contexto
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pdés-pandémico, portanto de supervalorizacdo do papel do Estatal, devem ser cada
vez mais estimuladas.

O sujeito democratico, conforme trazido por Biesta (2021) apesar de nao ter na
escola o seu lugar Unico de atuacado, pode encontrar numa simples aula de Histéria,
0 espaco adequado para sua manifestacado. Espago que deve ser caracterizado pelo
respeito mutuo, tolerancia, preocupagdo com o meio ambiente, defesa intransigente
dos direitos humanos, dentre outros atributos imprescindiveis para o enfrentamento
dos radicalismos que persistem em atuar sobre a vida das pessoas. Radicalismo
exemplificado recentemente pela normalizagdo da aceitagcédo da tortura, praticada por
agentes do Estado brasileiro na ultima Ditadura Civil-Militar, assim como pela
acentuada negacéao da eficacia das vacinas contra a Covid-19.

A educacao pensada em bases democraticas, aquela que vai de encontro a
rigidez estabelecida pelas politicas curriculares que prescrevem o receituério de
objetos e objetivos que as disciplinas possuem, deve ser pautada na oportunizagao
de situacdes em que as diferentes subjetividades humanas possam se manifestar. E
fortalecida, acima de tudo, no reconhecimento, que pode e deve ser trabalhado nas
aulas de Histéria com estratégias como a producéo coletival?! trazida nas oficinas, de
gue a exteriorizacdo de minha identidade s6 é possivel na presenca e através do
outro. E um convite que precisa ser refor¢cado todos os dias, de que o meu eu, sO
adquire relevancia, a partir do relacionamento, algumas vezes conflituoso, com
espacos, temporalidades e, principalmente, sujeitos, que proporcionam uma fuga das
minhas tdo demarcadas zonas de conforto.

101 Refiro-me especificamente a etapa 6 da aula-oficina. Nela, é solicitada a confeccéo de folheto,
abaixo-assinado, carta-aberta, publicacdo em uma rede social, dentre outros - destinado a uma
autoridade constituida, individuo ou grupo de individuos. No material criado deve ficar evidente o
resguardo de valores como o respeito, a liberdade, o amparo aos direitos humanos, solidariedade e a
tolerancia.
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APRESENTACAO

Caro professor (a), o presente caderno, frute da dissertagic A NOVA
HISTORIA POLITICA NO CURRICULO DE HISTORIA DE PERNAMBUCO (8 E
9° ANO): as aulas-oficina como espago de educagio democratica. objetiva
oferecer aos docentes de Historia da Educagao Basica, allernativas para se
combater os vicios da velha Histéria Polilica que ainda persistem em habitar
as nossas aulas.

Partindo das limitagdes e potencialidades do Curriculo de Pernambuco, e
do didlogo com os conceitos historiograficos da cultura politica e do regime de
historicidade. o presenle malerial oferta trés aulas-oficinas. suscitandeo
siluagoes que permitam o desenvolvimentlo de uma educagao democratica no
espago escolar. Para isso, produzimos um material que almeja ter como
principal efeito, durante sua aplicagdc, momentos em gue a relagiaoe entre os
agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem seja caraclerizada
pelo respeito matuo, tanto entre si. como pelos sujeitos de outras
espacialidades e lemporalidades.

Destacamos, por fim. que as oficinas nio devem ser entendidas como uma
receita pronta esperando sua aplicagic adequada para concretizagio do
sucesso do ato educativo. Pelo contrario. sua proposigie, apesar de
estruturada, deve ser vista como uma das mualtiplas materializagdes
pedagégicas disponiveis para uma aula de Histéria, passivel, portanto, do
risco inerente a qualquer intervencio dessa nalureza. Risco que apesar de
tornar incerto a construgao de uma educagdo demeocratica no espago escolar,
nao torna a luta menos importante e necessaria.

120




AULA-OFICINA

’

De maneira genérica, a aula-oficina pode ser definida como uma
melodelogla de ensino gue objeliva. a parlir da proposicdo de uma situagio-
problema e de um conjunto de fontes histéricas. a construciao de
interpretacoes historicas pelos estudantes. £ mais uma estratégia, que ao
contrario das metodologias de aula cenltradas no professor[l] visa dar
cenlralidade aos esludanles envolvidos no processo, tornando-os participes
atlvos no desenvolvimento de suas aprendizagens.

Concebida por Isabel Barca. em 1999. a aula-oficina propoe diferentes
estagios a serem vivenciados pelo binomio docente/discentes. como: selecao
de contetdos, levantamento dos comhecimentos prévios, separagao de fontes
hisloricas, analise do malerial, produgao de conclusdes historicas e avaliagao
do processo pelo educador. (BARCA, 2013). Denlro da perspecliva da educagdo
histérica. area de eslude e aluagio da pesquisadora portuguesa. o
conhecimento de cunho historiografico deve ser mobilizado para uma
utilidade social, que & o desenvolvimento da comsciéncia historical2] dos
individuos (BARCA E SCHIMIDT, 2009).

Para o desenvolvimentlo das lrés aulas presenles no caderno. o modelo
teorico-melodolégice proposto passara por algumas alteragoes. O objetivo das
incrementagoes é tornar a estralégia mais propicia ao lrato das tematicas
oriundas da Nova Hisléria Politica, desenvolvendo ainda um didlogo mais
aproximado com as ideias de Paulo Freire (2011, 2017) - de uma pedagogia
cenlrada ma curiosidade e mos saberes discentes, e de Gerl Biesta (2013, 2021) -
onde a subjelivagaol3] dos Individues ¢ o principal mole para o
desenvolvimento de uma educagdo democratica.

— s S

[1] O modelo da aula-oficina se sobrepbe a aula-conferémcla, caraclerizada pela lotal
centraltdade do professor ne processo educalivo sendo o aluno um mero ouvintle, e o da aula-
coloquio, que representou um avango relaciomado ao modelo anlerior. por ser paulada em
objetivos de aprendizagem. mas que ainda nio dava papel relevante aos alunos. (FARCA. 2004,
p131 e 132).

2] A consciéncia histérica. de acordo com Jérn Rasen, pode ser entendida como mecanismo
intelectual mobilizado a fim orientar es sujeilos a se posicionarem frente 3s agdes da vida
pratica (RUSEN, 2010, p.56).

131 Diz respeito & potencialidade que o ato educalivo lem de promover a manifestacao da
multiplicidade das subjelividades humanas. Nas palavras do Biesta: "(..) qualquer educacdo que
merega ser chamada assim deve sempre conlribuir para processos de subjelivagio gue
permitam os que estejam sendo enstnados se lornem mals autonomos e independentes em seus
pensamenlos e agdes™ (BIESTA, 2013). Ao longo do caderno. a proposicao de uma educagao
democratica no espago escolar dar-se-& a parlir dos processos de subjetivagio, além dos de
qualificagio e socializagao, que as aulas-oficina possibililam, especificados
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ROTEIRO PARA O TRABALHO COM AS
AULAS OFICINAS

Conforme exposlo, o presente roleiro prelende sistematizar uma das maneiras possiveis
de se trabalhar com a eslratégia da aula-oficina nas aulas de Hisléria das allimas séries do
Ensino Fundamental, parlicularmente no que concerne ao desenvolvimento de uma Nova
Histéria Politica. Dividide em sele elapas, a esquemalizacdo sugerida serd ulilizada na
proposicao das trés oficinas existentes no caderno.

Selegao do objeto de conhecimento e
habilidades

Apresentacgdo da temdtica e levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes

Problematizacdo - em forma de pergunta-
desafio, texto, algumas questdes ou todos os
formatos combinados

Escolha/separagdo das fontes histéricas que
serdo utilizadas

Andlise das fontes histéricas:

a)Andlise dirigida pelo professor
b) Andlise realizada pelo estudante

Produgdo de um instrumento que socialize os
resultados da pesquisa para toda turma

Socializacdo e avaliagdo da produgao
organizada

® 9 9 00 09
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Trazendo a tona os maltiplos
protagonismos femininos

[4] Apesar de mde ser o foco da oflcina, o anarguismo é apresentado juntamenle com o
protagonisme feminino mo Curricuio de Pernambuco. Por ulilizarmes como referéncia o
objeto de conhectmento e as habilidades lais como apresenladas no documento,
decldimos nio relirar e/ou acrescentar nenhiuma nova nomenclatura.
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- FICHA DE CAPTACAO DOS CONHCIMENTOS
PREVIOS - OFICINA 1

Estudantes:

Série/Turma:

Vocés consideram o meio
social em que estao
inseridos machista?

Na realidade familiar de
VOCes, quais sao as

atribuigdes de trabalho,
Inclusive doméstico, de

homens e mulheres?

No que concerne 20 modo de
vida (profissao, educagao
escolar, direitos politicos),
quais as semelhancas e
diferencgas que conseguem
identificar entre suas maes

eavs? A que voces
alribuem essas mudangas?




. FICHA DE PROBLEMATIZACAO DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudantes:

Série/Turma:

Mesmo diante de um contexto de adversidade, fruto de um ambiente
extremamente patriarcal, quais teriam sido os molivos que impulsionaram

diferentes mulheres a se unirem. em diferentes tempos e espagos, em busca de

direitos? Em que medida o direito politico alcangado em 1932 - o direito ao volo -

influenciou as conquistas oblidas pelas mulheres mas décadas seguinles? Tais

conquistas possuem relacio entre si, ou podem ser compreendidas isoladamente?

CARO ESTUDANTE, ESTA FICHA DEVERA SER PREENCHIDA APOS A ANALISE DAS FONTES HISTORICAS
DISPONIBILIZADAS PELO PROFESSOR
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Trecros pa Lel N° 3.071, bk 1° DE
JANEIRO DE 1316.

Art. 242. A mulher ndo pode, sem
autorizag@o do marido (art. 251):

(i3]

IV - Aceitar ou repudiar heranga
ou legado.

V - Aceitar tutela, curatela ou
outro munus publico.

VI - Litigar em juizo civil ou
comercial, a ndo ser nos casos
indicados no arts. 248 e 251.

VII — Exercer a profissdo (art. 233,
1v)

ANALISE DIRIGIDA PELO PROFESSOR

BRASIL. Legislacdo Informatizada - LEI N° 3.071, DE1° DE
JANEIRO DE 1916 - Publicacao Original. Rio de Janeiro,
1916. Disponivel em:

https://www2.camara.leg.br/legin/fed/|ei/1910-1919/lei-

3071-1-janeiro-1916-397989-publicacaooriginal-1-
pl.html. Acesso em 02 de fev. de 2023.

MALUF, Mariana; MOTT, Maria Licia. Recondito do
mundo feminino. In: SEVCENKO, Nicolau. (Org.)
Historia da Vida Privada no Brasil - Repdblica: da
Belle époque a Era do Radio. Sao Paulo: Companhia
(as Letras, 1998.v. 3.

127




128

ANALISE REALIZADA PELO ESTUDANTE

TRECHO DA PUBLICACAO TRIBUNAL SUPERIOR ELEITORAL (TSE). No TWITTER, ACOMPANHADD
DE CARD COM IMAGEM DE BERTHA LuTZ

«  Sequéncia
Qun v w Q ' RA

TSE @ ®TSEjushe - 23 de fov do 2020
maammmmmuavmmmdusn foi publicaca
o primeira ) brasil voto femini
xrduanvmnmﬂo(o-cntnn 21,076). A comemoragio da data fol

Lei N 13,

® # €

Q1 Qo Ow L A

TSEQ UTSEuste - 23 de fev de 2020 e
Awmoowm'mlm!dumvwhahummlmmlm
desde a C 1891, direito 80 voto.

E eusa conquista 59 seria possivel apds a organizagio de movimentos
feministas no inicio do século XX

Qs Qa3 Ow it hA

TSE & OTSEustr - 23 de fov de 2020
Sa hoje as podem votar, @ e a
Bertha Lutz, uma das pioneiras do mavimento feminista no Brasil,

O L« ) O W &

Pecitte.
luaddad

BRASIL Em 24 de fevereiro comemora-se o Dia da Conquista do Voto Feminino no Brasil [.). Brasilia, 23 de fev. 2020.
Twitter:@ISEjusbr.  Disponivel em: https://twitter.com/TSEjushr/status/1231564055229366272twitter.com/bianca_gomes1234.
Acesso em: 02 de nov. 2021 Acesso em 02 de fev, 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudamntes:

Seérie/Turma: _______________

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando. o que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada, elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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REPORTAGEM DO JORNAL "0 TEMPO™ — COMEMORACAD PELOS BO ANOS DA CRIACAD DA
PILULA ANTICONCEPCIONAL

F&}lummmm“éqummwmwuomdo
Adécmhdz60wmumuwmbomhwwuatmjomdzmwm¢mddm
cantela colorida ~ chegavam as farmdcias os primeivos anticoncepeionais nos
7 amwmeummmmmmmm
possibilidade de engravidu.
O tow vevoluciondinic- da novidacle estaves até na publicicadle, que fasia veferéncia do
nwwcanmu[cgmde#indmnwdu.pummmhbgw oferecida, como
sacrificio o wm monsbo waninho, Nos propagandas da f/zom,anudlmumlumde

wmm.wnhohgmmfwhbowwdumumdawmdqmdw;ada.&gwdou
especialistas, a possihilidacle de as mulheres tubalharen sem
wmmﬁmumwdnnmmwm quecom,hldauudécada&mZOZO

Ma.u nas seis déeadns desde sua cringéio, ¢ entendimento new sempre foi esse. A piluln
sungiu em meior o, wuite, vesisténcin oniticn, sequndo o3 estudiosos. Nos Estacos Unidos, o
wteclicanents chegou, as farmicias em 1960. No Brasil, 36 em 1962 ela comegou @ ser

No- inicio, 36 as casacdas tinham autorizagio para. conprar o vemédio, e

comencializada,
M/meaato%wdndu{edw[wmpmq«za wudher puclesse ter direito de usd-

A piludes, era, associnda o, ‘coisa de feminister’, o argumento- eva de. que e algo o
fawor, da iscuicacle, muitas veligives. fasiam a associagio da piuln o sew contu @
foumilia. A wudher néio: /wdmeudlwwmmdzﬂlmtmha,qwmmmmm
mwﬁo&umdadwudumw.ﬂw{agmwmq«zumwﬂmmwvmwm,
ficasse fora do-mercado de tubalhe e néo- competisse wm:gaaldademo&homNdn
m«mmmmmmmm%glammmw , pontua, &
professora da UFMG Ana Luiza Lunandi Rocha. (FONTES, 2020)

FONTES, Leticia. Pilula anticoncepcional: os 60 anos gue revolucionaram o mundo. 0 Tempo. Contagem, 09 de set. de 2020.
Disponivel em: https://www.otempo.com.br/interessa/pilula-anticoncepcional-0s-60-anos-gue-revolucionaram-0-mundo-
1,2382128. Acesso em 02 de fev, 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudantes:

Seérie/Turma: ______________

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

’

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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PECA PUBLICITARIA DE MULHER SEGURANDO PILULA ANTICONCEPCIONAL, JORNAL O
GLoBo, 1975

£m foco: a pilula anticoncepcional. 0 Globo. Rio de Janeiro. 02 de out. 1975. Dispenivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/incoming/a-pilula-anticoncepcional-21520981. Acesso em 02 de fev. de 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudamntes:

R Seérie/Turma: _______________
Fonte5

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando. o que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada, elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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Etapa4eS:

FOTO DE PROTESTO DE MULHERES CONTRA 0 ASSASSING DOCA STREET, ACOMPANHADA DE
TRECHO DA REPORTAGEM ALUSIVA B ESTREIA DE UM PODCAST SOBRE O CI\SO)

; Angab,

Vocé cstd"VivR em cada

Mulher 42 iy aceita @

(B

"Conto e howent mate uma wulher com quatno tivos na cana e viva hensi? Como wma mulher, desarmada é
monta, a tives e viv a vild da histévia?" Sao essas as perguntas que o podeast "Praia dos Ossos”, produgae
du Redio- Novelo langada ne altime siabado (12), tenta, vesponder ao vecontan a histirin do assassinato de
AngdaDwgmeoca,Shut em 1976.

Enu oite episidlios. (o primeine ji estd dishonivel ne site da Redic- Novelo- e nos tocadoves de podeast e o
sequnde sexd, langado neste sdbado, 19), o programa, apresentads pelo linguiste. Branca Vianna, com
p&qmdammemdutomﬂownwwmnDeVm,umewlumwdzdngda do crime que
tinow . sua vida e de tudo que acontecew depos.

Ela foi monta a0t 32 anos pele-entéio nameorade, Raul Fewando doAwanal Street, o Doca Street, no-dia 30
de degenthro de 1976, numa case, de veraneio na, Praia dos. Ossos, em Bigios. Naguele dia, durante una
briga, Angela wmpes. o velacionaments: com Doca. Ele nio- aceitow, o téunine e ativow quato veges nela,
TW%WWWWWtMW wmas, na éhoea, foi tutade come crime passional,
G 2020)

ANTUNES, Leda. Podcat reconta assassinato de Angela Diniz [..] 0 Globo. Rio de Janeiro, 17 de set. de 2020. Dispanivel em:
https://oglobo.globo.com/celina/podcast-reconta-assassinato-deangela-diniz-para-responder-como-um-homem-mata-uma-
mulher-com-quatro-tirs-na-cara-vira-heroi-24641582. Acesso em 03 de fev. 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudantes:

S Série/Turma: _______________
Fonte 6

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando, ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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PRIMEIRO ARTIGO DA LEl N° 11.340, o 2008, POPULARIZADA COMO LEI
MARIA DA PENHA

dw&mwwhwwﬂmmdwdzﬁdmmfmdbmwmwnuan
Mulher, da Convengio Interamericana para Prevenir, Punir e Evadicar o
Violéncia. contra. o Mulher e de outros tuatados. internacionais. wtifécados. pela
RMMFM@WM%WWWMJW&VWW

e Familiar contra, @ Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e
protesiio s wudheres em situagior de violéncin dowésticn e familiar, (BRASIL,
2006).

BRASIL. LEL N 11.340, OF 7 DE AGOSTO DE 2006. Brasilia, 2006. Disponivel em: hitp://www planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2006/1ei/N340.htm. Acesso em 05 de fev. de 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 1

Estudantes:

Fonte 7

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragdo a
tematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela ndo nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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ORIENTAQOES GERAIS: APLICACAO DA OFICINA 1

@ Assunto destinado ao 9° Ano - “Anarquismo e protagonismo feminino”- traz
consigo habilidades que buscam problematizar e reconhecer a mutabilidade
das relagdes existentes emlre homens e mulheres ac longo do tempo,
destacando os episédios em que as damas, a despeilo do palriarcalismo
dominante, obtiveram éxito em suas reivindicagdes. No que concerne a
delimitagao de tematicas da Nova Histéria Politica, o assunto esta inserido no
campo movimentes sociais e lutas coletivas.

Na apresentacdo e conlexlualizagdo da tematlica, o objelivo do docente deve
ser permeado pela elaboragio de situagdes que possibililem aos estudantes
refletirem sobre as diferentes formas gque os multiplos protagonismos
femininos se manifestaram as longo do tempo. relacionando-os a situagao
das mulheres na contemporaneidade.

Os questionamentlos, presentes na Ficha de caplagio dos comhecimenlos
prévios, intencionam caplar previamente elementos da vida pessoal do
estudante, de maneira genérica obviamente, para a partir dai adentrar nos
movimentos sociais e [ulas politicas organizados pelas mulheres que
obliveram éxito, ou nao, na conquista de direilos.

Assim, a primeira pergunfa visa compreender a opinido gue os mesmos
possuem sobre o palriarcalismo, assim como, sua capacidade de perceber as
diferentes maneiras que ele pode ser demonstrado. A depender do publico, a
ideia de que as relagdes sociocullurais da histéria brasileira foram
alicercadas na suposta superioridade masculina pode ser refulada, sendo
considerado, por alguns estudanies, um mero discurso “fora de moda” de
algumas “feministas” Se isso ocorrer, o professor pode conduzir o debate em
torno da definigac de machismo, escolhendo fontes hisléricas - como uma
peca publicitaria ou um post do twitler - que promovam a chance de os
estudantes reconhecerem que o machismo pode se manifestar também
sutilmente, sendo ainda uma das marcas do nosso tempo.




A segunda indagagdo versa em lorno da reflexdoc de como os papéis
profissionais estao distribuides nos redulos familiares. O dado que diz
respeito aos responsaveis financeiros das familias. homens e/ou mulheres.
pode ser levantade nessa ocasido. Porém, mais importante ainda, é refletir
sobre como se da a distribuicao das alribuicées domesticas, como cuidado
com a casa e com os filhos, na contemporaneidade, bem como a percepgao
que os estudantes possuem da responsabilidade sobre tais alribuicdes.

Como ultima pergunta, objetiva-se tracar um paralelo, a partlir da
percepcdo dos estudantes, da siluagdo enlre as mies. ou (uem ocupa esse
papel em suas vidas, e as avos dos mesmos. Uma questao importante é
verificar a escolaridade de suas progenitoras em relagio a elapa da
educacdo formal gue suas geniloras alcangaram, comparande lambém as
profissdées e alribuigcdes domésticas das mesmas. Em caso de mudanga
conslatada, o interessante ¢ inquirir os aprendentes sobre a quais falores
tais transformagdes esldo ligadas, a fim de compreender o conhecimentlo
que possuem sobre os diferentes movimentos sociais e mudancas temporais
que diac suporle a essa nova configuragic. Em case de permanéncia, as
indagagdes devem procurar fazer reflelir os porqués da manulengdo deste
quadro, levando em consideracao falores como a proximidade de idade
enlre as familiares analisadas e a localidade que habitam.

Feita a leitura da Ficha de problematizacdo das fontes histéricas, o passo
seguinle serd a exibi¢do das Fonles 1 e 2. Nesse momento. a apresentagao
deve ser dirigida pelo professor, assim como as discussoes e
questionamentos inerentes ao seu exame. Tais documentos buscam
possibilitar o entendimento de como legalmente, a mulher possufa um
status de elevada submissio relacionada a seu cénjuge. Esse aspecto formal.
consequentemente, resscava no imaginario popular, e vice-versa, sendo
materializado alravés de esleredlipos que circulavam nes jornais da época,
conforme demonstrado pela Fonte 2.

Tratando-se de um momento de investigagio coletiva, com condugao mais
préxima do professor, surge a oporlunidade de estimular os estudanies a
indagar, de diferentes maneiras, as fonles anunciadas. Ao expor o malerial,
o docente deve ficar numa postura mais passiva, aferindo, alravés dos
possiveis porgués apresentados, o grau de curiosidade suscitado.
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Foram propostas um conjunte de sete fontes historicas. que a partir das
respostas dadas pelos estudantes mo levantamento dos comhecimentos
prévios, podem sofrer acréscimos ou modificagdes.

Para realizacao da analise das fonles, a tlurma deve ser dividida em grupos,
preferencialmente de alé 4 estudanles. Nesse momento, € importante o
professor orientar os discenltes a responderem as indagacdes presentes na
Ficha de identificagdo e analise das fontes historicas. Apos a resolugao
dessas inlterrogagoes, havera um espago, na prépria ficha, para os grupos
elaborarem uma pergunta para cada conjunto de fonte. O objetive &
esltimular o desenvolvimenlo de uma alilude investigaliva nos estudantes,
que farao seus questionamentos a partir do conhecimento de mundo que
tiverem e da interprelacio que reallzarem das fonles histéricas
disponibilizadas.

Aconselhar os estudantes a utilizarem., na producio do manifesto. as
resposlas dadas na ficha de problematizagaoe das fontes histéricas.

Elaborar uma espécie de eleicao para escolher o manifesto que
representara a turma. Efeluada a escolha, enfalizar que o lexto pode passar
por modificagdes, recebendo certos acréscimos ou tende alguns dos seus
trechos suprimides. O importante é que as alteragdes sejam discutidas
coletivamente, e que a produgao consiga externalizar a percepcao geral da
turma sobre o tema, j&@ que o manifesto necessitara ser encaminhando por
e-mail, para os depulados pernambucanes.

E fundamental a intervencio do professer no apontamento de possiveis
equivocos na interpretagio das fontes e elaboragao das hipoteses suscitadas
pela problematizagao da tematica. Nesse momento & imprescindivel que os
estudantes tenham oportunidade de externalizar seus pontos de vista sobre
o percurse concluide, apontando ¢ que acharam e como se sentiram nas
diferentes etapas da aula-oficina.
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CONCEITOS HISTORIOGRAFICOS TRABALHADOS E EDUCACAO
DEMOCRATICA NA AULA-OFICINA 1

Em linhas gerais, os conceiltos estruturantes do trabalho - o tempo presente, o
regime de historicidade e cullura politica - podem ser explorades em diferentes
momentos da aula-oficina. Quanto ao lempo presente. tem-se a oportunidade de se
trabalhar, por exemplo, os desdobramentos que a Lei Maria da Penha teve sobre as
relagbes conjugals, disculindo-se os porqués desse dispositivo legal nao ler sido
suficiente para eliminar os numerosos casos de vicléncia doméstica ainda
existentes no Brasil.

Por sua vez. o didloge com a cultura politica pode fornecer uma das possiveis
resposltas para incapacidade de o Eslado combater os diles crimes passionals,
analisando a permanéncia da tradigae palriarcal mas relacdes socioculturais nas
diferentes regides do pais. O regime de historicidade tem o potencial de ser
lrabalhade mo levantamento dos conhecimentos prévios des estudantes. ao inguiri-
los sobre como concebem as diferentes percepgdes de tempo enire suas maes e
avas.

Denlre da olica de uma educagao democralica. a aula-oficina permile o
aproveitamento da tripla fungao da educagdo. A qualificagdo. a mais tradicional
delas, é lrabalhada no momento em que os estudanies 1ém acesso 2os diferentes
movimentos e organizagdes protagonizadas pelas mulheres ao longo da hisltéria.
entendendo o papel que tals assoclacbes tiveram na conguista de direitos clvis,
politicos e sociais. Juntamente a dimensao qualificativa, a socializagcdo ¢ alcancada
pela participagdo em lodo o processo educativo indicado, vale ressaltar que a
prépria permanéncia na escola. junlamenle com a realizagio de alividades em
grupos, possui o papel de inlegrar o alumo numa ordem social especifica.
Qutrossim, a anilise de evidéncias histéricas que focam em lels e reportagens
sobre a condigio feminina ao longo da historia brasileira, junlamente com a
qualificagao. viabiliza a inserc¢io desse individuo num dado contexto social.

Falando da fung¢do subjeliva da educagio, a mals importante quando pensamos
em uma educagio democratica, lem-se ma confecgdo do manifesto uma
oportunidade de seu desenvolvimento. Ao elaborarem uma peticaeo. com intuite de
aperfeicoar as leis mo locanle ac combale s violéncias sofridas pelas mulheres, os
estudantes terdo a oportunidade de pensar um pouco aiém dos seus imleresses
pessoais, lendo a perspecliva de aprender com e para o oulro. Assim, o
desenvolvimenlo da subjelividade dos individuos, conforme alestada por Biesta
(2021, p. 177). passa impreterivelmente pela necessidade da interagio humana,
consubslanciada no resguardo de valores directonades ao oulro, como o respeilo, a
tolerancia e a solidariedade.
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M?E ~ OFICINAZ: __jﬂ]

A construcido de uma ideia de Brasil
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. FICHA DE CAPTACAO DOS CONHCIMENTOS
PREVIOS - OFICINA 2

Estudantes:

Série/Turma:

Do ponto de visla cultural,
como voce define o

Q brasileiro? O que o povo
brasileiro tem de diferente
dos seus vizinhos sul-
americanos, por exemplo?

Essa ideia que vocé tem

sobre o ser brastleiro, foi |

construida de que forma? |
@ Quais pessoas, insliluicoes |

ou meios de comunicacio 1

foram importantes para a |

sedimentagao dessa
representagio? |

e e e e e e

que € um pais, um Estado e

‘ Existem diferengas entre o
uma nagao? Quais sio elas?




. FICHA DE PROBLEMATIZACAO DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudantes:

Série/Turma:

Quais grupos e estratégias, a partir da segunda melade do século XIX. atuaram
para construir uma delerminada imagem definidera de Brasil? Politicamente
falande. qual a necessidade dessa construgao simbolica ser concrelizada? Quals
movimenlos e/ou grupes foram esguecidos na sedimenlacdo dessa ideia
dominante de Brasil? Hoje. em pleno século XXl & possivel afirmar que a
identidade brasileira ainda esta em construgao? Por qué?

CARO ESTUDANTE, ESTA FICHA DEVERA SER PREENCHIDA APOS A ANALISE DAS FONTES HISTORICAS
DISPONIBILIZADAS PELO PROFESSOR
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ANALISE DIRIGIDA PELO PROFESSOR

SIMBOLOS NACIONAIS

FONTE 2: TRECHD DO LIVRO O CAPITAL,
DE ERic HoBsBAWM

Um caso extremo de divergéncia
entre nacionalismo e Estado-nagdo
era a Itdlia [..] No momento da
unificacdo, em 1860, estimou-se que
ndo mais de 2,5/ de seus habitantes
falavam a lingua italiana no dia a
dia, o resto falava idiomas tdo
diferentes que os professores
enviados pelo Estado italiano a
Sicilia, na década, de 1860, foram
confundidos com ingleses. [..] Nao é
de admirar que Massimo D’ Azeglio
(1792-1866) exclamasse em 1860:
‘Fizemos a Itdlia, agora precisamos
fazer os italianos’. (HOBSBAWM,
2017, p.147)

MOURA, Maria. Simhbolos nacionais representam a identidade de uma

nagao [..J Apéncia Senado, 2020. Disponivel em:

httns:/fvwwwi2.senado.leg br/noticias/matefias/2020/09/17/simbol
identidade- -

]
|
|
|
|
|
|
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|
|
|
|
|
|
|
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|
|
|
|
|
|
|
|
& ]
consultor. Acesso em 21 fev. 2023.

HOBSBAWM, Eric J. A era do capital,
1948-1975. Rio de Janeiro/ Sao
Paulo: Paz e Terra, 2017.
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ANALISE REALIZADA PELO ALUNO

DECRETD N° 22.647, DE 17 DE ABRIL DE 1933, REESTABELECENDD O FERIADD NACIONAL
DE 21 DE BBRIL

O Chefe do Govérno provisério da Repiublica dos Estados Unidos do
Brasil, considerando que, dentre os feriados nacionais oprimidos por
decreto do Govérno Provisério, de n° 19.488, de 15 de dezembro de
1930, o de 21 de abril era o de maior expressdo histérica, por isso que
fora consagrado d memdéria dos precursores da Republica, simbolizados
no martir, alferes Joaquim José da Silva Xavier, o "Tiradentes”, e
usando das atribuicdes contidas no art. 1° do decreto n® 19.398, de 11
de novembro de 1930,

i

Art. 1° Fica restabelecido o feriado nacional de 21 de abril,
consagrado pelo decreto n® 155 B, de 14 de janeiro de 1890 do
primeiro Govérno Provisério da Republica d memdria dos martires da
Liberdade, resumidos na figura do alferes Joaquim José da Silva
Xavier, o "Tiradentes”. (BRASIL, 1933)

BRASIL Legislagdo Informatizada - DECRETO N 22.647, DE 17 DE ABRIL DF 1933 - Publicaco Original. Rio de Janeiro, 1933. Disponivel em:
ttps://www2.camara.Jeg br/legin/fed/decret/1930-1939/ ecreto-22647-17-abril-1933-558774-publicacacoriginal- 80337
pe html#:-:text=DECRETAY3A Xavier%2C%200%:20%22Tiradentes%22. Acesso em 21 fev. 2023,
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudamntes:

Serie/Turma: _______________

Por quem, onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motivo a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando, ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
historica.




TRECHO DO LIVRO CIDADANIA DO BRASIL: 0 LONGD CAMINHO, DE JoSE MURILO DE CARVALHO

As guerras sdo fatores importantes na criagdo de identidades

nacionais. A do Paraguai teve sem duvida este efeito. Para muitos

brasileiros, a idéia de pdtria ndo tinha materialidade, mesmo apés a
independéncia. Vimos que existiam no mdximo identidades regionais.
A guerra veio alterar a situagdo. De repente havia um estrangeiro
inimigo que, por oposigdo, gerava o sentimento de identidade
brasileira. Sdo abundantes as indicagbes do surgimento dessa nova
identidade, mesmo que ainda em esboco. Podem-se mencionar a
apresentacdo de milhares de wvoluntdrios no inicio da guerra, a
valorizagdo do hino e da bandeira, as cangbes e poesias populares
(CARVALHO, 2002, p. 37-38)

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil. 0 Jongo Caminho. 32 ed. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2002.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudantes:

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

’

Levando em consideragdo a
lematica que estamos
trabalhando, ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonte
historica.




POR GQUE 05 CURDOS NAG TEM ESTADO? REPORTAGEM DA FOLHA DE SA0 PAuto (2014)

Pode comegar: quem sdo os curdos?

Os curdos sado wum grupo étnico de 30 milhoes de pessoas,
aproximadamente, espalhados em uma regido que inclui Turquia, Siria,
Iraque e Ita. Como comparagdo, ha 8 milhdes de pessoas em Israel. De
acordo com um texto da BBC em espanhol (clique aqui para ler), os
curdos sd@o a minoria étnica sem Estado mais importante do Oriente
Médio.

Ll

Mas por que eles ndo tém um Estado? Nunca tentaram?

Putz. Bastante. A luta entre curdos e o Estado turco deixou mais de
40 mil mortos, entre 1984 e o cessar—fogo de 2013. O PKK, partido
marxista curdo na Turquia, é considerado terrorista e ndo é bem visto
nem por ld, nem no Ocidente, o que ndo ajudou nos esforcos em busca
de maior autonomia. Esse é, de certa maneira, o resumo da frustragao
do projeto de um Estado préprio: o blogueio das poténcias regionais e
o desinteresse do Ocidente. (AVELAR, 2014)

AVELAR, Daniel. Por que os curdos ndo tém Estado. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014. Disponivel em:
hitps: ialissimo.blogfolha.ual.com.br/ r-que-0s-curdos-nac-tem-estado/. Acesso em 22 fev. 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudamntes:

R Seérie/Turma: _______________
Fonte5

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando. o que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada, elabore uma
pergunta para fonle
histérica.

L
¢
)
'
0
t
E
¢
4
[
'
'
¢
'
[
'
0
i
'
4
)
'
1
)
P
¢
H
0
8
i
'
0
A
B
¢
:
[
H
i
§
'
'
'
'
.




TRECHO DE REPORTAGEM DO PORTAL UOL, 0 ROMANTISMO NO BRASIL

O romantismo no Brasil encontrou no "mito do bom selvagem” uma
maneira de enaltecer a cultura nacional. A produgdo com temdtica
indigena ficou conhecida como "romance indianista”.

Como contraposicdo ao partugués, nosso conquistador e colonizador, ou
mesmo ao europeu, e devidamente distanciado do negro escravo,
também "estrangeiro”, o indio tornou-se o simbolo do homem brasileiro,

de sua origem e originalidade, de seu cardter independente, puro (de

"bom selvagem”), bravo e honrado.

Ressalve-se, porém, que esse indio é compreendido através da optica
idealizadora do romantismo e estd longe de corresponder a uma
aproximagdo da realidade do indio brasileiro. Simboliza, antes, os
ideais de heroismo e humanidade das camadas cultas de nossa
sociedade imperial. (OLIVIERI, [s.d.])

OLIVIER,, Antdnio Carlos. Romantismo no Brasil (4) - Romance indianista. Portal UOL, [sd]. Disponivel em:

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/romantismo-no-brasil-4-romance-indianista.htm?cmpid=copiaecola. Acesso
em 23 fev. 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudantes:

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragdo a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
historica.




TRECHD DE O GUARANI

De pé, fortemente apoiado sobre a base estreita que formava a rocha,
um selvagem coberto com um ligeiro saio de algoddo metia o ombro a
uma lasca de pedra que se desencravara do seu alvéolo e ia rolar pela
‘encosta.

O indio fazia um esforgo supremo para suster o peso da pedra prestes
a esmagd-lo; e com o brago estendido de encontro a um galho de
drvore mantinha por uma tensdo violenta dos musculos o equilibrio do
corpo.

A drvore tremia; por momentos parecia que pedra e homem se

enrolavam numa mesma volta, e precipitavam sobre a menina sentada
na aba da colina.

(]

O fidalgo ndo sabia mais o que admirar, se a forca e o heroismo com
que ele salvara sua filha, se o milagre de agilidade com que se livrara
da propria morte. (ALENCAR, 2019, p. 84-85)

ALENCAR, Jose de. 0 guarani. 3. ed. Jandira, SP: Principis, 2019.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudamntes:

ol SO Serie/Turma: _______________
Fonte 7

Por quem, onde e quando fof
produzida a fonle analisada?

Por qual motivo a fonte foi/
esld sendo conservada?

’

Levando em consideragdo a
lematica que estamos
trabalhando, ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonte
historica.
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TrECHO DA CANGAD DO EXitio

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o Sabia,

As aves, que aqui gorjeiam,
Néo gorjeiam como ld.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas vdrzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

£

Nao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para ld;

Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por cd;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabid. (DIAS, 1846)

GONGALVES DIAS, Antdnio. Primeiros cantos. In: Poesias completas. Sao Paulo: Saraiva, 1957.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudamntes:

Seérie/Turma: _______________

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando. o que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada, elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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TRECHO DO ARTIGO DE OPINIAD, A CAPOEIRA DA RASTEIRA NO RACISMO E PRECONCEITO

Poucas pessoas tém certa nogdo dos fatos histéricos que a capoeira
viveu, porém ao longo de sua trajetéoria venceu o racismo e 0s
preconceitos com muito gingado e malandragem conquistando espago
na sociedade e consequentemente o mundo.

O registro documental mais antigo sobre capoeira pertence ao
jornalista Nireu Cavalcanti em 1789, citado por Waldeloir Régo (1968),
mostra a libertagdo do escravo Addo preso nas ruas da entao provincia
do Rio de Janeiro por praticar a capoeiragem. Embora a descrigdo seja
suscinta é possivel perceber alguns pontos: Primeiro, a capoeira desde
aquela época estava associada a coisa de negro, vagabundo e vadios.
Segundo, mesmo antes da capoeira poder ser enquadrada como
vadiagem no antigo Cédigo Penal da Colonia em 1830 jd se encontrava
a margem da sociedade. [...]

Tempos depois, mesmo com a aboligdo da escravatura em 1888, no
Brasil Republica o sentimento rtacista e preconceituoso aflorou
declarado através da associagdo de crime para a capoeiragem ao
Cédigo Penal dois anos apos (1890). Nesta concepgdo, para o Governo
Provisério do Marechal Floriano Peixoto a capoeira era sindénimo de
marginalidade, com isso, foi duramente perseguida, cagada e
recriminada nas ruas sob o rigor da lei. [...]

Um momento marcante para capoeira, jdé no século XXI, ocorreu em
2008 com o reconhecimento como patriménio cultural imaterial do
Brasil pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN). Em 2014, foi renomada patriménio cultural imaterial da
humanidade pela Unido das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO). (A CAPOEIRA., 2020)

A Capoeira dd rasteira no racismo e preconceito! Didrio da Manha, 2020. Disponivel em:
hitps:/ /wviw.dm.com.br/opiniao/2020/07/a-capoeira-da-rasteira-no-racismo-e-preconceito. Acesso em: 22
fev. 2023,
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudamntes:

Seérie/Turma: _______________

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esld sendo conservada?

Levando em consideragao a
tematica que estamos
trabalhando. o que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
diz?

Dentro da tematica
trabalhada, elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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e FoTo DE DESFILE Civica DE 07 DE SETEMBRO NO DISTRITO DE SA0 PEDRO, CIDADE DE
2 GARANHUNS-PE (2022)

Arquivo pessoal do autor (2022)
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 2

Estudantes:

Fonte 10

Por quem, onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
historica.
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ORIENTACOES GERAIS: APLICACAO DA OFICINA 2

Destinado inicialmente ao 8' Ano - “A produgio do imaginario macional
brasileire: cultura popular, representacgdes visuais, letras e romantismo no
Brasil” - tem como principal intuite disculir a maneira que diferentes
grupos agiram a fim de criar uma dada imagem do Brasil, pessibilitando
ainda o conhecimento das estratégias meobilizadas, a partir da segunda
meltade do século XIX. para concretizacio desse objetive. Dentro da
delimitacao que o trabalho adotou mo escopo da Nova Histéria Pelitica, a
tematica se enquadra no recorte definide como politica e imaginario social.

No desenvolvimento da efapa 02 da aula, indicado para a apresentaciao e
contextualizagio do tema escolhido, alguns questionamentos podem ser
realizados. objetivando aferir o grau de conhecimento que os estudantes tém
sobre a construgae da (s) identidade (s) nacional (is) brasileira.

Tomando como base a Ficha de caplagde dos comhecimenilos prévies, A
primeira pergunta objeliva compreender, ainda que de maneira genérica, os
principais elementos da cultura nacional que sao percebidos pelos
estudantes, definindo o que para eles caracleriza a chamada brasilidade. A
fim de facilitar o desenvolvimento da resolucao, a comparagdo com oulros
paises pode ser interessante, sendo oportuno. caso se encontre dificuldade, a
analogia com paises e culturas mais distantes. como os de origem asiatica.
Nesse momentlo, é possivel que as resposlas expressadas versem em lorno do
destaque do pais em determinadas modalidades esportivas, como o fulebol.
Outra possibilidade, ¢ a mescla de caracteristicas relacionadas as dangas e
miisicas brasileiras, com a suposta afelividade macional. Até mesmo. pelo
bombardeio de informagoes a quais os jovens estao inseridos, ¢ concebivel
que os mesmos nao possuam nenhuma referéncia clara do gque caraclerizaria
o "povo brasileiro”, sendo oportuno a promogio de um debale que demonstre
os elementos constituidores, as longo do lempo., de uma determinada ideia de
nagao.
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O segundo questionamento lem como intencao oportunizar o entendimento
de como os discentes comstruiram, ou mio. a representagio que possuem
sobre o que é ser brasileiro. Ao longo da discussio. ¢ importante enfalizar os
maltiplos melos gue podem ser mobilizados para criagao de uma certa ldela
de nagao, fazendo-os refletir e buscar na meméria os elementos que liveram
mais impaclo na representagio que eles atualmentle tém sobre o pais. E
possivel ainda, que os mesmos nac compreendam o Brasil como um Eslado-
nagao de uma caracteristica identitaria unica, preferindo exaltar a inlensa
miscigenacao constituidora desse pove. Se isso ocorrer. ler-se-a a
oportunidade de problematizar, j4 neste momento. as intencionalidades
envoltas na concretizagao de um determinade modelo de povo. destacando
alguns dos movimentos socioculturais que tiveram sua importancia
subjugada para se sedimentar uma ideia de nacio mais proxima dos
interesses das classes dominantes.

De caralter mais tedrice. a terceira questao pretende avaliar o conhecimento
que os estudantes possuem sobre alguns dos canceiltos historicos que tenham
relacado com a temalica trabalhada. Caso as resposlas aponladas sejam
consideravelmente divergentes do real significado das palavras, talvez seja
necessario, na escolha e discussao das fonles, ofertar evidéncias historicas
que possibilitem maneiras de se trabalhar sobre e que constitui de fato uma
nagde, um Estado e um pafs. O essencial aqui ¢ que os alunos, a partir do
entendimento conceitual das trés expressoes, consigam compreender gue
para consolidacao de um Estadeo é preciso fortalecer uma determinada ideia
de nacao, num dade lerrilério delimitade geograficamenle. Importanle
lambém, ¢ que os mesmos enitendam que lodas essas lrés comstrugoes,
conceilualmente e politicamente falando. precisam ser historicizadas.
concebidas como criagées humanas num espago e tempo especificos.

Ap6s a lettura da Ficha de Problematizacio das fonles, flcara sob
responsabliidade do professor a exlbigao do primelro grupo de evidéncias -
Fonte 01 e Fante 02. O objetivo aqui ¢ que os alunes se famiilarizem, no caso
da Fonte 01, com os simbolos oficiais da nagdo brasileira, compreendendo sua
lipificacao, 0 quando foram criados e a parlir de gue ato legal foram
institucionalizados.[5] A discussdao, pode ser complementada a partir da
cllagdo do hisloriader brilanico Erlc Hobsbawm — Fonte 02 - gue lraz a tona
a diftculdade. no século XIX. da [talla conslrulr enlre seus habitantes. a ldela
de uma identidade comum. Como encaminhamento. a aula poderia ser

[5] No casu especifico a Lei no 8.421, de 11 de maio de 1982, que ao alterar a Lei n° 5.700, dispde sobre a forma e 2 apresentacdo dos
simbolos nacionais. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ceivil_03/leis/LE421.htm#art]

4
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conduzida pela relagao em que simbolos nacionails, come bandeira e hino,
tém sobre a consolidagdo do imaginarioc das nagdes mundo afora.

Para oficina 02. o conjunto escolhido, dez fonles hisloricas, pode sofrer
algumas supressoes ou alé mesmeo anexagoes, o que inlteressa ¢ a conslrugae
de allermatlivas que permilam gque os estudantes, com relativo grau de
autonomia e curiosidade, sejam capazes de identificar alguns dos maltiplos
pormenores conslitutivos da ideia dominanle do que foi definido como
identidade naclonal.

Na analise das fontes, a lurma deve ser dividida em grupos, de alé 4
estudantes. Cabe ao professor orientar os estudanies a responderem as
Fichas de identificacio e analise das fonles histéricas, para em seguida,
movimentados pela pedagogia da pergunta, inquirirem o material proposto.

Escolher, a partir de uma votagdo com a turma, a rede social que as cartas
abertas serdo disponibilizadas. Enfatizar que a sala tera 5 minutos para fazer

apontamentos sobre a producdc de cada grupo, cabendo aos aulores
elaborarem as atualizagdes discutidas antes da publicagao.

Cabe ao professor elaborar um exame mais cuidadoso sobre as respostas
trazidas para as indagagdes presentes ma Ficha de problematizacio das
fontes, conduzindo, por meio de perguntas, todos os estudantes envolvidos
no processo para uma reflexao coletiva sobre o percurse realizado.

166



167

CONCEITOS HISTORIOGRAFICOS TRABALHADOS E EDUCACAO
DEM TICA NA AULA-OFICINA 2

No que lange aos conceilos estrulurantes que permearam o caderno, o
debate em lorno da construgao dos simbolos nacicnals, permite o trabalho
com o lempo presenle ae lrazer para o chio da sala de aula a necessidade de
se deslacar movimenlos socioculturais da conlemporaneldade que nido
foram reconhecidos, ainda, como sinénime da nossa cultura. Uma estratégia
interessante de discussdo, seria a de problematizar se o deslague lelevisivo
dado as mobilizactes da dita cultura popular nas allimas décadas - frevo,
maracatu, Cirio de Nazaré. Feslival de Parintins, denire oulres -
polencializou o alcance desses movimentos, tornande-os mais reconhecidos
naclonalmentle, ou se a midia televisiva apenas chancelou algo que ja tinha
notoria popularidade, dando apenas publicidade a elas.

O regime de historicidade pode ser trabalhado na anilise da concepgac de
lempo existenlte nos romances Indianistas, como no lrecho lrazide de O
Guarani, de Jos¢ de Alencar. La. fica evidenle, que a lentaliva de consltrugdo
de uma identidade nacional buscava no passado native. em comunhae com a
presente presenca lusitana, os contornos da nossa nacionalidade. Ha de se
questionar entio com os estudantes os porqués de os movimentos
nacionalistas serem alimentados por uma ordem de lempo prelérita no
projeto de conslrucao identitiaria que pretendem instituir.

Quanto ae trato da cultura politica, a oficina trabalhada permite uma
profusio de possibilidades. Pode-se examinar, por exemplo, avaliando os
préoprios estudantes, quais dos elementos sedimentados como simbolos da
cultura nacional ainda possuem representatividade. Nessa andlise, surge a
oportunidade de se trabalhar com um dos aspectos constituidores de uma
cultura politica, que ¢ a sua dinamicidade, disculindo com os alunos a
historicidade pertinente a qualquer processo humano.

Pensando na perspectiva de uma educagao democratica, a fungao de
qualificacao pode ser alcangada no estudo e apresentagio dos diferentes
simboloes nacionais instituidos ao longo da Histéria brasileira. Nesse aspecto,
o entendimento dos pormenores que levaram a institucionalizagio de um
lider de um movimento de carater local - como Tiradentes - pode servir de
exemplo para promogao desse debate.

A educagdo como socializagdo pode ser mediada pela apropriacaoe. por
parte dos alunes. de alguns dos elementos da cultura brasileira apresentados
durante a aula. A titule de exemplo, € possivel que os estudantes
desconhegam certos simbolos, como o selo nacional, ou ignorem a




heroicizacdo que aulores classicos da literatura romantica fizeram dos
nativos brasileiros. Nesse aspeclto, a oficina seria a oportunidade de
intreduzir cerlos camones da mossa Hisléria e literatura mas wvivénclas
estudantis.

A subjetivacio, terceira e mais importante funcio da educagio para
Biesta (2013), tem potencial de ser melhor explorada na etapa da oficina
destinada 3 elaboracao de uma carta aberta. Com esse instrumento. os
estudantes terao a sportunidade de se posicionarem como sujeitos historicos,
na medida em que pleilelam ao povo brasileiro, um olhar mais sensivel sobre
um movimento cultural gue considerem representative da identidade
nacional. A uma consideravel chance, do movimento reivindicado, nem ser

tao significative, individualmente falando, para o estudante. Antes de
invalidar o processo de subjetivagio, esse alo, caso seja realizado, so revelara
o seu alcance. na medida em gue o exercicio da alteridade podera ser
efetivamente concrelizado.
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- FICHA DE CAPTACAO DOS CONHCIMENTOS
PREVIOS - OFICINA 3

Estudantes:

Série/Turma:

Vocé possui alguma

religidqo? Qual o papel que
essa crencga lem nas escolhas
que vocé faz e na maneira
que enxerga o munde?

Para vocé, qual o limite para
o exercicio da liberdade
religiosa? Existem praticas
ou palavras que devem ser
coibidas nos atos religiosos?

O que significa dizer que o
Brasil é um Estado laico? No
 Brasil, respeita-se as
diferenles crencgas
religiosas?
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. FICHA DE PROBLEMATIZACAO DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Série/Turma:

Tomando como paramelro o periodo posterior a promulgagio da Constiluigdo de
1988, o que concerne as discussdes relacionadas a politica nacional - eleigtes.
questdes ambientais, demarcacio das lerras indigenas. teoria de género e oulros
temas definidos como sensiveis — como a religido, particularmente as igrejas
cristas neopentecostais, tem se posicionado no debate pablice? A interferéncia do
elemento religioso é significativa no enfrentamento desses lemas? Que exemplos
podem afirmar ou negar essa hipolese?

CARO ESTUDANTE, ESTA FICHA DEVERA SER PREENCHIDA APOS A ANALISE DAS FONTES HISTORICAS
DISPONIBILIZADAS PELO PROFESSOR
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ANALISE DIRIGIRA PELO PROFESSOR

TRECHO DA CONSTITUICAD FEDERAL DE
1983

Art. 5° Todos sdo iguais perante a
lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos  estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:
[.]

VI - é invioldvel a liberdade de
consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecdo aos locais de
culto e a suas liturgias;

(31

VIII - ninguém serd privado de
direitos por motivo de crenga
religiosa ou de conviccao filoséfica
ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigacdo legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir
prestagdo alternativa, fixada em lei;
(BRASIL, 1988)

GRAFICO COM DISTRIBUIGAO DAS CRENCAS
RELIGIOSAS NO BRASIL

Religido dos brasileiros (em %)
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Fonte: ALVES (2020)

BRASIL. CONSTITUICAD DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988,
1988. Disponivel em:
https:/ fwww.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituican.ht
m. Acesso em 24 de fev, 2023.

ALVES, José Eustaquio Diniz Motivos e consequéncias da aceleracao
da transicdo religiosa no Brasil. EcoDebate, 2020. Disponivel em:
https://www.ecodebate.com.br/2020/01/29/motivos-e-

consequencias-ta-aceleracao-da-transicao-religiosa-no-hrasil-
artigo-te-jose-eustaguio-diniz-alves/. Acesso em: 25 fev. 2023.
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FOTO DA REPORTAGEM DO ESTADAD - APGS PANDEMIA, SANTUARIO DE BPARECIDA ESPERA h 7§
150 MIG FIEIS NB FESTA DA PRADROEIRA -1

] ‘ik‘ .
we IR ) ‘&u )

WM

kel 3 ; Fonte: Getty images (2022)

SOROCABA, José Maria Tomazela. Apds pandemia, santudrio de Aparecida espera 150 mil figis na festa da padroeira. Estadao, 2022.
Disponivel em: https://www.uol.com.br/nossa/noticias/agencia-estado/2022 pos-pandemia-santuario-de-aparecida-espera-
150-mil-fieis-na-festa-da-padroeira.ntm. Acesso em: 25 fev. 2023,
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Serie/Turma: _______________

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonte
historica.




REPORTAGEM DO CORREID BRAZILIENSE "LiDERES NEOPENTECOSTAIS PREGAM PRRA REELEGER
BoLsoNARD”

As vésperas da largada para a campanha, o eleitorado evangélico — sobretudo a
corrente neopentecostal — entrou com forga para turbinar a estratégia de Jair
Bolsonaro (PL) para tentar diminuir a distancia para o petista Luiz Indcio Lula da
Silva nas pesquisas. Nesta semana, o presidente recebeu reforco de lideres das
maiores organizagbes para convocar os fiéis a participar das manifestagbes de 7 de
Setembro. O chamado foi feito por meio de um video que circula nas redes sociais,
sobretudo entre os bolsonaristas.

A meta dos lideres religiosos que estdo fechados com o presidente é que 20 milhdes
de apoiadores tomem as ruas na data, O video, de pouco mais de um minuto, traz os
pastores Silas Malafaia, Cldudio Duarte, Teo Hayashi, César Augusto, Estevam
Hernandes, Rina, Victor Hugo, René Terra Nova e Lucinho convocando seus
seguidores. "Todos de verde e amarelo. A nossa bandeira jamais serd vermelha”, diz a
narragdo do video, em alusdo a Lula e ao PT.

Eaud

Michelle Bolsonaro também intensificou a comunicacdo para as evangélicas devido a
perda de apoio do presidente entre elas. Nos ultimos dias, a primeira-dama liderou
cultos — até no Paldcio do Planalto —, atacou Lula e classificou as elei¢ies de
outubro como uma "guerra do bem contra o mal”. Segundo especialistas, Bolsonaro é
o tnico presidencidvel com capacidade de dialogar com os fieis das igrejas
neopentecostais.

Teed

Desde a convengdo nacional do PL, Michelle vem recrudescendo o discurso e subindo
o tom numa direcdo que muitos enxergam como perigoso. Na ultima terga-feira,
compartilhou um video no qual Lula participa de cerimdnia do candomblé. "Isso
pode, né! Eu falar de Deus, ndo”, publicou numa rede social, manifestagdo que foi
considerada preconceituosa. (CORREIA, 2022)

CORREIA, Victor. Lideres neopentecostais pregam para reeleger Bolsonaro. Comeio Braziliense, 2022. Disponivel em:
Acesso em: 27 fev. 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Por quem. onde e quando foi
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragdo a
tematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela ndo nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
histérica.
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POST RETIRADO DE UM TWITTER DO PASTOR SILAS MALAFAIA

POR QUE CRISTAOS
DEVEM SER CONTRA
ESSA IDEOLOGIA

A ideologia de género cumpre os
interesses dos esquerdopatas, que
entenderam que o ultimo reduto de
autoridade é a familia. Entdo, eles

trabalham para destruir a familia a fim
de conseguirem exercer dominio sobre a
sociedade de modo mais facil. Fazem
isso porque existe uma autoridade
estabelecida no seio familiar, instituida
por Deus.

Fonte: MALAFAIA (2022)

MALAFAIA, Silas. Vocé sabe o que € ideologia de género? [..]. Rio de Janeiro, 13 jun. 2021. Twitter:@PastorMalafaia. Disponivel em:
https://twitter com/PastorMalafaia/status/1414962923454279684. Acesso em: 01 mar. 2023
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudamntes:

Fonte S

Por quem. onde e quando foil
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esta sendo conservada?

Levando em consideragdo a
lematica que estamos
trabalhando, ¢ que a fonte
nos diz? O que ela ndo nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonte
histérica.




TRECHO DE REPORTAGEM DA BGENCIA BRASIL "NEGROS E RELIGIOES AFRICANAS SAD 05 MAIS
DISCRIMINADOS, MOSTRA Disque 100"

Ful

Em uma quarta-feira, por volta das 16h, o pai de santo Sumbunanji de Kavungo,
fazia, em frente a sua casa, no Recife, os rituais tradicionais do candomblé. Oferecia
a Exu, guardido dos caminhos e das diregdes, dgua, farofa amarela e branca e ovos.
Ali comegou uma série de agressées que culminaram em ameagas de morte ao
religioso. Segundo ele, duas mulheres passaram pelo local e associaram o ritual ao
demonio. Nos dias seguintes, o terreiro foi bombardeado duas vezes, e um cartax com
xingamentos foi colocado na porta.

Embora sejam praticadas por 0,3% da populacao, de acordo com o Cense do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as religides de origem africana sdo as
que mais sofrem discriminagdo. De acordo com os dados do Disque Direitos Humanos,
o Disque 100, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Repiblica (SDH),
de 2011 a 2014, do total de 504 denuncias, 213 informaram a religido atacada. Em
357 desses casos, trata-se de religides de matriz africana.

"Eu perdi minha vida, minha paz, minha tranquilidade, meu conforto, meu porto
seguro. A residéncia é um local sagrado, é um espago onde estou todos os dias. Perdi
minha liberdade de ir e vir, vivo aflito, oprimido e perturbado com essa situagdo”,
diz o pai de santo. Os ataques comecaram hd um més e hoje, com medo de novas
agressoes, ele deixou o local e estd na casa de parentes. (TOKARNIA, 2015)

TOKARNIA, nanana Negros e religmes afucanas sao us mals discriminados [..]. Agéncia Brasil, 2015. Disponivel em:

hittps://agenci im br/direi 1/negros-e-religioes-africanas-sao-os-que-mais-Sofrem-
discriminacao. A:esso em: 01 mar, 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Fonte 6

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonte analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
historica.




TRECHO DE REPORTAGEM DO SITE ChiMA INFO "BANCADA EVANGELICA APOIA "BOIADA™
BNTIAMBIENTAL NO CONGRESSO NACIONAL™

A ‘defesa da vida’ empunhada pela bancada evangélica no Congresso Nacional tem
um limite. Um levantamento feito pela Agéncia Piublica mostrou que a maior parte
dos parlamentares que faxem parte desse grupo, um dos principais pilares de apoio
politico do atual governo federal, se posicionou a favor de projetos de lei que
retiram direitos dos Povos Indigenas e comunidades tradicionais e intensificam a
devastagdo do meio ambiente no Brasil.

Por exemplo, 131 dos 196 membros (667 do total) da Frente Parlamentar Evangélica
votaram a favor do cardter de urgéncia para o PL n° 191/2020, que abre espaco
para mineragdo em Terras Indigenas; esse numero repetiu o total de votos dados
pelos representantes do grupo na aprovagdo do PL 3.729/2004, que flexibiliza o
processo de licenciamento ambiental, pela Camara dos Deputados no ano passado. Jd

o PL 6.299/2002, conhecido como o ‘PL do Veneno’, que flexibiliza a aprovacdo de

agrotéxicos no pais, obteve wum apoio ainda maior entre os parlamentares
evangélicos, com 135 votos a favor na Ca@mara. (BANCADA., 2022).

Bancada evangélica apoia ‘hoiada” antiambiental no Congresso Nacional. Climainfo, 2022. Disponivel em:
https://climainfo.org / poia-hoiada-antiambiental-no-congresso-nacional/. Acesso em 01 mar.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Por quem, onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonle
historica.




TRECHO DO ACGRDAD DO SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL (ADO 2E), RELATORIA DO MINISTRO
Ceso DE Meoko, 13/06/2019

A repressdo penal a prdtica da homotransfobia n@o alcanca nem restringe ou limita
o exercicio da liberdade religiosa, qualquer que seja a denominacdo confessional
professada, a cujos fiéis e ministros (sacerdotes, pastores, rabinos, mulds ou clérigos
muculmanos e lideres ou celebrantes das religides afro-brasileiras, entre outros) é
assegurado o direito de pregar e de divulgar, livremente, pela palavra, pela imagem
ou por qualquer outro meio, o seu pensamento e de externar suas convicgbes de
acordo com o que se contiver em seus livros e cédigos sagrados, bem assim o de
ensinar segundo sua orientagdo doutrindria e/ou teoldgica, podendo buscar e
conquistar prosélitos e praticar os atos de culto e respectiva liturgia,
iudcpendentémente’ do espago, publico ou privado, de sua atuagaoe individual ou
coletiva, desde que tais manifestagbes ndo configurem discurso de oédio, assim
entendidas aquelas exteriorizagbes que incitem a discriminagdo, a hostilidade ou a
violéncia contra pessoas em razdo de sua orientagdo sexual ou de sua identidade de
género. (STF, 2019)

SIF. Acdo direta de inconstitucionalidade por omissao n° 26. Relator Ministro Celso de Mello. Disponivel em:
http:/{portal stf jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=A515053. Acesso em: 01 mar. 2023.
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FICHA DE IDENTIFICACAO E ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS - OFICINA 3

Estudantes:

Serie/Turma: _______________

Fonte 8

Por quem. onde e quando fol
produzida a fonle analisada?

Por qual motive a fonte foi/
esla sendo conservada?

Levando em consideragao a
lematica que estamos
trabalhando. ¢ que a fonte
nos diz? O que ela nao nos
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Dentro da tematica
trabalhada. elabore uma
pergunta para fonte
historica.




185

Para mais informagges sobre a composicao e elaboracaoe de um artigo de opiniao, consultar:
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ORIENTACOES GERAIS: APLICACAO DA OFICINA 3

@ Objelo de conhecimento deslinado ao 9° Ano, conforme enfatiza o Curricule
de Pernambuce. "Os prolagonismes da sociedade civil e as alteracdes da
sociedade brasileira®, objeliva disculir o conjunle de modificagdes politicas,
sociais e ecomdmicas que ocorreram no Brasil apés a promulgacio da
Constituicdo de 1988. Denlro do escopo da Nova Hisléria Polilica. optamos
por enquadrar a lematica no recorte da politica e religiae.

Na apresenlagdo e contextualizagao da tematica, o docenle deverd conduzir a
discussao lenlando relacionar os elementlos religiosos da vida colidiana dos
estudanies, como simbolos religiosos que utiliza e ritos que pratica, ao papel
politico que tais institui¢ées ocuparam e ocupam no cendrio nacional. o que
pode ser movimentado a partir des quesltionamentos presentes na Ficha de
caplagao dos conhecimentos prévios.

A primeira indagagido tem como objetivo identificar o impacto que as
crengas religiesas (ém sobre as escolhas juvenis, proporcienando uma dada
nocao da intensidade e da forma gue os diferenles credos aluam nas mentes
dos estudantes. Para isso, pode ser oporfuno questionar os jovens sobre a
mamneira que os mesmos se veem mais proximos do sagrade — misicas, TV,
redes sociais, parlicipando do rilo mos lemplos elc. - ja que dessa forma,
pode-se tragar um perfil sobre ¢ mélodo mais significalivo de influenciar as
novas geragées no que concerne a difusio do fenémeno religloso.

A segunda pergunta, por sua vez, intenta promover uma reflexio sobre a
limitagdo legal e moral. ou mde, a que os riltos religiosos devem estar
submetidos. O imporlanle. nesse caso. é caplar a opinideo dos estudantes
quante aos limites da liberdade de expressio. per exemplo. dentro dos
templos religiosos, indagande-os sobre qual deve ser a baliza aplicada para
se permilir ou proibir alge. Como elemento contextualizador, pode-se
utilizar os exemplos de sacrificios humanos praticados pelas civilizagdes
pré-colombianas no passado. avancando, em seguida, para a discussao de
como deve se portar uma lideranga religlosa. diante dos seus fi¢ls, no que
cancerne a verbalizagao de temas sensfvels, como a homossexualidade.




O terceiro guestionamento. por fim. busca identificar os conhecimentos dos
alunos sobre o que ¢ e como deve funcionar a laicidade. Objetiva tambeém.
proporcionar uma reflexao sobre a necessidade de se respeitar os diferentes
credos atluantes no Brasil, a partir da percepcdo que os estudantes exlernam.
E provivel gue mesmo munides de preconceitos, mullos jovens nio se
reconhecam enguanto propagadores de uma cultura discriminatoria, sendo
necessario. a tipificagae. por parte do professor. de quais atos possam ser
qualificados como intolerantes. Além disse, é fundamental nas perder neste
momento a oportunidade de reafirmar que a variedade religiosa ¢ um
elementlo constlituidor de nossa nacionalidade, sendo frulo da mirfade de
povos e culluras que compuseram a Hisléria do pais.

Apés aleitura da Ficha de problematizagao das fonles histéricas. o professer
deverd exibir o trecho da Constituigao (Fonte 01), debatendo o significado e
as limitagoes da laicidade estatal. Ainda nesse momento, a apresenta¢do do
grifico (Fente 02) necessita ser empreendida. ja que proporcionara aos
estudantes uma ideia de como. numericamente falando, estio distribuidas
crengas de diferentes matizes religiosas no Brasil. Como elemente
reforgador, o docente pode ulilizar a dislribuigdo dos fiéis por religiao ne
Brasil de acordo com o cense demografico de 2010.[6] com ele, ficara

evidente o crescimento das Igrejas evangélicas na altima década.

Escolheu-se 08 fontes histéricas que pretendem oferecer subsidios para os
esludanles compreenderem o papel exercldo pelas religides.
particularmente as neopenlecostals. na discussio de temas sensivels -
género, meio-ambiente. gquestio indigena, eleicoes — mo Brasil apos a
promulgacio da Conslituigao de 1988. Para esse fim, as evidéncias trazidas
serac predominanlemente vinculadas a Historia do tempo presente, dado a
recenlicidade da lematica abordada.

Na analise das fontes, a lurma deverid ser dividida em grupos. de até 4
estudanies. Cabera ao professor orientar os estudanles a responderem as
Fichas de idenlificagdo e andlise das fontes histéricas, para em seguida,
movimentados pela pedagogia da pergunta, inquirirem o material proposto.

I6] Mais informagdes sobre a distribuicdo dos brasileiros por religiao, de acordo com o IBGE
(2010), consultar: hitps://vejaabril.com.br/coluna/retnalde/o-1bge-e-a-religlao-cristaos-sao-
86-8-do-brasil-calolicos-caem-para-64-6-evangelicos-ja-sao-22-2/. ‘
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Na produgdo do artigo de opinido, aconselhar os estudantes a utilizarem as
respostas dadas na Ficha de problematizagao das fontes histéricas.

Escolher, a parlir de uma volacao com a lurma. os dofs artigos que seraeo

encaminhados a dols blogs da cldade. Uma vez selecionado. o lexlo sera
passivel de alteragio por parte dos estudantes ou por orientacie do
professor.

Cabe ao professor elaborar um exame mais cuidadeso sobre as respostas
trazidas para as injd_agac;@es presentes na Ficha de problematizacac das
fontes, conduzindo, por meio de perguntas, todos os estudantes envolvidos
no processo para uma reflexio coletiva sobre o percurso realizado.
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CONCEITOS HISTORIOGRAFICOS TRABALHADOS E EDUCACAO
DEM! TICA NA AULA-OFICINA 3

No que concerne ao dialogo com os concellos estruturantes do trabalho. o
estude do Impacle da religias na discussic dos lemas conlroversos da
Hisléria recente do Brasil. lraz uma série de possibilidades. O primeiro dos
conceilos que vem a lona é o da cullura politica, j& gue o mesmo permile
uma leitura mais adequada de como certas lgrejas, particularmente as
neopenltecoslais, aluaram para consolidar uma cultura mais conservadora
em diversos rincdes e exlralos sociais do pals. O reflexo dessa onda
conservadora € bastante perceplivel em diversos posicionamentos
exlernados por figuras religiosas, principalmente no que tange aos lemas
chamados de sensivels, influenciando significalivamenle a maneira que esse
debate ¢ conduzido no Brasil.

O reglme de historicidade. outro dos conceitos abordados, esta presente
na analise da ja consolidada relagae que as religides, de diferenles matizes,
tém com o tempo. E possivel afirmar. que grande parle das agdes
empreendidas pelos seguidores mals fiéis de delerminadas crencas esldo
alicercadas no tempo future, ja que & |4, numa vida extraterrena conseguida
apés a morte. que os sujeitos desfrutaride. ou nio, das recompensas
prometidas por sua obediéncia aos canones da religiao que seguem. Cabe a
indagagao se essa perspecliva de fulure é suficiente para eliminar a ordem
de tempo dominante em nosso século - a presentlista - e em gue medida os
jovens, em sua relagdo com os diferentes credos. percebem o tempo.

Quanto ao tempo presente, € indisculivel que tematicas relativas a
demarcagao de lerras indigenas, elei¢oes, relagcées de género e afins, estio na
ordem do dia nos neotliciarios nacienais, impactando e sende impactado pela
manelra que as religioes se posicionam perante esses lemas. Portanto, a
exploragao na aula dessa gama de assuntos, objetiva racionalizar o debate,
proporcionando acs estudantes ferramentas para compreender, de maneira
mais estruturada, suas especificidades. A prépria religiao pode ser alvo
dessa racionalizacdo, na medida em que a maneira que as Igrejas se
posicionam frente acs problemas nacionais, ndo necessariamente obedeceu a
uma mesma légica ao longo do tempo.

Tratando agora a oficina pela perspectiva da educacdo democratica, a
funcdo qualificativa pode ser efelivada a partlir da apresentagdo, aos
estudantes, das tematicas que dominaram o debale nacional apés a
promulgagao da Constituicdo de 1988. O trabalho com as fontes, oferecendo a




oportunidade de se disculir o posicionamento que distintos atores soclals,
principalmente os membros de comunidades religiosas evangélicas. também
se constilui em oufra maneira de promover conhecimento [unle aos
esludantes da educagao basica.

Nesse Inlerim, e em relagao constante com a qualificacdo, a educagao
como socializacao ¢ empreendida pela oportunizagao do debate em torno dos
assuntos sensiveis que poveam o imaginario nacional. A prépria
apresentagio do que é considerado polémico. por si s6. ji corresponde a uma
cerla tenlativa de fazer os estudanles se apropriarem da imperlancia que a
sociedade, genericamente falando, da a cerlos temas. em desfavor de uma
série de oulros problemas que assclam o nosso pals. O levantamente dos
porqués de assuntos como a chamada teoria de género ser tio propagados
pela midia e redes sociais pode ser uma 6tima oportunidade para se analisar
algumas das marcas do tempo presente. examinando ainda, a relevancia que
certos grupos lém para o controle do debale nacional.

A subjelivacae pode ser melhor explorada na etapa da aula-oficina gque €
destinada a producic de um artige de opinide. Nela, os estudantes terdo a
chance de refletir sobre um persistente problema brasileire, a intolerancia
religiosa, propondo altermativas para superagao de tal mal. Assim, munides
de uma série de informagdes trazidas pelas evidéncias histéricas, espera-se

que o exercicio da alteridade seja praticado pelos jovens. na medida em que
os mesmos podem se colocar no lugar dos sufeitos que ao longo da Histéria
do Brasil foram discriminades por sua filiagio religiosa.
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PARA SABER UM POUCO MAIS, CONCEITOS ESTRUTURANTES
DOTRABALHO

Ao longo das oficimas, trés termos foram sendo utilizados
recorrentemente a fim de subsidiar historiograficamente a produgdo, além
de possibilitar um didloge mais proximo com os pressupostos na Nowva
Hisltéria politica - cultura politica, tlempo presenle e regime de historicidade.
Ao transpassarem ltodo o trabalho, cada um a sua maneira, os trés conceitos
direcionaram o olhar tanto sobre os objetos de conhecimento e habilidades
do curriculo, como da maneira que cada aula-oficina poderia ser melhor
explorada.

De maneira genérica, os trés lermos podem ser assim definidos:

CULTURA POLITICA

De acordo com Rodrigo Motta (2014, p. 21), influenciado pelos franceses da Nova
Historia Politica, o fendmeno da cultura politica pode ser entendido como:

b. [.] conjunto de wvalores, tradicdes, praticas e
4 representacdes politicas partilhado por
determinado grupo humano. que expressa uma
identidade coletiva e fornece leituras comuns do
passado, assim como fornece Inspiracio para
T projetos politicos direcionados ao futuro.

HISTORIA DO TEMPO PRESENTE

Marieta de Moraes Ferreira (2021), umas das especialistas brasileiras no assunto,
fez um didatico recorte a fim de caracterizar o que podemos definir como Histéria
do tempo presente. Para historiadora, apolada nos estudos de Frangols Bédarida, a
caracteristica fundante dessa abordagem sio as balizas mévels que a compdem.
Diferentemente da tradiclonal divisio histérica quadripartite, baseada em fatos
bem precisados, a caréncla de testemunhas oculares vivas trouxe 2 Histéria do
tempo presente uma indefinicio quanto ao seu marco Iniclal, j4 que as
testemunhas estario, ou ndo, a depender do evento estudado, disponiveis.

REGIME DE HISTORICIDADE

.~ Alargando a concepgio de Frangois Hartog, grande nome no que diz respelto ao
regime de historicidade, Durval Muniz de Albuquerque didatiza o seu conceito,

tornando mais facil sua conexdo as praticas pedagogicas no Interior do espaco
F) escolar. Para o brasileiro, essa ferramenta heuristica pode ser definida como: a

maneira que as sociedades perceberam e pensaram o tempo: a forma como
articularam, do ponto de vista narrativo, as relagdes entre passado, presente e
futuro; e o jeito que os Individuos se desenvolveram ao longo do tempo.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p.213).
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