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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a concepcdo de educacdo inclusiva dos
professores de sala regular da rede municipal de Goiana/PE. A escolha dessa cidade foi pelo grande
impacto para o Estado de Pernambuco, sendo a 22 cidade com maior PIB per capita do Estado. Os
objetivos especificos foram: compreender quais sdo as concepcbes sobre educacdo inclusiva de
professores da sala regular da rede municipal de Goiana; identificar os aspectos da inclusdo escolar
que esses docentes consideram como positivos; analisar suas principais dificuldades, no processo de
inclusdo escolar, e o porqué delas ocorrerem. Realiza-se, entdo, uma pesquisa qualitativa, fazendo uso
de uma entrevista semiestruturada com sete professores dos anos iniciais do ensino fundamental da
sala regular. Pode-se constatar que a concepg¢do que os docentes do municipio tém quanto a educacédo
inclusiva, em sua maioria, esta de acordo com o referencial tedrico utilizado e documentos
norteadores; consideram como aspectos positivos a convivéncia com a diferenca; a aceitagdo dos
alunos e o sentimento de pertencimento da crianca. Ja as suas principais dificuldades sdo a falta de
estrutura fisica, de recursos pedagogicos, de profissionais de apoio escolar capacitados e falta de
formacdo na area para os professores da sala regular.
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1 Introducao

Atualmente, a inclusdo escolar tem sido alvo de debates, porém nem sempre foi assim.
Antes as pessoas com deficiéncia ndo tinham acesso a escola e eram completamente excluidas
da sociedade (SASSAKI, 2002). Com o tempo, passou-se a olhar para essas pessoas, porém
em uma perspectiva apenas clinica e ndo educacional. Mudangas ocorreram e hoje hd o
interesse e buscas, através de Politicas Pablicas, por incluir essas criancas com deficiéncia na
escola e fazer com que todos aprendam.

Segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo € direito de todos.
Porém vemos que mesmo estando no paradigma da educacao inclusiva, ainda temos direitos
negados, seja pela negacdo velada da matricula escolar, principalmente na rede privada de
ensino ou pela falta de inclusdo das criancas com deficiéncia no processo de ensino e de

aprendizagem.
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Durante esses anos de estudo no curso de graduacéo, inicio da docéncia e conversas
com outros profissionais percebi que a educagéo inclusiva tem sido um desafio para ser posto
em préatica. Diante disso, surgiu a curiosidade para saber qual a concep¢do de educacédo
inclusiva dos professores da sala regular, da rede municipal de Goiana-Pernambuco: se esses
docentes acreditam ter aspectos positivos na inclusao escolar e quais seriam suas maiores
dificuldades. Partindo desta questéo, este trabalho levanta o seguinte problema: por que 0s
professores da sala regular da rede municipal de Goiana possuem dificuldades no processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia?

Portanto, como objetivo geral, o presente trabalho visa analisar as concepgdes sobre a
educacdo inclusiva de professores da sala regular da rede municipal de Goiana. Tem como
objetivos especificos: compreender quais sdo as concepc¢des sobre educacdo inclusiva de
professores da sala regular da rede municipal de Goiana; identificar os aspectos da inclusdo
escolar que os professores da sala regular da Rede Municipal de Goiana consideram como
positivos; analisar as principais dificuldades, no processo de inclusdo escolar, enfrentadas
pelos professores da sala regular da rede municipal de Goiana e o porqué delas ocorrerem.

Foram escolhidos os docentes do municipio de Goiana, zona da mata de Pernambuco,
por ser uma cidade de impacto para o Estado, ja que € a 22 cidade com maior Produto Interno
Bruto (PIB) per capita do Estado de Pernambuco e com o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (ldeb) de 4,5 em 2021, estando em 155° no ranking do ensino
fundamental/anos iniciais/publica no Estado de Pernambuco de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O Ideb se baseia no aprendizado de portugués e

matematica, medidos pela Prova Brasil, e na taxa de aprovacao.

Uma vez entendendo-se quais séo as dificuldades, para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, dos docentes que lecionam em salas regulares das escolas da rede municipal de
Goiana e o motivo delas ocorreram, pode-se tomar decisdes a fim de elimina-las ou, ao

menos, diminui-las, proporcionando uma efetiva educacao inclusiva no municipio.

2 Referencial Teorico

A educacdo é um direito de todos, segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988, porém para que este direito seja garantido muita luta tem sido travada,

principalmente na garantia ao acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola.



J& temos avancos na questdo da inclusdo escolar dessas pessoas, mas 0s desafios sdo

constantes e precisam ser vencidos.

Veremos um breve historico da educacdo especial e inclusiva, assim como a
diferenca entre integracdo e inclusdo, também a legislacdo envolvendo a educacéo inclusiva
e as barreiras que impedem a inclusdo das pessoas com deficiéncia, segundo a Lei
Brasileira de Incluséo (LBI), Lei n® 13.146/2015.

2.1. Breve historico da educacao especial e inclusiva

Hoje temos varios debates sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, porém
a realidade ndo era esta, anos atrds. Essas pessoas eram totalmente excluidas da sociedade e
ndo tinham acesso a educacdo. Segundo Bezerra e Figueiredo (2010, p. 25), na Idade Antiga,
as pessoas com deficiéncia morriam ainda quando crianca ou eram sacrificadas na infancia.
“Em Esparta, as criangas com problemas fisicos ou frageis demais eram jogadas de rochedos
ou abandonadas, enquanto algumas comunidades indigenas matavam os recém-nascidos com
deformidades, porque estes ndo se adaptavam ao modo de vida que levavam.” (BEZERRA;
FIGUEIREDO, 2010, p. 25)

Ainda de acordo com as autoras Bezerra e Figueiredo (2010, p. 27), na Idade Média,
essas criangas “passaram a serem vistas como cristdos, com alma e, portanto, ndo poderiam
ser sacrificadas”. Nesse periodo surgem as instituicdes consideradas como lugares de refugio,
onde as pessoas com deficiéncia ficavam enclausuradas e longe da sociedade. Ja na ldade
Moderna, periodo entre 1453 e 1789, “houve avangos na area médica e, com isso, 0 interesse
cientifico pela tematica da deficiéncia”. “A partir da segunda metade do século XX,
observamos na sociedade pequenos movimentos que tendem a aceitar as pessoas com
deficiéncia. Outra visdo € lancada sobre essas pessoas, tendo como escopo sua insercdo na
sociedade, na escola e no mercado de trabalho.” (BEZERRA; FIGUEIREDO, 2010, p. 27)

De acordo com Sassaki (2002), a educacéo especial no Brasil passou por quatro fases
até o momento atual: exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo. A fase da exclusdo foi
aquela em que as pessoas com deficiéncia eram totalmente excluidas da sociedade e nédo
tinham acesso a educacdo. Apls esse periodo, essas pessoas tiveram acesso a educacdo,
porém de maneira segregada. Elas ainda ndo frequentavam as escolas comuns, sendo assim,
surgiram as escolas especiais, organizadas pelas proprias familias. Essa é a fase da
segregacdo. Depois de algum tempo, as pessoas com deficiéncia que eram consideradas mais
aptas a aprender foram encaminhadas as escolas comuns, porém eram apenas inseridas

naquele espaco sem que houvessem adaptacOes por parte da escola. Elas estavam integradas a



escola. Seria a fase da integracdo. E por fim, a Gltima fase classificada por Sassaki (2002) e
que € o paradigma no qual estamos: fase da inclusdo, que consiste nas escolas comuns
receberem as pessoas com deficiéncia e fazerem as adaptagdes para receber esses estudantes.
Apesar dos avangos nas concepcdes de deficiéncia que vemos ao longo da historia,
muito ainda precisa ser mudado. Um novo paradigma nos € posto: o paradigma da inclus&o.
Nesse paradigma, a educagdo especial, segundo Sanches e Teodoro (2006, p. 69) ¢ “um
conjunto de meios postos ao servico das criancas e jovens com necessidades educativas
especiais para que eles tenham acesso as aprendizagens”; passa atuar como suporte a escola
regular ao receber esse aluno com deficiéncia (GLAT; FERNANDES, 2005). E preciso fazer
cumprir o direito das pessoas com deficiéncia de ter uma educacdo de qualidade, uma
educacgdo para todos, a inclusiva. De acordo com Sanches e Teodoro (2006, p. 72), educacéao
inclusiva “¢ uma educacdo em que a heterogeneidade do grupo ndo ¢ mais um problema. mas
um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da educacédo, gerando

e gerindo mudancas de mentalidade, de politicas e de praticas educativas”.

2.2. Integracdo x Incluséo

O modelo que segregava as pessoas com deficiéncia em instituicdes especializadas,
onde predominava o modelo médico, passa a ser questionado e essas pessoas passam a ser
vistas como alguém que pode aprender. Dessa forma, ocorre a mudanca do paradigma do
“modelo médico” para o “modelo educacional”. E a partir dos anos 70 que as pessoas com
deficiéncia comecam a ser integradas nas escolas regulares, ou seja, comecam a ter acesso a
educacdo escolar nas classes regulares (GLAT; FERNANDES, 2005). De acordo com Glat e
Fernandes (2005, p. 37-38), a integragdo “visa preparar alunos oriundos das classes ¢ escolas
especiais para serem integrados em classes regulares recebendo, na medida de suas
necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos ou outras modalidades
especializadas”.

A partir do anos 90, ocorre uma nova mudanga no paradigma: desta vez passando da
integracdo para a inclusdo. Ativistas, movimentos e grupos de pessoas com deficiéncia
comecaram a combater a forma injusta da sociedade de impor que as crian¢as com deficiéncia
se adequassem a escola comum. Para eles, a sociedade é quem tinha que mudar seus
paradigmas educacionais, remover as barreiras, 0s obstaculos para que atendesse a todas as
criangas (SASSAKI, 2005, p. 20).



Integracdo e Inclusdo séo duas fases distintas da educacéo especial. Apesar de estarmos
no paradigma da educagéo inclusiva, muita confuséo ainda é feita nas escolas sobre como de
fato incluir um estudante com deficiéncia. Muitos ainda confundem inclusédo com integracao.
Sassaki (2005, p. 22) diferencia integragdo de inclusdo da seguinte maneira ao descrever 0s
sentidos destas palavras faladas pelas pessoas: “[...] integracdo significando ‘inser¢do da
pessoa com deficiéncia preparada para conviver na sociedade’ e a inclusdo significando
‘modificag¢do da sociedade como um pré-requisito para a pessoa realizar seu desenvolvimento
e exercer a cidadania’”. Ou seja, na integracao a pessoa com defici€éncia ¢ apenas inserida e
esta deve adaptar-se ao local. Ja na inclusdo, a sociedade/escola modifica o seu ambiente para
receber 0 aluno com deficiéncia. N&o s6 a crianca/jovem com deficiéncia, como também
todos aqueles que tiverem algum tipo de dificuldade na aprendizagem e os demais estudantes,
pois a intengdo € ndo excluir ninguém. Segundo Mantoan (2015, p. 28), “a inclusdo implica
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s
que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na

corrente educativa geral”.

2.3. Legislacdo sobre Educacéo Inclusiva: marcos legais internacionais e nacionais

A partir dos anos 80 é que da-se inicio ao movimento de inclusdo das pessoas com
deficiéncia e comecam a surgir legislacdo nesse sentido. No Brasil, a Constituicdo Federal de
1988 em seus artigos 205 e 208 diz que a educacédo € direito de todos e que o Estado deve
fornecer atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1988). No ano seguinte, 1989, surge a Lei 7.853 que dispGe sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia®, sua integracdo social. Em 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) - Lei n° 8.069, 13 de julho de 1990 - nos artigos 53 e 54, reforca o
direito destes a educacdo e ao atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. O Art. 55 dispde que “oS pais ou

responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho [...]

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1990, p. 18)

10 termo “portador de deficiéncia” estd em desuso. O termo atual é “pessoa com deficiéncia”.



Em 1990, no nivel internacional, acontecia a Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos, em Jomtien, Tailandia. Dessa conferéncia resultou a Declaracdo de Jomtien.
Vaérios paises se comprometeram com essa Declaracdo assinando o documento. O Brasil foi
um deles e ao fazer assume o compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o
ensino fundamental no pais (MEC/SEESP, 2004).

Ainda em nivel mundial e ap6s 4 anos da Conferéncia em Jomtien, em 1994, acontece a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada pela UNESCO, em Salamanca, na Espanha. A Declaracdo de Salamanca € um
marco na educacdo inclusiva. O Brasil faz parte dos paises que assinaram essa declaracdo, se
comprometendo com o0s objetivos propostos que visavam transformar os sistemas
educacionais em sistemas inclusivos (MEC/SEESP, 2004).

Outras legislagdes surgem no Brasil como forma de garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais, como podemos observar no quadro
abaixo:

Quadro 1 - Legislactes Brasileiras sobre incluséo

Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 Regulamenta a Lei n° 7.853 de 1989, que dispbe sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia.

Lei n®10.172, de 09 de janeiro de 2001 Aprova o Plano Nacional de Educagdo, em que
estabelece objetivos e metas para a educacgdo das

pessoas com necessidades educacionais especiais.

Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001 Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao

Especial na Educacéo Basica.

Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001 Promulga a Convencéo Interamericana para a
Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminacéao

Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias.

Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008

Dispde sobre o atendimento educacional especializado.

Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012
(Lei Berenice Piana)

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8
3°do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de
1990.

Lei n°13.146, de 06 de julho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Lei N° 13.977, de 8 de janeiro de 2020
(Lei Romeo Mion)

Altera a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei
Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de 12 de fevereiro de
1996, para instituir a Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e
da outras providéncias.




Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
Em 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva que tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Em
2015, tivemos mais um avanco em termos de legislacdo com a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146 de 06 de julho de
2015, que de acordo com Art. 1° é “destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusdo social e cidadania.”

2.4. Barreiras para a Incluséo

No processo de inclusdo social ou escolar algumas barreiras podem surgir. No Brasil, a
Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, cita algumas dessas
barreiras. A LBI, em seu artigo 3°, inciso 1V, considera barreira como:
qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega
a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressédo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranca, entre outros|...] (BRASIL, 2015, p. 2).

Qualquer obstaculo, algo que limite ou impeca a participacdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, incluindo a escola, é considerada uma barreira para a inclusdo. No
Art. 3° inciso IV, alineas “a” a “f”, sdo mencionados os tipos de barreiras. Estas podem ser
urbanisticas; arquitetdnicas; nos transportes; nas comunicacdes e na informacao; atitudinais e
tecnoldgicas. Um dos grandes problemas para termos uma educacédo, de fato, inclusiva é a
barreira atitudinal. De acordo com o artigo 3°, inciso 1V, alinea “e” da Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, barreiras atitudinais sdo “atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicGes e
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 2).

Docentes que carregam preconceitos quanto a aprendizagem de criancas com
deficiéncia, que ainda ndo compreenderam que esta pode aprender e que a educacdo é para
todos possuem atitudes e comportamentos que limitam o estudante e prejudica sua insercao no
ambiente escolar, chamadas de barreiras atitudinais. Assim como docentes que ndo buscam
melhorar sua pratica pedagdgica para que todos possam aprender, apesar de suas necessidades

individuais. Para que a educacgéo inclusiva seja realidade em todas as escolas brasileiras, as



barreiras precisam ser quebradas e uma delas é a barreira atitudinal que é combatida com

conhecimento e informagéo.

3 Metodologia

O presente artigo trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que segundo
Mendonga (2017, p. 91) “permitem explicar acontecimentos sociais € comportamento
humano”. Para tal, a coleta de dados foi realizada no municipio de Goiana-PE. Goiana tem 31
escolas municipais que possuem ensino fundamental anos iniciais e 185 docentes deste
mesmo nivel de ensino, de acordo com o Censo Escolar 2021 do IBGE. Desse total de
docentes, utilizou-se como amostra sete (07) professores da sala regular que lecionam no
ensino fundamental anos iniciais da rede municipal. Foram escolhidas trés (03) escolas para
fazer parte da amostra. O critério para a escolha destas escolas foi o fato de terem estudantes
com deficiéncia matriculados.

Para atingirmos 0s objetivos propostos da pesquisa foi aplicada uma entrevista
semiestruturada com os professores. Dessa maneira, foi possivel compreender quais séo as
concepcOes de cada docente em relacdo a educagdo inclusiva, os aspectos que consideram

positivo e as suas principais dificuldades, assim como, identificar porque elas ocorrem.

4. Resultados e discussao

4.1 Amostra da pesquisa: docentes

Como parte da amostra para a realizacdo desta pesquisa foram selecionados sete (07)
professores que lecionam em trés (03) escolas diferentes da Rede Municipal de Goiana, Zona
da Mata Norte do Estado de Pernambuco. As escolas e nomes dos professores entrevistados
foram ocultados. Denominaremos os professores de P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7. Todas as
escolas possuem criangas com deficiéncia matriculadas.

Foi aplicada uma entrevista semiestruturada com as docentes e tracado um perfil da
amostra das professoras entrevistadas pudemos perceber que possuem faixa etéria
diversificada entre 35 e 53 anos, sendo todas do sexo feminino. Lecionam nas turmas do 1° ao
3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Em relacdo a formacdo das entrevistadas
constatamos que trés (03) delas possuem graduacdo em Ciéncia com habilitacdo em

matematica (P1, P3 e P7) e quatro (P2, P4, P5 e P6), em licenciatura em pedagogia. Todas



possuem pos-graduacdo, sendo em ensino da matematica (P1), psicopedagogia (P2, P4, P5),
alfabetizacdo e letramento (P3), gestdo de pessoas (P6), educacdo infantil e planejamento e
gestdo escolar (P7). Quanto aos anos de docéncia, o perfil é bem diversificado, sendo entre 5
anos e mais de 30 anos, assim como o periodo de anos lecionando nas escolas atuais: entre 1

més e 12 anos.

4.2 Andlise da entrevista

As entrevistas com as sete docentes foram realizadas por meio de perguntas
semiestruturadas e divididas em 4 eixos. O primeiro, foi para delinear um perfil das
entrevistadas, ja mencionado acima, o qual nos mostra professoras que ndo se limitaram a
formacdo inicial, mas buscaram conhecimento através de pos-graduacbes. O segundo eixo
foram perguntas relacionadas a concepcdo de educacdo inclusiva. As entrevistadas foram
questionadas sobre o que é educacdo inclusiva para elas; assim como, sobre o que elas
conhecem da Legislagdo Brasileira de Inclusdo; se para elas existe inclusdo nas escolas
brasileiras e 0 que pode ser feito para de fato incluir uma criangca com deficiéncia. O terceiro
eixo foi relacionado as experiéncias com educacao inclusiva: se ensinam/ensinaram criangas
com deficiéncia; aspectos positivos da inclusdo escolar e principais dificuldades encontradas
por elas nesse processo. Quarto eixo foram questbes sobre formacéo/capacitacdo dos
professores realizada pela Rede Municipal de Goiana para a incluséo escolar de criancas com
deficiéncia: “Vocé tem/teve capacitacdo para inclusdo escolar de criangas com deficiéncia
oferecida pela Rede Municipal de Goiana?”’; “Quais assuntos sao abordados nessas
capacitacdes? Sao suficientes?”’; “Quais assuntos deveriam ser abordados?”.

O primeiro eixo com a caracterizacdo das entrevistadas ja foi mencionado no tdépico
4.1, sendo assim, partiremos para a analise do segundo eixo, que séo perguntas relacionadas a
concepcao de educacdo inclusiva. As docentes foram questionadas sobre o que é educacédo
inclusiva para elas e foi possivel verificar que a compreensdo que elas tém sobre educacéo
inclusiva é a de que o aluno precisa participar juntamente com a turma das atividades e ndo
ficar isolado, fazendo uma atividade a parte da classe.

A gente tem que desmistificar essa questédo da inclusdo. N&o é s6 colocar o
aluno dentro da sala e fazer uma atividade diferenciada e dar a ele para ele
fazer. A incluséo é fazer com que ele participe das atividades dentro de suas
limitagBes, mas da atividade que todos estdo fazendo. Incluséo para mim é
isso: é se todos os meninos estdo fazendo uma atividade de recorte e
colagem, eu fazer uma adaptacéo para que ele também faca isso. Né? Nao
é... ndo ele ndo pode fazer isso, ele ndo pode fazer aquilo. Para mim, a
inclusdo € isso: € ele participar, ele estar ali na sala de verdade, ndo ali no



cantinho fazendo uma atividade isolada, que geralmente é o que acontece
(P1).

Para P2, educacao inclusiva é aquela que além de receber as minorias, o “diferente”,
também da as condicGes de uma boa permanéncia na escola e que tenha tratamento equitativo
em relacdo as outras pessoas que ndo tenha aquela diferenca. A professora P7 também
acredita que educacdo inclusiva seja trazer para a escola e da as condi¢fes necessarias, ndo s
do acesso. E de fato, no paradigma da inclusdo, a escola que deve se modificar para receber
esse aluno, ou seja, ndo apenas a inser¢do, mas as condi¢des para que este permaneca e tenha
aprendizado como os demais estudantes sem discrimina-lo por sua deficiéncia ou dificuldade
de aprendizagem (MANTOAN, 2015, p. 28). Na concepgdo de P6, educagdo inclusiva “¢é
fazer com que cada crianca, independente da sua dificuldade, consiga compreender aquilo que
a gente esta tentando ensinar a elas”. Para P5 ¢ “ter respaldo para trabalhar com as criangas
com necessidades especiais e poder incluir elas para convivéncia com as outras criancas,
dando suporte para que elas tenham desenvolvimento adequado a cada especialidade”. A
professora P4 acredita que educacdo inclusiva € o professor estar aberto, atento a abragar
(receber) as criancas com necessidades especificas.

Educacéo inclusiva é realmente o professor estar aberto, atento a abracar
essas pessoas portadoras de necessidades especiais e ai a gente vai ta
incluindo elas. Com muita afetividade, com muito amor. N&o deixando ela
perceber que ela esta sendo diferenciada entre outra crianca. Deixando que
ela pense: minha tia me trata igual os outros. Minha tia me vé como meus
colegas. Minha tia ndo me trata diferente. Eu vejo assim! (P4)

Vale salientar que na educacdo inclusiva, ndo basta receber o aluno, mas exige uma
mudanca de paradigma educacional (MANTOAN, 2015). Além de ter que tomarmos cuidado
com a diferenciacdo, Mantoan (2015) nos alerta sobre o processo de diferenciacdo que este
deve ser feito com cuidado nas escolas e também nos traz a diferenciacdo para incluir e para
excluir. Na fala de P3, apesar de mencionar a palavra “incluir”, ¢ uma compreensao de

inclusdo que, em algumas partes, olha para as limitacoes.

E quando a gente consegue incluir as criangas, assim... N@0 em todas as
atividades que a gente ndo vai conseguir, mas assim... na maioria das
atividades a gente consegue fazer com eles aprendam de uma forma
significativa, que os alunos cooperem, ajudem. E muito importante que as
outras criangas estejam ali ao lado dos outros, dos coleguinhas, para que
eles sintam que estao sendo abragados, que eles tenham amiguinhos (P3).



Ao serem questionadas sobre se existe inclusdo nas escolas brasileiras, duas delas
responderam que “ndo”. Elas ndo acreditam que exista inclusdo nas escolas. Segundo P1: “as
pessoas ainda ndo se encontraram na questdo da inclusdo. Eles acham que incluir é colocar
essa crianca dentro da sala de aula somente e € 0 que acontece no municipio”. P5 também
acredita que ndo exista inclusdo, ndo como deveria ser. As demais professoras acreditam que

existe, porém ainda com muita dificuldade. Algumas falas foram:

o  “FExiste, mas deixa a desejar” (P2).

e “Existe. Assim na sala de aula existe. As vezes, a escola ndo tem estrutura, mas na
sala de aula os professores tentam incluir os alunos nas atividades para que eles se
sintam importantes. Eu acredito que exista” (P3).

e “E para existir, nem todas (escolas) tém” (P4).

e “Falta muito caminho para chegar na inclusédo. Andou 50%, mas ainda falta bastante
para a gente conseguir realmente atender do jeito que elas merecem” (P6).

e “Algumas sim. A gente vé alguns exemplos, mas em relacdo ao Brasil tem muito o que
avangar ainda [...] Eu diria que existe uma inten¢do. A legislacdo precisa ainda ter

uns avangos” (P7).

Apesar de acreditarem que existe inclusdo nas escolas brasileiras, as professoras
trouxeram questdes em suas falas se referindo a falta de estrutura das escolas, falta de
consciéncia dos professores, desinformacdo dos responsaveis das criancas com deficiéncia
qguanto aos seus direitos. Consequentemente, ndo ha cobranca e 0s Orgdos responsaveis
deixam de oferecer o que é por direito, assim como 0 ndo cumprimento da legislacdo quanto
ao atendimento das criangas no horario regular.

Se ndo existe inclusdo ou se ainda falta melhorar, o que fazer para de fato incluir essas
criancas? Para esse questionamento, algumas respostas foram: conscientizacdo de que somos
agentes dessa inclusdo; que as leis sejam melhores aplicadas; que a legislacdo seja mais
incisiva; que haja mais disposicao dos sistemas de educacdo em oferecer educacédo inclusiva;
que coloquem profissionais de apoio escolar que realmente entenda da causa para poder
ajudar a crianca na sua necessidade; melhorar a estrutura fisica; deveria existir politicas
publicas e mais fiscalizacdo dos poderes; formacdo especifica para os professores da sala
regular; oferecimento de cursos.

[...] E também a questdo de formagoes para os professores. Formagdo
especifica na area. Porque as vezes tem formagdes s6 com quem trabalha na



educacdo especial e a gente ndo é convidado para participar. 1sso seria
interessante pra que a gente também participasse pra que a gente né... (P3)

Acredito que se fosse numa rede municipal oferecer formagdes direcionadas
para essa area da educacdo inclusiva: como trabalhar, como aceitar essa
crianga mesmo vocé sem formacgdo, como abordar, como ‘abragar’ essas
criangas.(P4)

Acho que poderia ser disponibilizados mais cursos para 0s professores.
Tanto os de apoio quanto os regulares, da rede. Disponibilizar recursos.
Haver mais momentos com a familia e todos e com os alunos também
porque de certa forma alguns ja tem preconceito, ja sabe... acho que a gente
falasse mais sobre isso acho que abriria bastante o leque, aumentaria um
degrauzinho ai.(P6)

Quando questionadas sobre o conhecimento que tinham da Legislagdo Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015) apenas uma professora (P2) demonstrou
conhecimento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, inclusive falando os artigos referentes
ao direito a educacdo (artigos 27 a 30). Uma outra professora (P6) falou sobre a oferta de
apoio escolar caso a pessoa com deficiéncia necessite, conforme o artigo 28: “Art.28.
Incumbe ao poder pablico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar
e avaliar: XVII - oferta de profissionais de apoio escolar”; porém disse que nao havia lido a
legislacdo detalhadamente. As outras docentes disseram ndo ter conhecimento ou néo ter lido
o documento. P1 justificou que ndo leu a legislacdo por ndo ter a formacdo na area e que tem
uma pessoa responsavel na escola para trabalhar com essa crianga e essa pessoa quem €
responsavel por isso.

O terceiro eixo trata sobre as experiéncias em educacdo inclusiva. Seis das
entrevistadas tiveram experiéncias com ensino de criangas com deficiéncia, seja no ano atual
ou em anos anteriores. Apenas uma delas (P7) que nunca teve em sala de aula uma crianca
com deficiéncia. Essa professora estava ha 18 anos fora da sala de aula, trabalhando na parte
técnica. Na turma atual também ndo tinha (até o momento da entrevista) nenhum estudante
com deficiéncia. Na conversa sobre esse tdpico surgiram algumas questdes interessantes
como a falta parceria da familia com a escola e a falta de preparo dos profissionais de apoio
escolar, fato mencionado pelas professoras P5 e P6. A docente falou que, muitas vezes, a
crianca estd em sala de aula, mas ndo had estimulos em casa, terapias € nem um
acompanhamento dos pais. Disse que falta a parceria familia e escola. Desabafou que é
importante a familia estar junto, dizendo o tipo de suporte, hiperfoco (no caso do aluno autista

que ela ensinava), o que trabalhar mais em sala e os pais estimulando em casa também.



A gente fica tateando sabe... tentando adivinha o problema maior da
crianga, mas nem os pais sabem passar porque ndo h& o acompanhamento
para ela. Tem o laudo e esse autista tinha um laudo ja muito antigo. Acho
que quando ele tinha uns 3 ou 4 anos. O menino j& tinha o qué? 11 anos.
Sabe? N&o ha uma terapia, ndo h4 um acompanhamento, ndo ha um
feedback. Sabe? Isso dificulta bastante e a gente... essa turma hoje ta
pequena, mas a turma do ano passado eram 31 alunos, naquele nivel assim
sabe... porque 5° ano é entre 11 e 16 anos porque tem os retidos com a
realidade nossa quem trabalha em escola publica sabe como é: violéncia,
droga, tudo mais para vocé dar uma atencdo e suporte para uma crianga
que precisa de algo mais é impossivel uma professora s6 em sala de aula. Ai
vem um apoio que ndo tem uma experiéncia, as vezes ndo tem vontade
mesmo, s6 ta ali para cumprir é dificil viu (P6).

Nesse eixo ainda foram realizadas perguntas sobre quais aspectos as docentes
consideram como positivos no processo de inclusdo escolar, quais sdo suas principais
dificuldades e porque acreditam que elas ocorrem. Um dos aspectos positivos citado por
quase todas foi relacionado a convivéncia, tanto dos alunos quanto das docentes, com a
diferenca. A aceitacdo dos alunos quanto ao que é diferente e o sentimento de pertencimento
da crianga com deficiéncia. Uma das docentes brincou ao ser questionada perguntando se
poderia responder “nenhum”. Inicialmente, ndo viu aspecto positivo na inclusdo de criangas
com deficiéncia, mas depois fez referéncia ao trabalho da profissional de Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Pode ser nenhum? (risos) Ndo. Tem, tem... tem alguns aspectos positivos. Eu
acho que esse interesse e cuidado deles (Secretaria de Educacdo) em ter
uma pessoa para ficar com essas criangas que apresentam essas
deficiéncias. Esse cuidado que eles tém. Tem um centro de educacdo
especial para atender essas criancas, para gue nao fiqguem desassistidas
(P1).

Essa docente ndo consegue visualizar aspectos positivos na inclusdo. Ela diz que estes
existem, mas se refere ao centro de educacao especial. Essa fala nos remete ao periodo das
escolas e classes especiais, em que as criangcas viviam segregadas e, apesar de ter um
atendimento especializado, ndo tinham o convivio com outras criancas diferente dela. Com a
inclusdo, tanto a crianca com deficiéncia como a que ndo tem deficiéncia tem a oportunidade
de aprender a socializar e respeitarem as diferencas.

Outra docente citou como aspecto positivo o fato da legislacdo ter avancado, a
existéncia de formacdo de professores e “profissionais que querem se dedicar a esse

trabalho, essa atividade pedagogica lindissima” (P7).



Em relacdo as dificuldades encontradas por elas para inclusdo escolar foram estas:
dificuldade relacionada a familia (aceitacdo dos pais da crianga com deficiéncia e dos outros
pais em ndo ter preconceito, falta de apoio familiar); & falta de estrutura fisica; falta de
recursos pedagdgicos; ndo se sentir apto ao trabalho e ndo saber como agir na pratica; nao ter
formacdo para lidar com as criangas; ndo ter um profissional qualificado para trabalhar em
sala de aula. Acreditam que essas dificuldades acontecam por falta de informacédo, de
conscientizacdo, falta de politicas publicas na area e de mais empenho dos governos, dos
responsaveis, das secretarias.

No quarto eixo, as perguntas foram sobre formacgdes continuadas e capacitacdes
oferecidas pela Rede Municipal de Goiana para os professores da sala regular trabalhar com
criancas com deficiéncia. Se essas formacgdes eram realizadas e, em caso afirmativo, se os
conteddos abordados eram suficientes e quais deveriam ser abordados. Seis das professoras
entrevistadas disseram que nunca tiveram formacao na area da educacao inclusiva oferecidas
para elas como professoras da sala regular. Falaram que recebem formacdes, inclusive muito
boas, para o ano letivo, para trabalhar linguagens, matematica e outros contetdos, porém nada
relacionado a como incluir estudantes que tenham necessidades educacionais especificas. N&o
sdo formacOes na area de educacdo inclusiva. Uma das professoras (P7) falou que sim, que a
rede oferece formacGes na area. Quando questionada sobre o conteudo abordado, ela falou

que nao lembrava, que fazia tempo que havia participado.

- Eu néo lembro. Faz tempo que eu participei.

- Faz quanto tempo mais ou menos que teve?

- Eu estou fora de sala de aula. Eu trabalho dentro da area técnica.
Eu tive, particularmente, ha uns 3 anos atras que foi para os técnicos
da secretaria. Agora para os professores, anualmente tem.

- Mas tem para o professor da sala regular voltada para a inclusdo?

- Sim. Tem. (P7)

As outras seis docentes falaram que em anos que estdo na rede, nunca tiveram

formacdo na area de educacdo inclusiva:

N&o. Nenhuma. Nunca. 11 anos, nunca tive. Porque a formacgdo é
direcionada a essas pessoas que vao trabalhar com essas criancgas.

- Para o professor da sala regular ndo tem?

- N&o. Eu, pelo menos, nunca participei..(P1)

Ainda n&o. Dentro de 1 ano néo. A gente teve outro tipo de capacitacéo,
mas direcionada a educacdo inclusiva ndo. Eu tenho as que eu busquei



antes. Eu tenho varias, porque eu senti que eu precisava. Eu dizia que nao
eu ndo queria ser uma professora que quando recebesse um aluno com
deficiéncia, transtorno eu ndo saber o que fazer. Entendeu? Por isso eu
busquei (P2).

N&o. Estou no municipio desde 2011. - E desde 2011 nunca participou? -
Nunca participei de nenhuma formagéo relacionada a educagao inclusiva
ndo”(P3);

“Ndo. N&o lembro. As formacdes sdo direcionadas mais a lingua
portuguesa, matemdtica... lingua portuguesa e matematica.” (P4);

“Ndo. Para a gente do regular ndo. Sempre tem para quem ja ¢ da drea”
(P5).

Ndo tem formacdo direcionada para inclusdo. Nas formacgbes sao
abordados maneiras, técnicas da gente trabalhar os contetdos em sala de
aula. Sao boas as formacées da rede sabe...

- Mas ndo traz a questdo da crianca com deficiéncia?

- Nao. Até hoje ndo (P6).

Como ndo acontecem as formacdes especificas para inclusdo, a pergunta sobre o0s
contetdos abordados nessas formacgdes ndo foi respondida. Algumas responderam com o que
acontece nas formacOes anuais para os professores, ou seja, conteddos de como abordar
linguagens, matematica e os demais assuntos em classe. Para as docentes, formacdes
especificas de como abordar esses conteudos junto as criangas com deficiéncia, incluindo-a na

turma seria superimportante para o trabalho docente e o processo de incluséo escolar.

- Eu acho que deveria ser tratado a maneira de como a gente trabalhar com
a sala toda na questéo da incluséo juntamente com o contetdo. Nao s6 falar
do problema, mas assim... do conteudo, das matérias mesmo. Como a gente
pode fazer na parte prética, que recursos a gente precisaria ter. Na sala
mista (tipica e atipica) vocé trabalha assim. Sabe...

[...] - Questdo pratica como trabalhar com todos e com ele. Porque as vezes
vocé tem o conteudo e vocé olha assim... meu Deus... porque a gente jd ndo
tem o recurso né. Ai vocé tem o contelldo e vocé passa o conteldo para as
criangas geral na sala e vocé vé que aquela crianga ndo alcangou como
vOCcé gostaria que ela alcangasse sabe... ai vocé... meu Deus como que eu...
porque vocé vé que cada um tem uma maneira que consegue chegar, mas ai
falta esse conhecimento sabe. (P6)

Caso tivesse formacOes especificas para os professores da sala regular, os contetdos
que seriam interessantes de serem abordados, segundo as docentes entrevistadas, seriam:
legislagdo; especificidades dos transtornos e deficiéncias que mais tém em sala de aula;

confeccdo de recursos pedagogicos, utilizacdo de recursos assistivos. A P2 acredita que nessa



formacéo, além de ensinar como utilizar os materiais, deveria ser distribuido nas escolas.
Também deveria ter formagcbes em Libras e Braille, pois segundo ela, para confeccdo de
materiais e atividades adaptadas precisam do conhecimento. Quem prepara € o professor
regente. Como preparar algo sem o conhecimento?

- E, é... porque a gente... tudo bem que vai ter o profissional que vai
assistir, profissional de libras, o intérprete e tal, mas a gente tem que ter
essa preparacdo também. Porque a gente vai precisar preparar todo
material somos nés. Quem vai preparar o material somos nés e ndo a
assistente. Ela vai aplicar e nds vamos montar, entdo nds temos que ter
aquele conhecimento.(P2)

Para P3, deveriam realizar oficinas para mostrar algumas opg¢des de como trabalhar de
maneira pratica com criangas com necessidades educacionais especiais para que ela aprenda.
Assim como, palestras de como o professor proceder diante de comportamentos agressivos ou
de como lidar em situacOes de crise, por exemplo, que esse estudante venha ter. A professora
5 pensa semelhante: “A maneira de como vocé lidar, o psicolégico tanto da crianga quanto
do professor” (P5); Complementa com outras questdes como atividades ludicas e o uso de

tecnologias assistivas:

[...]atividades ludicas; atividades com material concreto que eles gostam
disso e outros recursos que a gente vé que a gente nao tem.

- Outros recursos como?

- De... pronto... uma crianca que tenha baixa visdo a gente ndo tem um
aparelho, uma lupa... a gente ndo tem.

- Seria tecnologias assistivas?

- Tecnologias assistivas. A gente ndo tem. Uma crianca com baixa visdo e a
gente ter um material para ajudar aquela crianga, entdo acho que numa
formacgdo... é uma série de coisas né, mas numa formacgdo, se for para
educacdo inclusiva, que a gente tenha varios aparatos para que essa
educacgdo aconteca ja que a gente ndo tem o professor especifico para a
area.(P5)

Sobre as formacGes dos professores, a autora Mantoan (2015) diz que os professores
carecem dessa formacdo em educacéo inclusiva e que deveria compor o curriculo de formacao
inicial. Como saida para obter sucesso nessa formacao emergencial para inclusdo ela sugere a
pratica de compartilnamento de ideia, sentimentos e acGes entre toda equipe pedagdgica. De
acordo com a autora:

Essa proposta de formagdo visa incentivar os professores a se encontrar
regularmente com os colegas de escola, a fim de estudarem juntos e
colaborarem com seus pares, trocando ideias, dirimindo duvidas, buscando
opiniGes com outros especialistas internos e externos a escola. Enfim,
descobrindo os caminhos pedag6gicos da inclusdo. (MANTOAN, 2015, p.
82)



Essas sdo as dificuldades enfrentadas no processo de incluséo escolar pelas docentes
da rede municipal de Goiana que participaram da pesquisa e suas necessidades para que de
fato esse processo seja melhor efetivado no municipio. Constata-se que a aceitacdo das
familias, a falta de estrutura fisica, de recursos pedagdgicos e de formacdo na area, além de
ndo ter um profissional qualificado para trabalhar em sala de aula se tornam dificuldades para
a efetiva inclusdo escolar. Segundo Bezerra e Figueiredo (2010, p. 45), “propagar, ainda mais,
o discurso de que faltam recursos, professores preparados, estrutura adequada nas escolas etc,
nada fara mudar! E necessario substituir a fala das dificuldades pela fala das possibilidades.
Criar condigdes para que as mudancas acontecam no cenario educacional”. Apesar das
dificuldades serem as mesmas encontradas por outros docentes e algumas vezes como
desculpa para néo se realizar a inclusdo nas classes regulares, fazendo-se do discurso de que a
inclusdo é uma utopia, a intencdo desta pesquisa ndo é buscar motivos de que ndo seja
possivel, mas buscar solugdes diante dessas dificuldades encontradas. As docentes néo
trouxeram em suas falas que estas sdo impedimento para realizar a inclusdo e sim que
gostariam de mudancas nessas questes para que de fato a inclusdo escolar ocorra como
deveria ser. Querem realizar a inclusdo, estdo realizando, apesar de suas dificuldades, poréem
desejam ter melhores condicdes para isso, através de fornecimento de recursos, formaces e

estrutura fisica, todos previstos em legislacéo.

5 Considerac0es Finais

O objetivo geral deste estudo foi analisar as concepc¢des de educagdo inclusiva dos
professores da sala regular da rede municipal de Goiana/PE. Para atingir este propésito, foram
estudadas histérico da educacdo especial e inclusiva, a diferenca entre os conceitos de
integracdo e inclusdo, os marcos legais tanto internacionais quanto nacionais e as barreiras
para a inclusdo. Foi realizada uma entrevista semiestruturada com sete docentes da rede
municipal e a fim de compreender as concepc¢des sobre educacdo inclusiva, identificar quais
aspectos consideram como positivo na inclusdo escolar e analisar suas principais dificuldades

e 0 porqué delas ocorrerem.

Constatou-se que a concepcdo de educacao inclusiva das docentes, em sua maioria, esta de
acordo com o conceito de incluséo, no qual consiste em ndo apenas receber esse aluno, mas

dar as condigdes de sua permanéncia incluindo-o junto & turma e também com o referencial



tedrico utilizado e documentos norteadores da inclusdo escolar. Consideram como aspectos
positivos da inclusdo escolar a convivéncia, tanto dos alunos quanto das docentes, com a
diferenca; a aceitagdo dos alunos quanto ao que é diferente e o sentimento de pertencimento
da crianca. E suas principais dificuldades sdo relacionadas a familia, também a falta de
estrutura fisica, de recursos pedagdgicos e de formacdo na &rea, além de ndo ter um
profissional qualificado para trabalhar em sala de aula. Acreditam que essas dificuldades
surjam por falta de informacdo, de conscientizacdo, falta de politicas publicas na area e de

mais empenho dos governos, dos responsaveis, das secretarias.

Diante dos dados obtidos, podemos afirmar que muitas intervengdes precisam ser feitas
principalmente relacionadas a formagdo continuada dos professores, o qual € um problema que
persiste nas pesquisas da area de inclusdo escolar. Nesse sentido, diante das falas das
entrevistadas, sugerimos, caso tivesse formacdes especificas para os professores da sala
regular, que fossem realizadas oficinas de confeccao de recursos pedagogicos, palestras sobre
como os docentes devem agir diante de alguns comportamentos das criangas com deficiéncia,
trocas de experiéncias com outros profissionais sobre préaticas exitosas e conhecimento sobre
as especificidades de algumas deficiéncias, ndo as tornando professoras especialistas, mas
oferecendo o minimo de conhecimento para que possam planejar e preparar uma aula em que

todos sejam incluidos.

Sabemos que existem lacunas com relacdo a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia,
ndo apenas na rede municipal de Goiana, mas em outras redes municipais, estaduais e
federais. O debate sobre o tema continua. E preciso ouvir os docentes, quanto a sua
compreensdo em relacdo ao tema e suas dificuldades, mas também conhecer praticas exitosas
na educacdo inclusiva e compartilha-las. Ouvir ndo apenas os docentes, mas tambem (e
principalmente) as pessoas com deficiéncia e suas familias para que tomemos decisdes

acertadas quanto a inclusdo escolar/social e busquemos melhorias nesse processo.
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