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um outro ponto

Em nenhum de seus elementos a linguagem ¢é tdo semelhante & musica quanto nos
sinas de pontuacdo. A virgula e o ponto correspondem a cadéncia interrompida e a
cadéncia auténtica. Pontos de exclamacéo sdo como silenciosos golpes de pratos,
pontos de interrogacdo sdo acentuacdes de frases musicais no contratempo, dois-
pontos sdo acordes de sétima da dominante; e a diferenca entre virgula e ponto-e-
virgula sé sera sentida corretamente por quem percebe o diferente peso de um fraseado
forte e fraco na forma musical (Adorno, 2003, p. 142).

eu e ponto ;)

No ponto em que me encontro
Sou apenas exclamagdes

Me desfiz das interrogacdes e
Me refiz entre aspas

No fim, reticéncias

Apenas!

! Frase elaborada pela autora.



RESUMO

Esta pesquisa, de base qualitativa e método documental, firmou-se no objetivo geral de
apresentar subsidios tedrico-analitico-didatico-metodoldgicos capazes de propiciar a
professores e alunos dos anos finais do Ensino Fundamental a percep¢éo da pontuagao de textos
escritos como recurso indiciador do carater multidimensional da linguagem, isto é, como
operador textual em diferentes vertentes linguisticas, a saber: nas dimensdes fonica, sintatico-
semantica e, em especial, textual-discursiva. Surge da observacéo das flutuacfes no uso dos
sinais de pontuacdo nas producdes escritas dos alunos do ensino fundamental (e mesmo de
outros niveis do ensino e aprendizagem), em que esses sinais graficos ora se rarefazem, ora se
multiplicam, num completo alheamento da prescri¢cdo normativa dos compéndios gramaticais
tradicionais, fruto da auséncia, inoperancia ou insuficiéncia do ensino desse contetdo
linguistico, agravado pelo ndo reconhecimento da pontuagdo em seu carater multidimensional.
Para as discussdes tedrico-andliticas que aqui propomos, apoiamo-nos fundamentalmente nas
contribuicdes de Rocha (1997, 1998), Chacon (1996) e Dahlet (2006), autores de estudos de
referéncia em lingua portuguesa sobre a pontuacdo. Em lingua estrangeira, destacamos Chafe
(1987), Dévelotte (2000), Favriaud (2011), Tournier (1980), Parkes (2003) e Houston (2003).
Encontramos em Higounet (2003) breve histéria da lingua escrita, em Olsen (1992) e Barthes
(2004) reflexdes sobre as imbricacdes entre o oral e o escrito e, em Bakhtin, (1996, 2006) o
fundamento para o discurso dialégico. Corréa (1994, 2013), Soncin e Carvalho (2021),
Furlanetto (2000), Mendonca (2020) e Leal e Guimaraes (2002) trazem a pontuacdo para o
campo do ensino e aprendizagem. Escolhemos as manchetes de jornal do Instagram como
género/suporte ilustrativo para a leitura analitica da pontuacdo em textos pelo viés do discurso.
Esses textos digitais apresentam regularidade no uso dos sinais de pontuacdo como
especificidade do género/suporte ndo prevista no canone da gramatica tradicional. As
manchetes de jornal do Instagram serviram de corpus para a elaboracéo do caderno pedagdgico
para o0 ensino e aprendizagem dos sinais de pontuacdo em perspectiva discursiva. Ampliar os
saberes sobre os sinais de pontuagdo, reconhecendo neles as suas multiplas funges, firmadas
na heterogeneidade e complexidade dos usos, demandara uma atualizacdo que compreende
desde as teorias e concepcOes formativas do professor até o instrumental didatico de que se

utiliza em sua préatica pedagdgica.

Palavras-chave: pontuacgéo; textualidade; discurso; manchetes de jornais do Instagram, ensino
e aprendizagem.



ABSTRACT

This research, characterized by its documentary nature and qualitative approach, is based on
the primary aim of introducing theoretical, analytical, didactic, and methodological elements
that enable teachers and students of junior high school (anos finais do Ensino Fundamental) to
realize that the use of punctuation in written language is an indicative resource of the
multidimensional aspects of language, that is, a textual operator in different linguistic
perspectives such as: the phonetics, the syntax, the semantics, and especially, the discourse. It
arises from the observation of the floating/variations in the use of punctuation marks in essays
of junior high school (and even other school grades) students in which those graphic signs either
are missing or are excessively used, unveiling a complete alienation from the traditional
grammar rules, as a result of the lack, failure or meagerness of qualified teaching on this subject,
an issue that gets worse as punctuation is not recognized in its multidimensional aspect. For
discussing theory and carrying out an analysis, we sought fundamental support in the works of
Rocha (1997, 1998), Chacon (1996), and Dahlet (2006) - authors of reference studies on
punctuation marks in Portuguese language. In foreign languages, we feature Chafe (1987),
Dévelotte (2000), Favriaud (2011), Tournier (1980), Parkes (2003), and Houston (2003). We
found in Higounet (2003) a brief history of written language, in Olsen (1992) and Barthes
(2004) reflections on the interrelationship of oral and written, in Bakhtin, (1996, 2006) the
fundamentals of dialogical discourse. Corréa (1994, 2013), Soncin & Carvalho (2021),
Furlanetto (2000), Mendonca (2020), and Leal & Guimardes (2002) bring the punctuation
matter into the teaching and learning field. We chose newspaper headlines on Instagram as an
illustrative genre for the analytical reading of punctuation considering the discourse. Those
digital texts keep a regular use of punctuation marks in a distinctive way for the genre, not
predicted in the canons of traditional grammar. Newspaper headlines on Instagram were the
corpus for the making of a booklet for teaching and learning about the punctuation marks in a
discursive perspective. Broadening our knowledge on punctuation marks, recognizing their
multiple functions, based on the heterogeneity and complexity of their use will demand updates
from theories and teaching training conceptions to textbooks and classroom material used in

everyday classes.

Key words: punctuation; writing; discourse; Instagram newspaper headlines; teaching and
learning.
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15

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Agora um pedido: N&o me corrija. A
pontuacao é a respiracao da frase, e minha
frase respira assim. E se vocé me achar
esquisita, respeite também. Até eu fui
obrigada a me respeitar. Escrever é uma
maldic&o.

(Clarice Lispector)

Permitam-nos introduzir estas paginas com um discurso atravessado por outras vozes,
que melhor do que a nossa expressarao as inquietacdes e anseios motivadores desta pesquisa.
E, se a pontuacdo deste espago grafico é mesmo a “respiragdo da frase”, que possa o leitor a
cada linha medir o nosso folego: denso, tenso, hipertenso, hipotenso, distenso. N&o nos
dispensardo do julgamento e da analise critica os que aqui dialogarem conosco. Estes poderéo,
desde o presente momento, fazer suas consideracGes sobre o pontuar desta autora, que, em
algumas passagens da escrita destas linhas, questionou a melhor forma de fazé-lo. Respeitem o
ritmo que repousa nesta superficie eletrénica. Refaco o pedido: N&o, “me corrijam”, se assim
for para a promog¢ao de maior conhecimento. Mas ndo ignorem os sinais vitais, “pontuacionais”,
da nossa ora maldita, ora bendita escrita. Sigamos na frequéncia da respiracao.

Da disciplina obrigatéria “Elabora¢do de projeto de pesquisa”, ofertada no curso do
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal de Pernambuco, recebemos o
estimulo para o pensar em nossa pratica docente e dela eleger um objeto de ensino para aqui se
converter em objeto de pesquisa. Um caminhar principiado na pratica para a teoria, 0 que
outrora ja o foi inversamente, da teoria para a pratica.

Nas palavras de Freire, “a teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica
sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a
acdo criadora e modificadora da realidade?. Nas palavras de Pessoa, “toda a teoria deve ser
feita para poder ser posta em pratica, e toda a pratica deve obedecer a uma teoria. SO 0s espiritos
superficiais desligam a teoria da pratica, ndo olhando que a teoria ndo é sendo uma teoria da
prética, e a pratica ndo é sendo a pratica de uma teoria™.

O que impulsionou esta pesquisa foi a constatacdo de uma préatica que se formou de uma
teoria que com o passar do tempo se perdeu na préatica e que por agora requer nova teoria para
se fazer praxis. Entre eleger um conteudo “sofrivel” e um contetido “satisfatorio” em nossos

experimentos didatico-pedagogicos, escolhemos o “caminho das pedras”, isto é, o contetido

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2001.

3 PESSOA, Fernando. Critica. Ensaios, artigos e entrevistas (edicdo de Fernando Cabral Martins), Lisboa, Assirio
& Alvim, 2000, pp. 246-247.
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“problema” tanto para o ensino quanto para a aprendizagem. Criar e modificar a realidade dos
aprendizes do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em suas percepcdes sobre o uso dos sinais de
pontuacdo em suas acoes de leitura e producéo escrita € o dinamo propulsor destas paginas.

E para movimentar esse circulo, teoria-pratica-teoria, que se quer vicioso, indispensavel
é a escolha do método. Projetar um caminho para o alcance de um objetivo nédo foi (ndo é) tarefa
das mais féceis. E nem sempre o caminho que se delineia é retilineo. A heterogeneidade e
complexidade do tema trouxe a pesquisa instabilidade, que quase resultou na desisténcia dele.

E se persistimos nele e dele ndo desviamos é porque a sua relevancia foi desde cedo
compreendida. Perceber a dificuldade do aluno em pontuar seus textos e a inoperéncia do
professor em sanar tal dificuldade nos levou a buscar, diacronica e sincronicamente, o lugar da
pontuacdo em diferentes espacos sociais: no das pesquisas académicas, passando pelo
instrumental didatico-pedagdgico até o uso desses sinais em um género/suporte pertencente a
um dominio discursivo. Nas palavras de Dahlet (2006),

guem nao se exclamou perante uma pontuacao diferente, como alguns jornais gostam
de usar; perante uma pontuacdo dibia, que leva a dupla interpretacdo; ou, ainda,
perante uma pontuacdo falha? Do mesmo modo, quem ndo encontrou, ao escrever,
hesitacfes ou duvidas sobre a prépria maneira de pontuar? Como se vé, a pontuacéo
se situa do lado da escrita e da leitura, isto é, da produgdo e da recepcao do sentido,
operando em conjunto para aperfei¢oar a legibilidade e a interpretacdo (DAHLET:
2006, p. 25).

Sim, ja muito exclamamos, hesitamos, duvidamos a respeito do uso mais adequado para
0s tantos sinais de pontuacdo. Apesar disso, tal inseguranca nao é capaz de nos impedir de
operar com esses importantes recursos graficos nos escritos que produzimos nas mais diferentes
interagBes comunicativas.

Uma cena nos toca: o aluno, com o produto de sua escrita numa folha avulsa de caderno,
mal ajambrada, retocada ali mesmo no instante da entrega ou moldada em quatro dobras a fim
de esconder o dito (ou ndo dito), dirige-se ao professor, e ao lhe esticar a mao para a entrega de
seu feito, discorre: “professor, ndo repare a pontuacdo, porque eu ndo sei usar isso!”. Entre
outros problemas gréaficos recorrentes em seus escritos, a pontuagdo, muitas vezes, € 0 que se
notabiliza em sua avaliagcdo subjetiva.

O que justifica, por exemplo, nas producdes escritas de nossos alunos, longos periodos
com uma profuséo de virgulas para um quase total apagamento do ponto final? O que explica a
incompletude de periodos em que a subordinada se lamenta da auséncia da oragédo principal,
tolhidos que séo pelo uso do ponto final ao invés da virgula, e também o continuo de linhas

quase sem refreio pela escassez dos sinais de pontuacdo? Tais constatacdes em nossa préatica
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docente levaram-nos a questionar: que fungdes e representacdes ganham os sinais de pontuagéo
aos olhos do aprendiz? Como os concebe na escrita e assim também na oralidade? Intuic&o,
subjetividade, estilo, autoria ou tdo somente auséncia de apropriacdo da norma linguistica
(morfossintatico-semantica)?

Em quase duas décadas de vivéncia docente em turmas da educacéo basica em escola
publica da rede estadual de ensino de Pernambuco, levantamos algumas hipoteses, tornadas,
em particular, crencas desta autora, sobre o ensino e aprendizagem da pontuacdo: 1) os alunos
ndo sabem pontuar satisfatoriamente os textos que produzem; 2) apesar das dificuldades no
emprego desses sinais graficos, os alunos seguem pontuando suas producgdes escritas a partir de
critérios nem sempre evidentes aos olhos do professor; 3) o conhecimento do professor sobre
pontuacdo ndo ultrapassa os critérios sintatico e prosddico; 4) tal restricdo de conhecimento
advém das abordagens tradicionais das gramaticas e manuais didaticos; 5) a pontuacdo €
contetdo de pouca relevancia e explanagdo em sala de aula; 6) costumeiramente o professor
identifica os usos inadequados dos sinais da pontuacdo, mas quase nunca desenvolve agdes
especificas para equacionar tais dificuldades.

Assim sendo, partimos da crenga de que “uma pesquisa sobre problemas praticos pode
conduzir a descoberta de principios cientificos. Da mesma forma, uma pesquisa pura pode
fornecer conhecimentos passiveis de aplicagdo pratica imediata” (GIL, 2002, p. 18).
Perseguimos entdo os principios cientificos para a compreensdo do fundamento para a aparente
insuficiéncia da formacdo de professores e alunos no quesito uso dos sinais de pontuacéo e a
partir dai propor uma acdo interventiva para ampliar a percep¢do e uso desse conteido
linguistico.

Inicialmente, no primeiro esbogo desta pesquisa, objetivamos investigar 0s
condicionantes que impelem o aprendiz a pontuar o texto que produz, considerando a omissédo
ou ineficacia do ensino na abordagem desse conteudo em sua trajetdria escolar e consequente
desconhecimento das maltiplas funcionalidades desses sinais graficos na construcéo de textos
escritos. Em outras palavras, que condicionantes interferem dominantemente no trabalho de
producdo textual dos aprendizes de Lingua Portuguesa no que se refere aos sinais de pontuacéao
e em que medida o descumprimento da norma gramatical, seja por desconhecimento ou por ndo
se querer fazer cumprir, traz consequéncias negativas para a compreensao leitora desses textos?
Um objetivo ousado e talvez jamais mensuravel dada a amplitude do foco.

Passivel ou ndo de mensuracdo, fomos forgosamente levados a alterar nossos propositos
investigativos, uma vez que se ausentaram de nossa sala de aula os interlocutores de nossa

analise. A pandemia de Covid-19 e ja antes dela a omissdo dos gestores publicos para com 0
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ensino noturno explicam a evasdo escolar. A educacdo de tempo integral diurno, em larga
expansdo no estado de Pernambuco, dissipou 0 ensino regular noturno, restando quase que
apenas a modalidade da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), que por ndo interferir nos indices
de desempenho da educacdo basica, mensurada através das avaliacbes externas, acabou
relegada ao ostracismo das politicas publicas.

O fato € que os planos de levar a efeito uma acdo interventiva a fim de dispor de material
para analise advindo de nossa sala de aula foram reconfigurados para os de uma proposi¢éo
interventiva, a partir da criacdo de material didatico capaz de p6r em evidéncia o carater
multidimensional dos sinais de pontuacéo, para além do simplesmente sintatico-prosodico.

E assim fomos abrindo caminhos e buscando remover tudo aquilo que nos encobria a
visdo acerca do proficiente uso e compreensdo dos sinais de pontuacdo. De certo, ndo
conseguiremos clarificar todas as nossas questdes, mas perseguiremos um ideal de pesquisa:
demonstrar o potencial plurifuncional dos sinais de pontuacao na perspectiva da leitura, escrita
e analise linguistica de textos, de modo a perceber nos usos que se faz deles uma intencao
discursiva. E, em consequéncia, abordar a pontuacdo, sobretudo, em perspectiva textual-
discursiva e ndo somente no ambito l6gico-gramatical de frases isoladas.

O que propomaos no trabalho didatico-pedagdgico com os sinais de pontuagéo sao acoes,
para alem do estritamente campo sintatico-semantico. Defendemos a abordagem da pontuacéo:
1) na interface com a prosodia, semidtica, estilistica e discurso; 2) na unidade do texto como
operador argumentativo e, por isso, agente de coesdo textual; 3) no dominio do género/suporte
textual; 4) na confluéncia entre oral e escrito; 5) na multifuncionalidade discursiva; 6) na
producdo e recepcao do texto; 7) na ampliacdo do repertorio da pontuacdo; 8) e na maior
visibilizacdo desse importante recurso grafico em espacos formais de ensino e aprendizagem.

Diante dessas proposicdes, firmamos como objetivo geral desta pesquisa apresentar
subsidios tedrico-analitico-didatico-metodoldgicos capazes de propiciar a professores e alunos
do Ensino Fundamental a percepc¢éo da pontuacdo de textos escritos como recurso indiciador
do carater multidimensional da linguagem, isto &, como operador textual em diferentes vertentes
linguisticas, a saber: nas dimensbes fonica, sintatico-semantica e, em especial, textual-
discursiva.

Elencamos como objetivos especificos: 1) conhecer, em perspectiva diacronica, a
historia dos sinais de pontuacdo a fim de justificar a abordagem reducionista desse conteudo
pedagogico nas graméticas normativas tradicionais; situar a pontuagdo nas se¢des e intersecoes
estabelecidas entre a oralidade e a escrita; 2) compreender, em perspectiva sincronica, as

dificuldades de categorizacdo e sistematizacdo dos sinais de pontuacdo, dado o aspecto
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multidimensional desse recurso gréfico, e reconhecer os sinais de pontuacdo como signo
linguistico e operador textual-discursivo a partir de sua relagdo com subéreas da Linguistica; 3)
investigar o estatuto da pontuacdo no instrumental didatico-pedagogico disponivel para
professores e alunos, a saber, nos documentos oficiais e nos livros didaticos; 4) analisar o
emprego da pontuacdo em um dominio/género/suporte discursivo, precisamente nas manchetes
de jornal veiculadas no Instagram, e a partir dessa anélise perceber as especificidades funcionais
da pontuacdo atreladas a uma intencdo discursiva; 5) criar um caderno pedagogico com
atividades fundamentadas na enunciagdo e na multidimensionalidade do texto em proposicdes
didaticas assentadas nos campos da leitura, escrita e analise linguistica.

Este trabalho foi organizado em cinco se¢des a fim de atender os supracitados intentos
de pesquisa. Na primeira se¢do abordamos, em perspectiva diacrénica, o surgimento dos sinais
de pontuacdo, analogamente ao da escrita, entre 0s povos antigos, e assim também o
aprimoramento que esses recursos graficos foram recebendo ao longo dos seculos, desde a
Antiguidade Classica até a contemporaneidade.

Em todo o percurso, percebeu-se o esfor¢o das comunidades linguisticas em estabelecer
um enquadramento funcional para cada sinal de pontuacdo e assim sistematizar os usos. A
incursdo na histdria dos sinais de pontuacdo €-nos relevante para compreender os fundamentos
que norteiam, cerceiam ou confundem os usos contemporaneos desse recurso grafico. Ainda
nessa secdo, destacamos o conceito tradicional sobre pontuacdo presente nas gramaticas
normativas e apresentamos a pontuacdo na interface entre oralidade e escrita.

Na secdo seguinte, iniciamos a focalizacdo da pontuacéo a partir dos pressupostos da
ciéncia linguistica, na qual consideramos o0 estatuto do signo saussuriano para 0s sinais de
pontuacdo, passando pelos ditames do texto e ndo mais da frase, até chegarmos aos fundamentos
da enunciacgdo, nosso principal lugar de pesquisa. O carater multidimensional da linguagem é
evidenciado atraves da abordagem da pontuacdo em duas frentes, sendo a primeira relativa as
perspectivas fonica e sintatica, e a segunda relativa as perspectivas textual e discursiva. Abre-
se a fronteira entre uma visdo tradicional, a qual ndo se quer negar, e uma visdo contemporanea
para os sinais de pontuacdo, assentada na linguistica do texto e do discurso. E o que se pretende
é transpor esse limiar fronteirico e ampliar o conceito da escola no trato da pontuacdo em seus
designios pedagdgicos, que hoje se percebe ndo mais condizentes com a diversidade de
possibilidades de usos verificada em diferentes dominios discursivos.

No que nos adiantamos nas secOes deste texto, abordamos a pontuagdo no intramuros
da escola, com o proposito de destacar concepgdes e praticas pedagogicas presentes no ensino

desse conteudo linguistico, a partir de recentes, e ainda escassos, estudos de base estatistica e
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analitica sobre o tema, sempre com o respaldo das contribui¢@es discursivas de lingua. Fazemos
uma breve incursdo nos documentos oficiais (PCNs e BNCC) e nos livros didaticos a fim de
sondar como a pontuacdo € abordada nesse instrumental politico-pedagdgico de larga
referenciacdo nos espacos da educacao formal.

E ilustramos como a concepc¢éo tradicionalista de lingua disseminada pela escola, se
bem apreendida, reboa fervorosamente nas leituras de texto presentes na vida pratica dos
usuarios de lingua. Esse equivoco conceitual e metodoldgico, que consiste na abordagem
pedagdgica da pontuacao restrita ao critério sintatico, tem trazido consequéncias desastrosas ao
aprendiz de lingua portuguesa e até para aqueles que j& ndo se situam nessa condicéo.

Na tarefa de pontuar, algumas normativas sdo imperantes, como nao separar o sujeito
de seu predicado, e ainda assim os separam, e, em outras situac@es, quando falta a consciéncia
do impositivo sintatico, critérios subjetivos norteiam os usos desses sinais graficos, uma vez
que essa subjetividade emana de uma intencéo discursiva, de uma relacdo dialdgica estabelecida
entre os interactantes de uma situagdo comunicativa.

As possibilidades, escolhas e condicionamentos deste estudo sdo apresentados na
secdo da metodologia, na qual buscamos os fundamentos da pesquisa cientifica para as nossas
acOes investigativas. Nela descrevemos o percurso, os percalcos, o aporte tedrico de todas as
etapas de pesquisa.

Por ultimo, chegamos a secdo de analise da pontuacdo condicionada a um
género/suporte, a partir de uma perspectiva textual-discursiva. As manchetes jornalisticas do
Instagram veiculadas em quatro jornais de circulacdo local e nacional serviram de texto para as
nossas consideracOes descritivas de analise. Uma escolha demasiadamente acertada para o
nosso proposito maior de pesquisa e que até mereciam uma leitura analitica mais aprofundada.
Nesse género/suporte midiatico, a pontuacdo salta do texto, composto por pequenas inscrigdes
linguisticas, absorvendo funcdes para além das prescri¢es gramaticais.

Em sintese, a pontuacdo recebeu na primeira se¢do tratamento historiografico sob o
aspecto do tradicionalismo gramatical; na segunda, a ciéncia linguistica, e dentro dela o texto e
o discurso, é o fundamento para a abordagem da pontuacdo; na terceira, tem-se a pontuacdo
atrelada ao ensino; na quarta, os caminhos metodoldgicos; €, na quinta e ultima se¢do, uma
proposta de leitura analitica para os sinais de pontuacgao presentes no género/suporte manchetes
de jornal veiculadas no Instagram.

A organizagdo seccional que propomos aqui persegue 0 nosso objetivo maior de
pesquisa, que é o de oferecer a professores, e consequentemente a alunos, uma visdo mais ampla

sobre a multifuncionalidade dos sinais de pontuacao nas perspectivas do texto e do discurso.
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Para tanto, alguns verbos tiveram que ser conjugados: teorizar para conhecer, conhecer para
analisar, analisar para praticar. E a partir dai ler e escrever os sinais de pontuag&o.

A ideia do caderno pedagogico como produto final desta pesquisa surge como um
recurso ilustrativo para o trabalho de sala de aula com os sinais de pontuacdo. Utilizamo-nos
do mesmo género/suporte da andlise por ja estarmos contextualizados com as propriedades
dessa tipologia textual. E 0 momento da teoria se transfigurar em atividades praticas, assentadas
em acOes de pesquisa, interpretacdo, escrita e reescrita, andlise comparativa. No que
idealizamos para o caderno, ndo o queremos prescritivo, explicativo, modelar, mas antes,
interativo, dinamico, reflexivo.

No fim, enfim, até que enfim, chegamos as consideragdes finais: o final de um percurso
sobre um tema ainda carente de pesquisa, reflexdo, debate, visibilidade nos meios académicos
e, especialmente, nos espacos da educacdo formal.

Vale ressaltar que as pesquisas académicas sobre pontuacdo ainda sdo muito restritas.
Séo ainda mais escassas se considerarmos o estudo do tema no contexto da sala de aula com
propostas de intervencdo didatica. Apesar disso, existem alguns trabalhos de dissertacéo e tese,
com maior incidéncia do ano 2000 para ca, que problematizam o emprego da pontuacdo na
interface com a prosddia, sintaxe, semantica, estilistica e discurso. Tais estudos, ressalvadas as
especificidades de seus campos investigativos, assemelham-se ao reconhecerem o carater
subjetivo que perpassa 0 uso dos sinais de pontuacdo pelo ndo cumprimento dos canones
normativos impostos pelas gramaticas tradicionais e manuais didaticos.

Para as discussdes tedrico-analiticas que aqui propomos, apoiamo-nos
fundamentalmente nas contribui¢des de Rocha (1997, 1998), Chacon (1996) e Dahlet (2006),
autores de estudos de referéncia em lingua portuguesa sobre a pontuacdo. Em lingua
estrangeira, destacamos Chafe (1987), Dévelotte (2000), Favriaud (2011), Tournier (1980),
Parkes (2003) e Houston (2003). Encontramos em Higounet (2003) breve histéria da lingua
escrita, em Olsen (1992) e Barthes (2004) reflexdes sobre as imbricacdes entre o oral e 0 escrito
e, em Bakhtin, (1996, 2006) o fundamento para o discurso dialogico. Corréa (1994, 2013),
Soncin e Carvalho (2021), Furlanetto (2000), Mendonga (2020) e Leal e Guimarées (2002)
trazem a pontuagdo para o campo do ensino e aprendizagem.

Assim “principiamos” no pretenso fim desta pesquisa o ideario de que ha ainda muito o
que se refletir sobre a pontuagdo, no intuito de dar a esse contetdo linguistico lugar de
relevancia nos espacos multidimensionais do texto. E a escola tem papel fundamental nesse
processo de compreender a forga discursiva dos sinais de pontuacdo na tessitura do texto. O

caminho esta aberto.
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2 NA TESSITURA DO TEMPO PASSADO: UM PANORAMA DIACRONICO DOS
SINAIS DE PONTUACAO

Pronto, ponto
Tracinho, tracéo
Linha, margem
Meu caro Ba...

Vire a pagina, continuagéo

Ai, essa maquina ta que ta que é bao

Como eu lhe dizia meu caro, Bardo
(Chico Buarque)

A historia dos sinais de pontuacdo se confunde com a propria histéria da escrita, apesar
de esta ser anterior aquela. Na tessitura das linhas do texto, essas importantes marcas gréaficas,
muitas vezes, sdo subestimadas pelos usuarios e estudiosos de uma lingua. Assim como a teceld
que, com linha e agulha, vai moldando suas pecas, unindo, separando, sobrepondo partes de seu
feito, o escritor, notadamente com pontos e virgulas, vai linearmente registrando, numa
superficie de pagina impressa ou digital, seu discurso em que ecoam som, ritmo, imagem,
sentido. Da concepcédo a contemporaneidade nos usos dos sinais de pontuacao, ja sdo vinte e
quatro séculos em que se percebe a versatilidade e multifuncionalidade desses recursos graficos.
Mas ha quem ainda dé a esses sinais a invisibilidade que acaba por descredenciar estudos sobre
esse fendmeno linguistico.

Nesta secdo, propomos apresentar breve historia da pontuacao, sua origem e evolucao
através dos séculos, na qual se notabiliza o crescente esforco das comunidades graficas de
sistematizacdo dos usos, que culminara na gramaticalizacdo desse recurso linguistico. Tal
retrospecto nos impelird a duas importantes e breves reflexdes: o conceito de pontuacdo
presente em gramaticas contemporaneas € o lugar da pontuacéo nas suas relacdes com o oral e
0 escrito.

A leitura de textos de autoria de Rocha (1998) foi-nos basilar e imprescindivel. A autora,
apoiada em estudos de Tournier (1980), Catach (1980), Smith (1982), Chafe (1987), Halliday
(1989) e Nunberg (1990), foi quem nos legou, no Brasil, um importante estudo, cujas reflexdes,
ainda que introdutorias e inconclusas, estimularam, somente algumas décadas depois, umas
ainda poucas pesquisas sobre o tema da pontuacdo e despertaram um olhar para além do
estritamente gramatical. Para a conceitualizacdo da pontuacdo em graméticas normativas,
consultamos os compéndios de Cunha e Cintra (1997), Almeida (1999) e Bechara (2006). A
pontuacdo no quesito oral e escrito recebeu fundamentos a partir dos ditos de Olsen (1992),
Chafe (1987), Rey-Debove (2006), Rocha (1997) e Chacon (1998).
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Para além das imbricagdes entre fala e escrita, fazer um retrospecto das origens e do
desenvolvimento do sistema de pontuacdo na escrita ocidental tem particular relevancia para a
compreensdo dos fundamentos que guiam 0s usos, gramaticais ou agramaticais, desses sinais
na contemporaneidade, na perspectiva de textos de diferentes géneros. Tal percurso impactara
nas definicBes de pontuagdo que encontraremos hoje em muitas gramaticas e materiais didaticos
e nas abordagens do estudo da pontuagédo em situagdes formais de ensino e aprendizagem. Da
negligéncia da Linguistica no fomento de pesquisas sobre o tema da pontuacao, restou-nos, até
bem poucas décadas, a falsa ideia de que tais sinais graficos assentam-se em prescri¢cdes logico-
gramaticais estaveis e que a hesitacdo advinda quando de seu uso atém-se tdo somente ao
desconhecimento dessas normativas linguisticas por parte de seus usuarios. Partimos do como

tudo comecou.

2.1 Uma linha do tempo para os sinais de pontuagao

A pontuacdo, desde sua génese, configurou-se como um subsistema da escrita alfabética
para, sobretudo, atender a necessidade prosodica de oralizacdo dos textos produzidos sob
registro grafico. Esses, por sua vez, cumprem os propdésitos das civilizacBes, antigas e
modernas, de “fixar a palavra”, dar “acesso direto ao mundo das ideias”, reproduzir “bem a
palavra articulada”, “apreender o pensamento e fazé-lo atravessar o espago e o tempo”
(HIGOUNET, 2003).

A ideia de permanéncia da palavra escrita motivou 0s povos a abandonar a préatica dos
discursos orais de multiplas vertentes: juridicas, politicas, pedagdgicas, religiosas, filosoficas,
literarias, entre outras. A convencao de sinais constituintes de alfabetos graficos, aceitos no uso
pelas comunidades linguisticas, possibilitou o silenciamento da voz, em sentido fonético-
acustico. Contudo, na trilha de um sistema que permitisse “gravar e reproduzir uma frase
falada” (FEVRIER, 1959 apud HIGOUNET, 2003, p. 11), permaneceu na escrita “uma imagem
mental do som”, uma espécie de “voz interior” (ROCHA, 1998).

Parece-nos que a invengdo da escrita se inscreve numa tautologia, no que tange a sua
funcdo primeira de registrar com signos graficos o discurso oral, que, uma vez escrito, oralizar-
se-a novamente através da leitura em voz alta, corroborando, assim, para a supremacia do oral
sobre o escrito. E-nos ja possivel perceber a confluéncia entre o oral e o escrito desde os
primérdios do registro gréafico de lingua e assim compreender a ambiguacdo natural que
perpassa o0 estudo e analise dos sinais de pontuacdo em textos escritos, no que se refere as suas

propriedades, funcdes e estilos.
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Rocha (1998), em sua breve incursdo pela historia da pontuacdo, e com ela pela histéria
da prépria escrita, revela-nos que, por séculos, os textos eram escritos em um continuo nédo
segmentado de marcas graficas, perfazendo inicialmente uma linearidade orientada da direita
para a esquerda, e somente mais tarde, ja entre 0s gregos, padronizada na ordem tal qual a
conhecemos hoje, da esquerda para a direita.

Entre as escritas alfabéticas, coube aos fenicios a ancestralidade da criacdo do primeiro
alfabeto, em substituico a notacdo grafica por meio de hierdglifos* e da escrita cuneiforme®. A
ideia de exprimir em sinais 0s sons da lingua foi sendo aperfeicoada a partir da criacdo de um
sistema consonantal de escrita fonogréfica alfabética: letra na representagédo de som, e ndo mais
os desenhos na representacao dos objetos ou simbolos na representacdo de palavras.

Mesmo entre as civilizacdes antigas de escrita ndo alfabética, a preocupacao em criar
um sistema pontuacional como marcacao prosddica para a oralizacdo de textos ja existia. Assim
fizeram os hebraicos para evitar confusdo na leitura do Antigo Testamento e 0s arabes para a
distingdo de algumas consoantes em seu alfabeto. Mais adiante, nas civilizacbes grega e
romana, a criacdo de marcadores pontuacionais foi ainda mais determinante aos propdsitos
discursivos da Antiguidade Classica.

Segmentar um continuo de letras alfabéticas, fosse para a demarcacdo de aspectos
ritmicos do texto, fosse para a semantizacdo de suas unidades constitutivas, acabou por se tornar
a funcdo primeira da pontuacdo. Por séculos, a escrita fez-se como um
todocompactoeininterrupto, sem 0s espacos em branco entre as unidades linguisticas e sem a
distingdo entre mailsculas e mindsculas. Assim, ficava para o leitor a incumbéncia de
desmembrar em blocos o continuo de letras na trilha de sua particular l6gica interpretativa e de
suas necessidades de pausas respiratorias. Essa singularidade na agcdo segmental do texto s6 ndo
foi a um tempo danosa e conflitante porque poucos eram os leitores entre 0s povos antigos.
Escrever era sindbnimo de erudicdo em sociedades ainda macicamente marcadas como agrafas.

A historia da conta de que, no seculo 111 a.C., na cidade helénica egipcia de Alexandria,
o diretor da famosa Biblioteca de Alexandria, mais do que isso, o lexicografo, gramatico,
humanista, fildlogo e critico grego chamado Aristéfanes de Bizancio foi um dos primeiros a

idealizar um sistema de pontos com vistas a amenizar o fluxo continuo de texto. O ponto em

4 A escrita hieroglifica desenvolveu-se entre os egipcios e entre eles se limitou. Consiste numa escrita figurada de
palavras, gravada geralmente em pedra. Os sinais, que muito se aproximam de desenhos, sdo dispostos tanto na
vertical quanto na horizontal, assim também tanto da direita para esquerda, quanto da esquerda para a direita,
podendo exprimir ora uma palavra, ora um som (HIGOUNET, 2003).

% A escrita cuneiforme é anterior aos hierdglifos e surgiu entre os sumérios que viviam na Mesopotamia (sécs. 1V
e 111 a.C). E composta por sinais abstratos gravados em tabuletas de argila.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%ADtico
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posicdo medial (-), inferior (.) ou superior () no tracado da linha dava os indicativos pausais
e, consequentemente, entonacionais para a oralizagdo do texto. Dessa proposi¢ao inicial,
assentada no leitor e em seus intentos prosodicos, nao tardou a acontecer a incorporagédo de
critérios semanticos nesse sistema principiante de pontos. “Havia o ponto no alto, indicando
enunciado completo; o ponto embaixo, mostrando que o enunciado estava incompleto e o ponto
no meio que correspondia a necessidade fisioldgica de respirar” (ROCHA, 1998), ou seja,
segmentar na demarcacao da completude ou incompletude enunciativa (funcdo semantica) para
além do tdo somente guia pausal respiratério (funcdo prosddica).

O espirito inventivo dos povos da Antiguidade legou a humanidade multiplos sistemas
de escrita alfabéticas e ndo alfabéticas, e, & medida que as sociedades mais fortes avangavam
nas conquistas de territorios para a edificacdo de seus impérios, conhecimentos linguisticos se
intercambiavam e se desenvolviam. O alfabeto fenicio esta na génese do alfabeto grego, tendo
este evoluido com a adi¢do da notacdo grafica das vogais — 0 que o colocou em posicdo
intermediéria entre os alfabetos semitico e latino e como predecessor dos alfabetos europeus
modernos. Da producdo inicial de textos ndo segmentados, sem qualquer marca de pontuacao,
logo se aventou o uso de sinais com funcdo disjuntiva, a exemplo do sistema de pontos
supracitado. Segundo Rocha (1998), a concomitancia do registro escrito segmentado ou nédo
segmentado na Antiguidade Cléssica figuraria hoje como a opcao de grafar um texto com letra
cursiva ou letra de forma.

Apesar da nebulosidade que cerca a origem dos sinais de pontuacdo, como também o
percurso histérico-geografico-estrutural do surgimento da escrita, ressalte-se ja aqui o esforco
latente dos povos antigos em sistematizar 0s usos linguisticos — o prenincio da criagdo de
critérios l6gico-gramaticais bem definidos. Muitos séculos se passaram até a normatizacao de
um efetivo sistema de pontuacdo aplicavel a escrita e, se atentarmos para a diversidade de usos
desses sinais graficos, veremos que a pontuacdo ainda flutua no limbo da imprecisdo e
ambiguidade, especialmente na perspectiva da andlise linguistica e de texto.

Ainda no periodo classico, os romanos, sob influéncia etrusca, transformaram o alfabeto
grego ocidental em um dos alfabetos originarios da Peninsula Italica, que dali se disseminaria
por todo o Ocidente antigo. Tradicionalmente foram eximios compiladores de conhecimento e,
ao mesmo tempo, propagadores dos saberes adquiridos, mas ndo sem deixar sua particular
contribuicdo naquilo que apregoavam. Assim como 0s Seus contemporaneos gregos, alternavam
a escrita continua (ndo segmentada) com a segmentada e também se ressentiam da auséncia de

signos gréaficos na demarcacgdo das unidades do texto com fins, sobretudo, prosédicos.
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Os romanos, apesar de ainda serem regidos pela tradigdo da oralidade, destacaram-se
no conhecimento da leitura silenciosa — despertando um olhar para a escrita dissociada da fala.
Cicero, um notavel orador romano, nas consideracdes que fez sobre o sistema de pontos
idealizado por Aristéfanes de Bizancio, afirmou que a delimitacdo de uma frase ndo deve se
valer de pausas respiratdrias ou por demarcacéo decisoria de um copista®, mas pela imposicao
do ritmo’. Sobre o viés ritmico da escrita, Chacon (1998) traz-nos a luz uma reflexdo sobre
como o ritmo opera na atividade de producéo textual, colocando a pontuacao no fulcro central
desse fato linguistico.

O certo é que, nos escritos de origem latina, a pontuagdo ora era razoavelmente
empregada pelos copistas, ora de todo se ausentava do texto. Quando esteve em uso, ainda que
em carater esporadico e ndo convencional, a funcdo de segmentacdo (disjuntiva) permaneceu
pioneira na histdria da pontuacdo. Uma série de sinais como o ponto, o branco, o travesséo, o
hifen e o tragco de unido cumpriam essa funcionalidade segmentativa. O ponto ergueu-se como
signo polivalente ao abarcar multiplas fung¢des: “marcar abreviatura, marcar a letra de que se
estava falando, indicar rasura, separar silabas, separar palavras, grupo de palavras ou frases”
(ROCHA, 1998).

A religido corroborou incisivamente para a fixagdo de um sistema de pontuacdo no
mundo antigo, visto que o registro escrito dos textos sagrados era o dispositivo de disseminacao
do Cristianismo e combate ao paganismo. O esfacelamento do Império Romano pelos invasores
barbaros, nos séculos 1V e V, requereu uma escrita, com fins catequéticos, mais organizada e
expressiva, sintatica e semanticamente.

Isidoro de Sevilha, notavel arcebispo propagador da cultura greco-latina, atualizou o
sistema grego de trés pontos na indicacdo das pausas curtas (.), médias (-) e longas (*)
respectivamente. Para além da funcdo de pausa respiratéria, Isidoro deu ao sistema de pontos
de Aristofanes contornos semanticos, ao considerar o ponto baixo (.) equiparavel ao sinal de
uma virgula gramatical, enquanto o ponto alto (") na representacao de final de frase. Persistem
ainda para os usos da pontuacdo as funcOes sintatico-semanticas e das pausas locutorias
advindas da necessidade respiratoria do orador. Os brancos (espagos) entre palavras e a

distin¢do entre maiusculas e minusculas notabilizaram-se nesse periodo, ja nos idos dos seculos

6 Copista era o profissional que tinha por funcdo copiar textos manualmente, antes da invencdo ou da divulgacéo
da imprensa.

" HOUSTON, Keith. The mysterious  origins of punctuation. BBC, 2015. Disponivel em:
https://www.bbc.com/culture/article/20150902-the-mysterious-origins-of-punctuation. Acesso em: 26 de marco
de 2022.
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VIl e VIII. Nesses séculos, a escrita ganha notabilidade e, com ela, a pontuacéo vai ganhando
contornos mais definidos.

Dai em diante, entre evolugdes e criaches de novas formas, o acervo dos sinais de
pontuacdo foi se constituindo. O sistema de pontos (de posicdo triplice) popularizou-se,
expandiu-se, ressignificou-se. Pegou de empréstimo notacGes musicais, inspiradas nos canticos
gregorianos — o que so reafirma o ritmo da escrita como aspecto linguistico e as imbricagdes
com a oralidade. Surgem, entdo, o punctus versus, uma espécie de ponto e virgula limitrofe de
frase, o punctus elevatus, os dois-pontos de hoje, determinantes outrora de mudanca de tom e
assim também de significado gramatical, o punctus interrogativus, o antepassado do ponto de
interrogacdo na indicacdo de perguntas e inflex8es ascendentes. O ponto de exclamacao so se
delineia mais tarde, no século XV.

A medida que a familia de signos pontuacionais cresce, o sistema multimodal de pontos
vai se restringindo até se configurar em um ponto Gnico (ndo mais a distin¢do entre pontos
baixos, médios e altos), que poderia alocar-se em qualquer lugar da linha para indicar uma pausa
de duracdo indeterminada — uma mistura confusa da virgula, dos dois-pontos e do ponto final.

Sistemas de pontuacdo concorrentes foram sendo tracados aqui e ali e mais tarde
respingariam nos usos que temos hoje desses sinais graficos. Ainda no século XV, no caminho
inverso ao da inclusdo de sinais gréficos, o escritor italiano Boncompagno da Signa simplificou
em apenas duas marcas 0 seu sistema de pontuacdo: uma barra (/) na representacéo de pausa e
um traco (—) no término de frase. O traco de Signa pode talvez ter evoluido para o travessao
de hoje com funcdo de parénteses. Se sim ou se ndo, o travessdo estava criado e, por ser
compacto e visualmente distinto, ndo demorou a superar o sistema de pontos de funcdo maltipla
idealizado inicialmente por Aristofanes.

A esse frutifero processo inventivo nos periodos classico e medievalesco, sucede um
periodo de estagnacédo dos sinais de pontuacdo com o advento da imprensa em meados de 1450.
Critérios logico-gramaticais foram gradativamente ascendendo na padronizagdo dos usos da
pontuacdo. A este tempo, a barra de Boncompagno da Signa tornou-se a virgula moderna; o
ponto e virgula e o ponto de exclamagdo juntaram-se aos dois-pontos e ao ponto de
interrogacdo; e o ponto triplo de Aristofanes teve seu ultimo respiro como ponto final.

Halliday (1989 apud ROCHA, 1997, p. 6), no percurso historico da pontuacéo, destaca,
numa ordem evolutiva, as seguintes aquisi¢oes: 1. padronizacao da direcdo da linha da escrita,
a exemplo dos gregos, da esquerda para a direita; 2. escrita com espagamento entre palavras; 3.
uso do ponto na delimitacdo de frase; 4. distingdo entre minudsculas e maiusculas, tendo estas

varias funcgoes; 5. criacdo de simbolos especiais (hifen, parénteses, apostrofo), na indicacéo de
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ligacOes, interpolagdes e omissdes; 6. acréscimo de outros sinais de pontuagdo com fungdes
mais especificas (virgula, dois-pontos, ponto e virgula e travessao); 7. criagdo de simbolos para
propdsitos especiais: aspas (“virgulas invertidas” simples e duplas), ponto de interrogacdo e
ponto de exclamacéo, os dois ultimos na Idade Media.

Em linhas gerais, deveu-se aos gregos o aprimoramento do alfabeto fenicio, com
destaque para a aquisi¢céo das vogais, e, aos romanos a efetiva formalizacédo de algumas marcas
segmentais e distintivas, tais como o uso de pontos, espacos entre palavras ou distin¢ao de letras
mailsculas e minusculas, na adaptacdo que fizeram do sistema de escrita grego para o latim.
Segundo Poccetti (2011 apud FAVRIAUD, 2011, p. 4), coube aos gregos indagarem-se sobre
como distinguir as unidades de discurso, a legibilidade dos textos e a relagédo entre oralidade e
escrita, e, aos latinos o refino, apuro e matizacdo do sistema, tendo estes ja a consciéncia do
discurso polifénico, da heterogeneidade enunciativa, da pluralidade de estilos e de seus efeitos
sobre os leitores. Essa consciéncia vai se esvaindo a medida que avangam os esforcos de
normatizar os usos dos sinais de pontuacdo, mais penosamente com a revolucéo gréafica trazida
pela prensa de Gutenberg.

E a partir dai que o espirito largamente inventivo dos classicos dara lugar ao
obscurantismo da Idade Média, no que buscaram homogeneizar os usos dos sinais de pontuacdo
a partir de rigidos critérios légico-gramaticais, um processo natural quando se compreende que
a padronizacao regulamenta os usos e estabelece as convencdes necessarias para a difusdo da
leitura e escrita a um nimero cada vez maior de individuos sociais. O problema é quando a
norma cerceia a subjetividade de estilo, ndo reconhece as intencionalidades discursivas, cala as
multiplas vozes e oblitera a visdo da escrita e, dentro dela, da pontuacdo na perspectiva
linguistica de texto.

O que encontramos no medievo é uma progressiva orientacdo para o trato da pontuacgédo
sob o viés da gramaticalizacdo ao lado do ritmo respiratorio. Tournier (1980) adverte-nos que,
nos séculos XV e XVI, a pontuacdo, no que carecia de definicdo, constituia-se em listas de
signos com indicacgdes de uso. A primeira catalogacdo foi proposta por Jean Heynlin, na Paris
de 1471, em seu Compendiosus dialogue de arte punctuandi, no qual aparecem a virgula (ou
subdistincéo) (,); colon (ponto médio) (.); periodus (;); comma (ou distintivo, ponto médio com
virgula acima) OF punctus interrogativus (?). Outros compiladores a esse se seguiram e foi a
partir de Alde Manuce Le Jeune que se percebeu certo consenso nas listas de sinais de
pontuacéo, a tal ponto que, ao final do século XVI, ja se tinham estabelecido os usos atuais dos

principais deles, nas suas fun¢des gramatical e prosédica.



29

O fato é que na Idade Média a pontuacao ainda era heranca direta do periodo classico,
visto que a supremacia da tradigdo oral muito interferia no guia de usos desses sinais graficos.
Somente com o advento da imprensa e a consequente massificacdo do livro e da leitura visual

a pontuacdo passou a ser entendida dentro do &mbito da escrita. Rocha (1996) defende que

o0 advento da imprensa trouxe consigo caracteres e marcas inequivocas da pontuagao,
fazendo aparecer, de forma explicita, uma série de funcdes até entdo ao arbitrio dos
escribas e pedagogos. Agora ndo era mais possivel ignorar a segmentacao, pois que
havia uma marca de espago programada no aparato para imprimir o texto. Estava em
marcha a imposicao do publico sobre o privado, tendéncia irreversivel em nossa era
(cultura de massa), que s6 seria igualada a automatizacao da escrita com o advento da
informatica. (ROCHA, 1996, p. 7)

A imposicéo do publico sobre o privado trouxe a luz a reflex&o sobre a democratizacéo
da leitura e escrita — habilidades linguisticas até entdo restritas a uma parcela infima da
populacdo (escribas, pedagogos, clero) na ostentacdo simbdlica de letramento e erudi¢do. O
desafio de ontem e de hoje ¢ “fazer manter para as novas geracdes o uso de uma escrita corrente
de boa qualidade e de grande rapidez e fazer aumentar sempre o nimero de individuos que
sabem escrever” (HIGOUNET, 2003, p. 175).

Se por um lado a cultura grafica impds a formacéo de escritores e leitores, por outro o
conceito que se tem hoje desses atores linguisticos ndo é o0 mesmo de outrora. Curioso se faz
notar o anulamento do escritor nesse processo de afirmagéo da escrita, se pensarmos naquele
que escreve na perspectiva da contemporaneidade. O usuério de lingua que se desafia a
escrever, tal qual o concebemos hoje, coloca-se diante de uma superficie alva, limpida e serena,
a folha em branco, movido que € pelo estimulo de preencher com palavras seus vazios e
siléncio. Ao ter o que dizer, soma-se 0 como dizer, ndo desfazendo ainda os fatores
condicionantes do quem, para quem, para qué, e em que situagéo se produzem textos.

Na tradicdo medieval, e assim também entre os classicos, o escritor € um orador que
“pensa em voz alta” e dita seus textos a um profissional, o escriba ou copista, encarregado do
registro grafico, da transposicdo da fala para o texto escrito, com todas as suas nuances e
amarras logico-gramaticais. O escritor é o conteudo, e o copista, a forma do texto. Do trajeto
de uma ideia até a sua fixagdo em uma pagina impressa, emerge a duvida da legibilidade e
autenticidade desses textos. Conclui-se, contudo, que a pretensa homogeneidade nas notagoes
gréficas do medievo evolui para producdes escritas inconsistentes e flutuantes. Apesar disso, 0
que se tem € ja um caminho para a sistematizacao e padronizacdo dos usos linguisticos em seus

aspectos graficos.
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Nos séculos seguintes, XVII e XVIII, ja na Idade Moderna, a pontuacdo finalmente
ganha a sua primeira definicdo, nas palavras de Furetiére®, ainda sob a dptica de guia locutorio
para a oralizagdo de textos. Pontuar um texto com pontos e pequenos caracteres cumpre a
funcdo de indicar ao leitor os lugares do discurso em que se devem fazer diferentes pausas.
Permanecem ainda, aqui, as duas orientag0es para o0 uso da pontuacdo — a gramatical e a de
pausa respiratéria —, em que estas mais se harmonizam do que se opdem.

Beauzee (apud TOURNIER, 1980, p. 29) que, segundo Tournier, melhor concebeu a
pontuacdo, destacou trés principios para a acdo segmental de um texto: 1) o impositivo
respiratdrio para a leitura em voz alta (critério prosddico); 2) a distin¢do dos sentidos parciais
que constituem o discurso (critério semantico); 3) os diferentes graus de subordinagdo que se
adequam a cada um desses significados parciais do discurso (critério sintatico). Evidencia-se
aqui, pela ordem dos principios estabelecida, o imperativo do aspecto prosodico dos sinais de
pontuacgéo, contudo, ainda no dizer de Tournier, a supremacia da teoria pausal nao foi capaz de
conter o uso dessas marcas graficas mediante critérios estritamente l6gico-gramaticais.

Os principios postulados por Beauzee aplicam-se aos sinais de pontuacéo virgula, ponto
e virgula, dois-pontos e ponto final. Parénteses, reticéncias, aspas, paragrafos sdo
frequentemente tratados separadamente, bem como pontos de interrogacdo e pontos de
exclamacdo. No entanto, o conjunto de sinais catalogados é ja quase consensual entre 0s
gramaticos e muito se aproxima do uso atual: virgula, ponto e virgula, dois-pontos, ponto, ponto
de interrogacéo, ponto de exclamagcéo, parénteses, pontos de suspenso®.

Dai para frente, no século XIX, a orientacdo morfossintatico-semantica recebe
contornos mais consistentes e um primeiro livro inteiramente dedicado a pontuacéo é publicado
na Franca, Traité de ponctuation, de Ricquier (1873). No que difere de seus antecessores,
destaca-se apenas o0 acréscimo de alguns sinais de pontuacdo: traco, hifen, aspas, colchetes,
paragrafo, apostrofo, asterisco, sublinhado, chave. Também no mesmo século, Pierre Larousse
dedica um artigo sobre a pontuacdo no Grand dictionnaire universel du XIX siecle, contudo,
sem maior relevancia. E importante destacar que, nesse percurso bibliografico, o aspecto
gramatical vai ganhando cada vez mais espaco, em detrimento do aspecto prosodico. Apesar de
uma possivel clareza da funcdo atribuida a pontuacdo em muitos de seus usos, se ldgico-

gramatical ou se prosodica, 0 acervo dos sinais parece ainda assentar em um campo movedico.

8 FURETIERE, 1684 apud TOURNIER, 1980, p. 29.

Do original francés: “Observation grammaticale des lieux d'un discours ou on doit faire de différentes pauses, et
gu'on marque avec des points et etits caractéres pour en advertir le lecteur”.

° Pontos de suspenséo equivalem hoje as reticéncias.
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N&o nos parece demasiado, chegado até aqui — no limiar do século XX —, trazer a tona
algumas reflexdes que poderéo renovar o folego e nortear o caminho na consecugéo da presente
pesquisa. Guiamo-nos, do periodo classico até 0 moderno, por um tunel a meia-luz, com uma
gama de informacGes escassas e inconclusas. Apesar disso, do que apuramos, a pontuacao é
quase contemporanea da escrita e se fez como expresséo valorativa de simbolos e sinais com
funcgéo segmental. No continuo de letras da escrita alfabética, era preciso demarcar as unidades
de palavra e frase. O ponto, 0 mais longinquo dos sinais que hoje conhecemos, assumiu
multiplas facetas e mobilidade no seguimento da linha de texto, com proposicdes sintatico-
semantica e prosodica: segmentar para a oralizacdo do texto escrito. E coube primeiro ao leitor
fazé-lo.

A pontuacdo irrompe na escrita condicionada ao ar que circula nas vias respiratorias dos
oradores, dada a dindmica de sua retdrica, a intensidade, o ritmo, o tom do que enuncia em seus
atos de fala. Surge assim de uma subjetividade. Naturalmente, para conter a diversidade de usos,
buscou-se a unidade no trato l6gico-gramatical dos aspectos pontuacionais, mas sem dispensar
0 aparato prosodico. A imprensa veio a corroborar com essa sistematizacdo, contudo pontuar
um texto ainda nao era propriamente designio de seu autor, e sim de um notério profissional, o
copista, presumidamente dotado de maior conhecimento sobre pontuagédo. Ainda assim nao se
tinha uma padronizacéo. O “autor-pontuador”, nem bem se tinha noticia dele.

Em todo o percurso, 0s autores que aceitaram o desafio de conceituar a pontuagédo
levantaram a ambivaléncia da escolha da orientacdo na abordagem desse fato linguistico: ora
equalizando as perspectivas — prosodica e sintatico-semantica —, ora sobrepondo uma em
relacdo a outra. A escrita, até o surgimento da imprensa, havia se firmado como sistema
secundario, como registro de fala e de acesso restrito. E a pontuacdo, até entdo, mais se prestara
a ser um marcador prosdédico do que um instrumento de gramaticalizacdo de unidades frasais.
Apesar disso, 0 caminho para a normatizacdo tinha ha muito sido aberto. O que trara o século
XX sobre a pontuacdo? Prosodia e sintaxe-semantica dissonantes ou concordantes, no que
concerne a pontuacao? S&o questdes que se refletirdo nas secdes e interse¢des entre o oral e 0
escrito.

O século XX nos apresentou a Linguistica como ciéncia da linguagem e, com ela, o
estudo de multiplas realizacdes de fala e escrita. De inicio, sob a égide do estruturalismo
saussureano, foi preciso isolar os fendmenos de lingua para fins analiticos, na unidade do signo
linguistico e nas suas relagBes sintagmaéticas e paradigmaticas — um recorte sincrénico dos
aspectos linguisticos apartados do uso, para a percepcdo de suas caracteristicas estruturais e

funcionais. A invisibilidade do texto a bem de suas unidades frasais revelou-nos a pontuacéo
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com funcdo delimitadora desses construtos sintagmaticos. Assim, a orientacdo gramatical
ganhou forga nos estudos linguisticos, apesar de ainda secundada pela orientagdo pausal.

Tournier (1980) divide as contribuicdes cientificas do século XX sobre pontuacdo em
dois momentos: o primeiro em fins da década de 1930; e o segundo a partir dos anos 1970. No
primeiro deles, observa-se o recrudescimento do caminhar para a sistematizacdo dos fatos
linguisticos, no que tange a enumeracéo das possibilidades de uso dos sinais de pontuagdo sem,
contudo, haver o desprezo do papel melddico e de pausa desses recursos graficos. Até esse
momento, a pontuacdo ainda ocupou um espaco de isolamento e pouca visibilidade nas
abordagens cientificas. S6 mesmo na segunda metade do século XX ganha tratamento mais
consistente, ainda que motivado por preocupagdes mais de cunho editorial do que linguistico
ou gramatical. Tournier destaca a impreciséo da defini¢do da pontuacdo em muitos dos autores
que refletiram sobre o tema. Mas, apesar disso, € notdrio em suas apresentacdes sobre o
fendmeno da pontuacdo se sdo partidarios de uma pontuacdo logica ou de uma pontuacao
prosaddica.

Na diacronia do fenbmeno da apreensdo da pontuacdo, Favriaud (2011) distingue trés
niveis: o de uso simples; o da formalizacdo de uso; e, por ultimo, o da reflexdo teédrica. O
primeiro nivel remete-nos a miscelanea de usos do tempo em que cabia ao leitor pontuar um
texto e a inconsisténcia dos sinais graficos; o segundo inicia-se com a atividade tipogréfica dos
profissionais de imprensa e as tentativas de normatizacdo engendradas pelos gramaticos; o
terceiro mostra-se como um campo de estudo promissor, mas ainda minado de incognitas e
desafios para a pesquisa. O autor adverte-nos para 0s perigos da teorizacdo, baseada em um ou
dois principios explicativos apresentados pelos promotores de bons usos, numerosos desde o
Renascimento, advindos do mundo da imprensa ou do mundo da Teoria Literaria ou
Linguistica, situados em um estado histérico de conhecimentos e usos ndo mais inteiramente
aplicaveis a lingua de hoje.

Na sequéncia, comentaremos alguns conceitos sobre pontuacéo de trés gramaticas de
lingua portuguesa de orientacdo tradicional que, por assim serem, cumprem o propoésito de
estabilizar os usos a partir de paradigmas normativos nos niveis da palavra e da frase. A
auséncia de consenso entre 0s gramaticos no que dispdem sobre a pontuacdo e a inoperancia
desses manuais em unidades de texto sdo suficientes para a compreensédo da limitacdo do viés
gramatical no emprego da pontuacdo em producgdes escritas de diferentes géneros, conforme

ilustraremos.
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2.2 O discurso gramatical: entre pontos e virgulas

As definicdes de pontuacdo encontradas nos manuais de Lingua Portuguesa de
renomados gramaticos do século XX ilustram a presenca das duas orientacdes, a prosodica e a
gramatical, o que comprova que esses manuais sao produtos das concepgdes que condicionaram
a criacdo e funcionalidade desses sinais graficos ao longo de sua historia.

No quadro a seguir (quadro 1), estdo esbocadas as definicdes de pontuacao coletadas
em trés manuais representativos da concepc¢éo de lingua vigente no decorrer do século XX: o
de Cunha e Cintra, cuja primeira edicdo € de 1970; o de Napoledo Mendes de Almeida, que
teve sua primeira edicdo em 1943; e o de Bechara, cuja primeira edicdo é de 1961. A escolha
desses manuais justifica-se pelo renome de suas autorias e larga circulacdo em espacos formais

de ensino e aprendizagem.

Quadro 1 - Defini¢des de pontuacdo em gramaticas do século XX

1. CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley.
Nova gramatica do  portugués
contemporaneo. 3% ed. Rio de Janeiro:
Lexicon, 1997.

A lingua escrita ndo dispde dos inumeraveis recursos ritmicos e
melddicos da lingua falada. Para suprir esta caréncia, ou melhor,
para reconstituir aproximadamente o movimento vivo da
elocucdo oral, serve-se da pontuagéo.

2. ALMEIDA, Napoledo Mendes de.
Gramatica metédica da Lingua
Portuguesa. 442 ed. Sdo Paulo: Saraiva,
1999.

Pontuar € a arte de dividir, por meio de sinais graficos as partes
do discurso que ndo tém entre si ligacdo intima, e de mostrar do
modo mais claro as relaces que existem entre essas partes.

3. BECHARA, Evanildo. Moderna
gramatica portuguesa. 372 ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2006.

Os sinais de pontuacdo sdo essencialmente unidades sintaticas,
‘sinais de oragdes’ ¢ ‘sinais de palavras’, podendo comutar com
unidades alfabéticas, substitui-las e tomar de empréstimo seu
valor. Caracterizam-se como sinais extra-alfabéticos e como um
tipo especial de grafema.

Fonte: compilacdo elaborada pela autora baseada nas gramaticas de CUNHA e CINTRA (1997), ALMEIDA
(1999) e BECHARA (2006)

Nas gramaticas supracitadas, as definicdes dispares de pontuacdo evidenciam o debate
secular levantado por Chafe (1987) sobre em que medida a pontuacdo é condicionada pela
gramatica ou, de outra feita, estaria ela a servigo da prosodia, no que sinaliza os padrdes de tom,
acento e hesitag0es que os autores creditam ao texto quando escrevem e 0s leitores atribuem a

ele em seu movimento interpretativo®®.

10 CHAFE, Wallace. What Good Is Punctuation? 1987, p. 5.

Do original inglés: “There is a centuries old debate over whether, or to what extent, punctuation is in fact
determined by grammar, or whether its primary function is rather to signal the "prosody" -- the patterns of pitch
and stress and hesitations -- that authors have in mind when they write and that readers attribute to a piece of
writing.”
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A pontuacdo prosddica orienta sobremaneira a apresentacdo desse aspecto linguistico
na graméatica de Cunha e Cintra (1997). A escrita serve-se da pontuacdo para suprir uma
caréncia: “reconstituir aproximadamente o movimento vivo da elocucao oral”. Compete aos
sinais de pontuacéo reproduzir, na escrita, os aspectos ritmico-melddicos caracteristicos da fala.
Posta dessa forma, compreende-se a escrita como registro especular do oral, negando-se assim
as especificidades de cada uma dessas modalidades linguisticas. Para avivar o debate das
interposicbes do oral na escrita, Chafe (1987) questiona se a fala, com todas as suas
caracteristicas, estaria mesmo passivel de registro grafico, e se o sentido que ativamos no
movimento de escrita ndo seria o da visao, ao invés do da audicao.

Na gramatica de Almeida (1999), a atividade de pontuar um texto, a0 mesmo tempo em
gue segmenta partes do discurso, também as relaciona — instaurando o abstracionismo
conceitual que perfaz a incoeréncia semantica. O que entender por “ligacdo intima” entre partes
do discurso? E como a pontuagdo podera “mostrar do modo mais claro as relagdes” que existem
entre as partes segmentadas por ndo terem “ligacdo intima?”.

A gramatica de Bechara (2006) foi buscar respaldo tedrico no estudo de Nina Catach®!
sobre a pontuacao para fundamentar as consideragcdes que o autor levanta sobre o uso desses

sinais graficos. Assim, no dizer da pesquisadora, a pontuacéo é definida como

sistema de reforco da escrita, constituido de sinais sintaticos, destinados a organizar
as relacdes e a proporcao das partes do discurso e das pausas orais e escritas. Estes
sinais também participam de todas as fungdes de sintaxe, gramaticais, entonacionais
e semanticas (CATACH apud BECHARA, 2006, p. 604).

Bechara (2006) reconhece a pontuacdo como pertencente ao sistema da escrita, sem,
entretanto, negar-lhe didlogo com a oralidade. O autor atribui a pontuacdo funcdo secundaria —
espécie de coadjuvante das unidades alfabéticas, algo equiparavel aos fonemas e morfemas,
mas sem o estatuto linguistico dessas unidades conceituais. Dotados de multifuncionalidade
(eles segmentam, reforcam, substituem, significam), os sinais graficos acabam por sintetizar
um conjunto de valores que perfazem diferentes niveis da analise linguistica.

Se e verdade que a pontuacdo auxilia a semanticidade das inscri¢fes alfabéticas, o que
dizer de um texto em que faltam tais unidades e sobram os sinais de pontuacédo? Em textos
como 0 que apresentamos abaixo, a pontuacdo cumpre sozinha a importante fungdo de

significar, se tomarmos por base tdo somente o contexto situacional em que se inserem. O texto

1 Iinguista, autora da obra de referéncia “La ponctuation” (1994) e pesquisadora da histéria da ortografia
francesa.
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corresponde ao capitulo LV, intitulado “O Velho Dialogo de Addo e Eva”, do romance

machadiano Memarias Péstumas de Bras Cubas®?.

Figura 1 - O Velho Didlogo de Addo e Eva
CAPiTULO LV / O VELHO DIALOGO DE ADAO E EVA

BRAS CUBAS......ceee e ?

VIRGILIA....vuviiieeiiieeeiieesivieeens

BRAS CUBAS......ocevevnnrnrreeieseeneess

VIRGILIA. ..o

VIRGILIA . 1ttieiieeiiiieieiieieeeeeeeee e et ee e e e e e e ?
BRAS CUBAS ...t e !

Y= ) {7 Y !
Fonte: ASSIS (1994, p. 62-63)

O diélogo, apds um furtivo beijo, entre Virgilia e Bras Cubas, personagens de um
relacionamento extraconjugal, engendra um discurso pautado em estimulos e esquivas, dividas
e hesitacBes. Num intertexto com a narrativa biblica do pecado original, subentende-se no
didlogo sensacdes confusas, sentimentos dubios em que o desejo é coibido pela censura social.
De extensdes e marcas pontuacionais diferentes, as falas dos personagens inscrevem-se, num
primeiro momento, na imprecisdo semantica, cabendo ao leitor atribuir-lhes significados. Mas
se pautarmos a analise na macroestrutura contextual do romance, reconheceremos nos pontos

de interrogacdo e de exclamacdo valores que independem das unidades alfabéticas. Num

2 ASSIS, Machado de. Obra Completa. Rio de Janeiro: Editora Nova Aguilar, 1994. Disponivel em:
<http://machado.mec.gov.br/obra-completa-lista/item/34-memorias-postumas-de-bras-cubas> Acesso em: 01 abr.
2022.
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discurso sem palavras, o0s sinais de pontuagdo perdem o estatuto de coadjuvantes em favor do
papel principal, orientando o leitor em sua atividade de analise interpretativa.

Pontuar para além da representacdo das modulacdes sonoras da fala, da segmentacao de
estruturas sintaticas e da continuidade seméantica permanece sendo um desafio para 0s usuarios
da lingua escrita. Pesam sobre as reflexes acerca da pontuacdo, a flutuacdo no uso, a
invisibilidade funcional, a imprecisdo normativa, o descredenciamento como objeto de pesquisa
cientifica e, mais evidentemente, como objeto de ensino e aprendizagem. No dizer de Chafe
(1987), a pontuacao raramente € mencionada como um importante ingrediente da boa escrita e,
enquanto conteldo gramatical, constitui-se um dos menos atrativos. Popularmente, é assunto
tido como arbitrario, desmotivador, e governado por regras desprovidas de sentido.

Rocha (1998) buscou na histdria explicacéo para a inconsisténcia normativa refletida no
emprego de alguns sinais graficos. Para além da ambiguidade natural do sistema de pontuacéo,
situado na confluéncia entre a oralidade e a escrita, a discrepancia historica advém de ser a
pontuagéo, na sua génese, um mecanismo opcional e facilitador da leitura, restrito a uns poucos
leitores e escribas; da natureza morosa e quase artesanal do texto, cuja feitura, da primeira até
a ultima versdo, dependia da colaboracdo tripartida de autor, escriba e editor, no periodo
medieval; e ainda, até o século XIX, do fato de que a acdo de pontuar um texto era ulterior a
sua producdo e nem sempre atendia aos reais intentos de seu autor.

A imprecisdo da normatizacdo e do uso dos sinais de pontuacdo verificada em textos
antigos agrava-se ainda mais quando Parkes (1992) revela-nos que dois escribas que
pontuassem o0 mesmo texto poderiam escolher as mesmas posicGes para a insercdo de
pontuacgdo, mas empregar diferentes simbolos, ou, aparentemente, atribuir valores diferentes ao
mesmo simbolo. Rocha (1998) acrescenta que a pontuacao esta atrelada a questdes estilisticas
e afirma que a maneira de pontuar muda através do tempo, havendo também divergéncias entre
autores de uma mesma época. Para a autora, a opc¢do por leitura oral ou leitura silenciosa é
também fator determinante na pontuacao de um texto.

O fato é que o tratamento dado a pontuacéo, desde a sua génese e ao longo dos seculos,
evoluiu para sucessivas tentativas de sistematizacdo, sob a égide da logicidade gramatical, no
que resultou em apresentacdes ingénuas e impressionistas, “sem se considerar a complexidade
do assunto e as contradigdes que envolve” (ROCHA, 1997, p. 10). A contradicdo mais
impositiva para a compreensdo da pontuacao certamente surge das secdes e intersecdes entre o
oral e o escrito. Estara a pontuacdo na confluéncia entre o oral e o escrito ou estara ela apartada
da fala e em sintonia apenas com a escrita? Essa é a questdo sobre a qual pretendemaos refletir

na secao que vem a seguir.
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2.3 Na tessitura do texto: no ritmo da fala para a escrita e da escrita para a fala

“No principio era 0 Verbo” e o Verbo era a palavra e a palavra era 0 som e 0 som era a
linguagem”. As civilizagbes primitivas se compraziam em interagir com o outro unicamente
através de elocucbes orais até surgir a intrinseca necessidade de um meio de expressdo
permanente, que fixasse a palavra por esséncia fugidia. A escrita nos chegou como um feito
revolucionério e “faz de tal modo parte de nossa civilizagdo que poderia servir de definicdo dela
propria. A histéria da humanidade se divide em duas imensas eras: antes e a partir da escrita”
(HIGOUNET, 2003, p. 10): a principio, a escrita pictorica na representacédo de ideias, depois o
sistema de palavras, o sistema de silabas apenas consonantal, até a invencdo do alfabeto na
versdo grega, ja inclusas as vogais, como explicamos na subsecao 2.1.

Desde o periodo aristotélico, a escrita vem sendo concebida como transcricdo da fala,
mas, para Olsen (1992), nenhuma destas suposicdes — a de que a escrita é a representacdo de
elementos fonoldgicos e a de que a historia do alfabeto é evolucionaria — sustenta-se. Para ele,
0 que impulsionou a criacdo dos sistemas de escrita foi o registro de informacdes para fins
comunicativos, e ndo a representacdo da fala, pela simples razdo de que, até antes da escrita,
ndo se tinha consciéncia da estrutura da lingua falada em unidades de frases, palavras, fonemas.
Tais categorias s6 puderam ser pensadas apds o surgimento da escrita. “A consciéncia da
estrutura linguistica é produto do sistema de escrita, e ndo uma pré-condicdo para 0 seu
desenvolvimento” (OLSEN: 1992, p. 84). Assim sendo, a escrita ganha em relevo no que auxilia
fundamentalmente a refletir sobre a linguagem. Mas ndo sem limitaces.

O sistema de escrita alfabética consistiu na bem-sucedida tentativa de transcrever tudo
0 que pode ser dito e ainda de representar todas as inten¢des de quem fala ou escreve. Essa
crenca, cultuada pelas civilizagdes antigas até o medievo, atribuia a escrita carater mnemaénico,
espécie de lembrete, de recordacdo do que foi acordado em situacdes de fala. A questdo que se
levanta é que, nas interacdes face a face, € possivel apreender o dito e o pretendido, isto é,
“indicar tanto o que se disse como o modo como isso deve ser entendido” (OLSEN: 1992, p.
108). A escrita alfabética limita-se a captar a forma verbal, no registro e representacdo que faz
do Iéxico e da sintaxe das enunciac¢Ges orais, mas ndo consegue, em principio, ir além disso. A
teoria dos atos de fala de Austin® (1962 apud OLSEN, 1992, p. 109) ilustra bem essa biparticio
ndo atendida pelo sistema de escrita. Os registros graficos tomados como transcricdo de fala

facilmente ddo conta do ato locucionario (o que é dito), mas sdo insuficientes para a

13 John Langshaw Austin foi um fildsofo da linguagem britanico que desenvolveu uma grande parte da atual teoria
dos atos de discurso. Filiado a vertente da Filosofia Analitica, interessou-se pelo problema do sentido em filosofia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia_da_linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
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especificacdo da forca ilocucionéria (o que o falante intenta fazer o outro entender). Nas
palavras de Olsen (1992):

Para as pessoas que dominam a escrita, que tomam a escrita como padrdo e norma, é
dificil imaginar que ela representa apenas uma parte da expressdo oral: fonemas,
palavras e frases. E preciso um esforco especial para perceber que a versio escrita nio
é uma representacdo completa das intencdes de quem fala ou escreve. [...] Os textos
proporcionam uma representacao do que foi dito, é verdade, mas ndo necessariamente
do modo como quem falou desejava ser entendido. As indica¢fes da sua intengéo -
prosodicas e paralinguisticas, incluindo-se a entonacdo, o acento de intensidade e os
matizes de voz [...] se perdem no ato de transcri¢do do que foi dito (OLSEN, 1992, p.
111).

Ergue-se para a escrita o grande desafio de elaborar meios graficos capazes de
representar a atitude de quem fala, criar recursos para o registro da forga ilocucionaria de modo
a fornecer ao leitor indicacbes de como interpretar o texto, considerando o0s reais intentos
discursivos de seu autor. Para Olsen (1992), esse desafio, dada a proporcao de sua importancia,
equipara-se a propria invencdo da escrita. A problematica gira em torno de se refletir os
mecanismos que a escrita desenvolveu para ultrapassar a concep¢ao reducionista de sua funcéo
de registro do que é dito. Para muito aléem de seu cardter mnemonico, cumpre a escrita
representar os modos como quem fala pretende ser interpretado. “A histdria da escrita consiste
na luta para recuperar o que se perdeu na simples transcri¢do” (OLSEN, 1992, p. 127).

Acreditamos que o que se perdeu foi justamente a interacdo face a face com todas as
nuances performativas de som (voz) e imagem (expressdo fisiondmica e gestual), que permitem
ao falante obter uma devolutiva imediata do grau de suficiéncia interpretativa demonstrada pelo
ouvinte em situacBes distintas de comunicacdo. O texto escrito precisou prover-se de
subterfugios linguisticos para suprir suas lacunas, tipicas dessa modalidade. Espera-se obter
com a escrita relativa autonomia, suficientemente capaz de orientar o leitor em seu movimento
de compreensdo do dito (atos de fala) e do pretendido (forca ilocucionaria).

A escrita seria, entdo, transcricdo da voz ou o silenciamento desta? Nas palavras de
Barthes (2004, p. 57), “a escritura ¢ a destrui¢do de toda voz, de toda origem. A escritura ¢ esse
neutro, esse composto, esse obliquo pelo qual foge o0 nosso sujeito, o0 branco-e-preto em que
vem a perder toda identidade, a comegar pelo corpo que escreve”. A ndo presen¢a do autor na
proposta interativa do texto escrito resultou em mudanca de paradigma no que se refere a leitura
e ao seu protagonista — o leitor. A principio, fez-se do leitor o intérprete da voz do autor do
texto, o orador dotado de retérica para, com 0 seu acento prosodico, verbalizar para uma plateia
0s intentos expressivos de outrem. O conteddo da escrita era como se algo estivesse sendo dito

em voz alta: vale lembrar que os autores ditavam seus textos para os escribas na Antiguidade e
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até no medievo. Na modernidade, “para devolver a escritura o seu futuro, ¢ preciso inverter o
mito: o nascimento do leitor deve pagar-se com a morte do Autor” (BARTHES, 2004, p. 64).

Ressalvados os extremismos da vida e morte de autor e leitor, a gradativa pratica da
leitura silenciosa, conhecida ja entre os gregos, possibilitou um olhar para o texto escrito
desprovido da voz do enunciador. Esse apagamento do autor em favor da autossuficiéncia do
texto e do leitor s foi possivel porque se refinou na escrita, ao longo dos séculos, a expressao
linguistica, de modo a conduzir o leitor no caminho interpretativo pretendido pelo autor. Entre
0s recursos desse apuro linguistico, destacam-se 0s sinais de pontuacdo. Na opinido de Olsen
(1992),

assim como a histéria dos sistemas de escrita pode ser vista como 0 emprego de meios
gréaficos para representar as propriedades fonolégicas e morfoldgicas da fala, da
mesma forma o desenvolvimento de verbos relativos a atos de fala, [...] assim como
os sinais de pontuacdo (inclusive o ponto final, o ponto de interrogacdo e de
exclamacdo) podem ser interpretados como solugdes léxicas e gréaficas para
representar atos de fala (OLSEN, 1992, p. 126).

A questdo de ser a escrita reflexo do oral ou a este ndo se subordinar, parcial ou
inteiramente, j& movimentou o pensamento de muitos tedricos da linguagem e dividiu opinides.
A negacdo ou, contrariamente, a aceitacdo da presenca de aspectos prosddicos na escrita é
condicdo fulcral para a abordagem tedrica e/ou préatica da pontuacdo de um texto. Chafe (1987)
considera a prosédia como propriedade natural da fala, na qual a presenca dos interactantes em
situacdo dialogal permite, em breve espaco de tempo, perceber as mudancas de tom, as tensdes
e hesitacGes préprias dessa modalidade linguistica. E questiona se essas mesmas caracteristicas
estariam presentes na linguagem escrita e, ainda, se o escritor, no instante mesmo em que
escreve, ndo estaria a mercé da viso ao invés da audicao®.

O autor defendeu que ha na escrita uma imagem mental do som — no que ja nos orienta
a reconhecer a presenca da prosddia nos registros graficos: uma voz interior que podera ser
determinante na maneira como 0 escritor concebe 0 seu texto. Corroborando essa ideia, a
escritora americana Eudora Welty (1983 apud CHAFE, 1987), depde que, em seu processo de

escrita na composi¢cdo de uma historia, chega a ouvir suas proprias palavras e essa voz € a

14 CHAFE, Wallace. What Good Is Punctuation? 1987, p. 5.

Do original inglés: “Prosody is an obvious property of spoken language, where it takes only a moment of listening
to confirm the presence of pitch changes, stresses, and hesitations. But what could it mean to say that these same
features are present in written language too? Is not writing something that we see, rather than hear?”
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mesma que ouve quando se pde a ler outros livros. Segundo ela, enquanto os olhos seguem
pelos enunciados, uma voz lhe fala silenciosamente e a induz em seus propdsitos narrativos?®.

Na escrita tida como transcricdo de fala, assim o foi nos periodos classico e medieval,
cabia ao leitor reconstituir, as cegas, a voz do autor, posto que o texto ndo trazia indicativos de
como deveria ser lido. A moda era a leitura em voz alta e o leitor era o grande ator que
emprestava acento melddico e entonacional para o dizer de outrem, guiado que era pelas suas
escolhas interpretativas. O que se pretendia na oralizacao de um texto era fazer a plateia ouvir
a voz do autor, sendo o leitor apenas o0 seu intérprete. Quando a escrita evolui, j& a partir dos
tempos modernos, o texto adquire maioridade, no que passa a dispor de recursos para significar
autonomamente e orientar o leitor em sua ag&o interpretativa. E-nos ja mais recorrente a leitura
silenciosa e dai a voz de propriedades fisicas e sonoras passa a ser essa interior, a voz do
pensamento que ecoa nos dizeres da mente e que podera condicionar aspectos segmentais e
ritmicos da escrita do texto.

Percebe-se que durante muito tempo a escrita esteve a sombra da oralidade, certamente
pela anterioridade desta em relacdo aquela — espécie de sistema alternativo a fala. E, mesmo
guando a escrita comegou a se orientar por uma ldgica estritamente gramatical, o impositivo
prosddico ainda se fazia operante na forma como se concebia o texto. As préaticas linguisticas
foram determinantes nesse processo: ditava-se o texto para a escrita, e de outro lado, lia-se
oralizando. Entre os tedricos que se interessaram pelo tema, tendéncias contrastivas
impulsionaram a dialética entre fala e escrita: a que considera a escrita atrelada a oralidade, a
que as considera como sistemas linguisticos distintos ou, numa perspectiva intermediaria, a que
concebe a escrita como sistema somente parcialmente independente da fala.

De qualquer modo, h& pontos de encontro e de isolamento entre o oral e o escrito, visto
que “hé tracos da fala sem correspondentes diretos na escrita, assim como existem recursos
expressivos peculiares a escrita que ndo podem ser transferidos para a fala” (ROCHA, 1997, p.
11). A pontuacédo aparece como recurso linguistico compensatorio das limitagdes da escrita no
registro das caracteristicas prosddicas da linguagem oral (HALLIDAY, 1989 apud ROCHA,
1997, p. 11). Apesar da inegabilidade da correspondéncia entre fala e escrita, especialmente no
que concerne & pontuacao, esta ndo € o suporte verdadeiro para o registro das nuances da fala
(LAUFER, 1980 apud ROCHA, 1997, p. 11).

15

Idem.
Do original inglés: “As my eyes followed the sentence, a voice was saying it silently to me. . . . My own words,
when | am at work on a story, | hear too as they go, in the same voice that | hear when | read in books. When |
write and the sound of it comes back to my ears, then | act to make my changes. | have always trusted this voice”.
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A grande questdo que se coloca entre os linguistas é: sendo a pontuagcdo um marcador
grafico, estara ela passivel de alguma influéncia da oralidade ou dela independe totalmente?
Olhando para tras, no percurso histdrico dos sinais de pontuacdo, ndo ha como nao relacionar a
prosodia da lingua com o texto escrito. Mas hd quem ndo reconheca ou minimize essa
correspondéncia.

Tournier (1980) foi um dos que restringiram a escrita as categorizacdes que fez sobre
0s sinais de pontuacao, considerando o pontuar da palavra, da frase, da sequencializacdo das
frases (pontuacdo metafrastica) e da evidenciagdo de termos, e reprimiu como excesso a ideia
da pontuacdo atrelada a fala. No decénio posterior, Rosa (1994) defendeu a tese da pontuacao
como registro imperfeito da oralidade — 0 que a motivou a abordar o tema dentro do espaco
limitrofe da escrita. Dahlet (2006, p. 24), ao tecer consideracdes sobre a estreita associacdo que
as gramaticas fazem de certos usos da pontuacao a oralidade, considerou que “esse pressuposto
tedrico, além de bastante questionavel, corre o risco de enganar, pois deixa acreditar que o
escrito compartilha pardmetros similares com o oral, quando nao parametros do proprio oral”.
A pontuacdo aliada a gramatica e a fonologia foi a concepc¢éo adotada por Halliday (1989 apud
ROCHA, 1997, p. 11), em comunhdo com Chafe (1987), que refletiu, exemplarmente, sobre a
dupla funcionalidade do ponto final, com valor segmental ao delimitar fim de frase (fungéo
gramatical) e também, igualmente procedente, com papel demarcatorio de tom descendente e
de pausa (funcéo prosddica). Catach (1980 apud ROCHA, 1997, p. 12) ainda foi mais além ao
realcar na pontuacdo sua multifuncionalidade em perspectiva interdisciplinar, no que tange a
aspectos estilisticos, editoriais, socioldgicos e linguisticos. A autora considera indissociaveis
sintaxe, pausas, entonacao e sentido.

Se héa vozes discordantes entre os linguistas nas abordagens sobre pontuacéo, entre os
gramaticos percebe-se uma harmonia discursiva em seus ditames conceituais sobre o tema.
Praticamente ndo ha distincdo entre escrita e oralidade na tradicdo gramatical, sendo o registro
gréfico produto da fala e, a0 mesmo tempo, a voz imperiosa para moldar os construtos sonoros.
Apesar do reconhecimento das imbricacgdes entre o oral e o escrito, ha de se delimitar territorios
entre essas duas modalidades linguisticas, e a falta dessa delimitacdo pode resultar em
compreensdes equivocadas para o ensino. Até que ponto o oral interfere na escrita e a escrita
interfere no oral? Essas questdes ainda instigam o debate, mas ja vém sendo clarificadas por
alguns teoricos, como veremos a seguir. O problema € que a tradicdo gramatical alimenta a
supremacia da escrita em detrimento do oral, e 0 ensino de lingua segue, na préatica e ndo no

discurso, os indicativos do canone normativo.
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Na trilha da demarcacéo das diferencas entre o oral e o escrito, Rey-Debove (2006)
procura desconstruir o verticalismo nas relacdes entre essas modalidades linguisticas, em que
se concebeu, no passado, a primazia do oral sobre a escrita e, mais modernamente, 0 seu
contrario. No cotejo que fez entre fala e escrita, buscou situa-las nos niveis da expressédo e do
contetdo, na dualidade substancia e forma. A pontuacdo e seu contraponto prosodico foram
classificados no nivel da forma da expressdo. Um enunciado pode ser transcodificado do oral
para o escrito e do escrito para o oral - € quando esses dois sistemas se interpenetram.

Chacon (1998, p. 160) atribui a situacbes diversas a dissonancia perceptiva dos
linguistas no que concerne a pontuacdo, que vao “desde o carater simbolico da escrita e o
estatuto linguistico dos sinais de pontuacdo até questBes ligadas a aquisicdo da escrita e ao
ensino da produgdo textual e da leitura”. Em suas consideragdes em defesa dos sinais de
pontuacdo como indiciadores das relacGes entre o cddigo verbal e a oralidade, cita Gruaz (1980
apud CHACON, 1998, p.160), que reconhece as confluéncias entre fala e escrita, mas ndo sem
lhes conferir relativa autonomia. A pontuacdo, a0 mesmo tempo em que “restitui tdo bem
quanto mal o tom da voz humana”, nao deixa de se constituir “uma técnica de substitui¢ao total
da voz pelo olho”. Ou seja, 0 que ocorre é a transcodificacdo de uma percepcao sonoro-temporal
para uma outra, espaco-visual.

Em Catach (1980 apud CHACON, 1998, p.161), Chacon justificou os sinais de
pontuagdo para além das funcdes de “organizadores das estruturas sintaticas e suplementos
semanticos da informacao alfabética” e os relacionou a sua func¢do primitiva e ainda viva: a de
marcar lugares para a respiracdo. A autora ainda considerou como papel da pontuacdo o de
moldar a estrutura sintatica de modo a aproximar a escrita do discurso oral.

Até aqui, fica-nos evidente a constatacdo, por parte de gramaticos e linguistas, ainda
gue ndo sem excecdes, dos vinculos entre oral e escrita. O que carece, porém, de mais clareza
e investigacdo é delimitar os pontos dessa confluéncia, especificamente, no trato dos sinais de
pontuacdo. Concepcdes extremistas que definem a pontuacdo como registro das nuances
sonoras da fala ou, na sua antitese, pontuagcdo completamente apartada da prosodia da lingua
ndo nos chegam com proficuidade. O que ndo se pode negar, no ontem e no hoje, € que da
escrita emana um ritmo que advém justamente das relagfes estabelecidas com a oralidade. O
carater prosodico dos sinais de pontuacgéo &, sim, uma de suas multiplas funcionalidades.

O impositivo de pausa respiratdria tdo vivamente apregoado no passado dos sinais de
pontuagdo ainda resiste na contemporaneidade, mesmo que com menor forca, adverte-nos
Catach (1980), dado o imperativo da pratica de leitura silenciosa — 0 que p&e em evidéncia o

aspecto grafico-visual do texto. Entretanto, as pretensdes depositadas no texto muito incidiréo
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no modo de pontua-lo. Ainda hoje textos sdo produzidos para posterior oralizacdo — assim 0s
s80 os textos para teatro, radio e televiséo.

Com base nas secOes e intersecdes entre fala e escrita, Rey-Debove (2006, p. 79)
classifica quatro tipos de discursos: 1) a “linguagem falada”, diretamente codificada pelo
locutor; 2) a “linguagem escrita”, diretamente codificada pelo escriba; 3) a “linguagem
oralizada”, ou discurso escrito que ¢ falado (como na leitura em voz alta); 4) a “linguagem
transcrita, ou discurso falado que € escrito (como na tomada de nota). Segundo ele, em 1 e 2,
tem-se o discurso genuino, produzido no arcabouco das propriedades dos sistemas de fala e
escrita, no que se distinguem individualmente. Em 3 e 4, fala e escrita se interpenetram e suas
diferengas sdo minimizadas no processo de transcodificacdo. Nestes Ultimos, a pontuagdo com
funcdo prosodica ficara mais evidente.

Avaliamos como indcua a preocupacdo de muitos tedricos da linguagem em estabelecer
categorias ou classificacdes para as relacdes entre oralidade e escrita. Esse purismo linguistico
de textos que ndo se deixam contaminar por marcas da fala na escrita, ou mesmo o inverso,
inexiste. Afinal, quase sempre, o individuo que escreve € também o individuo que fala. H& um
“pensar em voz alta” no instante da escrita, aguela voz interior que conduz o pensamento, e que
mesmo no esforco que se faz para reprimi-la, essa voz ressoa nas producgdes graficas. Apesar
disso, compreendemaos as proposic¢oes de Rey-Debove (2006), ao categorizar textos a partir de
seus fins discursivos: 0 que se escreve para ser oralizado e 0 que se dita para ser escrito.
Refutamos apenas o extremismo na autonomizacdo entre fala e escrita.

Bueno (1958 apud CHACON, 1998, p.164) postula duas formas de pontuacéo:
pontuacdo escrita, afeita aos ditames ldgico-gramaticais, e a pontuagdo oral, “marcada pelo
ouvido, regularizada pelos sentimentos que devemos ressaltar, pelas ideias que devemos
colocar em relevo”. Assim se pontua um texto guiado por uma logica sintatico-semantica,
guando se sabe gue esse mesmo texto ndo se destina, numa primeira instancia, a leitura em voz
alta. Contrariamente, sendo a oralizacdo o proposito do texto, a pontuacdo devera ganhar
contornos mais expressivos, a fim de orientar o leitor em suas agdes de vocalizagdo
interpretativa.

Se a intencionalidade discursiva do texto se impde ao modo de pontuar e, por
conseguinte, ao modo de leitura do texto, afasta-se ja aqui a ideia de homogeneizagdo nos usos
desses sinais graficos.

Aliada a funcdo respiratoria, vincula-se a pontuagéo a oralidade na forca ilocucionéria
gue o autor intenta indicar a partir do uso dos sinais graficos, o que nos remete ao contexto de

producdo oral ou, em termos cientificos, aos elementos paralinguisticos (inflexdo de voz,
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pausas, melodia, mimica e expressao do corpo). Chacon (1998) alerta que, mesmo na pontuacéo
pensada para a escrita dentro do aporte exclusivamente gramatical, h4 nela caracteristicas da
oralidade, a transcodificacdo de tais caracteristicas. E serdo estas determinantes para o
estabelecimento da coeréncia textual e para a compreensdo das informacbes do texto.
Acreditamos que marcas prosodicas estdo inexoravelmente presentes no texto escrito.

Marcuschi (2010, p. 25) refuta veementemente a dicotomizacdo extremada entre fala e
escrita ao considerd-las num continuum de realizacbes socio-comunicativas e ndo como
categorias estanques e opostas. Ele considera duas dimensdes de relacGes no tratamento da
lingua falada e lingua escrita, em que, de um lado, oralidade e letramento se configuram como
praticas sociais; e, de outro lado, fala e escrita operam como modalidades de uso da lingua. Nas
concepcdes do autor, oralidade é a comunicacéo social fundada na realidade sonora e letramento
se constitui em préaticas de escrita, ambas em diferentes realizacbes de formas e géneros
textuais, "desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de
uso".

Fala e escrita sdo, pois, producdes textuais-discursivas com fins essencialmente
comunicativos, sendo a primeira do plano da oralidade e a segunda do plano do letramento. A
fala caracteriza-se pela articulagdo de sons significativos e envolve aspectos prosédicos e
também uma série de recursos expressivos tipicos das interagdes face a face, tais como gestos,
movimentos de corpo e mimica. A escrita abrange os recursos graficos e assim também os
pictoricos (escrita ideografica).

Ainda segundo Marcuschi (2010), tradicionalmente a Linguistica tem se dedicado a
analisar as relacdes entre as duas modalidades de uso da lingua (fala versus escrita) com foco
nas diferencas, a partir da perspectiva da dicotomia. Essa estreita polarizacéo entre fala e escrita
deu origem ao prescritivismo gramatical, que resultou, por conseguinte, na soberania da horma
culta como padrdo modelar de lingua. A fala assumiu-se com as propriedades de ser
contextualizada, dependente, implicita, redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada
e fragmentaria. No seu contraponto, a escrita tida como descontextualizada, autdnoma,

explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada e completa.

A perspectiva da dicotomia estrita oferece um modelo muito difundido nos manuais
escolares, que pode ser caracterizado como a visdo imanentista que deu origem a
maioria das gramaticas pedagdgicas que se acham hoje em uso. Sugere dicotomias
estanques com separacdo entre forma e conteldo, separacao entre lingua e uso e toma
a lingua como sistema de regras, o que conduz o ensino de lingua ao ensino de regras
gramaticais (MARCUSCHI, 2010: 28).
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O autor conclui que essa visdo dicotdmica, também presente nos espagos pedagogicos,
"manifesta enorme insensibilidade para os fendmenos dial6gicos e discursivos”, na qual se tem
0 realce do rigor normativo e a propagacdo infundada de que a fala reveste-se de menor
complexidade no comparativo com a escrita.

E ponto consensual entre os tedricos da linguagem o fato de a pontuagio pertencer aos
dominios da escrita. A discordancia advém, pois, de se interpretar o sistema da escrita como
desvinculado da fala ou afeito sobremaneira as influéncias da oralidade. A oralidade
transcodificada na escrita e a pontuacdo como demarcadora do ritmo em producdes gréaficas sdo
proposi¢Ges com as quais compactuamos. Na secdo a seguir, relacionaremos a pontuacdo as
contribuicbes trazidas pela ciéncia linguistica, na qual consideramos o estatuto do signo
saussuriano para os sinais de pontuacdo e, o texto, na sua multidimensionalidade prosédico-

sintatica e textual-discursiva.
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3 NATESSITURA DO TEMPO PRESENTE: UM PANORAMA SINCRONICO DOS
SINAIS DE PONTUACAO

Todo mundo aceita que ao homem
cabe pontuar a prdépria vida:

[..]
0 homem sé ndo aceita do homem

que use a s6 pontuacao fatal:
que use, na frase que ele vive
o inevitavel ponto final.

(Jodo Cabral de Melo Neto)

Teorizar, ensinar, aprender e usar 0s sinais de pontuacdo parece ser ainda um desafio
para as comunidades linguisticas grafémicas. Se assim ndo fosse, ndo teriamos definicGes e
aplicacbes tdo heterogéneas como as que nos deparamos hoje em diferentes dominios
discursivos. Ndo se trata de sair em busca da unidade prescritiva nos usos dos sinais de
pontuacdo, mas antes de reconhecer que ha flutuacdes nos modos de pontuar e diferentes estilos
de pontuacdo e, por conseguinte, descrever essas variacoes.

Nesta secdo, destacamos a pluridiscursividade em torno da pontuacéo, no esforco de
alguns tedricos de conceituar, categorizar esses sinais graficos, definir suas funcbes e
propriedades.

Para justificar a auséncia de normatividade, impulsionando a diversidade no emprego
de alguns sinais de pontuacdo, Rocha (1998) apresenta varios fatores: 1) a ambiguidade natural
em que se situa a pontuacdo, na confluéncia entre fala e escrita; 2) o percurso histdrico da
pontuacdo, cujo emprego se fazia optativo e subjetivo, a critério ndo do produtor do texto, mas
de um outro (escriba ou leitor); 3) o heterogéneo no modo de pontuar afeito a época, ao produtor
do texto e a sua comunidade linguistica; 4) o tipo de leitura (se oral ou silenciosa); €) o ritmo
que emana da voz interior, espécie de imagem mental do som.

E preciso relativizar ou compreender de maneira mais clara a “auséncia de
normatividade” citada por Rocha na base das flutuagdes no uso dos sinais de pontuacdo. No
percurso da pontuacdo, desde a sua génese, perseguiu-se o ideério da criacdo de um sistema
unificado para a prescri¢ao dos usos desses sinais graficos. Entretanto, o que a histdria nos conta
é que, desde sempre, nos diferentes povos e épocas em que a escrita se desenvolveu, sistemas
plurais relativos aos sinais de pontuacdo foram postos em uso, simultdnea ou sequencialmente.
Essa pretensa homogeneidade para os sinais de pontuacéo intensificou-se mais com o advento
da imprensa e, ainda assim, encontrou a subjetividade de estilos pautada, muitas vezes, na falta
de correspondéncia entre as intengdes do autor e as superposi¢des dos editores em suas aces

de pontuar o texto.
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Com os gramaticos de tradicdo classica, a pontuacdo encontrou suas amarras sintaticas
e, apesar da referenciagdo a prosodia, foi na estrutura sintagmatica que os sinais de pontuacao
foram sendo definidos com contornos relativamente estaveis. No século XIX, 0 que passa a
contar é a analise gramatical, no que se observa o abandono gradual da concepc¢éo oral da
pontuacdo, para a adocao de uma concepcao sintatica (LORENCEAU, 1980 apud CHACON,
1998, p.173).

Parkes (1992) afirma que, ao longo dos séculos, os postulados de gramaéticos e
retoricos tém embasado discussdes tedricas acerca da pontuacdo, e adverte que é preciso ter
cautela no que preconizam esses tratados quanto ao uso dos sinais graficos. A sua percepcéao da
auséncia de correspondéncia entre os preceitos gramaticais e 0s usos da pontuacao é justificada
pelo particularismo das prescricdes, que ndo dao conta da multifuncionalidade desses sinais
gréficos, especialmente por ndo se considerar a diversidade de géneros textuais.

Além da discrepancia entre norma e uso, o autor ressalta que os tedricos expressam seus
pontos de vista como verdade Unica, numa evidente negativa a reflexdo das efetivas e variadas
praticas discursivas. E defende que o principio para interpretar a pontuacao é avaliar o valor e
a funcdo de cada simbolo na relacdo gque se estabelece com os outros simbolos em seu contexto
imediato de uso, e ndo conferir ao simbolo valor absoluto em situacdo de isolamento. Para
Parkes (1992), na sua conviccdo de escrita independente da fala, a pontuacdo favorece o
trabalho do leitor na obtenc&o de informagdes veiculadas no texto escrito .

Chacon (1998), ao considerar o carater semiotico da pontuacdo, destaca a natureza
espacial da escrita, em contraponto ao aspecto temporal da oralidade, e a ndo-espontaneidade,
no que concerne ao ensino formal da lingua em sua expressao gréfica.

E no espaco grafico da escrita que os sinais de pontuagdo adquirem forma e funcéo,

“delimitando fragmentos discursivos; desempenhando papel de morfemas; e revelando aspectos

16 pARKES, M.B. PAUSE AND EFFECT: An Introduction to the History of Punctuation in the West, 1992, p.
4.

Do original inglés: The attitudes of grammarians and rhetoricians to the punctuation of texts have been embodied
in theoretical discussions down the centuries, but these treatises have to be employed with great caution as sources
of information about the usage of punctuation. The principles advocated in the discussions often do not correspond
with the practices manifested in the bulk of surviving manuscripts and printed books. There are various reasons
for this discrepancy. First, a number of treatises are concerned only with usage in particular situations, and relate
only to special kinds of texts, such as the liturgy, formal letters, or documents which may be produced in a court
of law. [...] Secondly, theorists often express their views in a way which presupposes that they were reacting
against prevailing usages rather than reflecting them.

o Idem, p. 2.

Do original inglés: The fundamental principle for interpreting punctuation is that the value and function of each
symbol must be assessed in relation to the other symbols in the same immediate context, rather than in relation to
a supposed absolute value and function for that symbol when considered in isolation.
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em que se deu a emergéncia desse codigo de expressdo verbal” (CHACON, 1998, p. 168-169),
e ainda assinalando aspectos da fala na escrita — a transcodificacdo do oral. A pontuacéo, a
medida que segmenta, também sequencializa partes do discurso.

Chacon desmitifica a estreita associacdo entre aspectos ritmicos da linguagem e a
oralidade, ao defender a tese de que o ritmo se presentifica também na escrita justamente nos
lugares em que se intenta recuperar os fatos que cercam a oralidade e que escapam a
lexicalizacdo na escrita. Os sinais de pontuacdo sdo marcas significativas para o registro do
ritmo na escrita e, por serem proprios dos dominios desse cddigo verbal, carregam o estatuto
da ndo-espontaneidade, porquanto demandam aprendizagem institucionalizada. Aprender a
pontuar implica a aprendizagem da prdpria escrita, em seu carater semidtico de linguagem.

Tradicionalmente, o ensino da pontuacgdo ateve-se a delimitacdo de unidades de frases,
em que se reservou ao aprendiz a evidéncia da existéncia dos sinais de pontuacdo em sentencas
declarativas, interrogativas e exclamativas, e que, mais a frente, resultou no quase esvaziamento
funcional desses sinais graficos no construto da unidade textual. Recordemos que
essencialmente a partir do século XI1X, com o aumento do catalogo desses sinais graficos, o
emprego da pontuacdo foi se libertando do impositivo da oralidade para se fixar em definitivo
nos ditames sintatico-semanticos das normativas gramaticais.

Apesar disso, “a vinculagdo da pontuacdo com a histéria parece indicar, no dominio da
reflexdo linguistica mais recente, um caminho que tem ido preferencialmente da frase em
diregdo ao texto” (CHACON, 1998, p. 173). Em situacdes didaticas, para além do conhecimento
formal das estruturas gramaticais, o “emprego dos sinais de pontuagdo parece estar sendo
vinculado, cada vez mais, ao ensino da produgdo textual e da leitura” (Ibidem, p. 173-174). As
constatacdes hipotéticas de Chacon sobre as abordagens pedagdgicas da pontuacdo aqui
transcritas (ressalvadas pelo verbo “parece”) sdo confirmadas por Mendonca (2020), ao
verificar a exploracdo da textualidade na dimensdo pragmatica da lingua na analise da
pontuacdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Mas ha controveérsias, as quais
abordaremos em secdo subsequente a esta. Por enquanto, ficamos com a focalizacdo da
pontuacdo a partir da dialética que estabelecemos entre a tradicdo gramatical e a ciéncia

linguistica.

3.1 O estatuto linguistico para os sinais de pontuacao

A pontuacdo, desde que tornada objeto de pesquisa da ciéncia linguistica, vem

apresentando desafios para a sua categorizacdo e defini¢do de suas propriedades e funcGes. Para
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Rocha (1997), a questdo que se coloca € discutir o estatuto linguistico dos sinais de pontuac&o,
ainda que ressalvadas as dificuldades que tal acdo imp&e ao pesquisador. Na constituicdo dos
sinais de pontuacdo, encontramos o signo bipartido em significante (o pontuante) e significado
(o pontuado), 0 que nos reporta a concepgao saussureana do signo linguistico e a uma de suas
ambivaléncias entre fala e escrita®®.

A palavra é o signo que representa um mundo de coisas extralinguisticas, revestida de
materialidade acustica e grafica. A matéria linguistica com que referencia os objetos e conceitos
¢ dada a palavra de maneira arbitraria e convencional. Isolado de um contexto maior,
sociointeracionista, 0 signo expressa um contetdo do mundo material, concreto, de forma a
permitir a construcdo de sua imagem sensorial e pictdrica por parte dos sujeitos participantes
de uma dada comunidade linguistica. E assim, indissolivel na sua constituicdo, o signo
apresenta duas faces interdependentes: o significante (plano da expressdo) e o significado
(plano do contetdo).

Os sinais de pontuacdo ndo se constituem de unidades alfabéticas, e por isso ndo
adquirem o estatuto de palavras, mas a elas se justapdem na expressdo do significado, apesar
de nem sempre dependerem delas para significar. Sozinhos, sdo impronunciaveis, mudos, se
ndo inseridos na cadeia melddica do texto. So, na verdade, os ritmistas das unidades alfabéticas
do texto escrito e podem evocar maltiplos significados, sé interpretaveis no contexto maior em
que se inserem.

N&o ha, via de regra, entre os sinais de pontuacdo e o mundo extralinguistico, uma
relacdo biunivoca e imediata, como postulou Saussure ao conceber o signo linguistico. Os sinais
de pontuacéo, isolados de contexto, nada significam, nem mesmo evocam uma imagem que oS
referencie no mundo concreto, extralinguistico. E é justamente essa auséncia de representacao
na realidade exterior que faz com que os sinais de pontuacdo s6 figurem nas manifestacoes

linguisticas da escrita, como matéria estritamente grafico-visual. Segundo Chacon (1998),

0s sinais de pontuacdo sdo, pois, marcas especificas da escrita e ndo apenas porque
sua matéria € unicamente gréfico-visual, também (e em decorréncia de sua

18 0 curso de Linguistica Geral, resultado de trés conferéncias ministradas por Ferdinand de Saussure, em
principios do século XX, elevando a Linguistica a condi¢do de ciéncia da linguagem, trata a escrita como
representacdo da fala, sem, contudo, negar a superioridade daquela em relacdo a esta. Se, por um lado, ele
reconhece o papel de prestigio da escrita, por outro, sua teoria linguistica introduz conceitos centrais como imagem
acustica e parole, que implicam uma concepcéao da linguagem em que a dimensao oral tem prioridade sobre a
gréafica. Para explicar o prestigio da escrita sobre a oralidade valeu-se de quatro principios: o da permanéncia
através dos tempos, ja que as mudancas na imagem grafica das palavras se processam mais lentamente do que na
fala; o da nitidez do signo gréfico, posto a sua estabilidade; o da normatizagcdo prescrita nas gramaticas e
dicionarios; e, por ultimo, o da solubilidade proporcionada pela escrita, quando esta entra em desacordo com a
oralidade. Definiu o signo linguistico como uma unidade de duas faces a que chamou de significante e significado.
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composicdo material) porque, dentre as mdltiplas praticas de linguagem, somente
naquelas que contam com a participacdo da escrita é que essas marcas vao figurar
(CHACON, 1998, p. 89).

Chacon reconheceu os sinais de pontuacédo na superficie grafica, mas ndo desconsiderou
as interferéncias da oralidade na escrita, no quesito do uso desses sinais. A essa materialidade
gréfica na escrita, Dahlet (2002) chamou de sinais vi-lisiveis, cuja captacdo se da pelo olho.
Para a autora, € imprescindivel refletir a pontuacao no plano espacial da escrita, afastando-a das
interferéncias conceptuais do fonografismo. Creditou a escrita a caracteristica da
bidimensionalidade no que diz respeito & dimensdo horizontal (linear) e vertical
(hierarquizante). Somente assim “o papel da pontuacao podera aparecer de maneira operacional
como um sistema (e ndo mais como uma enumeracdo de regras prescritivas), que se compde de
duas vertentes: a pontuacdo sintatica e a pontuagdo enunciativa” (DAHLET, 2002, p. 35).

Curioso, porém, se faz notar o esforgo dos falantes em notificar os ouvintes sobre a
existéncia dos sinais de pontuacdo (e ndo sem funcdo no produto discursivo das interacdes
orais). O famoso comentario metalinguistico “entre aspas” acompanhado de um gestual duplo
de maos e dedos, ndo raro, irrompe nas mais diferentes situagdes conversacionais como forma
de marcar uma énfase, ressalva ou até fina ironia. Em outras situagdes, se ndo se pode ver o
sinal de pontuacdo em realizacdes orais de fala, intenta-se a0 menos pronuncia-lo em sua
nomenclatura como indicador de uma intencdo discursiva. Um término de um tema ou tépico
conversacional pode ser marcado com a verbalizacdo de um “ponto final”, e “uma virgula”
poderd indicar um desacordo opinativo ou ainda a continuidade de uma situacao interlocutiva.
E quando o sinal de pontuacao adquire, para além de seu espaco grafico, valor ideogréfico. E a
escrita interferindo na oralidade — o que outrora se postulou inversamente.

Com o objetivo de distinguir o signo de pontuacdo dos demais signos graficos, autores
como Rocha (1997), fundamentada nos estudos de seus antecessores, Catach (1980) e Tournier
(1980), definiram aqueles sinais como pontemas, espécie de grafemas, constituidos de matéria
(forma) e funcéo, assemelhados aos morfogramas (morfemas), derivados do oral, aos quais se
atribuem funcdes de pausa e de entonagdo, ndo decomponiveis em unidades de ordem inferior
e de natureza discreta.

Para a efetiva e proficua compreensdo das multiplas funcdes da pontuacéo, é preciso
considerar sua atuagdo sobre os eixos sintagmatico e paradigmatico. Esses signos gréficos,
juntos as unidades alfabéticas, atuam com fungdo delimitadora em niveis gradativos, inter e

intra-frasticos. No eixo horizontal (sintagmatico), apresentam-se “nas extremidades de
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sequéncias graficas: membros de frases dentro de frases; frases dentro de paréagrafos, paragrafos
dentro de textos.” (ROCHA, 1997, p. 13)

No paradigma em que atuam, ainda segundo Rocha (1997), os sinais de pontuacao
dividem-se em signos obrigatdrios e signos alternativos, no que respeita as necessidades
discursivas do produtor de texto. Uma pergunta direta obrigatoriamente exigira o uso limitrofe
do sinal de interrogacdo, a exemplo de “Como vai vocé?”, enquanto a interpolacdo de uma
subordinada numa oracgéo principal podera ser marcada por virgulas ou travessoes, apesar destes
serem de menor recorréncia, como vemos em: “Recife, se a memoria ndo me falha agora, foi a
primeira capital do Brasil.” / “Recife — se a memoria ndo me falha agora — foi a primeira
capital do Brasil”. A opc¢éo pela demarcacédo da subordinada intercalada com travessdes credita
ao composto enunciativo valoracgdo enfatica.

Essa liberdade na escolha do sinal de pontuacdo, especialmente na marcacéo de efeitos
enunciativos, € um dos “aspectos sombrios” da pontuacdo em situacdes de leitura e escrita em
ambientes de ensino e aprendizagem. Notadamente, quando a acdo de pontuar ultrapassa os
meandros da sintaxe gramatical, perde-se a unidade, porquanto assoma o0 estilo, a
individualidade, o heterogéneo, a identidade discursiva de um querer dizer que o
tradicionalismo normativo dos compéndios didaticos ndo da conta. Rocha (1997) credita as
interferéncias do oral (e ndo somente ao funcionamento paradigmatico dos sinais de pontuacao)
a grande flutuacdo na forma de pontuar um texto.

A funcéo suprassegmental, na medida em que um Unico signo de pontuacao € capaz de
atribuir diferentes valores e nuances a significativas extensfes do texto, consiste em um outro
aspecto da pontuacdo que carrega o estigma da invisibilidade. N&o sem equivoco, isso se explica
por ainda termos, na pratica da analise linguistica, em situacbes formais de ensino e
aprendizagem, um olhar fragmentario, microscépico das unidades linguisticas, apesar de o
discurso pedagdgico apresentar-se ja atualizado com as teorias de texto. E, quando o foco é a
pontuacdo, ai mesmo é que esses pequenos sinais graficos ostentam uma transparéncia que
pouco interfere nas leituras e producdes de texto.

Na progressdo do texto, a pontuacdo serd sempre significativa e determinante na
expressdo de “exclamacdo, interrogacgdo, ironia, énfase, duvida, negacdo total do que vinha
sendo dito, insinuacgdo, distanciamento, citacdo numa citacdo, discurso direto num discurso
indireto ou numa narragao, cortes do assunto, mudancas de foco ou sinfonia de muitas vozes”
(ROCHA, 1997, p. 13-14). Catach (1980 apud ROCHA, 1997, p. 14) destacou a relevancia dos

sinais de pontuacdo junto a palavra escrita e 0s equiparou a uma partitura musical, por serem
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eles voz e gesto, permitindo ao falante se expressar ndo s6 com palavras e revelar ou ocultar
suas intengdes discursivas.

Ao focalizar a ocorréncia e as possibilidades combinatdrias desses sinais graficos,
Tournier estabeleceu trés leis'®: 1) a de exclusdo (lei geral), em que, numa mesma parte do
discurso, havendo véarios pontuantes a assinalar, apenas um pontuado é utilizado, e apenas uma
vez; 2) a de neutralizacdo (lei secundaria), em que varios pontuados devem ser marcados, e ndo
0 podem ser sendo por um mesmo pontuante, este s se realiza uma vez; 3) a de absorcao (lei
secundaria), em que existem sinais que nao podem aparecer um ao lado do outro, mesmo que
comportem pontuantes e pontuados diferentes. Em tal caso, um s pontuante se realiza e se
encarrega entdo de seu préprio pontuado e dos outros.

Em sintese, segundo as leis de Tournier, um sinal de pontuacdo exclui, neutraliza ou
absorve outro, ndo havendo entre eles emprego sequencial, imediatamente um ap0s outro, em
mesmo espaco de texto. Entretanto, veremos que a depender do género textual e das intengdes
discursivas, um mesmo sinal grafico (ou sinais dispares) multiplica-se em determinadas
passagens de texto. Assim o é notadamente nos quadrinhos e nas interacdes em textos digitais,
para citar alguns exemplos.

Reconhecer a polivaléncia dos sinais de pontuagdo tem sido um objetivo perseguido por
alguns tedricos e certamente tal intento ndo lhes chega como uma tarefa das mais féceis, dada
a observancia das flutuacfes no uso desses recursos graficos. Talvez dai advenha a falta de
consenso nas abordagens sobre o tema. Halliday (1989 apud ROCHA, 1997, p. 16) atribuiu trés
funcGes para os sinais de pontuacdo: 1) marcar limites ou fronteiras em unidades
hierarquizantes de frases, ora¢des, sintagmas, palavras e morfemas; 2) marcar "status”, ou seja,
indicar a intencdo discursiva de um enunciado (declaragdo, interrogacgdo, exclamacgéo...); 3)
marcar relacoes.

Catach (1980 apud ROCHA, 1997, p. 17) também estabeleceu uma triade de funcgdes

para os sinais de pontuacdo: 1) organizacdo sintatica: a funcdo responsavel pela unido e

19 TOURNIER, Claude. Histoire des idées sur la ponctuation, des débuts de I'imprimerie a nos jours, 1980, p. 39.
Do original francés: 1. — Loi générale: exclusion

Certains ponctuants s'excluent mutuellement, c'est-a-dire que méme s'il y a, en ce point du discours, plusieurs
ponctuances a marquer, un seul ponctuant est réalisé, et une seule fois.

2. — Loi de neutralisation

Si en un point du discours plusieurs ponctuances doivent étre marquées, et ne peuvent normalement I'étre que par
le méme ponctuant, celui-ci n'est réalisé qu'une fois.

3. — Loi d'absorption

Il existe des signes qui ne peuvent apparaitre l'un a c6té de l'autre bien que comportant des ponctuants et des
ponctuances différents: dans de tels cas, un seul ponctuant est réalisé et il se charge alors de sa ponctuance propre
et des autres.
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separacdo das partes do discurso; 2) correspondéncia com o oral: fungdo que representa a
indicacdo das pausas, do ritmo, da linha melddica, da entonacdo, daquilo que chamamos
"suprassegmental™; 3) suplementacdo semantica: funcdo complementar ou suplementar das
unidades de primeira articulacdo, morfematicas, lexicais ou sintaticas, podendo ou nao ser
redundante em relacéo & informacéo alfabética.

Tournier (1980), ao considerar a autonomia dos sinais de pontuacao, dividiu-os em dois
grupos: signos ligados ou associados (afetam outros sinais graficos) e signos autdénomos (ndo
dependem de outros sinais graficos). Os sinais tipograficos (negrito, italico...), sublinhado,
maiulsculas constituem os do primeiro tipo e os ja tradicionais sinais preenchem o segundo
grupo (ponto, virgula, hifen...). O autor ainda faz uma distingdo entre sinais pontuais e sinais
lineares quanto ao campo de ocupacdo espacial no texto. Uma virgula sé ocupa um ponto
especifico do texto, enquanto um negrito, italico ou sublinhado marcardo maior por¢do da
cadeia gréafica do texto.

Quando o parametro de categorizacdo é a funcdo dos sinais de pontuacdo, Tournier faz
a seguinte distribuicdo: 1) pontuacdo da palavra (o branco, o apéstrofo, o traco de unido e os
sinais pontuais que se colocam nos espacos em branco); 2) pontuacdo da frase (sinais
intrafrasticos); 3) pontuacao metafrastica (sinais que marcam os limites de sequéncias de ordem
superior a frase); 4. pontuagdo especificadora (os sinais que assinalam certas palavras ou
sequéncias para indicar ao leitor uma particularidade ou destaque no texto).

Alguns outros autores ainda sdo citados por Rocha (1997) acerca das categorizagdes que
estabeleceram para os sinais de pontuacdo — o que a permitiu definir algumas conclusdes sobre
as propriedades desses sinais graficos?. Entre as suas observacdes, destacou que: 1) ndo ha uma
biunivocidade entre sinal de pontuacdo e funcdo, visto que um mesmo sinal pode assumir
maultiplas func@es; 2) quanto mais fungdes os sinais acumulam, mais dificil se torna seu uso —
assim fazer uso de virgula demanda maior habilidade do que ponto de interrogacdo, por
exemplo; 3) a pontuacdo, considerando as funcdes que agrega, afeta todos os niveis do discurso,

podendo reforga-los semanticamente.

2OBaker (1985) bipartiu a pontuacdo em dois sistemas: um fechado relativo a estrutura gramatical da frase e outro
aberto, que busca captar a expressividade da fala. Smith (1982) desconsiderou os aspectos de fala e relacionou a
pontuagdo as funcBes semantica e sintatica. Chafe (1987) relegou a prosédia a primazia das fungdes da pontuacao.
Hartwell e Bentley (1982) definiram a pontuacdo na conexdo de frases e itens em série e na separagdo de
modificadores livres. Laufer (1980) focalizou no ponto (o simbolo classico) seus estudos, considerando os valores
expressivos e ritmicos desse sinal gréafico. Cunha (1981) considera que pontuar é sinalizar um texto de forma
gramatical e expressiva, distinguindo sinais que marcam pausa de sinais que marcam melodia.
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Ressalvadas as especificidades nomenclaturais que adotam esses autores para os tipos e
funcbes da pontuacdo, podemos afirmar acertadamente que a pontuagdo, na sua
multifuncionalidade, delimita, segmenta, sequencializa, relaciona, organiza, complementa,
significa, enfatiza, ritmiza, hierarquiza segmentos do texto em que opera como unidade
linguistica, que vo desde os brancos intervocabulares até o todo do layout da pégina, na qual
repousam as linhas de uma producéo gréfica.

Recordemos que foi com o surgimento da imprensa que a pontuacdo recebeu
significativo impulso, no que respeita a sua sistematizacdo e formacgdo de catalogo de suas
unidades gréficas. Os aspectos grafico-espaciais da pagina que servirdo de suporte para o
registro gréfico do texto também merecem ser abordados - mais ainda quando consideramos a
automacdo dos géneros digitais. “Na verdade, um dos problemas da linguagem escrita estd na
diferenca entre o audivel e o visivel, nesta necessidade de passar de um meio temporal (o da
fala), para um meio espacial” (ROCHA, 1997, p. 22). O branco da pagina acaba por se constituir
em um “signo em negativo” com sensivel implicatura nos meandros semanticos do texto, na
dialética que se estabelece entre implicitos e explicitos.

Para Catach (1980), esses espacos organizam-se em trés niveis: o da palavra (espacos
interliterais se opdem aos espacos (maiores) entre as palavras; a auséncia de espago por
apostrofo e o traco de unido (Iéxico) se opbem ao espaco disposto depois dos signos de
pontuacdo sintatica; o traco de divisdo marca que a palavra ndo esta terminada); o da frase (a
maiulscula inicial de frase ou paragrafo e o ponto de fim de frase); o do texto (o agenciamento
geral do livro e dos capitulos, justificacdo, margens, titulos, intertitulos, disposicdo de
entrelinhas, apelo de notas, oposicao de capitulos e de tipos de caracteres, procedimentos para
por em relevo (destaque), determinagdo do formato, capa, chamada de colecdo, cores,
ilustracoes etc.).

A incluséo de aspectos da diagramacdo do texto como categoria da pontuacao é bastante
inovadora e praticamente desconhecida nos espacos de educacdo institucionalizada. Numa
breve incursdo em trés gramaticas tradicionais ja mencionadas aqui, percebe-se a auséncia
dessas marcas graficas no rol dos sinais de pontuacdo. Listamos no quadro a seguir (quadro 2),
numa abordagem comparativa, 0s sinais de pontuacéo citados nas trés gramaticas apresentadas
anteriormente: Cunha e Cintra (1997), Almeida (1999) e Bechara (2006).
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Quadro 2 - Sinais de pontuacdo em gramaticas do século XX
SINAL DE PONTUACAO CUNHAE ALMEIDA BECHARA

CINTRA
APOSTROFO
ASPAS v
ASTERISCO
CHAVE
COLCHETES IV
DOIS-PONTOS IV
HIFEN
ITALICO
MAIUSCULA
NEGRITO
PARAGRAFO
PARENTESES
PONTO ABREVIATIVO
PONTO DE EXCLAMACAO
PONTO DE INTERROGACAO
PONTO FINAL
PONTO E VIRGULA
RETICENCIAS

SUBLINHAMENTO
TRAVESSAO

VIRGULA

Fonte: compilacdo elaborada pela autora baseada nas gramaticas de CUNHA e CINTRA (1997), ALMEIDA
(1999) e BECHARA (2006)

NN
YNNI

<
ENIEN

NN NN ENEN
NN NI ENENCY B ENEN
NN NN ENEN

Percebe-se aqui vozes dissonantes no amplo esfor¢o em descrever e categorizar 0s sinais
de pontuacdo a partir de suas funcbGes, na fracassada tentativa de sistematizacdo e
homogeneizacdo desses sinais graficos. Nenhuma dessas vozes notabilizou-se em seus
propdsitos conceptivos acerca da pontuacdo. Isso porque em todas as proposicdes
classificatorias ausenta-se o texto e, dentro dele, o discurso.

Os sinais de pontuacdo, de integrantes de um subsistema coadjuvante da escrita
alfabética, ampliadas as concep¢des que 0s cercam, assomam agora como signos constituintes
de um sistema que atua em regime de cooperacdo com o sistema alfabético. Se no seu
antepassado serviu a oralizagdo de textos e a organizacdo logico-gramatical das unidades
gréficas, hoje a sua abrangéncia morfofuncional j& muito extrapola tais limites, a tal ponto de
relegar para a contemporaneidade uma flutuacdo nos usos ainda pouco compreendida pelos
produtores de textos.

O emprego da pontuacdo parece ater-se a uma intuicdo dos sujeitos escreventes, que
beira o vale-tudo e que culmina, o0 mais das vezes, em produtos insatisfatorios, insuficientes aos
propositos discursivos nos campos da leitura e escrita de textos, especialmente nos ambientes
formais de aprendizagem. Urge redimensionar as abordagens didatico-pedagogicas da

pontuacdo, a fim de trazé-la para a superficie do texto, e assim dar a ela relevancia e
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empregabilidade consciente (e ndo necessariamente sistematica) frente ao seu amplo potencial
funcional.

A pontuacdo na perspectiva do texto e em seu carater multidimensional da linguagem
é evidenciada a seguir em duas frentes, sendo a primeira relativa as perspectivas fonica e

sintatica, e a segunda relativa as perspectivas textual e discursiva.

3.2 A multifuncionalidade da pontuacdo na interface com subareas da Linguistica

Em sua tese sobre o ritmo da escrita, Chacon (1998) estabeleceu associacGes entre a
pontuacédo e a linguagem escrita em seu carater multidimensional — o que ja nos relega uma
significativa abertura para o trato desses sinais graficos em perspectiva fonica, sintatica, textual
e discursiva. Valeu-se dos fundamentos da espacialidade e ndo-espontaneidade da escrita para
dispor das propriedades da pontuacao.

Na dimensdo fonica, considerou o papel da pontuacdo na marcacdo de pausas e
delimitacdo de contornos entonacionais. Estariam as pausas no liame historico da producdo de
textos para a leitura em voz alta, condicionadas as necessidades respiratérias do locutor. A
oralidade serve-se da escrita até que, contrariamente, com a progressiva adesdo a leitura
silenciosa, a assinalagdo de pausas pela pontuacéo passa a ser vista como a representacdo que a
escrita faz de caracteristicas da fala. Assim sendo, se ha um tempo pontuou-se um texto no
vislumbre da leitura deste em voz alta (era o apice da cultura da leitura em voz alta), hoje, em
meio a soberania da leitura silenciosa, percebe-se um pontuar guiado por vozes interiores, no
condicionamento de alguns usos dos sinais de pontuagéo.

A pontuacdo entendida como marcador prosodico, de forma a mostrar a quem Ié a
extensdo (maior ou menor) de pausas que deve fazer, além de outras marcacdes entonacionais
e melddicas, ndo € consensualmente aceita por estudiosos do tema. Para Hill & Murray (1998
apud PACHECO, 2003, p. 14), alguns tedricos veem a pontua¢do como um tipo de transcrigdo
entonacional da prosddia, sendo os sinais de pontuacdo considerados analogos visuais da
prosodia e, de outra ponta, ha tedricos que abordam a pontua¢do por um viés puramente
sintatico, como um guia em construcfes gramaticais. Novamente encontramos a pontuagdo na
balanca entre prosodia e sintaxe, fala e escrita.

Na compreensdo da escrita como reconfiguracdo de certas caracteristicas da fala
(aspectos prosddicos), teve o sistema grafico que desenvolver mecanismos para o registro das
elocucOes orais em toda a sua variante sonora de volume, intensidade, duragédo, pausa,

velocidade de fala, tom, entoacgdo, acento e ritmo. Segundo Cagliari (1989), o insucesso na
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marcacdo gréafica de nuances da fala estd mais relacionado a inabilidade ou opc¢do de quem
escreve do que a inexisténcia de recursos disponiveis no sistema. Para ele, € preciso rever a
crenca de que a escrita carece de maior variedade de instrumentos fonograficos para a
representacdo das realizacGes proprias da fala, visto que o nosso sistema grafico possui ja
recursos suficientes para tal fim, muito mais do que se costuma acreditar. Os chamados
marcadores prosodicos dividem-se em dois grupos: lexicais (palavras e expressdes que denotam
as atitudes dos falantes, bem como suas emocdes e sentimentos) e graficos (recursos
tipogréaficos e, o principal deles, os sinais de pontuacéo).

Ao apresentar um exemplario do emprego da pontua¢do como marcador prosddico, a
fim de ratificar sua tese de que a pontuacdo aparece como relevante instrumento de
representacdo da fala, Cagliari conclui que a acdo de leitura pressupbe a reconstituicao
(silenciosa ou em voz alta) da elocucdo oral. Segundo ele,

quando se 1&, mesmo em siléncio, o leitor precisa decifrar a escrita, e isto inclui
decodificar todos os elementos do significado e do significante da linguagem, levar
em conta as laténcias causadas pelas posi¢Oes das referéncias fonéticas da escrita com
relacdo a seus lugares especificos de realizacdo na fala, para processar mentalmente
todos eles, como se ele, leitor, fosse dizer o que 1€, por livre iniciativa, como falante.
Ao fazer isto, recupera-se, a nivel de programagdo da linguagem, todos os elementos
necessarios a producdo da fala, reconstruindo-se integralmente a linguagem que, neste
momento, pode ser traduzida (ou produzida) em fala (leitura em voz alta), ou nédo
(leitura silenciosa). Caso contrério, a leitura torna-se a decifragdo de uma transcricao
fonética, preocupada apenas em reconhecer os sons elementares das palavras, nos

sistemas fonograficos, ou em brincar com ilagbes semanticas, nos sistemas
ideogréficos. (CAGLIARI, 1995, p. 202)

A pontuacdo atrelada a prosdédia acaba por individualizar-se, visto que o escritor
imprimiu em seu texto marcacOes prosodicas que requererdo do leitor a decifracdo, conforme
pontuou Cagliari (1995). Um mesmo texto escrito podera ser lido de diferentes formas por
diferentes leitores e até por um mesmo leitor em momentos diferentes. Chafe (1987) afirma que
os estilos de escrita dependem da forma como o escritor utiliza a pontuagédo para a captacéo da
prosddia da voz interior. Essa voz interior torna-se evidente através da pontuacdo e ainda
audivel atraves da leitura oralizada.

Apesar de reconhecer um pontuar afeito as realizaces de fala, Chafe, a partir de
experimentos, atesta que o leitor, ao oralizar um texto, d4 a ele marcagdes prosodicas nem
sempre compativeis com o registro grafico dos sinais de pontuacdo. Talvez, pelo fato de o leitor
e escritor guiarem-se por vozes dissonantes e também, mais acertadamente, por valer-se o
escritor do referencial sintatico, que Ihe impde restricdes ndo identificaveis na fala. Defende,
contudo, a bem do texto, ouvir a voz interior nos designios discursivos concernentes ao emprego

da pontuacdo. O som da linguagem escrita € absolutamente essencial para o uso eficaz da
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pontuacgdo. Isso demandard também estar atento ao género textual, alertam Chafe (1987) e
Cagliari (1989), visto que a tipologia textual sera impositiva na recorréncia de um ou outro sinal
gréfico.

Chacon (1998, p.177) reforga ainda que “a delimitacao dos periodos ¢ quase sempre
vinculada a melodia que as frases teriam na oralidade” e referencia a aprendizagem primaria da
pontuacdo na classica divisdo tipoldgica de frase marcada por pontos de varios tipos: declarativa
(), interrogativa (?) e exclamativa (1), com destaque para as variantes entonacionais. Para o
autor, essa identificacdo de frases esta diretamente vinculada a tentativa de, ao escrever, o
locutor evocar, por meio da pontuacéo, a forca ilocucionéria caracteristica da oralidade, isto ¢,
a forma como essas frases seriam pronunciadas.

Ainda sobre os vinculos entre a pontuacdo e a dimensao fonica da escrita, aspectos da
extensao da frase ou oracdo e intensidade deverao ser considerados. Muitas vezes, a proposicdo
do uso de certos sinais graficos, a exemplo da virgula ou do ponto e virgula, justifica-se pela
extensdo da unidade linguistica em periodos compostos. A repeticdo ou combinacdo de sinais
graficos em fim de frase revelam a intensidade e/ou a duracdo de um ato ilocucionario e o estado
emotivo de quem as pronuncia.

Por ultimo, tratemos do ritmo indiciado pela pontuacéo na escrita. Chacon adverte-nos
que ndo pretende a escrita ser um registro especular da oralidade. Os recursos fonograficos
encontrados na escrita advém do processo de transcodifica¢do do oral, e ndo do de reproducéo.
A oralidade serve a escrita como referencial na construcao de seus instrumentos fonograficos,
mas ha que se resguardar as especificidades de cada uma dessas modalidades linguisticas. Para
o0 autor, “numa €poca em que a escrita € produzida nao necessariamente para ser lida em voz
alta, ndo é a indicacdo de como a frase deve ser emitida mas a transcodificacdo grafica dessa
emissdo que ¢ mais destacada pelos sinais de pontuagdao” (CHACON, 1998, p. 179).

Se no primado da pontuacdo, a orientacdo prosodica no uso desses sinais graficos
ganhou contornos arbitrarios (no que cabia ao leitor pontuar o texto), mais adiante, gramaticos
e profissionais de imprensa trataram logo de repousar a pontuagdo em terreno estavel e restrito
a uma logica estritamente gramatical. A revolugdo tipogréafica do século XX, e com ela o
aumento da oferta de recursos graficos, evidenciou a multifuncionalidade da pontuagdo, ndo
mais restrita ao registro de fala, mas antes entendida como um processo sintatico indispensavel

a sentenca e seus constituintes?®.

21 VEREDINA, Ludmilla. LA SYNTAXE DU FRANCAIS DANS LE MIROIR DE LA PONCTUATIO, 1979,
p. 132.
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E foi justamente por esse viés (0 da dimensdo sintatica) que a pontuacdo mais se
notabilizou. O problema é que quando a sintaxe chega ao aprendiz como um conteudo &rido e
pouco fértil, a pontuacao se resigna no seu quase total apagamento. Vale mais, nas dinamicas
de andlise sintatica, identificar o sujeito e predicado e, dentro deles, seus complementos e
adjuntos do que fazer reflexdes sobre as opgdes do escrevente em fazer demarcacbes de
unidades linguisticas por meio do uso da pontuagéo.

O vinculo entre a sintaxe e a pontuacgéo é tdo forte e consensual entre os tedricos da
linguagem que esses sinais graficos chegam a ser nomeados de “signos sintaticos”. Dahlet
(2002) faz a curiosa observacao da ruptura de registro observada nas gramaticas tradicionais
em relacdo aos sinais de pontuacao, trazendo a tona a histérica dualidade na focalizagdo dessas
marcas graficas — se em perspectiva fonica ou sintatica. Com foco no emprego da virgula,
afirmou que os gramaticos a definem com funcdo prosddica (demarcacdo da duracdo e
intensidade de pausas orais). Entretanto, no exemplario que apresentam, salienta-se a virgula
sob os ditames sintatico-semanticos.

Fica-nos evidente que na tradigdo gramatical ¢ mesmo “no campo sintatico que a
pontuacdo desempenha sua funcdo basica, marcando os limites da proposicdo no interior da
frase, para dela extrair tudo o que nio esta sintaticamente organizado” (JUNKES, 1995, p. 54).
Nessa perspectiva, os sinais de pontuagdo assumem as fungdes de delimitacdo de elementos
sintaticos da frase e também de concatenacdo dessas mesmas unidades sintéticas, considerando
a hierarquia das unidades linguisticas: a palavra no nivel mais baixo, a frase no intermediério e
0 texto como unidade significativa maxima.

Nesse movimento de separar e unir, isto €, segmentar e sequencializar, Catach (1980
apud Chacon, 1998, p. 183) afirma que a pontua¢ao atua ainda na organizacao sintatica no plano
do discurso. Esta também a pontuacdo (essencialmente o uso de virgulas) a servi¢o da
organizacdo vocabular intra-frastica, dos termos da oracdo, se na ordem direta ou inversa, e
assim também da separacgéo de itens de mesma série no todo oracional.

Estamos agora a um passo de adentrarmos nas duas outras dimensdes da escrita
pretendidas aqui para associagdo com a pontuacdo: a textual e a enunciativa. Antes, contudo,

estando neste espago limitrofe, vale ressaltar que o que se intenta é transpor a barreira da

Do original francés: Le XX siécle apporte une révolution typographique qui élargit énormément les ressources
graphiques, en découvrant de nouvelles possibilités de faire << travailler >> la forme écrite en tant que moyen de
véhiculer une information supplementaire. La charge fonctionnelle de la ponctuation devient plus variée,
maintenant elle différe considérablement de celle de reproduction de la parole: la ponctuation devient un procédé
syntaxique, servant non seulement les besoins logiques (suprasegmentaux), mais aussi ceux de la phrase et de ses
membres.
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historicizante tradicdo, prosddica e sintatica, no trato da pontuacdo, para a perspectiva
contemporanea, que vé esses signos graficos como operadores textuais multifuncionais de
ampla relevancia para as acdes de linguagem grafico-espaciais (leitura e escrita).

O aspecto semantico da pontuacdo dispensa-nos maiores delongas, visto que ele
perpassa toda a variedade de emprego desses sinais, muitas vezes, seguindo a mesma logica
sintatico-gramatical. Exemplo dessa unidade sintatico-seméantica € a dupla virgulagdo
demarcatoria da subordinada adjetiva explicativa na orientacdo do sentido do texto. Neste
vislumbramos o ponto de chegada no trato da pontuacdo nos dominios do ensino e
aprendizagem.

Fazer o aluno compreender a semanticidade contida em “Os parlamentares que votaram
contra a medida provisoria alegaram improbidade administrativa” no contraponto com “Os
parlamentares, que votaram contra a medida provisoria, alegaram improbidade
administrativa”, advinda da presenga ou auséncia do par de virgulas, ndo € tarefa das mais
faceis. No fim, ficard ele com a memoria grafico-espacial classificatoria da restritiva marcada
pela auséncia do sinal grafico e a explicativa pela presenca dele no todo enunciativo. A leitura
bem-sucedida da integralidade ou parcialidade parlamentar na ndo aprovacdo da medida
provisoria podera ficar comprometida. Isso ao considerarmos um ensino tdo somente
preocupado em “nomenclaturar” as partes constitutivas da oragdo, que desconsidera ou
secundariza o enunciado - produto que é de uma intengdo discursiva.

Por séculos, os gramaticos relegaram a pontuacdo o ostracismo conceitual pautado na
bidimensionalidade prosddica e sintatica (mais esta do que aquela) na abordagem desses sinais
gréaficos. E a educacdo formal seguiu essa trilha. No tocante aos vinculos entre a pontuacéo e a
organizacéo textual, os estudiosos inscritos na tradicdo gramatical apenas fazem inferéncias a
respeito desses elos, mas coube mesmo aos linguistas torna-los evidentes e ainda assim s6
mesmo mais recentemente.

Varios autores reconhecem a acao da pontuacao sobre a maior das unidades linguisticas
— 0 texto. Sem desconsiderar a funcéo sintatica da pontuacdo, Chacon (1998) elenca um notavel
referencial de linguistas para justificar o texto na base funcional dos varios marcadores graficos,
entre eles: Catach, Vedénina, Perrot, Gruaz, Smith, entre outros. A partir desses estudiosos,
inferiu um pontuar que estabelece ligagOes entre elementos textuais ndo definidos
sintaticamente e um pontuar que delimita elementos na consideracdo da globalidade do texto.

Entre os fatores especificos de textualidade, destacam-se a topicalizacéo e a coesdo. Ao
primeiro, confere-se um pontuar demarcatério (essencialmente no uso de virgulas) do

deslocamento de termos de sua ordem natural. Tais inversdes sinalizam ao leitor uma énfase
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pretendida pelo autor nas suas proposi¢des conteudisticas de texto. Apesar disso, nem toda
topicalizacdo é assinalada por algum sinal grafico. Orienta-se a dispensa de pontuacdo em
pequenas extensdes de fragmentos topicalizados, a menos que se pretenda dar realce a tais
termos ou ainda fazer uma correspondéncia com a oralidade e intensificar seu valor semantico.

No que diz respeito a coesdo, alguns signos de pontuacdo sao altamente ilustrativos
dessa funcgdo textual — os dois-pontos, por exemplo. A partir deles, algo ser& posto em relagdo
direta ao ja enunciado, com o fim de esclarecer, explicar, desenvolver uma passagem anterior.
Promove-se a articulacdo de uma passagem do texto a outra. Outro aspecto da coeséo é a virgula
com valor eliptico. O uso de parénteses em proposi¢des relacionais de comentario ou indicagdo
acessoOria, com valor explicativo ou ndo, consiste também em instrumento coesivo textual.
Sobre as inversdes, a exemplo de uma subordinada anteposta a oragao principal, subjaz a elas
matéria fonica a fim de se evitar a monotonia na reconfiguracdo que se faz da oralidade na
escrita. Notaveis sdo 0s nexos coesivos entre as oragdes subordinadas e principal, visto que cria
vinculos anaforicos e cataféricos, numa suspensao que diz respeito ao sentido e a marcagdes

entonacionais também reveladores de coesao.

Quadro 3 - Aspectos de coesdo pelos sinais de pontuacdo
O meu pai era paulista/Meu avd, pernambucano/O meu bisavd,
mineiro/Meu tataravd, baiano (Chico Buarque)
Operador argumentativo Sorria, vocé esta sendo filmado
No cotidiano da sala de aula, o aprendiz sente-se oprimido entre um “ter
que dizer” (antes fosse um “querer dizer”) e um “ndo saber como dizer”.
Coeséo cataforica Nunca mais repita isto: que é impossivel aprender a pontuar um texto.
A pontuacdo, que é um importante recurso grafico, precisa de maior
relevancia em sala de aula.

Fonte: a autora

Elipse

Comentario entre parénteses

Coesdo anaférica

Fica-nos evidente, apds essa breve amostra, o papel fundamental da pontuacdo no
processo de producdo e recepcdo de textos, para além das suas fungbes primarias de
representacdo de caracteristicas prosodicas da lingua falada e orientagédo da leitura em voz alta.
Fato ¢ que “a pontuagdo ¢ hoje um elemento linguistico de espectro funcional muito mais amplo
do que as gramaticas ou mesmo o0 senso comum costumam admitir” (MACHADO FILHO,
2004, p. 38).

O ir-se adiante, do espaco de forcas antagdnicas mas ndo excludentes, da pontuagdo em
perspectiva loégico-gramatical e prosddica, para o espaco do texto e da enunciagdo discursiva, €
0 grande desafio nos intramuros da educagéo formal. Furlanetto (2000, p. 32), ao refletir sobre
a virgula proibitiva entre o sujeito e o predicado e, por conseguinte, o realce explanatério dessa

regra de respaldo l6gico-gramatical em situacdes de ensino e aprendizagem, observa que “para
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quem ndo sabe onde estd o sujeito e, as vezes, nem o verbo vai ser bem dificil seguir a regra”.
E é justamente pelo viés da coesdo que a autora justifica o principio da ndo separacdo entre
sujeito e predicado. Esses termos sintaticos “estdo intimamente unidos, na medida em que o
segundo comenta o primeiro. Eles sdo, pois, fortemente coesos, inseparaveis” (FURLANETTO,
2000, p. 32). A forca de coesdo determinard a separacao ou, contrariamente, a concatenacao
dos constituintes da oragao.

Em sua concepcdo discursiva de texto, Furlanetto estabelece o que chamou de principio
de coesdo: interna (marcacdo dentro do enunciado) e externa (marcacdo na Sequéncia
enunciativa). Na linguagem escrita, a coesdo ocorre intra e entre paragrafos. A autora criticou
0 ensino guiado por regras meramente sintaticas em detrimento do aspecto semantico. “Em vez
de se perguntar apenas se isso ou aquilo é um sujeito ou um adjunto adverbial, por que néo se
pergunta se isso ou aquilo faz sentido ou ndo, e como faz sentido?” (FURLANETTO, 2000, p.
33). Trouxe-nos ainda uma importante reflexdo ao concluir que as regras da tradi¢do gramatical
“apelam para a ideia enviesada de “ordem canonica”, que também sé faz sentido quando
estamos no mundo da sintaxe estrita (muito abstrato), e ndo do texto, que € uma manifestacdo
discursiva” (FURLANETTO, 2000, p. 33).

Os compéndios gramaticais postularam um paradigma na ordenacdo dos termos
constituintes da frase: sujeito + predicado (verbo + complementos + adjuntos) e, quase sempre,
0 desrespeito a esse modelo linear, isto €, o deslocamento de termo sintético, implica a
demarcacao com sinal de pontuacao. A esse principio de separabilidade pelo ndo cumprimento
da “ordem normal” na disposi¢cdo dos termos oracionais, aceitemos mais eficazmente o da
topicalizacdo que, ao invés de segmentar, ativa os indicativos coesivos de texto. A producdo
escrita guiada por principios de textualidade coloca em questdo o “como comecar?”, que diz
respeito as escolhas subjetivas para a inicializagdo e organizacdo do texto, € o “como
prosseguir?”’, que se refere & composicdo do texto, considerando certas regularidades proprias
do dominio/género discursivo em questdo. Temos, entdo, a construcao do texto guiada néo pelo
candnico da frase, da sintaxe estrita, mas antes pelo canénico do texto.

O texto é elaborado por um autor que escreve e revisa 0 que escreveu a partir de um
proposito comunicativo que mira um leitor também ativo em sua acdo de compreensdo do que
lhe ¢ dito. Autor e leitor sdo “atores/construtores sociais, sujeitos ativos — que dialogicamente
— se constroem ¢ sdo construidos no texto” (KOCH, 2011, p. 34). Abre-se a concepg¢édo da
pontuacdo na dimensdo enunciativa que tem no texto a razdo da existéncia desses sinais
gréaficos. Os sinais de pontuagéo, no dizer de Smith (1993), ndo sdo autodefiniveis, isto é, ndo

encerram em si valores absolutos. Reclamam para significar o contexto dialégico em que atuam
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escritor e leitor no jogo enunciativo de producdo de sentidos. E no texto, entendido como
unidade de sentido macro, que as fungdes enunciativo-discursivas dos sinais de pontuagao

revelam-se. Nas palavras de Smith,

em sentido lato, é funcdo da pontuacdo indicar leituras, orientar o leitor, dar-lhe
subsidios para uma busca mais confortavel dos significados. Em sentido estrito, a
pontuacdo tem uma funcdo Idgica, sintatico-semantica, relacionada intimamente com as
combinagdes sintagmaticas de quem escreve. Dessa escolha decorre sua funcéo
estilistica, justamente porque o escritor exerce, ai, sua liberdade de criagdo. Pode-se
afirmar, assim, que quanto maior o ajuste entre os sentidos que o escritor pretende
alcancar e o uso dos sinais disponiveis, mais as funcoes destes serdo efetivamente
cumpridas (SMITH, 1993, p. 56).

A pontuacdo opera um “querer dizer” possibilitado pelas escolhas graficas do escritor
e, por isso, reveste-se de multiplas funcdes. Longe de ser um produto acabado, o texto é
concebido a partir da concepcdo de linguagem como processo de interacdo, em que escritor e
leitor atuam em regime de cooperagdo na incessante busca em fazer significar o construto
linguistico. Em seus propositos discursivos, “os escritores querem saber como a pontuacao pode
se colocar a seu servico — e nao como eles podem se colocar a servigo da pontuagdo”
(LUKEMAN, 2011, p. 11).

Ainda segundo Smith (1993), a fun¢do prosodica da pontuacdo decorre da liberdade de
uso desses sinais graficos. As disposicdes sintaticas e estilisticas engendradas pelo escritor, a
fim de orientar o leitor em sua trilha interpretativa, dara o tom ritmico-melddico do texto e esses
aspectos entonacionais serdo significativos na expressdo do sentido pretendido pelo autor e
apreendido pelo leitor. Isso porque “uma vez que ndo se leia o enunciado com a postura
entoacional e ritmico-melddica que ele exige, corre-se o0 risco de o enunciado nao ser
compreendido, ou ser percebido diferentemente daquilo que o escrevente quis marcar” (SILVA
e SILVEIRA, 2020, p. 367).

Todas as fungdes da pontuacdo convergem para a enunciagdo (ou dela emanam), na
medida em que pontuar um texto pressupde, de um lado, o escritor, que constroi o seu leitor
numa situacdo de interlocugdo ndo direta e, de outro, o leitor, situado no tempo e espago
distintos, que, por sua vez, precisa estar atento aos sinais graficos que poderdo revelar os
intentos discursivos do escritor. Os sinais de pontuagdo, a0 mesmo tempo que miram o leitor
com o fim de lhe dar subsidios para a construcdo do sentido do texto, revelam o produtor da
escrita. Eles chamam a atencdo do leitor para o texto e para o proprio escritor. Demarcam 0s
interactantes da situagcdo enunciativa em que autoria e estilo sobrelevam-se na composicéo do

texto. Assim, para Chacon (1998),
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0 préprio fato de pontuar ja é a marca mais flagrante da presenca do interlocutor na
producao textual: pontua-se para alguém, pontua-se com a expectativa da leitura, com
a expectativa de se fazer entender. Simultaneamente, pontuacdo é marca do produtor,
marca representada de seu exercicio linguistico, da transcodificagdo de sua respiracao,
do tempo de sua atividade de linguagem registrada pelo codigo escrito. Os sinais de
pontuacdo, por conseguinte, fornecem pistas para a apreensdo de como se da a
utilizacdo da linguagem, de que modo os interlocutores estdo representados nesse
processo e de como o sentido é construido na atividade escrita (CHACON, 1998, p.
126).

A funcdo enunciativa da pontuacdo foi indiciada pelos gramaticos em seus manuais
prescritivistas, afirma Chacon (1998), mas foram os linguistas que efetivamente trouxeram para
a superficie as marcas desse dialogismo — dialogismo que esta na base do debate e pesquisa
sobre pontuacdo: fala e escrita; leitura e escrita; gramaticos e linguistas, orientacdo 6gico-
gramatical e orientacdo semantico-textual-discursiva. Entre a tradi¢do (prosodica e sintatico-
semantica) e a contemporaneidade (textual-discursiva) no trato da pontuacdo, queremos néo a
cisdo entre essas dimensdes linguisticas, mas, antes, a confluéncia delas na construcdo dos
sentidos do texto. O movimento € o do teceldo no entrelagamento multidimensional das funcdes
do texto.

Muitos sdo os usos dos sinais de pontuacdo com funcédo enunciativa, a saber: 0s pontos
(final, de interrogacéo e de exclamacéo) séo altamente reveladores da disposic¢ao do escritor em
relacdo ao que intenta fazer chegar ao seu leitor; aspas e travessoes, na demarcacao do discurso
de outrem antecedidos que € pelos dois-pontos; as inversdes sintaticas sinalizadas por virgulas
com o intuito de destacar uma ideia; as delimitacfes de unidades linguisticas por meio de
travessdes duplos numa indicacdo de comentario com fins multiplos (explicacdo, retomada,
énfase, complementacdo...); os sinais de interrogacdo e de exclamacdo (este o mais
suprassegmental de todos) na expressao de sentimentos e emogdes. Tudo isso sem falar nas
marcas tipograficas (negrito, italico, sublinhamento, alineas, margens), que quase sempre nao
se inserem na descricao dos sinais de pontuacdo. Tais marcas comprovam a ndo transparéncia
da palavra, que se torna opaca e solicita de um trabalho de interpretacdo por parte do leitor. De
fato, essas marcas “duplicam o dizer revelando uma falta de adequacgdo das palavras, uma
separagdo entre discurso proprio e de outrem, uma retomada, uma reserva ou rejeicdo, uma
lacuna que deve ser preenchida pelo interlocutor” (CUNHA, 1999, p. 48).

Os valores enunciativos dos sinais de pontuacdo evidenciam desde a funcdo dessas
marcas graficas na organizacdo dos diferentes planos do dizer do texto até a expressao das
relagOes intersubjetivas e de afetividade dos interlocutores. Esses sinais cumprem, portanto, o

exercicio pleno da enunciacdo. As condic¢des de producdo do texto, as intengdes discursivas e,
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em favor delas, as escolhas gréaficas empreendidas pelo escritor moldam o arcabougo do texto.
E isso ndo é de hoje.

A pontuacdo em sua linha do tempo revela-nos tendéncias de época, em que escritores
eram afeitos a constru¢cdes mais longas com predominio do emprego de virgula e ponto e
virgula, ao contrario de hoje, época em que a opg¢do é pela brevidade dos periodos e quase
desuso do ponto e virgula. Historicamente, no uso de sua liberdade discursiva, autores ora
carregavam no emprego do ponto, ora no da virgula, ora na op¢ao por pontuagao alguma. “As
diferentes maneiras pelas quais se enuncia determinam a pontuacao, o0 que se pode comprovar
pelas mudancas nas formas de se pontuar advindas de mudancas de concepcdo das proprias
formas de se organizarem as construgdes linguisticas” (CHACON, 1998, p. 129).

Essa variabilidade no uso dos sinais de pontuacéo justifica a dificuldade na descricao
das condicdes de uso ou, algumas vezes, a inoperancia do prescritivismo da tradicdo gramatical,
que elegeu a estrutura do enunciado como centro de suas abordagens. Apesar de algumas
recorréncias no emprego da pontuacdo, os estudiosos da linguagem nunca deixam de
reconhecer o carater estilistico-subjetivo desses recursos graficos. Todo ato de enunciagdo é
irrepetivel, visto que nasce de uma comunicacdo pragmatica. Aspectos dissonantes e
concordantes envolvem o emprego da pontuacdo. No que concordam, os sinais de pontuagéo
obedecem a convencao de fatores ligados a sintaxe da lingua e do texto e ao modo tradicional
de interpretar esses fatores. No que destoam, opera-se a relacdo da pontuacdo com a atividade
enunciativa.

A pontuacdo que se compraz na interlocucdo coloca em evidéncia os dois polos da
interacdo dialdgica: produtor (escritor/falante) e receptor (leitor/falante). Esses constituem-se
como seres atravessados simultaneamente pela escrita e pela oralidade. Os sinais de pontuagéo
inscrevem nas producdes escritas uma dupla dialogia??. A primeira delas envolve a esfera da
producdo e a esfera da recepcao do texto escrito, em que aquele que escreve sinaliza para o seu
leitor um caminho preferencial de leitura. Este, por sua vez, trabalha em favor da recuperacéo
do dizer de um outro, estando ambos (escritor e leitor) demarcados e identificados
simultaneamente nos dominios da escrita e da oralidade.

A segunda dialogia remete-nos novamente ao debate sobre o entrecruzamento da escrita
e oralidade, isto €, as marcas da oralidade presentificadas na escrita, ainda que ndo de forma
direta e automatica. “Desse modo, essa segunda forma de dialogia mostra que, na escrita, a agao

entre interlocutores é mediada ndo sé pelas propriedades graficas mas também pelo modo como

22 \Jalemo-nos aqui da reflexdo de Chacon (1998, p. 134-148).
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tais propriedades graficas podem evocar outras: aquelas da oralidade (CHACON, 1998, p. 135).
E a transcodificacio do oral operada pela escrita ja mencionada aqui. Transcodificagdo, e ndo
representacdo. A intersecdo do oral na escrita advem da relacdo dialogica. Resguarda-se, porém,
relativa autonomia entre essas duas modalidades de lingua.

Um outro aspecto possibilitado pelos sinais de pontuagdo como fendmeno enunciativo
é o da fragmentacdo do sujeito escrevente. O uso de travessdes, parénteses, aspas e virgulas
assinala uma interrupcdo no fluxo do discurso para dar vazdo, muitas vezes, ao dizer de um
“outro”, cuja interferéncia o produtor de texto grafico ndo é capaz de evitar. Estdo assim 0s
sinais de pontuacéo a servico da demarcacao do discurso polifonico e da heterogeneidade do
dizer em sua dimensdo enunciativa. Essas maltiplas vozes que atravessam o discurso do locutor
nem sempre Ihe chegam de forma consciente. Nao raro essas vozes ecoam em unissono, numa
identidade iluséria do préprio locutor do discurso. Quando, porém, o escritor percebe essas
vozes com estranhamento, como sendo alheias ao seu texto, ele as demarca com sinais de
pontuacdo e dai a sensacdo da interrupgdo no fluxo da escrita.

Ainda sobre os vinculos da pontua¢do com a enunciacdo na expressao das maltiplas
vozes constitutivas do dizer heterogéneo, tem-se a suspensdo do fio do discurso a partir das
“sequéncias de estruturas coordenadas, da justaposi¢do de elementos heterogéneos, que, na
continuidade da escrita, associam-se pelo fato de ocultarem um elemento comum” (CHACON,
1998, p. 143-144). H& aqui um falseamento da separacdo desses elementos por meio da
pontuacdo (seja no espaco grafico, seja na entoacdo suspensiva com a qual sdo percebidos ou
ainda nas pausas diante de uma leitura em voz alta ou silenciosa). Sdo antes rupturas que
encadeiam diferentes angulos possiveis para enfocar a parte que foi elidida, que é comum as
estruturas coordenadas.

E, por Gltimo, a terceira maneira pela qual a pontuacdo pode indiciar a interferéncia do
“outro” na producdo do escrevente consiste nas demarcacoes de inicio e fim dos fluxos verbais.
Coloca-se em evidéncia a liberdade subjetiva do escrevente na concepg¢édo que faz do seu texto
e na forma como se constitui como sujeito em funcdo desse “outro”. Sdo aqui determinantes a
forma como o escrevente conduzird o seu texto, especialmente nas amarra¢fes semantico-
discursivas que impora na sua producdo grafica. Em sintese, coloca-se em jogo aqui tudo o que
foi dito e o que se esté ainda por dizer. A forma de paragrafacéo do texto, as delimitacGes dos
compostos frasticos, as relacdes argumentativas, as informag6es novas na progressao do texto,
as retomadas de elementos ja enunciados sdo incisivas nas modulag¢fes do texto demarcadas

pelos sinais de pontuacéo.
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Um outro aspecto é conferido a pontuacdo: o da expressividade na escrita, que consiste
na maneira pela qual o escritor constrdi seu objeto de escrita e nele revela seus estados
subjetivos. Ao lado de elementos lexicais, a pontuacao intenta registrar no espaco grafico, no
processo de transcodificacdo, a vivacidade da expressdo oral. Dahlet (2006) chamou isso de
conotacdo da expressividade por entender que “a imagem supostamente sonora trazida pelos
sinais de conotacdo da expressividade em nada é direta, transitiva, mas sim construida,
fabricada” (DAHLET, 2006, p. 228). Essa construcdo demandara a ativacdo das estratégias
discursivas do leitor para dar significacdo ao texto.

A pontuagéo revelada aqui na multidimensionalidade da escrita fez emergir a dualidade
excludente das abordagens em perspectiva tradicional e contemporénea para esses sinais
gréficos. Ao historicizar os sinais de pontuacao, desde sua génese até os dias atuais, uma cisura
de transposicao desafiadora firmou-se no caminho do ensino e aprendizagem desses marcadores
de maltiplas funcBes na escrita. De um lado a gramética de tradicdo secular, que menciona a
pontuagdo sob viés prosddico, mas que se fecha fortemente nos preceitos sintaticos no uso
desses sinais graficos. De outro, a Linguistica, que ainda experiencia caminhos para uma pratica
alicercada na concepcao textual-discursiva da pontuacao.

No limiar tautolégico em que se inscreve a pontuacdo — ela surge no e para o texto,
fragmenta-se nas unidades da frase e ambiciona reerguer-se na enunciacdo do texto — fica-nos
evidente a forca ilocutoria desses simbolos graficos. Numa visdo ampliada, faz-se necessario
despertar nos interlocutores a percepcao valorativa das tantas funcdes dos sinais de pontuacéo
para além do seu aspecto ldgico-gramatical. Cabera a escola, enquanto instituicdo
promulgadora da aquisi¢do da escrita, refletir sobre os usos plurais da pontuacdo em diferentes
dominios discursivos para assim, mais eficientemente, o aprendiz utilizar esses marcadores
graficos em suas producdes de texto.

E ¢ justamente nesse ambiente formal de ensino e aprendizagem que inscreveremos a
pontuacdo na secdo a esta subsequente, a fim de compreender o status quo desse contetdo
pedagdgico. Apresentaremos pesquisas sobre a percep¢do de professores acerca do ensino da
pontuacdo e como se d& a abordagem desse contetdo linguistico no instrumental didatico-
metodoldgico de que se utiliza o professor em suas a¢es pedagdgicas. E ainda: ilustraremos
como o conceito logico-gramatical dos sinais de pontuacdo € imperativo em espagos sociais

fora da escola.
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4 A PONTpAQAO NA ESCOLA A GUISA DE INTERROGACOES E
EXCLAMACOES

Vimos que a pontuagdo se constroi na dupla dialogia, que envolve o escrevente e 0
leitor, e também a oralidade e a escrita. Trazida para o dominio da educacéo formal, a pontuacéo
se fundamenta nos eixos da escrita, da leitura e da propria analise linguistica, dada a sua
amplitude de usos e funcbes que desencadeia no corpo linguistico gréafico-espacial.

Como sinais vi-lisiveis que sdo, os sinais de pontuagéo se corporificam sobre superficies
de celulose e, mais modernamente, em telas digitais. S&o simbolos ideograficos,
suprassegmentais, quase imperceptiveis, mas que acabam por se constituir, ao lado de outros
segmentos graficos, a armadura do texto, que ddo a ele sustentagcdo prosddico-sintatico-
semantico-discursiva. Das fungdes que abarcam, esses sinais organizam, delimitam,
hierarquizam, relacionam, sequencializam as partes constitutivas do texto. Em torno deles,
sobram defini¢cbes imprecisas e ndo consensuais nas gramaticas tradicionais, além de um
prescritivismo edificado em férmulas fixas, pelo viés da sintaxe, nem sempre compreensiveis
ao aprendiz do codigo gréafico da linguagem. Nem mesmo hé concordancia entre os gramaticos
em relacdo a quantos e quais sdo os sinais de pontuacao.

E quando esses sinais ndo se afiguram no texto, ha quem afirme ndo haver prejuizos
significativos na leitura dele?®. Se assim for, pontuar para qué? E mesmo para o espelhamento
do oral na escrita, para que esta sirva de guia prosédico para a leitura em voz alta? O percurso
que fizemos até aqui ndo nos permitira pensar assim. Nao mais. Essa visdo diminuta arraigada
na concepcdo primaria dos sinais de pontuacdo ainda sobrevive nos espacos pedagogicos, da
concepcao tedrica da tradicdo gramatical a efetiva pratica de sala de aula.

Talvez ndo seja exagerado afirmar que, dos conteldos gramaticais de aquisicdo da
norma linguistica, a pontuagdo grafica de um texto sempre esteve a margem desse processo de
aprendizagem, sendo, quase sempre, relegada a segundo plano. E quando alcava ao posto de
tema de uma exposicao didatica, compreender-lhe os usos dentro do rigor da norma parecia, ao
aprendiz, tarefa inalcancavel, dado o seu ilogismo diante das muitas intencionalidades
discursivas verificaveis de seu uso em diferentes situacfes comunicativas.

Ensinar e aprender a pontuar um texto parece ainda ser uma incognita para 0s
interactantes que protagonizam o fazer pedagdgico no cotidiano da sala de aula. De um lado, o

professor envolto em uma volumosa sequéncia conteudistica ditada pelos curriculos oficiais,

23 Smith afirma ndo haver registro de uma linguagem escrita causando confusao por falta de pontuacdo (1982 apud
Rocha, 1997, p. 6).
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nos quais o ensino de pontuagao parece pouco afigurar-se, e, de outro, o aluno orientado a fazer
notacBes gréficas de suas representacdes de mundo, em que mais lhe inquieta a preocupagédo
com o “quantas linhas, professor(a)?” do que com a efetiva apropriagdo da linguagem na sua
funcdo social de autor de texto. H& de se considerar também uma possivel limitacdo do
professor no saber relativo a pontuagdo — o que acaba por coibir no aprendiz o conhecimento
da multifuncionalidade desses sinais graficos em suas leituras e produces textuais.

Uma recente pesquisa realizada com 86 professores do Ensino Béasico e do Ensino
Secundario de escolas portuguesas objetivou perceber quais as crengas desses profissionais
sobre 0 ensino de pontuacdo a partir de suas praticas pedagdgicas®. O resultado traz-nos

algumas instigantes reflexdes.

Quadro 4 - Pesquisa com professores da Educacdo Bésica de Portugal

ITEM

RESULTADO

Classificar o desempenho médio dos seus alunos no
que diz respeito ao uso da pontuacdo, sendo a escala
de resposta uma escala de quatro pontos (fraco,
suficiente, bom e muito bom).

A maioria das respostas recairam no fraco ou
suficiente, sendo o 1° ciclo o nivel de ensino em que a
percentagem de respostas “Bom” ¢ mais elevada e 0 2°
ciclo é o nivel em que ndo ha respostas que situem o0s
alunos acima do nivel suficiente.

Assinalar como problematico ou ndo problemético
cada um de um conjunto de sinais de pontuacdo
indicados (ponto, virgula, ponto e virgula, dois-pontos,
travessdo, ponto de interrogacdo, ponto de
exclamacéo).

A virgula foi o sinal de pontuacdo mais
frequentemente assinalado como problematico (75,6%
das respostas), logo seguido do ponto e virgula (70,9%
das respostas). Qualquer dos outros sinais de
pontuacdo mencionados foi assinalado como
problematico em menos de 30% das respostas.

Avaliar positiva ou negativamente, cada afirmacéo
associada a um critério diferente de uso de virgula:

a) é (til que os alunos associem uma virgula na escrita
a uma pausa na oralidade;

b) é util que o trabalho sobre os diferentes contextos
de uso da virgula seja feito & medida que séo
trabalhadas em aula as estruturas sintaticas relevantes.

O critério sintatico é aceito por praticamente todos os
professores (100% a partir do 2° ciclo, 96,4% no 1°
ciclo). A relevancia do critério prosddico é também
aceita pela maioria dos professores, observando-se,
contudo, diferencas na distribuicdo da aceitagdo por
ciclos de ensino: a associa¢do da virgula a prosédia é
aceita por 100% dos professores do 1° ciclo, 80% dos
professores do 2° ciclo e apenas 56,3% dos professores
do 3° ciclo e secundério.

Avaliar positiva ou negativamente cada afirmacdo a
segulir.

a) Ensino a pontuar corrigindo os erros de pontuagéo
nos trabalhos dos alunos.
b) Ensino a pontuar assinalando os erros de pontuagdo

No que diz respeito as praticas associadas a revisao /
correcdo de texto (a e b), a maioria dos professores
declarou usar os dois tipos de estratégia. J& no que diz
respeito as praticas que envolvem a explicitacdo das
regras de uso da virgula, no 1° ciclo, quer o tipo de
pratica descrito em c) quer o tipo de pratica descrito

24 Inquérito online (utilizando a plataforma SurveyMonkey). Foram recolhidas, em 2016, respostas validas
(completas) de 86 professores, sendo 28 do 1° ciclo (1° ao 4° ano), 10 do 2° ciclo (5° e 6° anos) e 48 do 3° ciclo (7°,
8° e 9° anos) ou secundario. A experiéncia profissional declarada pelos sujeitos situou-se entre 1 e 40 anos.
SANTOS, Ana Lucia. A pontuacdo: do ensino a avaliacdo. Revista da Associacdo Portuguesa de Linguistica, N°
5-09/2019 | 75-93.
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nos trabalhos dos alunos e discutindo pelo menos
alguns casos em aula.

c) Ensino a pontuar criando aulas especificas em que
se & a definicdo da funcdo de cada sinal de pontuagéo
(por exemplo, lendo uma sintese do manual).

d) Ensino a pontuar criando exercicios especificos de
pontuacdo para contextos sintaticos especificos (por
exemplo, exercicios de pontuacdo de subordinadas
adverbiais).

em d) sdo declaradamente usados por cerca de 70%
dos professores. No 2° ciclo, mais professores dizem
usar a estratégia descrita em c) (leitura da definigéo da
funcdo de cada sinal de pontuacédo) do que a estratégia
descrita em d) (exercicios especificos de pontuagao
para contextos sintaticos especificos). Ja no 3° ciclo e
secundario, a diferenca parece ir no sentido inverso.
Contudo, em geral, a maioria dos professores responde
afirmativamente a cada um dos itens, observando-se

uma aceitacdo de cada um dos itens sempre superior a
50%.

Fonte: compilacdo elaborada pela autora baseada em SANTOS (2019)

Dos resultados obtidos, algumas conclusdes sdo relevantes: 1) quanto mais o aprendiz
avanca na escolarizacdo, mais negativa é a percepcdo dos professores em relacdo ao
desempenho dele no quesito da pontuagdo; 2) a virgula foi alavancada como o sinal mais
problematico ao lado de seu compatriota, o0 ponto e virgula; 3) os critérios sintatico e prosodico,
advindos da historicidade dos sinais de pontuacéo, sdo aceitos, em percentual elevado, por todos
os professores entrevistados, sendo a sintaxe mais impositiva e a prosddia menos sentida a
medida que o aprendiz avanca na escolarizagéo; 4) todas as afirmacdes sobre as metodologias
de ensino consistem em praticas efetivas de sala de aula, declaradas por mais da metade dos
entrevistados, e tais praticas vado desde a aprendizagem traumatica e irrefletida do certo e errado,
na base do “so sei que € assim”, até uma pratica consubstanciada na reflexao fundamentada nos
usos de linguagem em que o aprendiz ergue-se como sujeito sdcio-historico, num tempo e
espaco definidos.

A enquete, embora realizada em territério lusitano, ndo nos parece distanciar-se da
realidade das escolas brasileiras. Naturalmente, a aquisicdo da escrita pressupbe a
aprendizagem de todo o conjunto de suas notagdes graficas, entre elas a pontuacdo. A medida
que o aprendiz progride no nivel de escolaridade, as suas producdes escritas se complexificam
— 0 gque demanda um maior provimento organizacional do texto a bem de sua clareza e
inteligibilidade.

No cotidiano da sala de aula, o aprendiz sente-se oprimido entre um “ter que dizer”
(antes fosse um “querer dizer”) e um “ndo saber como dizer”. Para motiva-lo na escrita,
formulas fixas Ihe sdo apresentadas — como se 0 ato de escrever, com toda a sua discursividade
de um eu que fala para um tu/vés, coubesse num molde pre-estabelecido. O escritor é o teceldo
do texto e, cada peca que produz sera o resultado de sua inventividade, ainda que haja em sua
producdo recorréncias que a inscreve na tdo propagada e massificada teoria dos géneros
discursivos. O problema ¢ que “o processo de constituicdo dos géneros ¢ reduzido a uma

sequéncia didatica previamente determinada, podendo deixar em segundo plano a atengéo
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desejavel ao processo de escrita do aluno e & sua relagdo com a linguagem” (CORREA, 2013,
p. 483).

O professor, absorto em multiplas caréncias (formativas, didatico-pedagdgicas,
valorativas, trabalhistas e, por que nio afetivas)?®, vé no livro didatico o manual cabal de toda
asua pratica pedagdgica. Tal manual € ja réplica da BNCC?® e das modernas teorias linguisticas
—especialmente das que estdo em moda (letramento, multiletramento, multimodalidade, s6 para
citar algumas). Até os objetivos e competéncias do ensino e aprendizagem ja estao, nas paginas
dedicadas ao professor, prontos e acabados, aula a aula, numa referéncia direta aos prescritores
dos documentos oficiais.

Como toda préatica pressupde uma teoria e toda teoria requer uma aplicacdo pratica,
encontramos em Corréa (2013) as bases tedricas para 0 ensino da escrita que, por sua vez,
recairdo no ensino da propria pontuacdo. Partimos da compreensdo do carater movente da
escrita com énfase em seu aspecto processual, em oposicio a ideia de fixidez grafica. E no
movimento da escrita que diferentes préaticas sociais se cruzam no espaco da producéo de texto.
Texto com finalidade discursiva — 0 que o inscrevera em um género (do discurso e nao de
texto)?’, ainda que, no contexto de sala de aula, o trabalho com a escrita acabe destituido de
dois de seus aspectos constitutivos: seu carater dindmico e sua heterogeneidade.

No que se refere aos fundamentos da escrita para o seu ensino, Corréa (2013) relembra-
nos alguns principios que, se ndo estiverem na base formativa e ativa do professor em sua
dindmica de sala de aula, poderdo justificar algumas inadequacbes e insuficiéncias na
aprendizagem da pontuacdo e da escrita como um todo. S&o eles: 1) todo enunciado,
independentemente de sua dimensao e do género em que se inscreve, é dialégico; 2) o material
linguistico na escrita tem valor indiciario, isto €, 0 escrevente deixa em seu texto pistas (para
além do linguistico) para guiar a atividade interpretativa de seu interlocutor; 3) o processo de
escrita s6 é passivel de observacdo sob a lente da pragmaética-enunciativa, a partir da
compreensdo da construcao de sentidos por sujeitos sociais e historicos ali postos em situacdo
dialogal; 4) toda proposicdo didatico-pedagogica deve ter como embasamento o carater
discursivo da linguagem e dos sujeitos interactantes; 5) o discurso e a identidade do sujeito na

sua relacéo de alteridade, heterogeneidade constitutiva da escrita e representagéo.

%5 Considere-se aqui a adjetivacdo relativa ao contexto escolar com toda a obviedade que nos dispensa maior
elocucéo.

26 Base Nacional Comum Curricular é o documento normativo, idealizado pelo Ministério da Educacéo, que prevé
as aprendizagens essenciais para alunos do Ensino Basico.

27 Distincéo ressalvada por Corréa (2013, p. 485).
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Os fundamentos supracitados sdo essencialmente de base bakhtiniana, e também da
andlise do discurso francesa, e incita um fazer pedagoégico que vai de encontro aquele firmado
no reconhecimento e repeticdo de modelos textuais pré-concebidos, sendo estes, no mais das
vezes, alheios as praticas de linguagem do aprendiz. Falta a ele, em seu espaco escolar,
reconhecer-se como sujeito dotado de linguagem e capacidade discursiva. Sobra-lhe um
estranhamento diante de textos tdo dispares e diversos, a ponto de incutir-lhe a falsa ideia de
que ele é incapaz de ser proficiente em sua propria lingua. Por que é tdo penoso para o aprendiz
escrever? Por que o “quantas linhas” sobrepuja o “querer dizer” em sua pratica de producao de

texto? Na opinido de Corréa (2013),

para abreviar uma discussdo que precisaria ser mais longa, os géneros do discurso, tal
como frequentemente ensinados na escola, tém sido vistos, preferencialmente, por um
viés tipoldgico. Tende-se a ensinar, num retorno ao ensino por meio de modelos de
textos, uma série de géneros do discurso, orais ou escritos, que, embora ndo seja
considerada pela teoria como uma lista exaustiva, privilegia a tipologizacéo e, por essa
via, chega a sala de aula sob a forma de uma sucessdo de modelos repassada ao aluno
(CORREA, 2013, p. 496).

O fracasso ou pelo menos “o estigma de fracasso” que carrega o aprendiz em suas ag0es
de escrita advém da sua falta de apropriacdo dessa for¢cosa homogeneizacdo insistida pela
escola, em que aspectos estruturais (que vao da palavra ao texto) sdo mais valorizados do que
a propria construcdo de sentido. E somente na investidura no didlogo e como tal no
reconhecimento dos participes como seres histdricos dotados de linguagem com func¢éo social
que a escola poderd abrir espaco “para alguma singularidade na apreensdo de um determinado
género, o que favorece apropriacfes ineditas ao permitir que o escrevente busque, na palavra,
a forga do argumento e no a estrutura repetivel do modelo” (CORREA, 2013, p. 496).

O fato ¢ que se houvesse uma formula para o “escrever bem” nos mais variados géneros,
a escola ja estaria entregando a sociedade eximios escritores. Ao contrario disso, a escola, ao
negar seus alunos como sujeitos empiricos dotados de multiplas linguagens, nega também a
eles o direito de se formar como sujeitos do discurso erguidos nas instancias da alteridade (todo
discurso é atravessado por vozes alheias) e, portanto, da heterogeneidade constitutiva.

A heterogeneidade que circunda o tema da pontuacao e que justifica a sua complexidade
ultrapassa os limites do discurso que se presentifica no texto. Heterogéneos e nao consensuais
sdo também os estudos de linguagem para descrever e sistematizar o funcionamento dos sinais
de pontuacdo (dominio teorico), as abordagens gramaticais e didatico-pedagdgicas (dominio

normativo), 0 emprego no que tange ao como e quando pontuar (dominio do uso).
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Soncin e Carvalho (2021), ao refletirem sobre a heterogeneidade na triparticdo dos
dominios (tedrico, normativo e do uso) concernente a pontuacdo, retomam e/ou apresentam
questdes de larga pertinéncia para justificar o lugar desse conteido nas instancias da educacéo
formal. No eixo tedrico, encontrara o professor duas principais tendéncias para guia-lo em sua
pratica pedagdgica (ambas de base tradicionalista e edificadas na tensdo da relacéo entre fala e
escrita): a fonocentrista (dimensédo fonica da linguagem) e autonomista (dimensao sintatica da
linguagem). Esse antagonismo tedrico ndo escapara aos materiais didaticos - aos quais muito
se atém o professor em suas acOes de sala de aula.

Malsucedida é a tentativa de homogeneizacao no uso dos sinais de pontuacdo instaurada
pelos gramaticos (dominio normativo), considerando-se que: 1) é facultado o emprego de
alguns sinais de pontuacdo e ainda diferentes sinais podem assumir a mesma funcionalidade em
determinadas passagens de texto; 2) ndo ha consenso entre os gramaticos nas normativas
prescritas em seus manuais acerca da pontuacdo, especialmente no uso da virgula. Imagine-se
um professor guiado (ou até formado) por um desses manuais ao tomar como critério corretivo
as prescricbes gramaticais desses compéndios tradicionais. Variaveis serdo, quantitativa e
qualitativamente, os erros e acertos das producdes escritas avaliadas, a depender do revisor e
da gramética tomada como referéncia para analise.

Enguanto a convencdo ortografica tem estatuto de lei, a convencdo para a pontuacao
reside na flexibilidade e variabilidade — o0 que s6 complexifica o seu ensino e aprendizagem e
nos desautoriza a tratar a pontuacdo unicamente pelo critério l6gico-gramatical. Por isso,

afirmam Soncin e Carvalho (2021):

Por fim, considerando as problematizacbes que envolvem a pontuacdo,
simultaneamente, no dominio teérico e no dominio normativo, parece ndo surpreender
a flutuacdo de usos de sinais de pontuacdo observada nos textos de escreventes,
especialmente em contexto escolar, bem como parecem se justificar os relatos comuns
de ndo entendimento ou de inseguranga quanto aos seus proprios usos. Esses relatos,
tais como “‘eu nunca sei como empregar virgulas” ou “ndo repare minha pontuagdo”
ou “eu vou pontuando conforme eu falo porque nao sei as regras”, entre muitos outros
— oriundos de estudantes em processo de escolarizacdo formal quando em conversa
com professores de lingua portuguesa — juntamente com a flutuacdo de usos de
pontuacdo observada nos textos de alunos, sdo marcas que revelam uma relacéo
problematica dos sujeitos com o objeto “pontuacdo”. (SONCIN e CARVALHO, 2021,
p. 493).

Se ndo ha consenso tedrico-conceptual entre os estudiosos da linguagem e profissionais
do ensino no que concerne a pontuacdo, como esperar uniformidade no emprego desses sinais
gréficos por parte dos aprendizes? Por outro lado, como nédo impor parametros a subjetividade

discursiva do escritor nas suas proposicoes textuais, no jogo dialdgico que enseja com o leitor,
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nos usos que se faz da pontuacdo? A problemaética da pontuagdo tem na sua base a perspectiva
tedrico-analitica pela qual enveredard o ensino e aprendizagem.

Soncin e Carvalho (2021), ao discorrerem sobre as diferentes perspectivas linguisticas
sobre a pontuacdo, tracam um panorama que coincide com a propria historicizacdo desse
recurso grafico na sua estreita relacdo com o desenvolvimento da escrita (quadro 5). Cumpre-
nos destacar aqui as suas implicag0es para 0 ensino a partir do prisma adotado, consciente ou

inconscientemente, pelo professor em sua prética de sala de aula?®.

Quadro 5 - Abordagens linguisticas para a pontuacdo

que a escrita pode ser
considerada como
espelho da fala ou, em
posicéo menos
categérica, como sua
tradugdo (e, assim, com
algumas diferencas).
Nesse &mbito, 0s sinais de
pontuacdo cumpririam a
funcdo de ser na escrita o
que € a prosodia na fala,
como se fossem
correlatos, segundo a
primeira crenca, ou de
suprimir a “deficiéncia”
da escrita de ndo dispor
completamente de
recursos da fala, de
acordo com a segunda
crenca. De um modo ou
de outro, a relacdo direta
que se estabelece entre
fala e escrita tomam esses
fatos de lingua de maneira
parcial com vista ao seu
aspecto puramente
formal, sem considerar o
modo como ambos se
constituiram
historicamente e como
eles significam no interior
de praticas sociais.

manutencdo de um ideal
de lingua e de escrita,

ambos homogéneos e
desconstituidos de
qualquer  variagdo e

idiossincrasias, para o0
atendimento  de um
padrdo normatizado.
Como consequéncia,
distancia-se 0 sujeito
escrevente da producdo
textual  proposta em
contexto escolar, ja que
ndo ha& espaco para a
realidade heterogénea que
0 constitui como sujeito
da linguagem, tendo em
vista a énfase em uma

producéo textual
idealizada. Nesse
contexto, as funcBes

atribuidas a pontuacdo
fora do escopo da sintaxe
sdo rejeitadas, como é o
caso de aspectos
prosodicos e quaisquer
outros que remetam a

aspectos ~ fonicos da
lingua, uma vez que séo
vistos como

interferéncias indesejadas
na escrita, ja que essa
pertence a0  mundo
gréfico. Aos olhos do
escrevente, que é sensivel

que, por meio do dominio
de regras gramaticais e
padrdes pré-
estabelecidos, garante-se
0 sucesso da
comunicagéo escrita.
Nesse ideal, o papel dos
sinais de pontuagdo seria
um dos mecanismos a
serem dominados para
garantir a clareza de um
texto. Como
consequéncia, entende-se
0 sucesso da producéo
escolar  associada a
padrbes que se definem
previamente, dando ao
escrevente a falsa ideia de
controle dos sentidos.

RECURSO RECURSO RECURSO DE RECURSO
PROSODICO GRAFICO LEGIBILIDADE ENUNCIATIVO
Promove-se a crenca de | Promove-se a | Promove-se a ideia de | Promove-se a pluralidade

de significacdes e formas
linguisticas  chamando
atencdo para o fato de que
essas estdo condicionadas
a quem as produz e para
quem as produz, bem
como a condicBes sociais
e histdricas nas quais sao
produzidas e
interpretadas. Desse
modo, aspectos que a
pontuacdo pode marcar
na escrita, tais como os de
ordem prosddica, ndo sdo
vistos como
problematicos e/ou como
interferéncias indesejadas
na escrita, mas como
resultantes da
heterogeneidade
constitutiva da lingua e,
por consequéncia, da
escrita, que deixa entrever
0 carater
multidimensional da
pontuacdo e como ele
permite construir
significacBes nos textos.

28 Fonte: SONCIN, Geovana; CARVALHO, Tainan. Pontuando concepcdes: dizeres institucionalizados sobre
pontuacao e suas implicacdes para o ensino, 2021. Sobre a sequéncia apresentada pelas autoras, invertemos aqui
a ordem das duas primeiras perspectivas em respeito ao percurso histérico da pontuacao, em que cada uma dessas
concepgdes sobreleva-se, através dos seculos, entre os estudiosos da linguagem.
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a heterogeneidade da
lingua, emerge 0
guestionamento sobre o
motivo da recusa ao plano
fonico e certa
incompreensdo sobre o
que seja, entdo, pontuar.

Fonte: sintese elaborada pela autora baseada em SONCIN e CARVALHO (2021)

Repetimo-nos aqui ao tratarmos da pontuagcdo como recurso prosodico e grafico, no
tradicional dilema entre a oralidade e a escrita, em que estas ora se autonomizam, ora se
interdependem nas abordagens linguisticas. Interessa-nos agora pensar nessas perspectivas no
ambito escolar, nos desafios que se interpdem ao professor no ensino da pontuacao.

Ja se foi o tempo da pratica da leitura de texto em voz alta, em que o professor fazia as
vezes de “maestro”, no que modulava e ritmizava a elocuc¢ao vocal dos alunos com todas as
nuancas entonacionais de pausas (maior ou menor), tom e acentos melddicos. A cada virgula,
uma pausa para respirar. A cada ponto, uma pausa maior em tom descendente. A pontuagéo era
o marcador grafico para sincronizar os aspectos da fala na escrita. Desolador foi perceber a ndo
correspondéncia biunivoca entre 0 movimento respiratorio do falante e as marcagdes gréaficas
dos sinais de pontuacgdo. Pratica como essa, ja ha muito negligenciada nos meios escolares, por
ser tida como cansativa, repetitiva, indcua para a compreensdo de textos e constrangedora para
os alunos com dificuldade de leitura, revelam a funcdo suprassegmental da pontuacdo, apesar
do equivoco da relacdo termo a termo entre fala e escrita.

O aprendiz, a medida que se familiariza com o c6digo escrito, vai sendo silenciado em
praticas de leitura de sinais grafico-visuais que pouco dialogam com a dimenséo fonica da
linguagem. Intenta-se homogeneizar os usos dos sinais da pontuacéo através do viés da analise
sintatica, num condicionamento que beira, quase sempre, ao ilogismo de regras prescritas como
lei suprema, para a qual 0 menor desvio incorre em erro. Sendo a sintaxe, nas atividades de
analise linguistica, o principio norteador do emprego da pontuacdo, desolador é ter que justificar
ao aluno o uso de determinado sinal grafico através de um campo gramatical em que ele possa
talvez ndo ter ainda se apropriado. Importante frisar que o professor nem sempre conjuga
sintaxe com pontuacdo em suas exposicdes didaticas. Vale mais dissecar oragdes e acertar a
nomenclatura das unidades sintaticas do que compreender a propria funcdo dos termos
delimitados, ficando a pontuacdo ali invisibilizada.

Se é na sintaxe que o professor encontra o lugar de conforto para o ensino da pontuagéo,

até porque Ihe sobram manuais didaticos e orientagdes metodoldgicas com prescri¢cdes da
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ordem grafico-sintatica, o para além disso resvala na focalizagao de aspectos seméanticos no uso
desses sinais graficos. A pontuacdo como recurso de legibilidade visa orientar o leitor em sua
atividade interpretativa, especialmente, na promocdo da desambiguizacdo do sentido de
sentencas. Os sinais de pontuacdo surgem como codigos, cuja decodificacdo deverd ser
partilhada pelos interlocutores em suas ac¢Oes de escrita e leitura de textos.

Diante da soberania do sintatico, secundada pelo prosédico e seméntico nas abordagens
da pontuacdo na educacgéo formal, a perspectiva enunciativa, que podera abarcar todas as outras,
apresenta-se ainda como um idedrio para o0 ensino e aprendizagem. A grande questdo que se
levanta é que as trés primeiras perspectivas (prosodica, grafica e de legibilidade) fundamentam-
se numa concepcdo modelar de lingua, cuja apreensao da formula bastara ao aprendiz para a
sua proficiente escrita em lingua portuguesa. Desconsideram-se o carater processual da lingua,
a sua constituicdo heterogénea, os fatores externos que atuam na construcdo do texto, a
multidimensionalidade da linguagem escrita, a plurissemanticidade das unidades linguisticas
em suas relacdes intra e extratextuais, a opacidade da linguagem, a polifonia discursiva, 0

escrevente e o leitor em sua relacao dialogica. Nas palavras de Soncin e Carvalho (2021),

é indiscutivel que os dizeres sobre pontuagdo [...], seja em materiais didaticos,
manuais, guias ou documentos oficiais, independentemente do espago social em que
circulam, atendem, predominantemente, a regularidade de apresentar a sintaxe como
ponto de partida para a compreensdo e discussdo da pontuacdo. Tais dizeres sao
interpelados por demais discursos frequentemente vinculados ao imaginéario do que
seja pontuar um texto, como as falas que associam pontuagdo também ao sentido e/ou
a prosodia. Esses dizeres sobre pontuacdo ganham notoriedade dado que sdo
legitimados por instituicGes que detém poder na sociedade, dentre as quais destacamos
a instituicdo escolar, visto que é nesse contexto social em que o0 tema “pontuagio”
dispde de maior visibilidade e é, nesse contexto, que, enquanto sujeitos da linguagem,
entramos em contato com o universo da pontuacdo de maneira sistematizada quando
somos inseridos no processo de alfabetizagdo e, por continuidade, construimos
conhecimento sobre a mesma ao longo do processo de escolariza¢do formal (SONCIN
e CARVALHO, 2021, p. 517-518).

O ensino da pontuacdo estéa arregimentado no proprio ensino da escrita. Normalmente a
pontuacdo aparece, nos manuais didaticos e documentos oficiais, pareada com outros recursos
de notacdo grafica, tais como a ortografia e acentuacdo. Ocupa assim o lugar do estritamente
elemento grafico-espacial. Esta tradicionalmente para a sintaxe e assim também para a
fonologia como recurso separador, isolador, segmentador de termos linguisticamente definiveis
no texto.

Corréa (1994), ao se propor analisar redacdes de vestibulares sob a égide da pontuacéo,
deparou-se com algumas encruzilhadas s6 resolvidas a partir de categorias provenientes da

unidade do texto. Ao reconhecer que um mesmo escritor é incapaz de pontuar o seu proprio
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texto com hegemonia e que um professor podera corrigir textos usando parametros que lhes séo
proprios, Corréa percebeu qudo movedica seria uma andlise de texto pautada tdo somente no
rigor da norma légico-gramatical. Creditou ao texto movimento inscrito no inatismo de seu
ritmo, que se reconfigura a cada leitor em suas a¢des de leitura.

Da crenga no carater movente da escrita, desconstruiu-se a supremacia da fungéo
segmental dos sinais de pontuacao para trazer a relevo outras, de base articulatoria e hierarquica:
a pontuacdo como procedimento de articulacdo de partes do texto; e a pontuagdo como escopo
no que delimita fragmentos de textos para a promocéo da coesao e coeréncia textuais. Eis mais
uma vez o espaco limitrofe que separa a pontuacao de tradi¢do gramatical da pontuacdo textual-
discursiva. Para Corréa (1994, p. 60), “muitos dos problemas do ensino de pontuagéo poderiam
ser resolvidos se se desse a pontuacdo um tratamento de articulador textual e ndo o tratamento
corrente que a restringe a suas fungdes no nivel da frase”. Considera-Se um equivoco conceber
a pontuacdo como réplica das marcas ritmico-entonacionais da fala para escrita e como
segmentadora de unidades de frase. O que se quer, de fato, € a compreensdo da parte pontuada
na relacdo com a macroestrutura da unidade de texto, no seu papel de articulador textual.

Assim posto, avaliar erros de pontuacdo numa producdo escrita significa verificar
incongruéncias no mecanismo de coesdo empregado no texto. Cumpre-nos refletir sobre o
método de ensino pelo qual se formou o aprendiz, especialmente na primeira etapa do ensino
fundamental, em que a predominancia da sintese (ensino que parte do diminuto para estruturas
maiores) trouxe ao aprendiz a evidéncia da existéncia dos sinais de pontuacdo em sentencas
isoladas (declarativas, interrogativas e exclamativas). E, mais a frente, resultou no quase
esvaziamento funcional desses sinais graficos no construto da unidade textual, a saber pelos
equivocos no registro dos sinais de pontuacdo nas producgdes escritas dos alunos das séries do
ensino bésico.

O aluno tem consciéncia da existéncia dessas marcas graficas, mas parece nao saber o
que fazer com elas — ou até saiba e, por isso, as empregue de forma bem particular em suas
producdes escritas. Importante ressaltar que a auséncia de apropriagdo linguistica no uso dos
sinais de pontuagdo ndo passa despercebida pelo aprendiz, que se ressente de um guia locutério
no uso desses sinais graficos em sua pratica de producdo de texto.

Para tratar das inadequacOes das abordagens dos sinais de pontua¢do no ensino e
aprendizagem, Corréa (1994) as nomeia como “enganos” advindos dos dois grupos de
interactantes do espago escolar: engano dos mestres e engano dos aprendizes. Relegou ao
primeiro o ensino partitivo, fragmentario, do tradicionalismo gramatical, que aposta na unidade

de frase, e na segmentacdo do texto escrito com base na lingua falada. Ao segundo, deveu-se a
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concepcdo intuitiva do aprendiz em atribuir & escrita as caracteristicas da oralidade, numa quase
sempre malsucedida tentativa de identificacdo da fala com o segmento gréafico. Dispensamo-
nos de repetir que, apesar das interferéncias entre o escrito e o oral, ndo ha entre eles uma
correspondéncia inequivoca, ou mais acertadamente, biunivoca. “Vemos, portanto, que, de
pontos de partida diferentes, encontram-se mestres (partindo da escrita) e aprendizes (partindo
da fala) no mesmo engano da identificacdo termo a termo entre lingua falada e lingua escrita”
(CORREA, 1994, p. 58).

Nas producdes dos vestibulandos, constatou-se que: 1) a virgula (tida como pontuacao
correlativa por demarcar unidades incluidas — intercaladas — no todo frasal) é o sinal mais
problematico; 2) auséncia de redimensionamento das caracteristicas da fala para a escrita, numa
clara tentativa de espelhamento da prosddia do oral na escrita; 3) variante no emprego dos sinais
de pontuacdo, nos quesitos excesso e omissao (parcial ou total), advinda do impasse entre o oral
e 0 escrito.

As constatacOes verificadas em textos, em sua maioria, de recém-saidos da educacao
basica nos levam a concluir quao determinante serd para o ensino e aprendizagem a visao
conceptual do professor frente as secdes e intersecdes entre fala e escrita. Até que ponto elas se
interdependem e se autonomizam? As falhas nas producdes dos vestibulandos revelam o
processo de aquisicdo da pontuacdo sob dois enfoques textuais: o da organizacao interna (nas
acOes articulatérias entre as partes do texto) e o da sua relacdo com a exterioridade (na
correspondéncia que se quer forjar entre o registro espacial (gréafico-visual) e a dimensdo

temporal relativa as condi¢des de producdo ritmico-entonacionais). Segundo Corréa (1994),

como se sabe, quanto mais a pontuacéo sinaliza na dire¢do dessas articulacbes textuais
préprias a linguagem escrita, mais o texto se desprega do formato oral de sua emisséo,
mais ganha em independéncia formal em relacdo a oralidade. Esse grau de
independéncia que imputamos ao texto escrito em relagdo a sua emissao oral ndo
traduz, porém, de nossa parte, nenhuma visdo do texto como sendo independente do
seu produtor. Pelo contrério, as articulagbes que tém por funcdo fazer o texto valer
também por sua construcdo interna, de certa forma independentizando-o de uma
ligacdo direta com o formato oral de sua emissdo, sdo as mesmas que registram (que
denunciam!) a presenca do produtor no seu esforco de consciéncia em relagdo ao texto
produzido. Assim, mesmo ndo estando marcada diretamente pelo ato de emisséo,
qualquer tipo de formulacdo linguistica revela a presenca de seu produtor. Dizer,
portanto, que a pontuacao deve sinalizar na direcéo das articulagdes textuais proprias
ao texto escrito € o mesmo que dizer que a producdo do texto escrito exige um
redimensionamento da organizagio propria a linguagem oral. (CORREA, 1994, p.
59).

O que Corréa (1994) chamou de redimensionamento do oral no escrito, Chacon (1998)

referenciou como transcodificacdo. Ambos reconhecem a transposi¢do do gestual ritmico-
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entonacional no espaco grafico — ndo como decalque fiel da fala na escrita, e sim como um
movimento de reconstrugdo de aspectos prosddicos dentro dos meandros do texto. Os sinais de
pontuacdo sdo marcadores grafico-visuais que ddo ritmo a escrita — ritmo que se conjuga com
0 movimento do texto, concebido na sua verticalidade e ndo tdo somente na sua horizontalidade,
em que as partes pontuadas tém por fungéo estabelecer nexos semantico-discursivos. Conceber
a pontuacdo como articulador (e ndo segmentador) de partes do texto autoriza 0 ensino a
incursionar pelos ditames da dimensao textual-discursiva e a sair da posi¢éo letargica erguida
sobre a tradicao do estruturalismo gramatical.

No embate de forgas contrarias, tem-se, de um lado, o professor servindo-se da escrita
como modelo da fala (engano dos mestres) e, de outro, 0 aprendiz trazendo para a escrita as
suas projeces de fala (engano dos aprendizes). Como sugestdes pacificadoras para o ensino da
pontuacéo, defende-se?®: 1) destacar o papel da pontuacio na perspectiva do texto com realce
para a ndo correspondéncia termo a termo entre oralidade e escrita; 2) enfatizar a pontuacédo
tida como escopo, no que, ao passo que segmenta, articula, tal qual marcador coesivo, partes
do texto; 3) conceber pontuacdo como registro do ritmo da escrita; 4) destacar o contexto
situacional na relacdo entre oralidade e escrita; 5) considerar que o ritmo da escrita evidencia a
dimensao coletiva na construcdo do texto escrito: autor (ainda no movimento de configuragéo
formal que antecipa) e leitor (ja no movimento de recepcao que recupera).

Se por um lado néo se pode negar que as dificuldades em pontuar textos, decorrentes de
usos restritivos e irrefletidos desses sinais graficos, acompanha a crianca, em seu anos escolares,
e mesmo o adulto, em niveis avancados de escrita, por outro, folga-nos saber, que mesmo com
as imprecisOes, instabilidades e hesitagdes no emprego desses sinais multifuncionais, o
escrevente, em suas proposic¢oes discursivas, ndo se esquiva de pontuar os textos que produz.
Guia-o uma logica que nada mais é que o produto de suas interacdes sociais e formacao
historico-cultural em seus dominios de linguagem. Para além disso, uma logica intuitiva move
0 escrevente, reveladora da singularidade nas relagdes que enseja entre sujeito, lingua e sentido.
O escrevente, ao pontuar seu texto, inscreve-se nele de tal forma a deixar “as marcas da sua
presenca na escrita e as marcas de sua relacdo singular com a linguagem” (GOMES, 2013, p.
12-13).

A pontuacdo, entendida na tessitura do texto, &, pois, uma marca de textualidade de
significativa relevancia para a interpretacdo das producdes escritas. O desafio do professor é o

de transcender o tradicionalismo das abordagens sobre os sinais de pontua¢do na compreenséo

29 Ainda na referéncia ao texto de Corréa (1994), Pontuacao sobre seu ensino e concepgao.
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da heterogeneidade e complexidade que os cercam. Uma vez compreendido isso, estaremos
talvez autorizados a responder a pergunta que foi a centelha da presente pesquisa: “Por que ¢é
tdo dificil para o professor ensinar a pontuar? Essa pergunta advém do reconhecimento das
dificuldades dos aprendizes no uso dos sinais de pontuacao. E ainda: do estranhamento, quando
ndo desconhecimento, dos principios norteadores do emprego desses simbolos gréficos.

Uma pesquisa realizada com professores das séries iniciais do Ensino Fundamental
objetivou averiguar como os professores pontuam suas proprias producdes escritas e se existe
uma tendéncia a adotar um estilo oral de pontuar®. O resultado apontou (no termo das autoras),
as “violagdes” a seguir: 1) uso inadequado da virgula para separar termos ou oragdes (oragdes
subordinadas substantivas) que do ponto de vista sintatico ligam-se diretamente entre si (sujeito
e predicado, verbo e objeto, nome e complemento nominal, nome e adjunto adnominal); 2) uso
de intercalacOes (de apostos, de expressdes de carater explicativo ou corretivo, de palavras ou
expressdes coordenativas) sem virgulas; 3) auséncia de virgula para separar oracdes
coordenadas.

Mais uma vez, a virgula ¢ o “calcanhar de Aquiles” da pontuagdo, certamente pela sua
recorréncia e multifuncionalidade dentro do texto. Da hipdtese de que os professores nao
reconhecem a pontuagdo como recurso linguistico para constituicdo da textualidade e nem
mesmo compreendem o prescritivismo gramatical (de orientacdo sintatico-semantica) na
mobilizacdo de recursos graficos para a escrita, concluiu-se que: 1) os professores parecem
adotar um estilo oral de pontuar (dimenséo prosddica); 2) apresentam dificuldades em delimitar
partes do texto (oracdes dentro de periodos) e marcacgdo de interrupcées no fluxo de pensamento
central (dimensdo sintatica). No comparativo com a pesquisa portuguesa (quadro 4) aqui
referenciada, iguala-se o dado de que é mesmo o critério prosddico que orienta os professores
das series iniciais, seja nas suas concepcoes e acdes refletidas no ensino, seja nas suas praticas
de escrita. Na sala de aula dos pequenos aprendizes, a pontuacdo é abordada em sentencas
isoladas, e ndo a partir de textos. Impde-se 0 uso dos sinais de pontuacdo sem ao menos se
refletir sobre eles.

A primazia da funcgdo prosodica da pontuagdo nas séries iniciais é também decorréncia

da perspectiva adotada pelos livros didaticos. Somado a isso, vivenciamos um ensino

30 | eal Ferraz, Telma e Guimardes Lisbda, Gilda. Por que é tdo dificil ensinar a pontuar? Revista Portuguesa de
Educacdo, vol. 15, nim. 1, 2002, pp. 129-146. Universidade do Minho, Braga, Portugal.

Participaram desse estudo 160 professoras (alfabetizacdo, 1a, 2a, e 3a séries — Rede Publica e Particular) de
Recife e Teresina (capitais de estados do Nordeste do Brasil). Os resultados sdo parciais e integram o projeto de
pesquisa “Produgdo e corre¢ao de textos por professoras das séries iniciais”.
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fragmentado, que desvincula a atividade de leitura da atividade de gramatica. Assim postulam
as autoras da pesquisa:

As dificuldades de ensino que os professores apresentam advém, dentre outros
motivos nao tratados aqui (caréncia de reflexdes sobre as hipéteses infantis sobre
pontuacdo e tratamento didatico ao ensino desse conteddo), das dificuldades com a
tarefa de pontuar e com a concepcdo sobre as fungBes da pontuagdo. Seria
imprescindivel, portanto, refletir com o professor sobre a utilizagdo da pontuagao
enquanto recurso coesivo, ajudando-o a perceber que tal recurso auxilia o leitor a
reconstituir as partes que compdem o texto, as ideias que se entrecruzam nos periodos
mais longos compostos por coordenagdo, subordinacdo, intercalacbes (LEAL
FERRAZ; GUIMARAES LISBOA, 2002, p. 144).

A problematica do ensino é tdo complexa quanto o proprio contetdo da pontuacéo.
Envolve tanto os agentes do ensino e aprendizagem (professor e aluno), quanto o instrumental
didatico-pedagdgico (livros didaticos) utilizado em sala de aula. A circunscri¢do da pontuacéo
estritamente a dimensao sintatica da escrita penalizou a aprendizagem e uso eficaz desses signos
graficos. Soncin e Carvalho (2021) defendem que deveria haver um debate sobre que
perspectiva adotar para o ensino de pontuagdo antes de tomar a sintaxe como principal
orientacdo conceptual-metodolodgica. E ainda: sendo a sintaxe o principio norteador do ensino
da pontuagdo, “como lidar com a variabilidade nas regras de emprego dos sinais observavel
entre uma gramatica e outra? Qual regra gramatical seria a mais adequada? Existiria alguma?
Quais as implica¢des em assumir determinadas regras e ndo outras?” (SONCIN e CARVALHO,
2021, p. 518).

No gue apuramos até aqui sobre a heterogeneidade das abordagens sobre pontuacao,
que acompanha a propria génese e o continuo histérico desses sinais graficos, ndo nos parece
proficuo assentar na sintaxe uma proposi¢cdo de ranqueamento de gramaticas e normas
eficientes para o ensino. Nem mesmo o debate sobre a escolha de perspectiva para o ensino de
pontuacdo consideramos acertado. Nada disso nos move. Para o trabalho pedagogico relativo a
pontuacdo, queremos o heterogéneo, a diversidade, a amplitude, o movimento, a
multifuncionalidade, e para ndo repetir o prefixo, a pluridimensionalidade... nas concepgoes,
reflexdes, orientacBes, usos desses sinais gréaficos.

E justamente por se restringir a pontuacio ao campo da sintaxe, por se preterir um
aspecto linguistico em favor de outro, que encontramos a pontuacdo, nos espacgos do ensino e
aprendizagem, tdo invisibilizada, irrefletida, incompreendida, inutilizada. O trabalho com a
pontuacdo em sala de aula deverd abranger o misto de perspectivas em todas as dimensdes da
escrita; 0 uso justificado ora pelo aspecto prosddico, ora sintdtico, e, sempre, pela

discursividade enunciativa inerente a todo e qualquer texto. Tais aspectos nao se excluem, mas
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antes confluem para dar aos sinais de pontuacdo funcéo e significado. A pontuacdo foi erigida
em terreno complexo e instavel. Negligenciar isso implica ndo aceitar a sua prépria natureza,

como também defendem Soncin e Carvalho (2021):

Tentar apagar essa complexidade resulta em reduzir seu funcionamento e fragmenta-
lo, expondo apenas uma de suas facetas. A instabilidade e o carater multifacetado,
portanto, de nosso ponto de vista, deveriam ser compreendidos como tragos
constitutivos da pontuagio, impossiveis de serem dela dissociados. A luz dessas
ponderagdes, acreditamos ser mais produtivo e interessante aos escreventes que o
ensino seja orientado tendo como ponto de partida as versfes sobre o fato e a busca
pela compreensdo da natureza instavel desse fendmeno linguistico para se chegar a
uma visdo mais ampla e real — menos ideal — sobre o fato em si, isto é, o proprio
“sistema” de pontuagdo (SONCIN e CARVALHO, 2021, p. 519).

Ainda na esteira da pergunta “Por que ¢ tdo dificil ensinar a pontuar?”, destacamos a
relevancia da abordagem gramatical (sintatico-semantica) para explicar fatos da lingua relativos
a pontuacdo, desde que as abordagens sintaticas estejam atreladas ao uso - 0 que ja nos remete
a perspectiva enunciativa da pontuagdo. Gramatica no uso, no movimento vivo da elocucéo,
para além da convencao tradicional, na relacao entre aspectos internos e externos ao texto. Desta
feita, ndo se estara desconsiderando que exista uma padronizacdo no uso dos sinais de
pontuacdo e nem em defesa de que tais usos possam se dar aleatoria ou intuitivamente, sem
nenhum nexo com a sintaxe da lingua. Santos (2019) prevé o ensino da pontuacéo articulado a
gramatica, de modo faseado, isto €, em diferentes fragdes de exposicao didatica, sem deixar de
considerar o conhecimento prévio dos alunos e as diferentes situacdes de uso desses sinais
gréficos.

Para a autora, o que dificulta o ensino e a aprendizagem da pontuacéo ¢ a generalidade
e superficialidade das abordagens da pontuacéo, que ndo relaciona fatores internos e externos

ao texto e, nem mesmo, a pontuacdo a propria escrita. Nas palavras dela,

identificar-se-4 como principal obstaculo ao ensino (e consequente aprendizagem) da
pontuacdo uma visdo holistica do ensino da pontuacdo, que, precisamente, ndo
estabelece relagdes claras e sisteméticas entre conhecimento explicito da lingua e
conhecimento de regras de pontuacdo, nem entre desenvolvimento da escrita e
desenvolvimento do dominio da pontuacéo (SANTQOS, 2019, p. 75).

O fato é que quando a pontuacédo € dada como conteudo conceitual e prescritivo, como
regra ditada pelo professor em sentencas pré-moldadas, “aprende-se 0 que s@o sinais de
pontuacdo, e ndo como usar esses sinais; 0 adequado seria aprender a usa-los” (FURLANETTO,
2000, p. 32). O professor, em sua atividade de revisor das producdes escritas de seus alunos

(preferivel ser o revisor a ser corretor), comumente sinaliza o que considera “erro” nos usos dos
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sinais de pontuacédo ou, quando ndo, prescreve que é preciso ter atencdo, isto é, maior apuro no
emprego desses sinais graficos. O aluno, diante dessa devolutiva, ndo vé dado novo nisso, visto
que ele ja tem consciéncia dos malabarismos que faz para pontuar seu texto, e seguira
organizando sua escrita quase que intuitivamente. Isso porque a escola Ihe nega uma reflexé@o
mais ampla sobre esses sinais graficos. Notadamente pensar a pontuacdo tdo somente pelo
impositivo da norma nédo tem resultado em um aprendizado efetivo e satisfatorio.

Rocha (2012), ao focalizar a pontuacéo utilizada por criangas em processo de aquisicao
da escrita, destacou as coincidéncias dessa fase com o proprio desenvolvimento evolutivo
desses sinais graficos. Salientou que: 1) as criangas s6 tomam consciéncia dos sinais de
pontuacgdo quando passam a reconhecer 0s signos alfabéticos; 2) o ponto final € o sinal gréfico
mais utilizado e com fungao polivalente; 3) a preocupagdo com o “onde pontuar” suplanta a de
“qual sinal utilizar”; 4) a crianga se inicia na escrita num continuo de grafemas ndo segmentado,
sendo inicialmente mais sensivel aos aspectos prosédico-discursivos do que aos gramaticais.

Todas essas constatagdes tém implicacdo na prépria histdria dos sinais de pontuacao. O
embate entre os aspectos grafico-espaciais e prosodico-discursivos ndo escapa aos pequenos
aprendizes. Gradativamente, a medida que avanca na escolaridade, o aprendiz vai sendo
inserido nos ditames logico-gramaticais em favor do pretenso silenciamento dos fatores
ritmico-entonacionais.

O pontuar da crianga em suas primeiras incursées ao mundo da escrita revela-nos uma
singularidade revestida de logicidade, que nada mais é do que o produto de seu imaginario
acerca da escrita ainda desprovida das imposi¢@es normativas — que mais a frente, se ndo bem
entendidas, poderdo cercear a liberdade e criatividade em suas proposi¢cdes de producdo de
texto. Percebe-se que “a escrita da crianga frustra inexoravelmente a previsibilidade da regra:
ha episodios cuja logica esta para sempre perdida; € o lugar da contingéncia, da ocorréncia
singular, que ndo se deixa apreender por representagdes prévias” (BERNARDES, 2005, p. 115).
Olhar para o texto da crianga sem o censor l6gico-gramatical do adulto €, em certa medida, um
estimulo para conceber a pontuagéo no dominio da textualidade-discursiva — objetivo a que nos
propomos aqui na contingéncia com as abordagens contemporaneas sobre o tema.

Fica-nos evidente que a escola, e dentro dela os protagonistas do ensino e aprendizagem,
professor e aluno, ainda ttm um longo caminho a percorrer em relacdo as abordagens da
pontuacdo, considerando a multidimensionalidade espacial da escrita. Conhecer a historia
desses sinais gréficos, junto a historia da propria escrita, justificara as concepgdes e métodos
gue ainda hoje figuram nos dominios da sala de aula. Alargar os saberes sobre os sinais de

pontuacdo, reconhecendo neles as suas mdltiplas fungbes, firmadas na heterogeneidade e
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complexidade nos usos, demandara uma atualizagdo que perpassa desde as teorias e concepcdes
formativas do professor até o instrumental didatico de que se utiliza em sua préatica pedagogica.

Acreditamos que transpor as barreiras do tradicionalismo gramatical, sem, contudo,
nega-lo em sua plenitude, € um desafio ainda nédo aceito pelos profissionais voltados para a
educacdo basica no Brasil. Falta-lhes consciéncia, conhecimento, consenso. Reconhecer 0s
interactantes de sala de aula como seres dotados de linguagem discursivo-dialogica, polifénica,
heterogénea, revestida de opacidade e fundamentada na alteridade, é o gatilho para dar a
pontuacdo o lugar de relevancia no cédigo grafico para a producio e recepcio de textos. E na
confluéncia das perspectivas prosddica, sintatico-semantica e, sobretudo, textual-discursiva que
a pontuacdo devera aflorar como conceito, como instrumento, como funcgdo, como discurso.

Urge, porém, o aceite desse desafio nos espacgos escolares.

4.1 A pontuagdo entre a tradicdo gramatical e as novas abordagens discursivas

Quando refletimos sobre a pratica pedagogica do professor em sala de aula, é ponto
pacifico a dependéncia desse profissional do ensino ao instrumental tedrico-didatico-
metodoldgico de que dispde em seu espaco de trabalho. O livro didatico (LD), por exemplo,
“constitui-Se, se ndo o Unico material de ensino/aprendizagem, o mais importante em grande
parte das escolas brasileiras” (BEZERRA, 2020, p.47). Nele encontra-se todo o0 sequenciamento
para a efetiva ministracdo da aula. Requer-se apenas 0s atores para 0 protagonismo explanatorio
das indicacdes contidas nesses manuais. E, como numa peca teatral, 0 sucesso no palco
dependera da desenvoltura do professor (protagonista) diante de uma plateia que, queira as
forcas do Universo, ndo se erga como Seu pior antagonista.

Nas paginas do LD, ha, para cada ano do ensino basico, o que ensinar (conteido), para
que ensinar (objetivos), como ensinar (metodologias) e como avaliar (atividades). O aporte
teorico contido no LD ja se deixa penetrar pelos dizeres de renomados linguistas como forma
de reforcar, justificar, atualizar o saber do professor ja talvez ha décadas formado.

Os documentos oficiais (PCNs e BNCC), provenientes do plano macrogestor da
educagéo brasileira, ndo escapam ao LD, A todo instante, a cada unidade, reporta-se a eles.
Atualmente até o cddigo do prescritor vem marcado nas atividades propostas na indicacdo de

que, realizando determinada agé@o, cumprir-se-a tal objetivo proposto nesses documentos. O que

31 Ccom um mercado editorial efervescente, os autores de livros didaticos procuram coadunar suas obras as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, consequentemente, integrar o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) do Ministério da Educac&o.
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mais ha de querer o professor? De certo, alguma forma pratica de medicéo do desempenho dos
alunos para minimizar seu trabalho avaliativo. E até isso ja se pode vislumbrar com as novas
tecnologias.

O professor encontrara ainda no LD seu maior interlocutor no volume so a ele dedicado:
“professor, faca isso, ndo se esqueca daquilo, mostre, compare, destaque, comente, apresente,
peca...” e 14 se vao tantos imperativos em letrinhas mitudas de cores destacadas. E o professor,
envolto em densa jornada de trabalho, muitas vezes, replica acriticamente o que se lhe
apresentam esses manuais. Na polifonia discursiva do LD, o aluno também é contemplado por
uma voz interpelativa que o chama para a agdo responsiva nos dominios das atividades.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do Ministério da
Educacao popularizou o LD nas escolas publicas — o que antes era privilégio apenas das
instituicGes privadas de ensino. Firmou-se entdo em definitivo a dependéncia do professor a
esses manuais, cuja praticidade e autossuficiéncia sédo capazes de condicionar toda a agéo
pedagogica de sala de aula. A relevancia dos LDs nas aulas de Lingua Portuguesa leva-nos a
pensar que qualquer mudanca que queiramos incutir no professor acerca de determinados fatos
da lingua tera que fundamentalmente passar por uma atualizacao tedrico-préatica desses recursos
didaticos. Obviamente recusamos aqui toda e qualquer generalizag¢éo nos vinculos do professor
com o LD. Unimo-nos a Mendonca (2020) no que defende que o professor deve assumir uma
postura autbnoma e critica no planejamento e efetivo exercicio de sala aula, tendo ao seu dispor
0 LD como recurso auxiliar, e ndo como “guia” absoluto de seus propoésitos de ensino.

Move-nos agora investigar, ainda que no espaco de aguas rasas, como a pontuacao é

abordada nos documentos oficiais e livros didaticos de Lingua Portuguesa.

4.2 O que dizem os documentos oficiais (BNCC e PCNs)?

Para conhecer o lugar da pontuagdo nos documentos oficiais que norteiam as acoes
pedagdgicas da educacdo basica, utilizamo-nos primeiramente dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), em seus dois volumes, destinados as duas etapas (anos iniciais e anos finais)
do Ensino Fundamental®2. Curiosamente o termo "pontuac&o” é citado 35 vezes no total de 144

paginas em meio digital (anos iniciais) e 6 vezes no volume de 106 paginas também digitais

32 Anos iniciais ou Ensino Fundamental | correspondem aos 5 primeiros anos da Educacao Bésica (1° ao 5° ano)
e Anos finais ou Ensino Fundamental Il aos 4 Gltimos (6° ao 9° ano). Os PCNs, publicados em fins da década de
90, dividem-se em dois volumes, considerando a periodizagdo anterior de 8 séries para o Ensino Fundamental:
anos iniciais (12 a 4° séries) e anos finais (5% a 8 séries).
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(anos finais). Fizemos alguns recortes desses documentos para fundamentar a analise (quadro

6).

Quadro 6 - A pontuacdo referenciada nos PCNs

PCNs (Ensino Fundamental 1)

PCNs (Ensino Fundamental I1)

Revisdo de texto: A revisdo de texto, como situacao
didatica, exige que o professor selecione em quais
aspectos pretende que os alunos se concentrem de cada
vez, pois ndo é possivel tratar de todos ao mesmo
tempo. Ou bem se foca a atenclo na coeréncia da
apresentacdo do conteido, nos aspectos coesivos e
pontuacéo, ou na ortografia (p. 55).

Aprendendo com textos: S&o situagdes em que 0 grupo
de alunos busca encontrar no texto a forma pela qual o
autor resolveu o problema da repeticdo por meio de
substituicdes, ou observa as caracteristicas da
pontuacéo usada por um determinado autor que marca
seu estilo particular... (p. 55).

Aspectos gramaticais: Quando se enfatiza a
importancia das atividades de reviséo é por esta razdo:
trata-se de uma oportunidade privilegiada de ensinar o
aluno a utilizar os conhecimentos que possui, ao
mesmo tempo que é fonte de conteldos a serem
trabalhados. 1sso porque os aspectos gramaticais — e
outros discursivos como a pontuagdo — devem ser
selecionados a partir dos das produgdes escritas dos
alunos (p. 60).

Contelidos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo
- TRATAMENTO DIDATICO: Ao final desse ciclo
espera-se que o aluno tenha introduzido a segmentagéo
em frases nos seus textos, mas isso ndo significa que
se espere que ele utilize com preciséo os recursos do
sistema de pontuacéo (p. 70).

Producéo de textos (introduzindo progressivamente o0s
seguintes aspectos notacionais):

> a divisdo do texto em frases, utilizando
recursos do sistema de pontuagdo: maidscula inicial,
ponto final, exclamacdo, interrogacéo e reticéncias (p.
74).

Producdo de textos: (introduzindo progressivamente
0s seguintes aspectos discursivos):

> a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”,
“dai”, “entdo”, etc. pelos recursos coesivos oferecidos
pelo sistema de pontuacdo e pela introducdo de
conectivos mais adequados a linguagem escrita e
expressdes que marcam temporalidade, causalidade,
etc. (p. 75).

Objetivos de Lingua Portuguesa para o segundo ciclo:
“escrever textos com dominio da separacdo em
palavras, estabilidade de palavras de ortografia regular
e de irregulares mais frequentes na escrita e utilizacéo

CRITERIOS
CONTEUDOS
O grau de exigéncia da tarefa refere-se aos
conhecimentos de natureza conceitual e procedimental
que o sujeito precisa ativar para resolver o problema
proposto pela atividade. Produzir um texto, por
exemplo, implica a realizag&o e articulacdo de tarefas
diversas: planejar o texto em fungdo dos objetivos
colocados, do leitor, das especificidades do género e
do suporte; grafar o texto, articulando conhecimentos
linguisticos diferenciados (gramaticais, da convencao,
de pontuacdo e paragrafacdo); revisar o texto. A
leitura de um texto, compreende, por exemplo, pré-
leitura, identificacdo de informacGes, articulacdo de
informagdes internas e externas ao texto, realizagdo e
validagdo de inferéncias e antecipagdes, apropriacdo
das caracteristicas do género (p. 38).

PARA SEQUENCIACAO DOS

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS: utilizacio de
marcas de segmentacdo em funcdo do projeto textual:
> titulo e subtitulo;

> paragrafacéo;

> periodizag&o;

> pontuac¢do (ponto, virgula, ponto e virgula,
dois-pontos, ponto-de-exclamacédo, ponto de
interrogacdo, reticéncias);

> outros sinais graficos (aspas, travessao,

parénteses) (p. 59)

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Utilizacdo da intuicdo sobre unidades linguisticas
(periodos, sentencas, sintagmas) como parte das
estratégias de solucdo de problemas de pontuacéo

(p.63).

O COMPUTADOR: o processador de textos

O uso do corretor ortografico durante o processo de
revisdo nao libera, como se poderia imaginar, 0
usuario das tarefas de pensar acerca das questdes
ortogréaficas. Da simples identificacdo de caracteres
incorretos, a decisdo de incluir termos néo
pertencentes ao inventario disponivel, cabe ao usuério
realizar a escolha, confrontando sua forma com a
opgdo sugerida pelo equipamento. E importante
considerar ainda que ha uma série de aspectos da
chamada revisdo das convencbes da escrita que
escapam da identificacdo: problemas envolvendo a
segmentacéo de palavras cujo resultado produza outras
palavras possiveis na lingua, por exemplo com seguiu
(para conseguiu); aspectos relativos a concordancia e
regéncia, ao emprego da pontuacdo que hdo
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de recursos do sistema de pontuacdo para dividir o
texto em frases” (p. 80).

Préatica de producdo de texto (aspectos notacionais):
> divisdo do texto em frases por meio de
recursos do sistema de pontuacdo: maidscula inicial e
ponto final (exclamacéo, interrogacéo e reticéncias); e
reunido das frases em paragrafos (p. 84).

Prética de producdo de texto (aspectos discursivos):
> utilizacdo de recursos coesivos oferecidos
pelo sistema de pontuacdo e pela introducdo de
conectivos mais adequados a linguagem escrita,
expressdes que marcam temporalidade e causalidade,
substituicdes lexicais, manutencdo do tempo verbal,
etc. (p. 84).

Critérios de avaliacdo de Lingua Portuguesa para o
segundo ciclo:

> Escrever textos com pontuacdo e ortografia
convencional, ainda que com falhas, utilizando alguns
recursos do sistema de pontuacgao:

Espera-se que o aluno ja demonstre conhecimento de
regularidades ortograficas e saiba utilizar o dicionério
e outras fontes impressas para resolver as dividas
relacionadas as irregularidades. Espera-se também que
demonstre conhecimento sobre o sistema de
pontuacao, segmentando o texto em frases, pontuando
diélogos, etc. (p. 86)

> Produzir textos escritos, considerando
caracteristicas do género, utilizando recursos coesivos
bésicos:

Espera-se que o aluno produza textos respeitando as
caracteristicas préprias de cada género, no que se
refere tanto aos aspectos discursivos quanto as
caracteristicas gréafico-espaciais (paginacéo),
utilizando os recursos coesivos basicos (nexos e
pontuacéo) e apropriados (p. 86).

dispensam a acédo atenta do sujeito (p. 90).

DEFINICAO DE CRITERIOS PARA AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

Redigir textos utilizando alguns recursos préprios do
padrdo escrito relativos a paragrafacdo, pontuacéo e
outros sinais gréficos, em fungéo do projeto textual.
Espera-se que o aluno, ao redigir textos,
coerentemente com 0 projeto textual em
desenvolvimento, saiba organiza-los em paragrafos,
estruturando adequadamente os periodos e utilizando
recursos do sistema de pontuagdo e outros sinais
graficos (p. 97).

Fonte: sintese elaborada pela autora baseada nos PCNs (BRASIL, 2021)

Da anélise dos excertos sobre a pontuacédo, nos dois volumes dos PCNs, conclui-se que:

1) ndo s6 o nimero de citagdes do termo “pontuagdo” decai de um volume para o outro, como

também a relevancia dada ao conteudo; 2) a pontuacdo € abordada sob duas prerrogativas:

recurso grafico (notacional) e recurso textual-discursivo; 3) a pontuagdo engquanto recurso

fonogréafico (prosodico) ausenta-se nos dois documentos; 4) a pontuacdo na sua dimensédo

sintatico-semantica se faz presente nos dois manuais, apesar de haver uma maior relevancia

desse aspecto no volume dedicado aos anos finais; 5) coexistem para a pontuacdo as funcoes

segmental e coesiva; 6) a pontuagdo é concebida enquanto sistema, mas, apesar disso,

reconhece-se, ainda que sutilmente, o seu carater subjetivo, estilistico, variacional, heterogéneo;
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7) concepcdes de género textual e lingua em uso deixam-se entrever no volume dedicado aos
anos iniciais, mas 0 mesmo ndo acontece nos anos finais; 8) notoria é a associa¢do da pontuagao
aos eixos da escrita e da analise linguistica; escapa ao documento, contudo, a mencdo da
pontuacdo nas atividades de leitura; 9) recursos tipograficos sdo citados ndo como fatores de
pontuacdo, mas antes como recursos pareados a ela, a exce¢do dos brancos da escrita (espagos
entre paragrafos e alineas) ja incorporados.

Em ultima analise, é perceptivel o enrijecimento da abordagem da pontuacdo em favor
de uma logicidade gramatical, a medida que o aprendiz avanca na escolaridade. Ao mesmo
tempo, o destaque dado a pontuacéo no primeiro volume dos PCNs (anos iniciais) vai sofrendo
um apagamento ou, em termo mais apropriado, uma diluicdo junto a outros fatos linguisticos —
0 que acaba obliterando a importancia desse contetido para a educacdo formal.

Cumpre destacar que, no volume dos PCNs das series iniciais, hd uma secdo totalmente
dedicada a pontuagdo, na qual se 1€ que “0 procedimento de pontuar é parte da atividade de
textualizagdo”, E, assim sendo, o documento propde a revisdo de ideias ja tradicionalmente
consolidadas nos espacos da educagdo formal: “a primeira delas ¢ que a pontuagao serviria
para indicar as pausas na leitura em voz alta e a segunda é que 0 que se pontuam sdo as
frases”. A pontuacdo € concebida como recurso gréafico que segmenta, articula, significa,
individualiza. “Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto de forma
a indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo assim efeitos estilisticos”. Para
conter o impeto criativo no uso da pontuagdo, foi preciso por nela algumas amarras. “A Unica
regra obrigatoria da pontuacéo é a que diz onde néo se pode pontuar: entre o sujeito e o verbo
e entre o verbo e seu complemento. Tudo o mais sdo possibilidades”. Liberdade no emprego
dos sinais de pontuagdo, em que “aprender a pontuar ndo €, portanto, aprender um conjunto
de regras a seguir e sim aprender um procedimento que incide diretamente sobre a

textualidade”. E ainda:

Um procedimento que sé é possivel aprender sob tutoria, isto é, fazendo juntamente
com gquem sabe: — conversando sobre as decisfes que cada um tomou ao pontuar e
por qué; — analisando alternativas tanto do ponto de vista do sentido desejado quanto
dos aspectos estilisticos e escolhendo a que parece melhor entre as possiveis; —
observando os usos caracteristicos da pontuacao nos diferentes géneros e suas razdes
(a grande quantidade de virgulas/aposicBes nas noticias jornalisticas como
instrumento para condensar o texto, por exemplo); — analisando os efeitos estilisticos
obtidos por meio da pontuagdo pelos bons autores. (BRASIL, 1997, p. 59).

Aprender pontuagdo “sob tutoria”, isto é, “aprender com quem sabe”; aprender

pontuacdo no uso, no género, nas interacGes dialdgicas: as ideias contidas nessa se¢do dos
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PCNs, secdo imediatamente subsequente as de alfabetizacdo e ortografia, parecem querer
dialogar harmonicamente com os estudos linguisticos contemporaneos, ndo fosse a supressao
do aspecto ritmico-prosédico surpreendentemente marcada nesses manuais. Apesar disso, tal
ideario, o de ampliar as concepg¢des sobre pontuacdo, trazendo-a para a dimensdo textual-
discursiva, apresenta-se ainda de forma lacunar, palavras que pouco ou em nada se refletem na
pratica. Momento ha em que o impositivo sintatico-semantico salta no texto de forma a inibir
qualquer compreensdo contraria a ele. “A pontuacao aparece sempre em posicdes que indicam
fronteiras sintatico-semanticas. Alias, é principalmente para isso que ela serve: para separar”
(BRASIL, 1997, p. 59).

Soncin e Carvalho (2021) avaliam que os PCNs, do que preconizam sobre a pontuacéo,
priorizam predominantemente o aspecto sintatico e eventualmente o aspecto semantico. Ainda
segundo as autoras, a énfase na funcdo segmental (recurso grafico) e a crenca de que pontuar
bem um texto determina a sua satisfatéria interpretacdo por parte do leitor (recurso da
legibilidade), aliada a negacdo da funcdo suprassegmental (recurso prosodico) caracterizam a
pontuacdo nesses manuais. De outra feita, reconhecemos nos PCNs a presenca do Vviés sintatico
para a pontuacdo, mas ha, no que aqui destacamos, indicios varios do emprego da pontuacao
nos fundamentos do texto, da heterogeneidade, do sentido, do estilo, até da intuicdo, e forcando
um pouco mais, do discurso, a tal ponto de se compreender que “ha pontuacgao a fronteira entre
o certo e o errado nem sempre é bem definida” (BRASIL, 1997, p. 59).

Ressaltamos, contudo, que somente na edi¢do voltada para 0s anos iniciais, a visao que
se apresenta sobre a pontuacdo sobrepuja, ainda que minimamente, o tradicionalismo
gramatical. Incoerentemente, no volume dedicado aos anos finais, momento em que o aprendiz
devera ser capaz de desenvolver textos mais complexos, por ja dominar mais recursos graficos
demandantes da prépria atividade de escrita, a pontuacdo quase se invisibiliza e, no que aparece,
afeicoa-se tdo somente aos padrdes gramaticais.

Na BNCC, cuja referenciagéo é tdo incisiva nos livros didaticos mais recentemente
publicados — e estes tdo determinantes na a¢éo pedagogica do professor —, a pontuagao assume,
sobretudo, valor grafico (sintatico-semantico) e, diferentemente dos PCNs, também valor
prosodico. Nos prescritores em que aparece®®, a pontuacio esta atrelada as acGes de inferir,
justificar, explicar efeitos de sentido; produzir, analisar, revisar, reescrever textos, ler em voz

alta. Se nos PCNs (anos iniciais) constatamos uma voz operando em trazer a pontuacao para

33 Destacamos aqui os prescritores (EF69LPO5), (EF69LP47), (EF69LP53), (EF08LP04), (EFO8LP16),
(EM13LP15)



90

além do estritamente gramatical, na BNCC essa voz é por completo silenciada. Nela a
pontuacgdo aparece como item de série, nas consideragdes gréaficas para a boa escrita nos moldes
gramaticais e, por isso, pouco se notabiliza. Para citar um exemplo, destacamos uma de suas
habilidades (EFO8LP04): “Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos ¢ gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontua¢éao
etc.” (BRASIL, 1998, p. 187).

A BNCC, no que preconiza a competéncia leitora (em voz alta) do aprendiz, destaca a
“leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonagao
indicados tanto pela pontuagdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos,
italicos, caixa-alta, ilustracdes etc.”, numa referéncia restrita aos géneros literarios. O mesmo
acontece com a indicacdo da analise de textos narrativos ficcionais concernentes aos efeitos de
sentido do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios de cada género narrativo, como
se a semanticidade e expressividade dos sinais de pontuacdo sé se revelassem em textos
artisticos. No mais, € mesmo a pontuacao como recurso grafico-notacional e gramatical aludida
na BNCC, ao lado da ortografia, concordancia e tantos outros aspectos imanentes a norma
padrdo da Lingua Portuguesa.

Resumidamente, investigamos que lugar a pontuacdo ocupa nos documentos oficiais de
orientacdo conteudistica e metodoldgica para o trabalho escolar com a Lingua Portuguesa. Em
ambos os documentos (PCNs e BNCC), o que ressoa para o professor é a pontuacdo como
critério para correcdo das producgdes escritas dos alunos, em conformidade com as prescricdes
I6gico-sintatico-semanticas, e que, no cotidiano de sua pratica pedagogica, dificilmente tomara
significativo tempo de aula numa exposicdo didatica. No continuo da producdo desses
documentos, num intervalo de um ano apenas (1997 a 1998), a contemplacdo do tema
pontuacdo decai abruptamente. De uma timida predisposicao para elevar a pontuacao ao status
de operador textual-discursivo (PCNs - anos iniciais), progride-se para o total condicionamento
desse contetdo as normativas gramaticais (PCNs - anos finais e BNCC). A pontuagédo é
considerada pela BNCC como contetdo indispensavel a todos os anos da escolaridade basica
com variacdo apenas na abordagem tedrico-metodoldgica, em conformidade com o nivel do
ensino e aprendizagem. Talvez isso amenize a pouca énfase dada ao tema nesses documentos

oficiais.
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4.3 O discurso silenciado pelo saber gramatical: um estudo de caso

Ja dissemos que os sinais de pontuacdo sdo marcas linguisticas quase sempre
negligenciadas nas exposi¢des didaticas nas aulas de Lingua Portuguesa. Nos extremos do
ensino e aprendizagem, encontramos o professor em completo alheamento da
multifuncionalidade dos sinais de pontuacéo e o aluno sem saber lidar direito com eles em suas
producdes escritas. Essa insuficiéncia no uso da pontuacdo no espaco escolar talvez seja
consequéncia da deficiéncia na abordagem desse contetdo nas gramaticas e manuais didaticos.

Acostumamo-nos ao discurso hegemdnico das gramaticas normativas sobre a regulacao
da pontuacdo na base de unidades sintaticas — numa estreita dependéncia entre o saber sintatico
e 0 uso apropriado dos sinais de pontuacdo. Em seu trajeto histérico, a pontuacdo consolidou-
se na interface entre o oral e o escrito. “No entanto, ¢ de se notar que, na explicitacdo das regras,
essa interface entre o oral e 0 escrito parece perder-se, pois é a sintaxe que rege 0s critérios
adotados (usa-se a virgula para separar termos coordenados; usa-se a virgula para separar 0
vocativo etc.)” (MENDONCA, 2020, p. 171).

Esse estreitamento entre a pontuacao e a sintaxe é tdo imperioso e disseminado entre 0s
sujeitos letrados que qualquer uso contrério @ norma gramatical reboa no inaceitavel. Para
exemplificar essa afirmativa, vamos tecer comentarios acerca de um post que encontramos em

um blog referenciando a legenda publicitaria veiculada em um outdoor (figura 2)34.

Figura 2 - Anlncio publicitario da Coca-Cola

i : cocacola com bl
' A Flavia, vai abrir a
felicidade no verdo.
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Fonte: Blog Divagac6es, Saudosismos e outras Viagens

34 Fonte: Blog Divagac6es, Saudosismos e outras Viagens.
http://soudamara.blogspot.com/2012/01/sobre-um-post-no-face-erros-de.html
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N&o interpor virgula entre o sujeito e o predicado &, das regras sintaticas concernentes
a pontuacdo, a que mais ressoa na mente dos que passaram pelos anos escolares. No andncio da
Coca-Cola, uma virgula intrometeu-se entre os sintagmas nominal e verbal. Curiosa foi, diante
do pasmo inicial do uso proibitivo do sinal grafico, a desenvoltura reflexiva da autora do post
em sua frustrada tentativa de justificar o talvez injustificavel. A blogueira inicia seu comentério
questionando como p6éde uma renomada agéncia de publicidade incorrer em um erro crasso
como esse. Tal constatacdo a impele a duvidar de suas proprias convicgdes acerca da regra
internalizada e a buscar uma explicacdo plausivel para o “erro”. Recorre entdo ao “Guia Pratico
do Portugués Correto”, dedicado a pontuacdo, do professor Claudio Moreno. Em meio a
citaces transcritas do manual, encontrou no fundamento histérico a justificativa para a
virgulacdo apds o sujeito: a pausa oral sob registro grafico. Apesar de compreender a motivacao
para a presenca da virgula ali, ela conclui de seu uso como antiquado e opta pelo rechacamento
da construcdo sintatica. O alivio lhe chega quando soube que o veiculo de comunicagdo
responsavel pelo anincio reconheceu a “inadequagdo” e ja preparava a retificagdo. E finaliza:
“Tremenda responsabilidade essa nossa de atuar na area da Comunicacéo, hein?! Vai saber
guantos erros vao encontrar neste meu texto também?! Bueno, acontecendo isso, por favor me
avise e justifique, adorarei aprender um pouco mais”.

Eis a visdo do ‘“analista sintatico”. a mesma que nos impregna a escola com seus
manuais didaticos. O que dizer também sobre o texto que ilustrou a campanha publicitaria
comemorativa dos 100 anos da Associacao Brasileira de Imprensa, veiculada em 2008 e abaixo
reproduzido (figura 3)? Ao discorrer sobre a virgula, ainda que com referéncia a pausa, o critério

sintatico aliado ao semantico ergue-se soberano.
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Figura 3 - Anuncio publicitario da Associacdo Brasileira de Imprensa

Apoio:%Abril

AVIR ULA

A VIRGULA PODE SER UMA PAUSA. OU NAO.

NAQO ESPERE.
NAO ESPERE.

A VIRGULA PODE CRIAR HEROIS.
ISSO SO ELE RESOLVE.
ISSO.SO ELE RESOLVE.:

ELA PODE FORCAR O QUE VOCE NAO QUER.
ACEITO. OBRIGADO.
ACEITO OBRIGADO.

PODE ACUSAR A PESSOA ERRADA.
ESSE.JUIZ E CORRUPTO.
ESSE JUIZ E CORRUPTO.

A V[RNGULA PODE MUDAR UMA OPINIAO.

NAO QUERO LER.
NAO QUERO LER.

UMA VIRGULA MUDA TUDO.
ABI. 100 ANOS LUTANDO PARA
QUE NINGUEM MUDE NEM UMA

VIRGULA DA SUA INFORMAGAO.

ASSOCIAGAD
BRASILEIRA
DE INPRENSA

Fonte: Revista Veja (acervo da autora)

O anuncio reafirma o compromisso com a autenticidade das informacdes prestadas pelas
empresas de comunicacgdo. Firmado nesse propoésito, o texto publicitario mostra, ao discorrer
sobre a virgula, que o deslocamento espacial desse sinal grafico em sentencas homofonas pode
determinar completa alteracdo semantica na mensagem expressa. Um enunciado no imperativo
afirmativo construido com virgula pode conduzir o leitor ao extremo oposto do significado, na
negativa que se compraz na supressao desse sinal grafico (“Nao, espere! | Ndo espere!”). A
assertiva declarativa afirmativa também edificada com virgula se transforma numa negativa
quando esta se lhe ausenta (“N&o, quero ler / N&o quero ler”). Na sentenga “Aceito, obrigado”,
a virgula que se interp@e entre os vocabulos confere ao segmento valor de gratidao perante algo
recebido. Quando omitida, 0 vocébulo “obrigado” é ressemantizado, passando a significar algo
que ndo se quer fazer, mas que nos ¢ imposto. Na sequéncia “ESse juiz € corrupto”, em que ora

0 vocédbulo “juiz” aparece delimitado por virgulas, ora livre da presenca delas, verifica-se
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mudanga do referente acusado de “corrupto”. Perante as virgulas, o “corrupto” ¢é representado
na indeterminacdao do déitico, no qual figura o pronome demonstrativo “Esse”, estando o
vocabulo “juiz” na fun¢do de vocativo do discurso. Ja na sequéncia de palavras continuas sem
a segmentacdo das virgulas, 0 juiz ergue-se como sujeito para o qual recai a acusacdo de
“corrupto”. A posposicdo ou anteposi¢ao da virgula em relagdo ao advérbio “s6” na sequéncia
“Isso s0 ele resolve” transforma o sujeito “ele” da sua condig¢ao de limitagcdo na resolucdo de
um problema a supremacia individualizada na dissolucao dele. Diante de um problema em que
“ele” poderia resolver (s6 um e ndo mais que um), o sujeito passa a ser o unico que podera fazé-
lo.

Segundo Dahlet (2006), a virgula é o sinal de sequéncia (funcdo de segmentacdo) mais
complexo, sendo o Unico a funcionar em esquema duplo ou em esquema simples. O jogo de
ocorréncia/ndo ocorréncia observado nas sentencas homoénimas do anuncio publicitario (figura
3) denuncia a forca discursiva desse operador sintatico-semantico. Apresentada em quase todas
as sequéncias na sua fungdo primeira — a da segmentacdo — a virgula congrega outras além
desta: a da adicdo (une segmentos de mesmo valor sintatico); a da subtracdo (em esquema
duplo, a virgula separa apostos, adjetivas explicativas, e, em seu esquema simples, marca elipse)
e a da inversdo (deslocamento da ordem gramatical em relagdo aos paradigmas candnicos),
conforme alguns exemplos apresentados no quadro 3. A virgula é, pois, operador de
textualidade: sutil na sua aplicacdo, soberana na sua abrangéncia e determinante na condugéo
da interpretacdo do leitor. Uma virgula mal-empregada pode mudar significativamente o
sentido que se quer depreender do texto.

Apesar disso, opera-se no anuncio da ABI (figura 3) o entendimento de que uma virgula
mal-empregada pode mudar significativamente o sentido pretendido no texto — num
imediatismo estruturalista que beira o extremismo do certo e errado e nada mais além disso.
Anuncios como esse ratificam o discurso gramatical, no qual o critério sintatico habilita o
critério semantico ou também da legibilidade. Nos extremos da comunicagdo interativa, ha um
escritor que codifica um dizer e um leitor que o decodifica nos espagos minimos da unidade de
frase, oracdo, periodo. Nega-se o texto como unidade linguistica. Assim também a lingua em
processo, nas suas relagdes internas e externas ao texto, no dialogismo entre sujeitos que
significam e ressignificam seus atos discursivos. Sim, “uma virgula muda tudo”.

A virgula refutada na propaganda da Coca-Cola (figura 2), se reconfigurada a leitura a
partir de fundamentos sociodiscursivos, para além do prescritivismo gramatical, ganharia

funcionalidade e significado, de forma a garantir a sua permanéncia ali. A agéncia de
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publicidade ndo precisaria nem mesmo rever o anuncio, por ndo haver ali constrangimento
algum no texto.

A propaganda congrega elementos verbo-visuais e mira um interlocutor definido,
adequado a um perfil de consumidor, que podera atrelar-se a questdes de género, faixa etaria,
profissdo, formacdo, classe social, entre outros. Além disso, todo texto se reveste de uma funcéo
social, o que o define como género dentro de dominios discursivos. A campanha da Coca-Cola
em tela (Abra a Felicidade) apresenta-nos como interlocutor presumido a geracdo jovem,
moderna e contemporanea, numa benquista associa¢do da marca a musica, que se conjuga com
verdo, felicidade e juventude. Os elementos ndo verbais (garrafa da Coca-Cola moldada com
fones de ouvido, a boca na simulagdo da agéo de cantar, as luzes coloridas de balada, a tampa
da garrafa como botdo de volume do som e, por fim, a estudante em primeiro plano sorridente,
cabelos e corpo em movimento na referéncia a danca, com a Coca-Cola na méo, trajando uma
camisa com jovens em cenario praiano) corroboram toda a legenda propagandistica da marca.

H4, nessa legenda, uma voz que interpela esse/a jovem de balada que compartilha com
outros/as jovens 0s mesmos desejos e aspiragcdes. A propaganda evoca um grupo social e a ele
se dirige, no pressuposto de que todos se conhecem no espaco-tempo em que circulam. A
virgula que segmenta o sujeito definitivamente ndo se constitui em registro fonografico (pausa
na oralidade transposta na escrita). Ndo haveria motivacdo para isso, porque essa suspensao
vocal dificilmente se realizaria na oralizagcdo desse enunciado. No género em que se encerra
essa proposicdo linguistica, cuja liberdade expressiva e criativa vem a ser uma de suas
caracteristicas, o interlocutor precisa ser persuadido a dialogar com o anunciante e,
consequentemente, a desejar o produto que se vende. Melhor sera se entre os interactantes
(anunciante e consumidor) houver uma certa conivéncia e intimidade, uma fala entre iguais,
amigos pertencentes a um mesmo agrupamento social. A “Flavia” é a amiga comum que
aproxima os interactantes. “Sabe, a Flavia?”, “Vocé quer saber dela?”, “Entdo, ela vai abrir a
felicidade no verao.”

A virgulacdo do sujeito antecipa o referente para o “outro” como forma de garantir o
entendimento matuo sobre quem o locutor tecera um comentario. Afinal, incoerente seria trazer
para o interlocutor uma informagéo sobre um referente para ele desconhecido. H& toda uma
discursividade implicada na presenca do sinal de pontuacgéo na legenda da Coca-Cola. O sujeito
apartado de seu predicado requer do leitor a ativacdo de todo um conhecimento linguistico e
extralinguistico: do discurso pragmatico, polifonico, responsivo, opacificado, que se realiza no
e para 0 “outro”. Disso a sintaxe ndo d& conta. E nem precisaria, porque a pontuacdo como

recurso sintatico é apenas uma de suas possibilidades de leitura, escrita e analise. O problema
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que se levanta é o de a escola, com todo o seu instrumental didatico-metodologico, ndo perceber
a relevancia da pontuacdo no plano multidimensional da linguagem, para além do
tradicionalismo gramatical. Ilustraremos agora como os livros didaticos das séries finais do
Ensino Fundamental, aprovados no ultimo PNLD, apresentam a pontuacdo em perspectivas

tedrica e prética, numa concepcao sociointeracionista de linguagem.

4.4 A pontuacdo nos livros didaticos

Valemo-nos da assertiva de que ha o pontuar que se atém a norma nos casos em que ela
atende as inten¢Ges comunicativas de seu produtor e o pontuar verificado em usos ndo previstos
por essa mesma norma em diferentes dominios discursivos. Esses usos atendem a critérios para
além dos exclusivamente morfossintaticos, a saber, prosodicos, semanticos, textuais-
discursivos, semidticos e estilisticos. “Assim, a pontuacdo, além de marcar contornos
entoacionais e deslocamentos sintaticos (abordagem tradicional dos compéndios gramaticais),
deve ser vista também no ambito textual-discursivo, atuando na construgdo do sentido”
(MENDONCGCA, 2020, p. 173).

Dois volumes relativos ao 6° ano do Ensino Fundamental de duas cole¢des didaticas
guiardo nossa analise. O primeiro Apoema: portugués e o segundo Portugués: conexao e uso®.
Para fundamentar a andlise, faremos a transcricdo de apenas alguns enunciados de ambos 0s
volumes supracitados, como forma de preservar os direitos autorais das cole¢6es didaticas e dar
mais concisao e objetividade a analise.

Como ponto de partida, destacamos o antagonismo de duas leituras sobre a abordagem
da pontuacdo em livros didaticos. Puzzo e Kozma (2014), ao tratarem do ensino do emprego

dos sinais de pontuacdo, afirmam que

tanto os livros didaticos, quanto os professores de Lingua Materna, limitam-se a
elencar inUmeras regras de carater sintatico-semantico que dariam conta do emprego
da virgula, dos dois-pontos, do ponto final, deixando em segundo plano o aspecto
linguistico-discursivo, responsavel pelos efeitos de sentido constitutivos de um
momento de interlocucdo (PUZZO; KOZMA, 2014, p. 9).

As autoras arrematam que essa concepcao estruturalista de ensino, que desconsidera a

lingua em sua esséncia textual-discursiva e assim também o contexto socio-historico e dialdgico

% TEIXEIRA, Lucia...[et al.]. Apoema: portugués. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2018.
DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Lais B. de. Portugués: conexdo e uso, 6° ano: ensino fundamental, anos
finais. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.
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das interagdes comunicativas, tem estimulado pesquisas com o fim de dar relevo ao ensino da
pontuacéo a partir de um enfoque discursivo, e ndo mais restrito ao aparato l6gico-gramatical.

Quando a analise recai nos livros didaticos, Mendonca (2020, p. 178) investiga o
enfoque privilegiado adotado por esses manuais na abordagem dos sinais de pontuacdo — se
formal, semantico, pragmatico ou outro. Ela analisa que, nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), fase em que a crianca se
apropria incisivamente da escrita, as interseccdes entre oral e escrito sdo mais evidenciadas.
Afirma que, ao atingirem os 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)*®, os aprendizes
se deparam com a sintaxe como principal referencial tedrico nas aulas de Lingua Portuguesa. E
nessa fase da aprendizagem que o oral vai sendo quase que definitivamente suplantado pela

rigidez canbnica da normatizacdo gramatical. Segundo ela,

constatamos que os LDP tém procurado, cada vez mais, ultrapassar o prescritivismo
no estudo da gramatica — especificamente quanto & pontuacdo, buscando integra-lo a
exploracdo da textualidade e, mais amplamente, das condic6es de producgdo e recepcao
dos textos e sua relagdo com a construcdo dos sentidos por parte dos falantes da lingua.
Boa parte das atividades analisadas busca relacionar o uso de sinais de pontuacéo a
dimensdo pragmatica da lingua, em que os sentidos sdo estabelecidos a partir da
sele¢do e combinacdo dos elementos linguisticos e contextos de uso (MENDONCA,
2020, p. 183).

Pouco mais de uma década separam as publica¢Ges supracitadas: a primeira (Puzzo e
Kozma) é datada de 2014 e a segunda (Mendonca), de 2001, considerando a primeira edi¢cdo
impressa, cuja versdo digital de 2020, preservou o texto da versdo inédita. Curiosamente a
percepcao das autoras em relacdo a abordagem da pontuacdo no ambiente escolar, precisamente
nos livros didaticos, em favor de uma concepcédo textual-discursiva, retrocede abruptamente.
Na primeira década de um novo milénio, Mendonca avalia como tendéncia progressiva no LD
a inscricdo da pontuacdo aos pressupostos linguisticos da textualidade, das condi¢bes da
producdo e recepcdo de textos, da construcdo de sentidos em contextos de uso, a dimensdo
pragmatica da lingua.

Na contramdo dessa visdo, Puzzo e Kozma, anos a frente, avaliam negativamente a
forma pela qual a pontuacdo aparece nesses manuais didaticos, em que as regras sintatico-
semanticas sdo priorizadas em detrimento do ensino em perspectiva textual-discursiva. Na

mesma vertente avaliativa, Silva (2015, p. 192) considera que 0s livros didaticos “apresentam

36 Atualizamos a periodizacdo do Ensino Fundamental, de 8 para 9 anos. Entretanto, as organizadoras do livro
explicam, no prefécio da edicdo digital (2020), que mantiveram a nomeacdo dada, a época da 12 edigcdo impressa
(2001), ao ensino fundamental (1° ao 8° ano/ 12 a 82 série), uma vez que os livros didaticos analisados e,
consequentemente, os exemplos citados sdo assim identificados nos capitulos.
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abordagens didaticas insatisfatorias a respeito da pontuacdo, ndo condizendo com o prescrito
pelos documentos oficiais, nem desenvolvendo de maneira integral a reflexdo critica e a
habilidade de uso adequado dos sinais de pontuacdo”. Assim também Soncin e Carvalho (2021,
p. 517), em recente pesquisa, analisam que os livros didaticos “atendem, predominantemente,
a regularidade de apresentar a sintaxe como ponto de partida para a compreensao e discussao
da pontuagdo”. Leal e Guimaraes (2002, p. 144), ao refletirem sobre “a desvinculacdo presente
em muitas unidades escolares entre ensino de leitura e ensino de ‘gramatica’”, creditam aos
livros didaticos das séries iniciais “explicagdes pautadas na fungao prosoddica”, “vinculando
completamente a pontuagdo a oralizag¢do da leitura”.

No que propomos, para tomada de posi¢do frente a dicotomia, para o bem ou para o mal
da pontuacdo em livro didatico, atualizaremos a analise das construcfes enunciativas, ainda que
com embasamento firmado em apenas um Unico ano (6° da segunda etapa do Ensino

Fundamental (quadros 7 e 8).

Quadro 7 - Recorte dos enunciados sobre pontuacdo do livro Apoema: portugués

Apoema: portugués (6°ano)

(A)

» Para dar mais vivacidade & narrativa, a narradora transcreve a fala direta da professora. Explique como
isso é feito.

> Que sinal de pontuacdo foi usado na fala da professora? O que essa pontuacéo indica?

» Que sinal de pontuacdo foi usado na pergunta feita pela professora?

(B)
» Imagine que vocé é a aluna Sylvia e foi chamada pela professora a lousa para resolver um problema.
Elabore frases para dizer & professora.
= que vocé ndo sabe a resposta do problema;
= que vocé sabe a resposta do problema na ponta da lingua e est& contente por isso;
= que vocé tem uma duvida naquele problema. Formule uma pergunta sobre a sua divida.

€
Em apenas um dos quadros ha um baldo de fala.
> Que tipo de frase foi usado?
» Que sentimentos da personagem as frases indicam?

(D)
Observe este cartaz de filme.
» O nome do filme é uma pergunta? Como sabemos disso?
> Que frases do cartaz fazem um apelo ao publico expressando a qualidade do filme?

(E)

No livro O sof4 estampado, de Lygia Bojunga, a escritora conta a histéria de Vitor, um tatu muito
quieto, que se apaixonou pela gata Dalva, mas ndo tinha coragem de contar a ela o que sentia. Depois
de muitas dividas e hesitagdes, Vitor resolve confessar seu amor a Dalva. Leia este trecho da narrativa.
Vitor esperava a resposta de Dalva? Como o leitor pode saber disso?

A resposta de Dalva (“Ta.”) demonstra entusiasmo, indiferenca ou que outro sentimento?
Transforme a resposta de Dalva usando outro sinal de pontuacéo e explique que novo efeito ele causou
na frase?

Y VYV
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(F)

> Leiaatira a seguir e reescreva os dialogos no caderno com a pontuagdo que considerar adequada.

(G)

> Leia o trecho de uma noticia sobre a merendeira premiada por ter desenvolvido uma receita que reduz
o desperdicio de alimentos na escola em que trabalha. Observe o uso da virgula e explique por que o
sinal de pontuacéo foi empregado.

(H)

» Vocé é um revisor de um jornal. Recebeu as noticias abaixo e deve usar a virgula quando necessario
para que o texto esteja de acordo com a norma-padréo da lingua escrita. Faca no caderno. Justifique os
acertos que fizer, em cada caso.

Fonte: compilacéo elaborada pela autora baseada em TEIXEIRA (2018)

No volume da colecdo Apoema: portugués (quadro 7) as questdes propostas para o
ensino e aprendizagem da pontuagéo aparecem soltas, sem nenhuma preparacao contextual para
a sua resolucdo. Imprescindivel sera, mais do que nunca, o trabalho do professor em antever o
conteddo com seus alunos, de forma a prepara-los para as atividades concernentes ao tema.
Importante ressaltar que os aprendizes do 6° ano sdo recém-saidos da primeira etapa do Ensino
Fundamental e, como tais, estardo gradativamente se inserindo em atividades metalinguisticas
mais complexas de reflexdo sobre a lingua, em especial nos eixos da leitura e da escrita. A
concepcao de linguagem responsavel pelo movimento do professor em suas a¢cdes pedagogicas
continuaré sendo determinante nesse processo do trabalho com o livro didatico.

Os enunciados coletados evidenciam a tradigdo gramatical da pontuacdo delimitadora
da unidade de frase e sobre elas a classica tipologizacdo marcada pelo sinal utilizado ao final
da sequéncia linguistica (declarativa, interrogativa ou exclamativa). No que o texto se
apresenta, servira apenas para ilustrar a proveniéncia da frase, ndo sendo necessaria nenhuma
(ou quase nenhuma) analise de seus nexos internos e externos para a realizacao das atividades
propostas.

Em (A), confere-se a pontuagdo a funcdo de “reconstituir aproximadamente o
movimento vivo da elocugdo oral”, enunciada por Cunha (1997) em sua “Nova gramatica do
portugués contemporaneo”, numa inequivoca relacao entre fala e escrita. Eis a Gnica abordagem
da pontuacdo com fungéo prosodica em todo o volume. Seguem-se perguntas que justificam a
pontuacdo em sentengas isoladas, no imediatismo de uma lingua pronta e acabada que requer
do aprendiz apenas a identificacdo do sinal empregado (A - “Que sinal de pontuagéo foi usado
na fala da professora?”), a classificagdo da frase quanto a tipologia marcada pelo sinal de

pontuacdo (C - “Que tipo de frase foi usado?”), a segmentacdo do texto numa logicidade do
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tipo “siga o modelo”. SA0 questdes como essas que absurdamente dispensam qualquer esforgo
cognitivo do aprendiz, tal é a obviedade da resposta.

Em (B), encontramos a Unica proposta de producao escrita (se € que podemos chamar
assim), seguindo o mesmo paradigma da unidade de frase. Qual complexidade encontrara o
aprendiz em formular uma sentenca para dizer a professora que ndo sabe a resposta do
problema? Certamente, nenhuma. O objetivo € tdo somente averiguar que sinal de pontuacdo
ele utilizara para marcar o seu ato de fala que, na pratica, podera ser qualquer um a depender
de um contexto ndo marcado na questdo e de um proposito discursivo sé reconhecido pelo
sujeito que ali enuncia e por um “outro” que com ele dialoga.

A mesma proposta reducionista de identificar o sinal de pontuacéo segue em (C) e (D).
Mas ja se adianta uma timida tentativa de explorar a pontuacdo expressiva posta somente no
uso do sinal de exclamacéo (C - “Que sentimentos da personagem as frases indicam?”) ¢ para
ndo sobrecarregar muito a agdo responsiva do aprendiz, por que néo lhe facilitar o caminho
oferecendo a ele opcdes de escolha? (D - “A resposta de Dalva (“Ta.”) demonstra entusiasmo,
indiferenca ou que outro sentimento?”’). Em (F), o aprendiz devera pontuar os enunciados dos
baldes de fala de uma tira em quadrinhos. Até entdo os sinais requeridos nas atividades
propostas limitaram-se a triparticdo do ponto (final, de interrogacdo e de exclamacéao) e por
isso, nesses bal6es de fala, a virgula ndo foi suprimida.

Aos poucos, a virgula com funcdo disjuntiva vai sendo apresentada ao aprendiz. Em
(G), encontramos um excerto de uma noticia de jornal. O aluno devera quase que intuitivamente
observar o uso da virgula e buscar justificativas para o seu uso para, por fim, em (H), empregar
em outra noticia de jornal esse mesmo sinal grafico de acordo com a norma-padrdo. Nessas
questdes, o minimo de conhecimento sintatico-semantico lhe serd4 imprescindivel para a
compreensdo dos usos da virgula.

Diante de todo o percurso que fizemos até este ponto do trabalho, na tentativa de situar
a pontuacdo em seu lugar de origem, sua evolucao e seu status contemporaneo, compreendemos
0 quanto a historia desse recurso grafico, assim também da propria escrita, foram fundamentais
para a visualiza¢do do caos advindo do tratamento pedagodgico desse contetdo linguistico. A
pontuacéo, ja tdo incompreendida no espaco da sala de aula, conseguiu alcangar no LD Apoema
a sua pior representatividade. Nem mesmo sob o enfoque sintatico-prosédico, téo
hegemonicamente firmado nos compéndios gramaticais, a pontuacdo conseguiu obter o realce
necessario para o seu satisfatério aprendizado — aprendizado que se quer reverberado no uso,

que se compraz em um género textual com fung&o e sujeitos sociais definidos.
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No volume didatico, a pontuacdo é um simples delimitador de frase numa visdo

estruturalista de lingua, que desconsidera o texto, o género, o discurso. As atividades resgatam

um elenco de sinais reduzidos e se constituem em “orientagdes que procuram negligenciar a

complexidade da pontuagdo, isto €, silenciar a sua instabilidade e limitar o seu funcionamento”

(SONCIN e CARVALHO, 2021, p. 519). Vejamos agora o outro LD analisado.

Quadro 8 - Recorte dos enunciados sobre pontuacéo do livro Portugués: conexdo e uso

Portugués: conexao e uso (6° ano)

YV VYV

(A)

Os sinais de pontuagdo, além de serem empregados para separar palavras ou oracOes e paragrafos,
contribuem também para a construcdo dos sentidos de um texto. Saber como e em que contexto sdo
usados ajuda na interpretagdo e producéo de textos. Vamos verificar como se utilizam as reticéncias?
Leia a tira abaixo e depois faga o0 que se pede. Se necessario, consulte um dicionério. O que indicam
as reticéncias na fala do Menino Maluquinho no segundo quadrinho?

(B)

Leia agora esta tira e observe a pontuacdo empregada em cada um dos quadrinhos.

Nessa tira, 0 uso das reticéncias tem o mesmo sentido do uso na tira de Ziraldo, na atividade anterior?
Expligue sua resposta.

©

Vamos exercitar a leitura oral, aperfeicoando a fluéncia? Que tal se transformar em apresentador de
TV? Vocé gosta de assistir a programas na TV que apresentam informagdes sobre animais selvagens,
eventos histéricos, geografia de lugares distantes? J& assistiu a alguns deles, prestando atencéo a fala
do apresentador? Geralmente, as pessoas que relatam essas informagdes ou descrevem cenas usam
entonacdo adequada, pronunciam as palavras com clareza, ritmo e expressividade.

Faca a leitura silenciosa das sinopses que apresentam alguns videos e certifique-se de ter compreendido
bem o assunto. Releia o texto até perceber que estd fazendo uma leitura sem tropecar nas palavras e
obedecendo corretamente a pontuacdo. Em seguida, ouca seu professor.

(D)
Volte ao texto da noticia e observe a pontuacéo empregada.
Que tipo de ponto predomina nesse género?
Em sua opinido, por que isso acontece?
Além do ponto, ha outros sinais de pontuacdo e recursos graficos no corpo da noticia. Explique a
funcédo de cada um deles nestes fragmentos.
= O uso dos parénteses no fragmento 2.
= O uso do italico no fragmento 2.
= O uso do italico no fragmento 1
= O trecho entre aspas, no fragmento 2, esta em discurso direto ou indireto?
= Qual a funcéo das aspas nesse trecho da noticia?

(E)

A pontuacéo no texto dramético tem caracteristicas proprias, diferentes da usada em textos narrativos,
por exemplo. Releia e observe os sinais de pontuacdo nestes trechos.

Além dos parénteses usados nas rubricas, que outro recurso grafico o autor emprega para diferenciar
esses trechos das falas dos personagens?

A pontuacao expressiva (reticéncias, exclamacéo, interrogacao, etc.) esta presente nos dialogos ou na
indicacédo das rubricas.

Que sinais de pontuacdo, caracteristicos do didlogo em textos narrativos, ndo sdo empregados nesse
género.

(F)
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VVVY VYV 'V

A\

YV VYV

Vocé ja deve ter percebido que, ao falar ou escrever, usamos frases de varios tipos com diferentes
finalidades: para declarar algo ou apresentar uma informacéo, para perguntar o que ndo sabemos, para
dar um conselho, para expressar uma ddvida. Ndo é assim? Vocé ja sabe também que, na escrita,
usamos a pontuacdo para deixar clara uma intencdo, como interrogar, exclamar e aconselhar, certo?
Vamos relembrar?

Na escrita, é possivel identificar a intencéo de uma frase de acordo com a pontuagdo empregada. Leia
estes quadrinhos com o personagem Ozzy e sua mae.

Analise 0 contexto da tira, observe a pontuacdo e anote no caderno qual é a intencdo de cada uma
destas frases.

“Ozzy, cadé a sua sopa?”’

“Eu, eu... atirei ali!”

“Néao minta!”

“Ah...Vocé ndo vai acreditar!”

(G)

No caderno, reescreva a frase: Ozzy ndo quer mesmo pular do trampolim. Pontue-a adequadamente,
de acordo com a intencéo indicada em cada item.

Fazer uma declaracéo.

Pedir a Ozzy que pule do trampolim.

Mostrar inadequagdo, contrariedade.

(H)

Vocé se preocupa com 0 meio ambiente: Leia esta tira.

Nesse quadrinho, hd um conjunto de oragdes relacionadas entre si, que enumeram atitudes incorretas
em relacdo a natureza. Observe que ele termina com reticéncias. O que indicam as reticéncias?

Que outras ora¢Bes com atitudes incorretas em relacdo a natureza vocé acrescentaria? Faga uma nova
lista com quatro itens. Use a pontuacdo adequada.

Qual a funcdo dos dois-pontos na fala da menina no ultimo quadrinho?

Q]
As frases a seguir estdo sem a pontuacdo. Siga as orientacGes do professor e observe as etapas a seguir
para realizar esta atividade.

= Vai chover hoje

= N&o preciso de mais nada

= Faca o que for preciso

= Vamos sair agora

=  Faria isso se pudesse
Junte-se a um colega. Cada um escolhe trés frases. Combinem entre si quem comeca. Em seguida, 0s
dois pontuam conforme a intengdo que desejam expressar.
O primeiro 1é uma frase de cada vez, usando a entonacdo que escolheu. O colega deverd anotar no
caderno como entendeu, pontuando-a adequadamente. Em seguida, invertam os papéis: o colega que
pontuou I& uma frase e 0 outro pontua como a entendeu.
Ao término da atividade, comparem os resultados. Quem ouviu entendeu corretamente a intengéo de
cada frase? Quem falou usou corretamente a entonacdo escolhida?
Avaliem os resultados e facam um breve comentario a esse respeito para o professor.

()

As oracBes, como vimos, podem aparecer sozinhas, independentes, ou articuladas entre si em um
periodo composto, separadas por virgulas. Quando isso acontece, dizemos que estdo conectadas, ou
seja, sdo coordenadas entre si. Nesse caso, 0 periodo recebe o nome de periodo composto por
coordenacdo.

Releia este trecho do verbete de enciclopédia que lemos anteriormente.

Ao observar a quantidade de formas verbais nesse trecho, responda. Quantas ora¢fes existem nesse
periodo?

De que modo as oracfes sdo separadas entre si?

®-
Leia esta tira.
No segundo quadrinho, os problemas de Hermes sdo enumerados em seis oracfes separadas por
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virgulas. Leia o texto original e depois a versdo modificada pelo uso do ponto final para separar as
oracOes e por algumas alteracdes no texto.

> No texto original, as oragdes coordenadas entre si apresentam uma sequéncia de informacGes, Na
versdo modificada, com a separacdo dessas oragdes por ponto final, o sentido do texto foi alterado?

> Na comparagdo entre o texto original e a versdo modificada, que diferengas vocé percebe?

> Em relacéo a estrutura das orages no texto original e na versdo modificada, qual vocé prefere: as
oragOes separadas por virgula em um periodo composto ou as oragoes separadas por ponto em periodos
simples? Justifique sua resposta.

> Releia o segundo quadrinho e responda: Em sua opinido, o que indicam as reticéncias no final do
periodo?

Fonte: compilacdo elaborada pela autora baseada em DELMANTO e CARVALHO (2018)

O volume Portugués: conexao e uso (quadro 8) supera o seu contemporaneo em volume
de questdes voltadas para a pontuacdo. Ergue-se como refrigério para os pesquisadores e
profissionais do ensino de linguagem numa agradavel amostra de que nem tudo esta perdido no
trabalho com a pontuagdo no ambiente escolar. Em linhas gerais, o livro consegue prover a
pontuacdo de suas mdaltiplas funcBes em atividades atraentes, visto que contextualizadas,
edificadas no uso e na diversidade de géneros textuais. Nele a pontuacdo dialoga com a
prosddia, sintaxe-semantica, e, em certa medida, com a concepc¢do textual-discursiva. A
concepcdo de linguagem ecoa na dialogicidade construida entre interactantes ativos, envoltos
em ag0es de significar e ressignificar seus textos. Soncin e Carvalho (2021) afirmam que

partir de uma perspectiva enunciativa da pontuagdo consiste em considerar que 0s
sinais apresentam possibilidades na lingua que extrapolam o limite da convencédo
gramatical, na medida em que dialogam com a interioridade e a exterioridade do texto,

aspectos até entdo raramente considerados em materiais sobre o tema (SONCIN e
CARVALHO, 2021, p. 520).

A abordagem do tema da pontuacdo no livro Portugués: conexdo e uso se apresenta
num continuo que perpassa todas as unidades didaticas. Nas proposi¢cdes para analise, parte-se
sempre da unidade macro (texto) para unidades menores (frases), mas sem perder 0 nexo com
o0 todo linguistico. Varios sao os géneros trabalhados com a pontuacéo: historias em quadrinhos,
sinopses, noticias, texto dramatico, verbetes. Em (A) e (B), as reticéncias sao o sinal da vez que
abrem as questdes sobre pontuagdo — ja fugindo do cléssico trio de pontos (final, de interrogacao
e de exclamacéo). Em (D), sinais tipograficos, a exemplo do italico, sdo inseridos para analise
nas atividades. Assim também os parénteses e as aspas Ssdo inquiridos quanto a sua
funcionalidade no texto noticia. Com eles, os tipos de discursos poderdo ganhar proficua analise
reflexiva, um avanco no conjunto dos sinais de pontuagdo comumente trabalhados em sala de

aula.



104

Muitas das questdes estimulam a leitura livre e individual, na evidéncia de que tanto o
escrevente quanto o leitor atuam, em seus espagos histdrico-sociais, na marcagéo do sentido do
texto: (K - “...que diferencas vocé percebe?”, “...qual vocé prefere?”, “Em sua opinido...”). A
pontuacdo em seu aspecto suprassegmental também é explorada no volume. Estimula-se, em
(C) e (1), a oralizacéo dos textos como forma de marcar aspectos ritmicos e entonacionais. O
sequenciamento das atividades traca uma linha evolutiva para o aprendizado da pontuacéo,
sempre com retomadas do que foi visto e propostas de analises comparativas. Por oportuno,
cada sinal gréafico vai sendo apresentado junto ao género textual proposto na unidade.

A pontuacdo expressiva (E), a pontuacdo na demarcacdo de uma intengdo discursiva
(F), (G) e (), a pontuacdo com fungdo enumerativa (H) e a pontuacgdo na delimitacdo de oracoes
coordenadas (J) e (K) sdo contempladas nas atividades. Em (K), no trabalho com as oracdes
coordenadas separadas por virgulas, ha uma proposta de reescrita do texto (uma historia em
quadrinhos), em que o periodo composto passa a ser periodos simples. O aprendiz é levado a
refletir qual a melhor proposta de escrita. 1sso o levard a perceber a lingua ndo como um produto
acabado, mas antes como um instrumento em movimento, em processo, em constru¢do, com
maultiplas possibilidades de uso.

O livro busca coadunar-se com fundamentos benquistos pelos linguistas
contemporaneos, afastando-se da hegemonia da abordagem gramatical tdo recorrente no
trabalhno com a pontuacdo. Percebe-se nos enunciados a crenga na pontuacdo funcional,
heterogénea, significativa, na interface entre o oral e o escrito, perceptivel no texto, para além
dos limites da frase, e que demanda uma intencdo discursiva de um eu que fala e escreve para
um tu que ouve e |I&. Mas ndo sem limitagdes.

Vez ou outra, uma palavra ou expressao parece trair o senso multidimensional que
almejamos para a pontuacdo. A pontuacdo que separa (sem a mencdo do contraponto da
pontuacdo que articula), a leitura em voz alta na obediéncia correta da pontuacdo (estaria aqui
a correspondéncia termo a termo entre o sinal grafico e a pausa oral?). Um box explicativo sobre
entonacao que se coloca ao lado da atividade desfaz tal ideia. O professor ndo é esquecido na
interlocugdo que o livro faz com o aluno. Ele é requerido para conduzir todo o processo,
especialmente nas atividades que envolvem a oralidade.

A analise dos volumes das duas colec¢des, apesar de carecer de maior profundidade, traz-
nos um panorama importante sobre a pontuacdo. Heterogéneas sdo as teorias sobre a pontuacao
e assim também as abordagens didatico-pedagogicas sobre o tema, apesar de ainda ser a sintaxe
0 principio norteador no ensino e aprendizagem. Por vezes, tais concepgdes tedrico-praticas

apresentam-se sob um viés dicotdmico extremado que acaba por complexificar o tema e até



105

afugentar os professores em obter maior aprofundamento com o fim de prover suas dificuldades
no ensino. Decidir sobre em que lugar situar a pontuagdo ja ha algumas décadas mobiliza o
debate entre os estudiosos da linguagem. Esse debate precisa chegar aos professores. E preciso
ampliar seus conhecimentos sobre a pontuacao para que eles possam sair, em suas proposicoes
do ensino, dos limites da frase e da sintaxe.

As concepc0es dispares sobre a pontuacdo encontradas nos livros didaticos justificam
também o antagonismo das percep¢bes dos pesquisadores supracitados na avaliacdo das
atividades mobilizadas por esses manuais. O negativismo ainda supera a aprovacdo valorativa
da apresentacdo da pontuacdo na maioria das publicacGes didaticas da atualidade. Apesar da
predisposicdo de uma das colecdes em se desprender da tradicdo gramatical, ainda ha uma
inexpressividade no trabalho com a pontuacdo em sala de aula. A pontuacgéo continua ofuscada
por outros conteudos linguisticos. Consensualmente ¢ tida como um “problema de
aprendizagem” nas produgdes escritas do aprendiz, mas ainda ndo se afigura como um
“problema de ensino”.

Importante ressaltar que as atividades sobre pontuacdo propostas nos livros didaticos
pouco atendem as necessidades de escrita do aprendiz, necessidades que nada mais sao do que
suas intengdes discursivas postas em jogo em diferentes situacdes de interagdo linguistica.
Pesam mais nesses manuais identificar ou quantificar o sinal de pontuagdo em pequenos textos
ou fragmentos de textos do que colocar o aprendiz em suas reais acOes de escrita, tendo a
pontuacdo como foco da analise. Atividades de reescrita a partir da supressao dos sinais de
pontuacdo em textos de outros autores pouco contribuem para o eficiente uso desses sinais
graficos, visto que operam na desconstrucdo de um dizer alheio, nem sempre recuperavel pelo
aprendiz, que estara ali pontuando um texto a partir de suas inteng¢fes proprias — ja ai um novo
texto falseado, desprovido de fungéo social para aquele que reescreve.

O que se quer no ensino e aprendizagem da pontuagao ¢ “refletir sobre as inten¢des dos
usuarios nas diversas situacOes de interacdo, de modo a ser capaz de empregar 0s sinais de
pontuacdo, bem como de associa-los a tais intengdes, buscando sempre construir sentido”
(MENDONCGA, 2020, p. 185). O caminho foi aberto, mas ainda ha muito o que desbravar no
percurso dele.

Na secéo ulterior, discorremos sobre os caminhos e (des)caminhos da pesquisa a partir
de nossas op¢oes, escolhas e possibilidades metodologicas. Todo um conjunto de ac¢des levadas
a efeito com o fim de dar aos sinais de pontuacao a relevancia necessaria ao seu eficiente uso

em multiplas situagdes discursivas.
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5 OS CAMINHOS E (DES)CAMINHOS DA PESQUISA: ASPECTOS
METODOLOGICOS

Em nenhum de seus elementos a linguagem
¢ tdo semelhante a mdsica quanto nos
sinais de pontuacao.

(Theodor W. Adorno)

A escolha de um método é sempre um particular desafio para se atingir os propésitos
investigativos de uma pesquisa. O professor, por ora pesquisador, facilmente resgata de sua
pratica docente uma inquietacdo, advinda da constatacdo de uma dificuldade de ensino e
aprendizagem, que o mobilizara a buscar o antidoto para a situacdo-problema de sua sala de
aula. Em todo o percurso, perseguimos responder como tornar professores e alunos proficientes
na compreensdo e usos dos sinais de pontuacdo em suas acOes de leitura e escrita de textos
percebidos na sua multidimensionalidade discursiva. Mas, no que caminhamos, encontramos
obstaculos intransponiveis que nos levaram a desbravar rotas alternativas.

No primeiro impeto, conforme registramos aqui em linhas introdutdrias, objetivamos
analisar as producdes escritas, resultantes de propostas pré-elaboradas, dos alunos concluintes
do Ensino Fundamental (9° ano) a fim de sondar em que condi¢Ges se encontram esses
aprendizes no uso que fazem dos sinais de pontuagédo. Contudo, a recente situagdo de pandemia,
e mesmo do pds-pandemia, trouxe-nos uma sala de aula diferente e, consequentemente, levou-
nos a redefinir o caminho da pesquisa.

No que nos adiantamos na pesquisa, escaparam-nos as pessoas com 0s Seus escritos para
a composicdo dos dados da anélise. A evasdo volta a assombrar 0s espacos da educacao formal,
especialmente em turmas noturnas. Dessa forma, fomos impedidos de desenvolver uma
pesquisa-acdo pela auséncia de parte essencial dela: “das pessoas implicadas no problema”, isto
¢, dos “participantes representativos da situa¢ao”, no dizer de Thiollent (1986).

A pesquisa-agdo ¢ um dos métodos da pesquisa dita “qualitativa”, e esta caracteriza as
acoOes investigativas das ciéncias sociais, e linguisticas, estando ela atrelada a “um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” ndo necessariamente passiveis de
quantificacdo e avaliacdo objetiva (MINAYO, 2000, p. 21-22).

Se é verdade que ndo pudemos levar a efeito, na sua integralidade, a consecucdo de uma
pesquisa-acao, ndo serd tambeém inveridico afirmar que chegamos bem perto dela. Afinal, ndo
estamos distantes das pessoas, da situacdo, para quem e para qual idealizamos este projeto.
Importante ressaltar que a Coordenagdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), com base na Resolugédo N° 003/2021 — Conselho Gestor, de 31 de

marc¢o de 2021, autorizou a ndo aplicacao do trabalho de concluséo em sala de aula presencial,
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dado o contexto pandémico e de crise sanitéria, e exigiu a elabora¢do de um produto (proposta
de sequéncia didatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a partir
da anélise e reflexdo de material ja elaborado sobre o tema em estudo.

E assim caminhamos em busca da compreensdo da dimensdo espaco-temporal da
pontuacdo, desde a sua génese até a contemporane