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RESUMO

O ensino de biologia dentre as demais matérias € marcado por muitas areas, as quais
se destaca a botanica que se limita ao estudo do reino vegetal. Seu ensino € marcado
por dificuldades relatadas entre alunos e professores. O ensino tradicional ainda se
faz presente nas aulas de botanica, onde o livro didatico ainda é o Unico recurso
utilizado para ministrar as aulas. Dessa forma, o desenvolvimento de ferramentas e
estratégias se fazem necessarias, objetivando vencer tais entraves encontrados no
ensino de botanica. Logo, este trabalho teve como objetivo desenvolver uma
sequéncia didatica para aulas do ensino médio sobre a morfologia vegetal de espécies
presentes em pracas arborizadas, utilizando como recurso didéatico a fotografia, a fim
de que haja maior proximidade entre o aluno e o contetudo estudado, permitindo aos
docentes de ciéncias e biologia ministrar aulas mais atrativas em Espagos n&o-formais
de Educacédo. Esta pesquisa tem como abordagem metodoldgica uma pesquisa de
natureza qualitativa descritiva, a qual buscou descrever o tema estudado por meio de
uma revisdo bibliografica. Ademais, obteve-se como resultado a proposta de
sequéncia de ensino investigativa para o ensino de botanica, a qual é composta por 8
momentos pedagdgicos. Diante disso, € possivel notar o importante papel dos
Espacos ndo-formais de Educacéo relacionado a proximidade dos estudantes com o
alvo de estudo, permitindo-lhes despertar o interesse pelo contetdo. Além disso, a
fotografia tem como papel estimular e auxiliar no processo de ensino-aprendizagem
tornando o processo mais dinamico. Portanto, a juncdo dessas duas estratégias
didaticas tende a potencializar e “quebrar as barreiras” presentes no ensino de
botanica no ensino basico.

Palavras-chave: fotografia; morfologia vegetal; pragas; sequéncia didatica.



ABSTRACT

The teaching of biology, among other subjects, is marked by many areas, including
botany, which is limited to the study of the plant kingdom. Its teaching is marked by
difficulties reported by students and teachers. Traditional teaching is still present in
botany classes, where the textbook is still the only resource used to teach classes.
Thus, the development of tools and strategies is necessary in order to overcome the
obstacles encountered in teaching botany. Therefore, the aim of this work was to
develop a didactic sequence for secondary school classes on the plant morphology of
species found in tree-lined squares, using photography as a didactic resource, in order
to bring students closer to the content studied, allowing science and biology teachers
to deliver more attractive lessons in non-formal education spaces. The methodological
approach of this research is qualitative and descriptive, which sought to describe the
subject studied through a literature review. In addition, the result was a proposal for an
investigative teaching sequence for teaching botany, which is made up of 8
pedagogical moments. In light of this, it is possible to see the important role of non-
formal educational spaces in bringing students closer to the subject of study, allowing
them to arouse interest in the content. In addition, photography has the role of
stimulating and assisting in the teaching-learning process, making the process more
dynamic. Therefore, the combination of these two didactic strategies tends to enhance
and "break down the barriers" present in the teaching of botany in basic education.

Keywords: photography; plant morphology; squares; teaching sequence.
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1 INTRODUCAO

A formacdo em biologia confere uma das disciplinas de alta relevancia e
merecedora da atencdo dos alunos. Isso porque é a partir dela que podem ser
formados individuos capazes de compreender processos e conceitos bioldgicos
essenciais para a melhoria de problemas que envolvem uma sociedade, sendo capaz
de aplicar seus conhecimentos em seu dia-a-dia (Krasilchik, 2008).

Dentre as subareas presentes na Biologia, encontra-se a area de estudo da
diversidade vegetal: A Botanica. Historicamente, sabe-se que o estudo das plantas
vem sendo feito desde as primeiras civilizagdes, logo, para Gomes (2008) os
conhecimentos hoje adquiridos sobre o reino vegetal advém do constante uso das
plantas nos variados meios, sendo para a alimentacéo, cura de doencgas, producédo de
roupas e outros utensilios. Desse modo, com o passar dos anos, estudiosos foram se
especializando na area, até que tais especialidades tornaram a botanica um campo
especifico da biologia (Gomes, 2008).

Porém, quando levado em consideracdo o ensino de botanica, diversos
embates sdo enfrentados. Como primeira problematica observa-se as dificuldades de
aprendizagem sobre os contetdos, bem como a falta de relacdo com o saber cotidiano
(Fonseca; Ramos, 2017). Dessa forma, “é preciso criar condigdes a fim de que o
cotidiano seja problematizado em sala de aula — para que novas questdes sejam
criadas e ferramentas para respondé-las sejam apresentadas e experimentadas”
(Capecchi, 2019).

Além disso, a negligéncia em relacdo aos curriculos em Ciéncias e Botanica
afetam na formacao de professores, visto que, tal aspecto reflete na inseguranca que
muitos docentes apresentam ao tratar do tema, incluindo a auséncia de acesso a
materiais e recursos didaticos que facilitem a aprendizagem e consequentemente
instiguem a curiosidade pelas aulas (Vasques; Freitas; Ursi, 2021). Do mesmo modo,
a auséncia de laboratérios de ciéncias e biologia nas escolas, segundo dados do
Censo da Educacdo de 2019 (Brasil, 2020), os percentuais de escolas com
Laboratorio de Ciéncias no Ensino Fundamental na esfera Federal, Estadual,
Municipal e Particular sdo de: 95,7%, 26,2%, 3,6%, 28,3%, respectivamente, enquanto
no Ensino Médio: 87,0%, 40,9%, 30,9%, 62,4%, por essa ordem.
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Faz-se necessario o papel dos professores na educacéo basica para a “quebra”
da “cegueira botanica”, termo utilizado para exemplificar o distanciamento da
sociedade em perceber o reino vegetal que se encontra presente a sua volta, dando
mais atencao a diversidade dos animais e anulando a importancia que as plantas
desempenham no meio ambiente (Ursi, 2021).

O ensino da botanica ainda tem como fator de ensino a memorizacdo de
nomenclaturas complexas, tornando a aprendizagem desestimulante aos alunos.
Contudo, estudos vém sendo realizados para alterar este aspecto tendo como
alternativas a valorizacdo do ensino préatico associado a teoria (Fonseca; Ramos,
2017), aulas praticas que estimulem a investigacdo cientifica a partir de espécies
populares (Menezes et al., 2008), producado de trilha ecoldgica (Lazzari et al. 2017),
elaboracao de atlas para o estudo da anatomia vegetal.

De acordo com Queiroz et al. (2017) os Espagos nao-formais de Educacao
permitem uma aprendizagem significativa a qual permite que o estudante interaja com
0 que esta sendo observado no ambiente. Além de proporcionar beneficios a
populacao e trazer beleza as cidades, a arborizagcéo urbana pode ser explorada como
um meio em que sejam utilizadas para o meio educacional, ja que sao locais de facil
acesso. As espécies vegetais presentes nas pracas tornam-se excelentes alternativas
para aplicar aulas tedrico-praticas de botanica em um s6é ambiente, propiciando aulas
mais interativas e com carater contextualizado com a realidade dos estudantes,
tornando o aprendizado mais facilitado através de seus saberes anteriores (Ursi et al.,
2018).

Desse modo, a tecnologia tdo presente em nosso cotidiano, como as cameras
fotograficas presentes nos smartphones, capazes de registrar fotografias também
podem se tornar uma ferramenta aliada ao ensino de botanica, pois seu carater
intuitivo diferente da linguagem verbal tem como facilidade de auxiliar na
aprendizagem (Gibin; Ferreira, 2013). Nesse sentido, de acordo com Faria e Cunha
(2016) € por meio da fotografia que pode ser trabalhado nos estudantes em sala, a
capacidade de observagcdo do que esta sendo capturado, esse fator demonstra a
relevancia desse recurso.

No ensino de botanica, trabalhos ja foram aplicados utilizando a fotografia como
ferramenta pedagdgica, 0s quais apresentaram 6timos resultados quanto ao interesse

demonstrado por parte dos alunos e fixacdo do conteudo, dentre eles estdo as
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pesquisas realizadas por Silva e Aoyama (2021), Pigatto et al. (2018), Resende
(2019), Rocha (2018), Augusto et al. (2014), Franco e Ursi (2014), Silva e Feitosa
(2019), Santiago (2019), Junke (2019), Barreto (2023).

A fim de identificar as probleméticas encontradas no ensino da botanica este
estudo se limitou a uma producédo de sequéncia didatica, tendo como objetivo buscar
por melhores recursos metodoldgicos que ajudem os discentes a se aproximarem das
plantas, neste caso, a fotografia, com a finalidade de romper as barreiras de

aprendizagem e leva-los ao saber cientifico de qualidade.



14

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Ensino-aprendizagem dos conteludos de botanica

A atividade de ensinar néo torna o professor apenas como o elemento principal,
responsavel apenas por falar e repassar contetdo (Andrade et al., 2009 apud Matos,
2015). A obtencao de um novo conhecimento requer que o aluno consiga de fatores
como: envolvimento, esforco e tempo, 0 qual necessitara do estimulo do professor,
bem como de seus pares para que o aprendizado seja significativo.

Segundo Barradas e Nogueira (2000 apud Towata et al., 2010, p. 1603):

A preocupacdo com o Ensino de Botanica vem de longa data em nosso pais,
uma vez que é possivel encontrarmos relatos ja no 3° Congresso Nacional da
Sociedade Brasileira de Botanica apontando a necessidade de melhoria do
ensino nesta area nos cursos na época denominados de secundario.

Diversos autores ressaltam a importancia das aulas praticas no ensino de
Ciéncias (Bartzik; Zander, 2017; Lima; Garcia, 2011). A atividade pratica permite que
haja o envolvimento do aluno com o material estudado, proporcionando a construcao
do saber cientifico. Sdo, portanto, meios que substituam as aulas tradicionais e 0 uso
do livro didatico, ainda considerado um dos principais recursos para aplicar aulas
pelos professores (Santos; Anez, 2021).

Diante dos fatores que influenciam na aversao da botanica pelos alunos estéo
0 pouco contato com a disciplina, os termos considerados dificeis, contetudos de dificil
compreensdo e aulas geralmente teéricas, tornando as aulas exaustivas e
desestimulantes (Batista; Araudjo, 2017). Diante disso, vé-se que o ensino de botanica
nao desperta o0 interesse nos alunos, sendo trabalhado de forma monoétona e
tradicional.

A falta de entusiasmo para o estudo das plantas estd marcado pelo fendmeno
denominado como “cegueira botanica”, onde as pessoas percebem apenas a
presenca do reino animal e ignoram a presenca e importancia das plantas. Termo
criado por Wandersee e Schussler (2002), definindo como:

a) a incapacidade de reconhecer a importancia das plantas na biosfera e no
nosso cotidiano; b) a dificuldade em perceber os aspectos estéticos e
bioldgicos exclusivos das plantas; c) achar que as plantas sdo seres inferiores

aos animais, portanto, merecedores de atencdo equivalente (Salatino;
Buckeridge, 2016, p. 178).
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Devido as dificuldades encontradas no ensino de boténica, diversos trabalhos
abordam sobre a criacdo de recursos didaticos, que apresentam varias categorias
objetivando facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos conteudos botanicos,
bem como ideias que podem ser reproduzidas pelos docentes tendo como finalidade
potencializar suas aulas, assim evidenciado por Santos et al. (2021).

Na perspectiva de que os estudantes desenvolvam habilidades com base nos
objetivos tracados pelos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais o ensino
de botanica baseia-se em dimensdes para abordar os conteudos, sendo: ambiental;
filosofica, cultural ou historica; médica; ética e estética. Conforme destaca Ursi et al.
(2018) tem-se como objetivo no ensino de botanica possibilitar que ocorra o
aprendizado dos conceitos e processos, pautado na construcdo de saberes, sem que
esteja centrado na memorizacao.

Portanto, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Ciéncias
da Natureza e Matematica o ensino da biologia como um todo deve ser pautado em
habilidades que proporcionem:

[...] organizar o conhecimento a partir ndo da légica que estrutura a ciéncia,
mas de situacdes de aprendizagem que tenham sentido para o aluno, que Ihe
permitam adquirir um instrumental para agir em diferentes contextos e,
principalmente, em situac¢des inéditas de vida (Brasil, 2017, p. 36).

A Base Comum Curricular (BNCC) em relacéo a area de Ciéncias da Natureza
e sua Tecnologias, destaca o desenvolvimento de competéncias especificas as quais
devem alcancar habilidades como:

(EM13CNT202) Interpretar formas de manifestacdo da vida, considerando
seus diferentes niveis de organiza¢do (da composi¢cdo molecular & biosfera),
bem como as condi¢des ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
tanto na Terra quanto em outros planetas (Brasil, 2017, p. 543).

Quando analisados os aspectos do curriculo de botanica, vé-se que, as
categorias do curriculo que se deve mais atencdo estdo entre a metodologia, a
didatica e o planejamento. Durante as andlises de trabalhos voltados ao ensino de
botanica, Gullich (2003) aponta em sua pesquisa um curriculo ainda categorizado

como tradicional, onde a didatica € um dos temas principais.
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2.2 Os desafios no ensino de botanica

A dificuldade encontrada em sentir interesse pelo assunto ndo sé € notada nos
alunos como também pelos professores, 0os quais devido a isso ndo utilizam de
métodos diferentes para serem aplicados nas aulas de botanica. Ademais, quando
nao explorado de forma correta, os livros didaticos tornam-se recursos que podem
limitar ainda mais o estimulo para o estudo por parte dos alunos, dessa forma “os
livros didaticos também trazem imagens distorcidas da realidade dos alunos
brasileiros, baseadas em elementos exéticos e caracteristicos do hemisfério norte”
(Silva, 2008).

Por conseguinte, o ensino de botanica é marcado pela vasta quantidade de
nomenclaturas de dificil entendimento, a qual tende a afastar os alunos causando
desestimulo (Oliveira, 2021).

Os autores Salatino e Buckeridge (2016), destacam que a formacéao insuficiente
em botanica reflete na falta de metodologias que atraiam e motivem os alunos para o
estudo do reino vegetal, tendo como consequéncia futura que “os que vierem a ser
professores, muito provavelmente serdo igualmente incapazes de passar aos futuros
alunos 0 necessario entusiasmo pelo aprendizado de biologia vegetal” (Salatino;
Buckeridge, 2016, p. 180).

O estimulo por meio do Conhecimento Pedagoégico do Contetdo (PCK -
Pedagogical Content Knowledge), proposto por Shulman (1986) apud Ursi et al
(2018), a unido dos conhecimentos especificos da botanica e os pedagdgicos
transformaria a formacédo de professores, cujo vé-se a inseguranca em abordar a
temética da botanica fazendo com que a area seja desvalorizada.

Diante das dificuldades encontradas por Santos e Afiez (2019) ao entrevistar
professores da educacgdo béasica, hd uma baixa adesao dos professores ao utilizar a
tecnologia para implementar as aulas, muitas vezes por ndo estarem habituados ao
meio digital.

Conforme descreve Mann (2021), os professores de ciéncias priorizam nas
aulas de botéanica conteudos voltados apenas a classificacdo e as caracteristicas do
reino vegetal, deixando de lado questdes necessarias como trabalhar a importancia
das plantas para a sociedade, sendo nos aspectos ambientais e cotidianos, tornando-

se uma problemaética.
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2.3 Os espacos nao-formais de educacao

De acordo com Jacobucci (2008), quanto a definicdo dos espacos ndo-formais
de educacdao, deve-se considerar as duas categorias que o cercam. Sendo elas: locais
gue sao Instituicdes e locais que nao sao Instituicbes. Segundo a autora, distinguem-
Se Ccomo:

Na categoria Instituicdes, podem ser incluidos os espacos que sé&o
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques
Ecolégicos, Parques Zooboténicos, Jardins Botanicos, Planetéarios, Institutos
de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. J& os ambientes naturais
ou urbanos que ndo dispdem de estruturacdo institucional, mas onde é
possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria Nao-Institui¢des.
Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, pracga, terreno,

cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros
espacos (Jacobucci, 2008, p. 57).

Partindo da premissa de tornar o ensino de ciéncias significativo, quando
levada em consideracao aulas em espacos nao-formais para o ensino infantil nota-se
gue a curiosidade tende a ser agucada, permitindo desenvolver os sentidos da
observacéo e investigacao cientifica (Gonzaga e Fachin-Teran, 2011 apud Ferreira e
Nascimento, 2017). Porém, o uso desses locais para a dinamizacao das aulas néo é
tdo frequente como deveria.

Rocha (2008) em sua pesquisa aponta a importancia desses espagos para a
aprendizagem satisfatdria nas aulas de Ciéncias. Ademais, as aulas realizadas nestes
espacos influenciam diretamente nas ampliacées do conhecimento cientifico e na
contextualizacdo dos conteudos (Chaves et al, 2016).

Nesse contexto, ressalta-se a importancia da utilizacdo de aulas fora do
contexto escolar, sobretudo de aulas praticas que despertem o desejo de aprender e
de levar os alunos em contato com o alvo de estudo, proporcionando uma construgcéo
significativa dos saberes nas aulas de ciéncias (Araujo et al., 2012).

Alternativas para o ensino do reino vegetal medeiam entre a valorizacdo do
ensino pratico que pode ser associado aos conhecimentos tedricos. A participacao
ativa dos alunos em contato com o alvo de estudo (as plantas), pode ser explorada
em espacos ndo-formais de educacao, sendo uma ponte para a quebra do preconceito
para com a botanica, tornando-a mais atrativa e interessante, reforcando o saber

teorico (Fonseca; Ramos, 2017).
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A exploracdo de jardins botanicos torna-se uma excelente alternativa para
mediar aulas sobre os conteudos da botanica, visto que a presenca de espécies
desconhecidas despertam a curiosidade nos alunos, assim destaca Tatsch e Sepel
(2022):

Diante desses achados, é possivel perceber que a saida de campo em um
jardim botanico pode oportunizar o desenvolvimento de diversos saberes.
Durante a atividade a campo, os alunos puderam apreender informacdes
conceituais acerca das espécies apresentadas, refletir sobre atitudes acerca
da preservagdo ambiental, e ainda, 0 momento de confraternizacdo também
promoveu aprendizagens relacionadas a socializagdo e partilha entre os
alunos. Percebe-se a importancia de explorar os ambientes naturais para
além do desenvolvimento de contelidos de boténica, deve-se explorar o
despertar de atitudes, as experiéncias sociais e respeitar a autonomia do
educando em explorar este ambiente. Esses aspectos demonstraram-se
importantes para um planejamento de uma saida de campo (Tatsch; Sepel,
2022, p. 09).

Desse modo, quanto ao uso dos espacos ndo formais, habilidades podem ser
trabalhadas por meio dos Itinerarios Formativos do Curriculo de Pernambuco:
(EMIFCNTO10PE) Avaliar, como oportunidades, conhecimentos e recursos
relacionados ao estudo da ecologia urbana para desenvolver projetos e/ou
relatdrios, considerando a andlise da relagdo homem natureza, visando

conservacdo e preservacdo da natureza, a rentabilidade econdmica,
urbanizagdo contemporanea e a sustentabilidade (Brasil, 2020 p. 403).

A correlacao entre o ensino de botanica e o bioma presente na regido em que
se localiza faz-se de total importancia, pois pouco se associa ao estudo da flora local
gue pode vir a beneficiar a absor¢cao do conhecimento. Segundo Barbosa et al. (2016),
as atividades desenvolvidas no bioma amazdénico promoveram “ha construcdo de
conceitos por meio de confronto dos conhecimentos adquiridos em sala de aula frente

as experiéncias vivenciadas nos ENFs”.

Além disso, a utilizacdo de Espacos ndo Institucionalizados pode se tornar
aliados nas praticas pedagdgicas. Sendo eles exemplos como: pracas, areas verdes
e espacos proximos a escola. Estes locais, apresentam alternativas acessiveis
guando a escola ndo possui meios para transportar seus alunos a locais
institucionalizados. Ademais, estes espacos estimulam os alunos na aprendizagem
por meio do ensino pautado na investigacdo e no desejo de aprender com aquilo que

se esta tendo contato durante a visita (Queiroz et al., 2017).
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Os ambientes urbanos dispdem de areas arborizadas como as pracas, as quais
servem como estratégia metodologica para aulas tedrico-praticas. Pode-se ressaltar
os resultados obtidos por Santana (2018), a qual evidencia um melhor rendimento dos
alunos submetidos a uma aula em espaco nao formal (praga), quando comparada aos
alunos que tiveram aula dentro do espaco escolar.

Nesta mesma perspectiva, Dinardi et al. (2018) abordou a efetividade dos
espacos publicos, como as pracas, de serem ferramentas que auxiliem na construcéo
de saberes nas aulas de ciéncias. No trabalho, foram realizadas oficinas de diferentes
disciplinas, dentre elas: botanica, evidenciando a interdisciplinaridade que pdde ser
aplicada utilizando a praca como local de aprendizado. Segundo os autores:

[...] os temas que estdo sendo explorados durante as atividades despertam o
interesse dos alunos, contribuem com a mudanca dos olhares sobre a Praca
Dom Pedro Il (Parcdo) e agregam conhecimentos, fatos estes, que
corroboram com a possibilidade de utiliza¢@o do espaco publico (praga) como
ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem (Dinardi et al., 2018, p.
323).
Desse modo, a vivéncia dos estudantes em ambientes fora da sala de aula,
como em ambientes naturais, sendo estes as pracgas, pode ser interessante para que
estes nao criem ou desmistifiguem concepcdes distorcidas da realidade, moldando na

construcdo de reflexdes (Santos; Silva, 2019).

2.4 Arborizagao urbana e sua importancia

Com o processo de urbanizagdo, muitos espacos antes compostos por florestas
e animais passaram a ser substituidos por prédios, casas, industrias e automéveis.
Desse modo, a criacdo das cidades partiu de fragmentacdes territoriais devido aos
interesses da metropole (Holanda, 2010). Pode-se destacar que o elevado
crescimento das cidades fez com que impactos ambientais fossem causados, dentre
eles estdo: contaminagdo do ar; alteracdes climaticas; desmatamentos; reducao da
biodiversidade; processos erosivos; enchentes; producdo de lixo; compactacdo do
solo; diminuicdo de areas verdes; entre outros (Maroja et al., 2018).

As arvores, bem como outros elementos bidticos, estdo presentes no nosso

dia-a-dia e desempenham papéis importantes para a populagédo que reside na area
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urbana, tendo como influéncia o paisagismo, fator necessario para tornar os espagos
modificados pelo homem mais verdes (Registro, 2017). De acordo com a Embrapa
(2002), a arborizag&o urbana pode ser compreendida como toda a cobertura vegetal
de porte arbéreo existente nas cidades, compreendendo as areas livres de uso publico
e potencialmente coletivas, areas livres particulares e acompanhamento do sistema
viario. Portanto, o conceito de arboriza¢do urbana inclui a cobertura vegetal urbana
de porte arbéreo, de origem natural ou néo.

O termo “Arborizacao Urbana” foi inicialmente utilizado no Brasil em tradugao
ao termo “Urban Forest” utilizado por autores norte-americanos. Entretanto, este
termo passou a ser amplamente utilizado no Brasil como sinénimo de arboricultura,
ou seja, para designar o ato ou acdo de plantar arvores em ambientes urbanos,
dissociando-se do conceito original de florestas urbanas (Magalhées, 2006).

Nesse sentido, com base no avanco das zonas urbanas e fragmentacdo do
meio ambiente, foi-se instituido a Lei Pro-Fruti (Programa Nacional de Arborizacao
Urbana com Arvores Frutiferas) em 1986 pelo poder Legislativo Brasileiro, locais em
gue contenham pequenos centros de espécies arboreas nas cidades, a qual tem como
objetivo: implantar a arboriza¢&o urbana por espécies de arvores e arbustos que, além
de sua fungdo ecoldgica, ornamental e de purificagdo do ar, sirva de alimento a
populacéo (Decreto n® 7.563/1986).

A relacao existente entre os parques urbanos e a melhoria na qualidade de vida
da sociedade em seu entorno € uma das mais positivas. Entre os diversos beneficios
das é&reas verdes, pode-se destacar a recuperacdo ou a manuten¢do das condi¢cdes
microcliméticas confortdveis a populacdo urbana, minimizacdo das condicdes
atmosféricas criticas (poluicdo do ar), acdo acustica e visual, desenvolvimento de
senso conservacionista, recuperacdo e manutencdo dos recursos hidricos;
manutencdo de espécies de fauna e flora, entre outros (Trindade, 1995;
Benakouche,1994; Jin, 1987). No Reino Unido (Goulson et al., 2002; Osborne et al.,
2008) e nos Estados Unidos (McFrederick; LeBuhn 2006), os jardins urbanos séo
considerados importantes como refligios ou locais para nidificacdo para algumas
espécies de abelha do género Bombus.

As pracas e pargues publicos atuam como principal ponto de insercdo da
arborizacdo, facilitando o contato com 0s municipes, promovendo interacfes

biolégicas e acima de tudo tendo como carater o paisagismo trazendo mais beleza as
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cidades. Segundo Loboda e Angelis (2005), conforme citado por Lustosa (2019)
guando a arborizacéo é feita e planejada de forma correta traz pontos positivos nao

s6 para a populagdo como também para 0 meio ambiente.

2.5 A fotografia como recurso didatico de aprendizagem no ensino de botanica

Para Costa (2013) apud Silva e Aoyama (2022), o surgimento da fotografia foi
considerado um dos marcos do século XIX, promovendo posteriormente diversas
mudancas sociais. Desde a descoberta da fotografia foram notadas suas
potencialidades que permeiam em melhorar a nossa percepcdo do que esta a nossa
volta até ao seu poder de comunicacéo (Silva; Aoyama, 2022).

De acordo com Dubois (2006), ao passar do tempo a fotografia foi destravando
0s receios iniciais da época e se popularizando até tornar-se uma das invenc¢des mais
importantes para a humanidade:

A foto transporta a imagem de um lugar a outro, vencendo distancias da
mesma forma que permite o deslocamento da imagem no tempo. Como
tecnologia de virtualizagao do real, a maquina fotografica pode tornar-se o
instrumento de autoria da criacdo de realidade imagéticas (Dubois, 2006, p.
22).

Portanto, a fotografia permite a mudanca da percepcéao visual ao nosso redor,
do que ndo percebemos sem seu auxilio (Silva; Aoyama, 2021). Lopes (2006),
destaca que os registros fotograficos promovem muitas possibilidades, dentre elas a
interacdo dos sentidos visuais, orais e escritos, exercitando os sentidos, afirma que “A
observacdo de uma imagem fotografica mobiliza associacfes e evocacdes de outras
imagens mentais armazenadas na memoéria”. A partir da interpretacdo da foto
podemos reconstituir o passado, rememorando informacdes, emocdes e situacdes
vivenciadas anteriormente. Segundo Wieth (2014), a fotografia aplicada ao ensino,
pode funcionar como suporte para o ensino e pesquisa, documentando os elementos
presentes no ambiente:

Na Biologia, o ato de observar, registrar organismos e fenémenos da vida é
necessario para a producdo de material especifico desse campo. Assim como
ocorre em todas as linguagens que lidam com a visualidade, a fotografia
cientifica também se beneficia do conhecimento dos elementos basicos

visuais, como as cores, formas, texturas, para evidenciar com legitimidade o
que for retratado nesse cenario (Wieth, 2014, p. 25).
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Ademais, o Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco é composto por
itinerarios formativos que auxiliem no ensino por areas do conhecimento, dentre elas

trilhas especificas que podem ser trabalhadas no ensino de boténica:

(EMIFLGGO8PE) Selecionar e mobilizar conhecimentos e recursos das
praticas de linguagem para propor ag¢fes individuais e/ ou coletivas de
mediagdo e atuagdo social, artistico cultural ou ambiental, servindo-se dos
recursos da linguagem fotografica para promover a comunicacéo tendo em
vista 0s principios éticos, estéticos e o exercicio da cidadania (Brasil, p. 446.

Em estudos realizados com a fotografia Pigatto et al., (2018), propuseram uma
sequéncia didatica tendo como recurso pedagdgico a fotografia no estudo da
morfologia floral, a qual permite que com o auxilio da tecnologia os alunos consigam
aprender com mais facilidade as estruturas e nomenclaturas botanicas por meio de tal
recurso. Os alunos com o auxilio de seus celulares podem ser 0s proprios autores de
suas fotografias e sujeitos ativos de sua aprendizagem, ao final de seus registros
podem obter como resultado a confeccdo de um &lbum didatico botéanico,
desenvolvido por Resende (2019), o qual descreve a experiéncia:

Este produto tem relevancia para o ensino da Botanica nas escolas, na
medida em que, ainda que possa parecer um material fisico usual e
tradicional, no seu contetdo e na forma de explorar o recurso da fotografia,

pode mobilizar determinadas habilidades dos alunos para sua construcéo
(Resende, 2019, p. 71).

Rocha (2018), em sua proposta de trabalho utilizando a fotografia no ensino de
botanica, obteve como resultado que a forma e o material utilizado para ministrar as
aulas despertou um maior interesse pelo contetudo, sendo estes capazes de entender
a importancia da preservacao do meio ambiente.

Quando explorada em sala de aula, o uso da fotografia pode auxiliar na ligacao
entre teoria e pratica. E possivel notar tal evidéncia a partir do que foi trabalhado por
Augusto et al., (2014), onde os alunos conseguem captar o que lhes foi ensinado por
meio de conceitos e nomenclaturas através das imagens capturadas das plantas que
mediam a escola, trazendo o importante papel deste instrumento como forma de fixar
o conteudo. Isso foi vivenciado por Franco e Ursi (2014), que destacam a estratégia
vivenciada “A chance de contemplarem as plantas in vivo no espaco escolar, em
nossa percepcgao, atraiu mais a atengao dos alunos para o assunto discutido em aulas
tedricas” (Franco; Ursi, 2014, p. 1227).
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Assim também, demonstrado por Silva e Feitosa (2019), € perceptivel que haja
uma participagdo mais ativa por parte dos estudantes quando trabalhado o
dinamismo, visto que, a aula aliada a fotografia e em um espaco fora da sala de aula
motiva os estudantes a aprenderem sobre o conteldo que esta sendo ministrado.

Dessa maneira, pode-se afirmar que, quando utilizada estratégias didaticas os
estudantes conseguem assimilar o conteddo de maneira proveitosa, sem que seja
necessario abordar muitos assuntos em aulas tradicionalistas.

O prazer por aprender a botanica pode ser despertado com o auxilio de
metodologias como a fotografia e desenhos botanicos em ambientes fora da sala de
aula, ou seja, em aulas de campo. Neste quesito, é possivel notar em relatos o quanto
estes dois aliados podem contribuir significativamente para a compreenséo e fixacéo
do que esta sendo estudado (Santiago 2019).

Ademais, Junke (2019) em seus resultados obtidos destaca a contribuicéo da

fotografia com o uso de celulares:

Os dados obtidos pela pesquisa demonstram que 0s estudantes tiveram
melhor desempenho na atividade apés o uso do celular, com a associa¢éo
das imagens fotograficas com contetdo teérico, em comparagdo com as
turmas que néo utilizaram a ferramenta (Junke, 2019, p. 35).

Dentre a colaboracédo da fotografia, em estudos mais recentes, Barreto (2023)
abordou o uso das fotos tornando-se um O6timo aliado no processo de ensino-
aprendizagem de um grupo de alunos que apresentam o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas aulas de botéanica voltadas para o estudo das flores, possibilitando

a estes alunos novas formas de obter conhecimento.

2.6 Planejamento das aulas por meio de Sequéncia Didéatica Investigativa

De acordo com Motokane (2015), entende-se como sequéncia didatica um
conjunto de planejamentos de aulas estruturadas que se articulem, as quais séo
produzidas por professores, tendo como finalidade alcangar aprendizagem sobre
determinado tema quando aplicadas em sala de aula.

Os pilares de uma sequéncia didatica devem compor quatro segmentos
béasicos: professor, aluno, mundo material e conhecimento cientifico indo de encontro

entre dimensdes importantes: a dimensao epistemoldgica, que se refere a construgcéo
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do saber cientifico e a dimenséo pedagdgica que leva em conta a relacdo existente
do docente em sala de aula. Para tanto, pode-se considera-las como concepc¢des
necessarias para estrutura de uma Sequéncia Didatica, para que assim, ocorra sua
aplicacao (Cavalcanti; Ribeiro; Marti, 2018).
Portanto, segundo Guillich (2003), destaca o planejamento como um dos
pilares do curriculo de ensino de botéanica:
O planejar é o0 que garante as intencdes da pratica pedagdgica, mas, todavia,
ndo garante que o trabalho decorra sob uma concepcgéo pré-definida,

portanto, € necessario mais que planejar, € conduzir uma acédo pedagdgica
voltada aos objetivos pretendidos (Gullich, 2003, p. 90).

Segundo Piaget (1978), a constru¢cdo de novos conhecimentos se da através
da ac&do manipulativa para a intelectual, logo o planejamento que se deseja fazer com
que o aluno aprenda conceitos deve abordar atividades manipulativas, como
experimento, jogo ou texto. A passagem da acdo manipulativa para a intelectual deve
ser feita pelo professor, que por meio de questionamentos leva o aluno a tomar
consciéncia da atividade.

Tais questionamentos sdo importantes pois, conforme Ursi et al. (2018) afirma,
“a aprendizagem de conteudos procedimentais como objetivo do ensino de Boténica
aproxima os estudantes do “fazer cientifico" (Ursi et al., 2018, p. 10). Para a autora,
“é possivel levantar questionamentos que auxiliem os estudantes a expressarem suas
crencas e seus conhecimentos prévios sobre os assuntos tratados, dando suporte a
aprendizagem do novo tema da botanica a ser abordado” (Ursi et al., 2018, p. 14). A
autora define que é por meio dos conhecimentos prévios que:

A contextualizacdo estimula o papel de protagonista e a postura autbnoma
do estudante. N&o obstante, o professor continua sendo mediador

fundamental do processo ensino-aprendizagem. E ele o responsavel por
identificar os conhecimentos prévios e o contexto dos alunos, organizar o
curriculo baseando-se nesses elementos e escolher as melhores estratégias
de ensino e avaliacdo (Ursi et al., 2018, p. 14).

Portanto, é através de questionamentos levantados que ocorrem as aulas de
carater investigativo, como as Sequéncias de Ensino Investigativas que devem conter
atividades-chave: inicia-se por um problema, atividade de sistematizacdo do
conhecimento, contextualizagdo do conhecimento no dia-a-dia (Carvalho, 2013).

Quanto as etapas a serem seguidas, o problema deve oferecer condi¢fes para

gue os estudantes pensem e trabalhem com variaveis relevantes do fenébmeno
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cientifico central do contetdo programatico. A segunda etapa, relaciona-se a atividade
de sistematizacdo do conhecimento que deve ser executada apOs a resolucado do
problema. Durante a leitura de um texto escrito, por exemplo, os alunos podem discutir
novamente o objeto da pesquisa. Na terceira etapa, propde-se que seja realizada a
contextualizacdo do conhecimento, a qual se faz a aplicagéo deste conhecimento do
ponto de vista social e também no aprofundamento sobre o assunto. Além disso, deve
ser feita a etapa de avaliacdo presente em cada ciclo, além de ser pautada na
avaliacdo dos conceitos, termos e nogdes cientificas (Carvalho, 2019).

Relacionado a aplicacdo de Sequéncias de Ensino Investigativas, o grupo de
pesquisa LINCE (Linguagem e Ensino de Ciéncias) destaca em seu trabalho a
insercdo de um problema cientifico para dar inicio as Sequéncias Didaticas
Investigativas propostas, tendo como objetivo provocar e estimular a participacéo dos

alunos para a resolucdo do problema (Motokane, 2015).
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma sequéncia de ensino, tendo como alvo estudantes do terceiro
ano do ensino médio sobre a morfologia vegetal de espécies presentes em Espacos
nao-formais de Educacdo, especificamente em pracgas arborizadas, utilizando como
recurso didatico a fotografia, a fim de que haja maior proximidade entre o aluno e o

contelido estudado

3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar as estruturas morfolégicas das plantas;

o Instigar a curiosidade por meio do ensino investigativo a fim de tornar a
abordagem dos conteudos mais atrativos, além de facilitar o processo de
ensino-aprendizagem;

+ Propor uma sequéncia de ensino utilizando estratégias didaticas visando as

pracas como meio facilitador do ensino de botanica.
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4 METODOLOGIA

O presente trabalho tem como abordagem metodoldgica de pesquisa de
natureza qualitativa descritiva. A pesquisa qualitativa busca descrever todos os
elementos que estdo sendo estudados, com base na interpretacdo dos fenbmenos
(Prodanov; Freitas, 2013). Desse modo, a pesquisa descritiva “visa a descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacBes entre variaveis" (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

Esta proposta didatica tem como objetivo propor uma Sequéncia de Ensino
Investigativo (SEI) para as aulas de botanica no terceiro ano do Ensino Médio.
Portanto, para que fosse realizada a composicao desta SEI foi utilizada uma pesquisa
bibliografica através de obras, como livros, artigos, teses e dissertagcdes mediante
pesquisas relacionadas ao: Ensino de botanica, Espacos ndo-formais de Educacéo,
Fotografia como recurso didatico e Sequéncias Didaticas Investigativas. Tais obras
foram pesquisadas através dos sites Google académico e CAPES, pesquisadas com

” “*

as seguintes palavras chaves: “ensino de botanica”, “espagos nao-formais”, “pracas”,
“fotografia”, “fotografia no ensino de botanica” e “sequéncia didatica”. Ademais, os
critérios utilizados para selecionar os artigos seguiram com base nos anos 2003 a

2023, sendo excluidos artigos com datas de publicacéo abaixo do estabelecido.

4.1 Composicao da Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI)

Relacionado as dificuldades apresentadas no ensino de botéanica, ainda se
fazem presentes nas escolas metodologias mecanicistas e tradicionais, portanto se
faz necessario que seu ensino “seja objetivo e contextualizado, com enfoque nas
interacdes, caracteristicas fisicas, biolégicas e necessidades fisiolégicas dos vegetais,
de forma clara” (Vasques; Freitas; Ursi, 2021).

A fim de alcancar os objetivos estabelecidos pelos professores as sequéncias
didaticas tornam-se ferramentas importantes para que ao final das aulas os alunos
consigam aprender o que lhes foi ensinado (Motokane, 2015). Desse modo, as
sequéncias didaticas devem seguir etapas que venham a tornar sua composi¢cao

eficaz, assim destacado por (Cavalcanti; Ribeiro; Marti, 2018).
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Portanto, segundo Piaget (1998) e Ursi et al. (2018), a passagem de um
conhecimento para outro deve ser instigado pelo professor por meio de
guestionamentos que reforcam os saberes prévios. Além disso, as Sequéncias
Didaticas Investigativas promovem a provocac¢ao e estimulo ao assunto que esta sendo
estudado (Carvalho, 2013; Motokane, 2015). Tendo como intuito “quebrar as barreiras”
gue cercam o ensino de botanica, esta Sequéncia pretende promover o0 ensino através
da investigagéo, sendo capaz de mudar a realidade encontrada na sala de aula.

A escolha das pracgas para a composicao da SEI, destaca-se por serem locais
mais acessiveis que compdem o cotidiano e estdo proximas aos alunos (Espagos ndo
Institucionalizados), além disso, contribuem por ser um ambiente que estimula o
aprendizado (Queiroz et al., 2017; Santana, 2018; Dinardi et al., 2018). Os Espacos
nao-formais de Educacédo demonstram um excelente aliado para enriquecer as aulas
de ciéncias, que necessitam de aulas praticas, sobretudo na area do estudo do reino
vegetal. O contato com o ambiente externo possibilita ao aluno despertar a curiosidade
e alinhar o saber tedrico ao pratico. Logo, tal evidéncia pode ser encontrada nos
trabalhos de (Araujo et al, 2012) e (Fonseca e Ramos, 2017).

Dessa forma, a utilizag&o da fotografia como ferramenta de ensino permite que

a interacdo com a fotografia facilite o processo de ensino-aprendizagem de contetdos
de dificil compreensdo, como na botanica. Os trabalhos que relatam sucesso da
aplicagcéo da fotografia no ensino de botanica, especialmente na educagao basica,
tornaram-se inspiragao para a producéo desta Sequéncia, sendo eles Pigatto et al.
(2018), Resende (2019), Rocha (2018), Augusto et al. (2014), Franco e Ursi (2014),
Silva e Feitosa (2019), (Santiago 2019), Junke (2019) e Barreto (2023).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Proposta da Sequéncia de Ensino Investigativa

A execucdo da sequéncia sera voltada em trés pontos principais: Utilizacdo de
Espacos nao-formais (praca), atividades com base na investigacdo e exposicédo de
fotografias relacionadas a morfologia vegetal. Tem-se como objetivos da sequéncia

didatica:

¢ ldentificar os caracteres morfologicos que estdo presentes nas espécies
registradas;

¢ Comparar as diferencas morfolégicas entre os grupos botanicos;

o Utilizar a fotografia como recurso, a fim de despertar o interesse pelo contetudo

e permitir aprendizagem facilitada.

Desse modo, serdo definidos 8 momentos para compor a sequéncia didatica,

assim resumidos na tabela abaixo:

Quadro 1 - Momentos Pedagdgicos da Sequéncia Didatica.

Poema Botanico (50 min) Levantamento dos conhecimentos prévios.

Oficina de Fotografia (50 min) Desenvolver habilidades de como capturar
fotografias através do celular.

Atividade Investigativa (100 min) Registro e desenvolvimento da atividade
disponibilizada.

Teoria (100 min) Aula expositiva

Portfolio (50 min) Montagem do portfélio, a partir dos
registros feitos.

Exposigédo (100 min) Apresentagao dos resultados obtidos pelos
grupos.

Atividade de Verificagao (50 min) Sistematizacdo do conhecimento.

Fonte: Autora (2023).

Com base nos momentos a serem propostos nesta SDI, algumas competéncias

gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram aplicadas,
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tendo como intuito os discentes desenvolverem habilidades relacionadas as etapas a

serem trabalhadas.

Quadro 2 - Competéncias gerais da Base Comum Curricular aplicadas nesta

SEI e sua operacionalizagao.

Competéncias Gerais Operacionalizacéo

Comunicacéao Em grupo os alunos irdo debater,
identificar e demonstrar os resultados
das atividades.

Conhecimento Aplicar os conhecimentos de botéanica
com base nas atividades investigativas.

Cultura digital Os alunos desenvolverao atividades por
meio de registros fotograficos e
montagem do portfdlio.

Argumentacéo Descrever a sua auto-avaliagdo diante
das aulas.
Responsabilidade e cidadania Estimulo quanto a importancia das

plantas para o meio em que vive.

Fonte: Autora (2023)

Nesse contexto, tendo como base os estudos sobre a contribuicdo das
Sequéncias de Ensino Investigativas, a sequéncia tem como objetivo propor aulas
mais interativas e que aproximem os alunos das aulas de botanica. Para a elaboracao
da Sequéncia de Ensino Investigativa proposta, tem-se como estratégia pedagoégica
a utilizacdo de um espaco néo-formal, neste caso as pracgas juntamente com o recurso
da fotografia.

A escolha do local deve estar dentro de aspectos importantes para a execugao
de uma aula tedrico-préatica. Nesse sentido, € importante que o local a ser escolhido
apresente uma area extensa que possa ser explorada pelos alunos e que se possivel
esteja proxima das mediacdes da escola; além de que contenha um grande nimero

de espécies vegetais que possam ser observadas e estudadas.

MP 1 - Poema Botanico - (50 min)
Para dar inicio a aula, tem-se como sugestdo a distribuicdo de um poema

botanico (APENDICE A), o qual devera ser lido pelos alunos e assim iniciar
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guestionamentos. Para que socializacao dos questionamentos seja realizada de modo
satisfatério, sera solicitado que a sala esteja organizada em arranjo espacial em
formato de "U”, a fim de que o debate seja estimulado. Propde-se que o professor faca
0s seguintes questionamentos aos estudantes: “Do que se trata o tema principal do
poema, pertence a que reino bioldgico?”. A partir das respostas, outra pergunta deve
ser feita: “Quais estrofes evidenciam sua resposta?” (conhecimentos prévios). Como
proposto, a teoria dos mecanismos de construgdo de conhecimento, Piaget (1978)
citado por Carvalho (2013) estabelece que instigar o conhecimento prévio dos alunos
torna-se como um papel importante para a iniciagdo de novos saberes, pois sem ele
nao se faz possivel dar inicio a uma aula sem saber 0 que os alunos ja entendem
sobre determinado assunto.

A partir dos questionamentos, o professor pode solicitar que os alunos indiquem
guais sao as caracteristicas que podem definir este organismo, as quais serao escritas
na lousa mediante as respostas.

A sugestdo do poema ao inicio da aula tem como objetivo abordar o novo
assunto de maneira diferente, tendo como base questionamentos, levando-os a
apresentarem seus conhecimentos ja4 estabelecidos ao longo da vida, para assim

construir um novo conforme o que ja sabem.

MP 2 - Oficina de Fotografia - (50 min)

Em sala de aula, acontecerd uma oficina sobre dicas de como fotografar a fim
de que os registros feitos mais adiante sejam padronizados para a atividade principal,
fazendo com que os discentes melhorem sua relacdo com a tecnologia que sera
utilizada.

A prética de tirar fotos com a utilizacao de um smartphone é denominada como
Mobgrafia, ou fotografia com celular. E definida como na captura de uma imagem
seguindo técnicas que favorecam um bom resultado, de acordo com fatores como a
sua composicao, enquadramento e iluminacdo. Técnicas serdo necessarias para a
fotografia na natureza, tais como as estabelecidas por Pigatto (2018):

1- Sempre limpar a lente quando for uséa-la.

2- Segure o celular com firmeza para evitar o desfoque, nesse caso utilize as duas

maos.
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3- Ativar o modo HDR (alto alcance dinamico), ele consegue captar as diferentes

intensidades de luz.
4- Configurar o enquadramento. Nas configuragdes do celular ative a funcdo GRADE
Dicas: Evitar dar muito zoom, pois pode comprometer a qualidade da foto.

lluminacao: Quantidades excessivas de luz podem afetar na captura das fotos
a depender do angulo. Desse modo, € importante que nao se fotografe contra a luz,

nem a favor da mesma.

Este momento é de suma importancia para que as futuras atividades de
fotografia sejam realizadas, com isso a oficina servira como aprendizado para que 0s

estudantes consigam a partir das dicas capturar as fotos com boa qualidade.

MP 3 - lda a praca - ATIVIDADE INVESTIGATIVA - (100 min)

Com o auxilio do professor, os alunos se deslocarao até a praca escolhida para
o desenvolvimento de uma atividade. A turma devera ser dividida em grupos com 4
alunos. A atividade seré voltada para a fotografia, com isso é necessario que todos 0s
grupos disponham de celulares para fotografarem as estruturas que lhes ser&o
indicadas. Uma atividade digital intitulada - O que é, o que é? - (APENDICE B) sera
disponibilizada a turma como meio de guia-los a fotografar as estruturas com base no
gue é tido como dica no material, deduzindo através das funcdes e caracteristicas que
as estruturas apresentam. Apds cada registro, os alunos deverdo identificar através
do aplicativo “Plant net” o nome popular, cientifico, classificacdo e a que grupo a
espécie pertence.

Além de conseguirem registrar o que foi encontrado na praca, os estudantes
devem registrar raizes e caules modificados que fazem parte de sua alimentacao,
como forma de atentar-se as diferentes adaptacdes encontradas nessas estruturas
tdo presentes no dia-a-dia. Em sala, seréo tiradas as duvidas das estruturas que nao
foram encontradas ou foram confundidas devido as nomenclaturas.

E por meio da atividade investigativa que os alunos terdo como base o que
sera visto na teoria, estimulando o interesse pelo o que esta sendo estudado de forma

dindmica, ja que estdo em um ambiente diferente do habitual.
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MP 4/5 - TEORIA - (100 min)

Em sala de aula, deve ser realizada uma aula expositiva. O professor
apresentara em projecao de slide duas fotos de raizes: uma tabular e uma tuberosa,
a exemplo a cenoura. Em sequéncia, deve-se questionar os estudantes: “O que as
duas fotos tém em comum?”. Diante das respostas, sera explicado o que caracteriza
as raizes, sua funcéo e adaptacdes. Em seguida, as demais partes da planta serdo
explicadas, sendo elas: caule, folha, flor e fruto resgatando o que foi observado na ida
a praca. Esta parte da aula pode ser dividida em dois momentos, visto a ampla
diversidade de caracteres morfolégicos encontrados em cada estrutura. No primeiro
momento, sera debatido as principais caracteristicas das plantas, para que em

seguida sejam explicadas suas estruturas, classificacdes e funcoes.

MP 6 - MONTAGEM DE UM PORTFOLIO - (50 min)

Com as fotos registradas os alunos deverdo montar um portfélio digital, no qual
consiste na montagem do material disponibilizado pelo professor (APENDICE C), nele
os alunos deverao inserir as fotos registradas e completar com as informag¢des como:
nome popular e cientifico da espécie, classificacdo, estruturas encontradas e suas
funcoes.

Com o auxilio do professor e do material disponibilizado os portfélios seréao

criados para que posteriormente sejam apresentados.

MP 7- EXPOSICAO - (100 min)

Propde-se que, com a montagem do material disponibilizado pelo professor,
cada grupo apresente as fotos que foram capturadas, (através de um projetor) para
gue haja a socializacdo dos resultados obtidos e verificacdo do que os alunos
conseguiram captar de conhecimento. Além disso, caso a instituicdo ndo apresente
meios para apresentacdo digital o professor podera optar por uma exposicdo em
painel em sala com as fotos de cada um dos grupos.

Esta etapa torna-se necessaria para a verificacdo do que os alunos construiram
a partir das etapas passadas e de como puderam absorver o que foi ensinado durante

as aulas.
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MP 8 - ATIVIDADE DE VERIFICACAO - AUTOAVALIACAO - (50 min)
Nesta etapa final, acontecera a sistematizacdo do conhecimento. A fim de
identificar se os alunos conseguiram fixar o processo de ensino-aprendizagem, um
exercicio de caréater avaliativo (APENDICE D) sera entregue para que possam
responder e que o professor possa verificar a que nivel se deu a aprendizagem da
turma. O processo avaliativo sera destinado a uma auto-avaliacdo (Zabala, 1998). Tal
acao, tem como finalidade descobrir se 0s objetivos estabelecidos pelo professor
foram alcancados e permitir com que os alunos reflitam sobre seus proprios esforcos.
A auto-avaliacdo segue como mudanca dos métodos avaliativos, o qual os
alunos deveréo refletir diante seus esforcos e do que puderam aprender ao longo das

aulas.
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6 CONCLUSAO

Portanto, constatou-se que a utilidade dos Espacos nao-formais de Educacéo
colabora para o dinamismo e mudanca da realidade de aulas mecanicistas e
tradicionais que ainda permeiam, sobretudo no ensino da botanica. Tal alternativa
estimula os alunos a buscarem entender o conteddo de forma atrativa, permitindo com
gque estejam observando e entrando em contato com o alvo de estudo.

Ademais, destaca-se que aliada a estes espacos, a fotografia quando utilizada
como recurso didatico potencializa o processo de ensino-aprendizagem, tornando
com que a absor¢cdo do que esta sendo estudado ocorra de forma facilitada, sendo
assim, uma ferramenta que demonstrou que pode e deve ser utilizada na sala de aula.
Tais estratégias sdo meios eficazes de quebrar a cegueira botanica ainda presente no
cotidiano da sala de aula, e levar os alunos a perceberem e se interessarem mais pelo

estudo do reino vegetal que € de extrema importancia para a sociedade.
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APENDICE A — POEMA BOTANICO

POEMA

Ao solo, se fixando ao chéo,
As alturas, nascendo longe deste.
Substrato fundo, ou que quase inexiste,
Elas se torcem e retorcem, ignorando o “nao”.

Vistas como suporte basico que séo,
N&o aceitam somente estadenominacéo,
S&o0 muito mais, e insinuam esse fato.
Sendo no profundo solo ou no apice dos galhos.

N&o so6 de fixacdo e sustentacdo, ela se preserva,
Também é de captagéo, transmisséo; de partilha.

Engana-se o mero observador, a s6 mirar seu verniz,
Para ela, este vao olhar, é inepto, é parco; infeliz.

Carlos Ferreira, 2022

Ferreira, Carlos. (2022). Botanica em Poesia.
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APENDICE B - ATIVIDADE INVESTIGATIVA

O que é,oque é?
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Oqueéoqueé?

" FIXO AS PLANTAS NO SUBSTRATO, SOU RESPONSAVEL POR
"\ ABSORVER AGUA E OUTRAS SUBSTANCIAS. APRESENTO 4
“.REGIOES.

g

SOU O RESPONSAVEL POR ERGUER E DAR SUSTENTO AS
PLANTAS. GRACAS A MINHA ESTRUTURA QUE SE ORIGINAM
* AS FOLHAS E RAMIFICACOES.

APRESENTO FORMATO ACHATADO, AJUDANDO NA
CAPITACAO DE LUZ. REALIZO A MAIOR PARTE DO PROCESSO
DA FOTOSSINTESE. SOU COMPOSTA PELO LIMBO E PECIOLO.
EM SUA MAIORIA APRESENTO CORES CHAMATIVAS E TENHO
UMA DIVERSIDADE DE FORMAS. SOU RESPONSAVEL PELA
REPRODUCAO SEXUADA DE ALGUMAS PLANTAS.

A POSSO SER ATRAENTE E MUITO APETITOSO, EM MEU

551 INTERIOR ESTAO AS SEMENTES.
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APENDICE C - PORTFOLIO

O FoDELC® BOFCXE2=0C®




FOTOS DA PRACA

T T BT S S e S i, e TR

GLORIA DO GOITA - Pracga da Biblia
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foto ampl

*Adicione a data da captura*



Trimezia martinicensis
(Jacq.) Herb.

Herbacea
== - =% - = === = ERudicotiledoneas

Ceiba speciosa
(A.St.-Hil.) Ravenna

e

Abérea
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APENDICE D - AUTO-AVALIACAO

ATIVIDADE DE VERIFICACAO

ALUNO (A):

1 - De acordo com a experiéncia que voceé vivenciou, como vocé poderia descrevé-la?
¢+ Indigue os pontos positivos e negativos e ao final, faga uma reflex&o e defina
gue nota vocé merece com base no que foi visto. (0 - 10)
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