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RESUMO

As criancas tém seu primeiro contato com a lingua escrita antes do ingresso na instituicao escolar. Nao obstante,
criticas sdo realizadas em relacéo ao ensino desse objeto cultural na Educacao Infantil, sob o argumento de que a
alfabetizacdo nessa etapa da escolaridade violaria as necessidades e os interesses das criancas. Diferentemente
dessa posicéo, consideramos possivel ensinar a ler e a escrever na Educacdo Infantil de forma lGdica e significativa,
garantindo o direito de brincar. A vista disso, o presente estudo teve por objetivo investigar as aproximagoes e 0s
distanciamentos entre o que propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os documentos curriculares dos
estados da regido Nordeste voltados a Educacéo Infantil, no que se refere ao ensino do sistema de escrita alfabética.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental da BNCC e dos curriculos dos nove estados do Nordeste, cujos
dados foram tratados a partir da analise tematica de contedo. De modo geral, foi possivel perceber, com esta
investigacdo, que a maioria dos documentos curriculares do Nordeste reproduzem literalmente os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC Apesar de utilizarem a BNCC como referéncia, os curriculos de
Sergipe e, sobretudo, o de Pernambuco apresentam mudancas nos objetivos indicados, recontextualizando,
portanto, o que propde a Base.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educagdo infantil. BNCC. Documentos curriculares dos
estados do Nordeste.

1. Introducéo

Muito se discute sobre a alfabetizacdo, tendo em vista que ela constitui condicao
necessaria para a participacdo autbnoma nas praticas letradas da sociedade em que vivemos e
ao exercicio mais pleno da cidadania. No senso comum, propaga-se a ideia de que saber ler e
escrever sdo caracteristicas inerentes as pessoas alfabetizadas. No entanto, Soares (2010)
enfatiza que, para além dessas competéncias, é necessario desenvolver habilidades de uso da
leitura e da escrita no contexto social e cultural.

Diante do processo de “desinvencao da alfabetizacdo” (SOARES, 2004) desencadeado,
dentre outras coisas, pela “hegemonia do letramento” (MORAIS, 2012), destacamos que a
alfabetizacdo — apropriacdo do sistema de escrita alfabético e de suas convencbes — e 0
letramento — usos e préaticas sociais da leitura e da escrita — sdo fenémenos distintos, com
especificidades proprias, mas, por serem interdependentes, precisam ocorrer de forma
simultanea no processo de aprendizagem da lingua escrita. Dessa forma, o ideal seria, segundo
Soares (2020), “alfaletrar”.
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Nas sociedades “grafocénticas” (SOARES, 2010), a escrita esta presente em todos os
espacos, sendo, pois, fundamental na vida dos sujeitos. Sendo assim, as criangas tém seu
primeiro contato com a lingua escrita nos diferentes contextos vivenciados diariamente antes
do ingresso na instituicdo escolar. N&o obstante, algumas criticas sdo realizadas em relacéo ao
ensino da lingua escrita na Educacdo Infantil, sob o argumento de que a alfabetizacdo nessa
etapa da escolaridade violaria as necessidades e 0s interesses das criangas.

Ante essa posi¢cdo, consideramos que as criangas tém o direito de aprender a ler e a
escrever. Concordar com esta perspectiva ndo significa defender o ensino mecanico e repetitivo
de letras, silabas, palavras e/ou subtrair as interacdes e a brincadeira, que sao inerentes a essa
etapa do desenvolvimento da crianga. E preciso que o ensino da lingua escrita esteja presente
de forma significativa e contextualizada, de acordo com as especificidades da infancia, a fim
de promover a apropriagdo de alguns principios do SEA3 (MORAIS, 2012), o que pode ser
iniciado ja na Educacdo Infantil.

O interesse pelo estudo desse tema surgiu a partir do aprofundamento da temaética
durante o curso de Pedagogia da UFPE, por meio das disciplinas obrigatorias Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa (MELP) I e Il, sobretudo I, que proporcionou o conhecimento
sobre o percurso evolutivo de apropriacdo do SEA, que envolve a construcédo e reconstrugéo de
hipdteses de escrita das criangas, descritas na teoria psicogenética formulada por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1985) tendo como foco a crianga que aprende.

Outras experiéncias da trajetoria académica também possibilitaram outras
oportunidades de aproximacdo com a tematica. Dentre elas, estdo duas eletivas cursadas —
Alfabetizacdo e Letramento e Texto, Contexto e Processos Inferenciais — e 0s estudos realizados
durante a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/UFPE)*, por meio da leitura de autores como Ferreiro (2001), Morais (2012) e Morais;
Cavalcanti; Oliveira (2014).

Na Iniciacdo Cientifica, dentre as discussdes empreendidas, refletimos sobre o
significado da alfabetizacdo na educacéo infantil a partir da compreenséo de que, desde muito
cedo, as criangas comecam a pensar sobre o sistema de escrita alfabética, conforme evidenciado
pela teoria psicogenética, e analisamos comparativamente documentos curriculares nacionais

direcionados a educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental.

3 Sistema de Escrita Alfabética — SEA.
4 O projeto foi desenvolvido sob a orientagdo do Prof. Dr. Alexsandro da Silva, no periodo 2022-2023, com 0
apoio do CNPg. Por meio de um estudo comparativo, buscou investigar as apropriacdes da teoria da Psicogénese
da Escrita em documentos curriculares oficiais nacionais brasileiros voltados & educacéo infantil e ao ciclo de
alfabetizacdo (RCNEI/PCN e BNCC).

2



Esse estudo despertou-nos a curiosidade no que se refere a concepgdo de alfabetizacéo
nos documentos curriculares dos estados da regido Nordeste destinados a etapa da Educacéo
Infantil, tendo em vista que eles representam um discurso oficial sobre o ensino da lingua escrita
nessa etapa. Dessa forma, reconhecemos a importancia de debrugarmo-nos sobre esse objeto de
estudo, no tocante a probleméatica da alfabetizacdo — entendida como o processo de apropria¢éo
inicial da escrita alfabética e de suas convengdes — em um contexto que, por vezes, desaprova
0 ensino da lingua escrita na educacéo infantil utilizando o argumento de que a sua antecipacéo
interferiria na vivéncia de outras linguagens e experiéncias infantis.

Diversas pesquisas sobre alfabetizacdo tém sido realizadas a fim de ampliar o
conhecimento acerca do tema e de contribuir para a construcdo de reflexdes no cenario
educacional. Com base no levantamento de produgdes cientificas realizado no site da Scielo®
destacamos que, dentre as 18 (dezoito) producdes encontradas, 3 (trés) estdo relacionadas ao
nosso objeto de estudo.

Salientamos que os trés trabalhos selecionados apresentam a alfabetizacéo relacionada
a Educacdo Infantil. Morais, Silva e Nascimento (2020) analisam o que as trés versdes (2015,
2016, 2017) da Base Nacional Comum Curricular propdem sobre o ensino da notacéo alfabética
e as praticas de leitura e escrita de textos na educacdo infantil. Albuquerque e Ferreira (2020),
por sua vez, discorrem sobre o trabalho voltado a apropriacéo da escrita alfabética na Educacéo
Infantil a partir de um estudo feito no Brasil e na Franca. Ja Morais, Albuquerque e Brandao
(2016) buscam discutir sobre o ensino e a aprendizagem da lingua escrita no final da etapa da
educacdo infantil.

Em uma analise geral, percebe-se que, entre os trabalhos anteriores, apenas o primeiro
enfoca a perspectiva do ensino da lingua escrita na educagdo infantil em documentos
curriculares. Assim, este estudo reveste-se de especial relevancia e busca investigar a seguinte
questdo: Quais as aproximacdes e os distanciamentos entre o que propde a BNCC e os
documentos curriculares dos estados da regido Nordeste voltados a Educacéo Infantil, no que
se refere ao ensino do sistema de escrita alfabética? Para isso, elencamos como objetivo geral:
Investigar as aproximacdes e os distanciamentos entre o que propde a BNCC e os documentos
curriculares dos estados da regido Nordeste voltados a Educacao Infantil, no que se refere ao
ensino do sistema de escrita alfabética. Esse objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos

especificos: 1) Identificar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relativos ao ensino

® A partir da aplicacgdo dos seguintes filtros: colegdo Brasil; idioma portugués; area tematica educacional; ano de
publica¢do: a partir dos anos 2000.
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do sistema de escrita alfabética na BNCC e nos documentos curriculares investigados; 2)
Analisar as aproximacOes e o0s distanciamento entre 0s objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento presentes na BNCC e nos documentos curriculares estaduais investigados.

2. Referencial Tedrico

2.1 Alfabetizacé@o no contexto da Educacéo Infantil

No quadro dos métodos tradicionais de alfabetizacdo — sintéticos e analiticos —, a escrita
alfabética € compreendida como um cédigo de transcricdo da fala a ser memorizado pelo aluno,
considerado como uma tabula rasa que, ao entrar na escola, estando em estado de “prontidao”,
recebe informacdes restritas sobre as correspondéncias som-grafia (MORAIS, 2012). Estes
métodos ndo consideram 0 que as criangas pensam sobre a escrita, resumem o conhecimento
desta ao conhecimento das letras e dos seus respectivos sons e partem da visdo adultocéntrica
ancorada no falso pressuposto de que 0 acesso a lingua escrita inicia-se apenas no momento e
da forma que os adultos determinam (FERREIRO, 2001).

Na contramdo desta perspectiva, conforme apontado por Morais (2012), a teoria da
Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, difundida no Brasil na
década de 1980, representou uma nova forma de compreender o processo conceitual de
apropriagao da lingua escrita, ao deslocar a questdo do “como se aprende” para o “como se
ensina” (SOARES, 2004). A escrita alfabética passou a ser concebida como um sistema
notacional cuja apropriacdo envolve a compreensao de duas questdes, uma de ordem conceitual
e a outra de ordem convencional: “1. O que as letras representam (ou notam, ou substituem)?
2. Como as letras criam representacdes (ou notacoes)? (Ou seja, como as letras funcionam para
criar representagdes/notacdes)?” (MORAIS, 2012, p. 49)

As criancas sdo, pois, consideradas como seres ativos que se apropriam do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) mediante um processo evolutivo, no qual os conhecimentos prévios
construidos sobre o funcionamento da escrita vdo sendo reconstruidos a medida que novas
informacGes sdo compreendidas. Dessa forma, para o individuo se alfabetizar, ele precisa
realizar um complexo trabalho cognitivo que implica a elaboracéo de hipoteses que representam
as suas concepcdes sobre a notacdo escrita da lingua.

Segundo Morais (2012) o processo evolutivo percorrido pelos aprendizes é dividido em:
fase pre-silabica, em que a crianga ainda ndo compreende que a escrita nota a pauta sonora das
palavras que pronunciamos; fase silabica, na qual o aprendiz compreende o que a escrita nota
e tende a colocar uma letra para cada silaba pronunciada, podendo ter ou ndo valor sonoro

convencional; fase silabico-alfabética, que representa uma evolugdo na questao “como”, pois
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a crianga entende que cada silaba pode ter mais de uma letra; por Gltimo, chega-se a fase
alfabética, em que as criangas compreendem a organizacdo e o funcionamento da escrita e
fazem a correspondéncia entre fonemas e grafemas, apesar de cometerem erros ortogréaficos. O
autor supracitado ressalta também que o fato de estar na hipétese alfabética ndo significa ser
alfabetizado.

No contexto da Educacdo Infantil, Soares (2009) ressalta que, é necessario o trabalho
com atividades que envolvam a alfabetizacdo e o letramento, isto é, inserir a crianca em praticas
de uso da lingua escrita e, ao mesmo tempo, de reflexdo sobre a escrita alfabética. Entretanto,
existem algumas tensdes em relacdo a alfabetizacdo no contexto da Educacdo Infantil que
advém, dentre outras questdes, da visdo adultocéntrica na qual esta fundamentada a questéo
“deve-se ou ndo ensinar a ler e a escrever na pré-escola?” (FERREIRO, 2001, p. 96).

Conforme o ponto de vista de Ferreiro (2001), as crian¢as sdo sujeitos inseridos na
cultura escrita e ndo esperam permissdo de um adulto para aprender, elas comegcam a pensar e
formular ideias sobre o SEA antes de entrar na escola. Portanto, esse questionamento &
incoerente, tendo em vista que resulta em uma polarizagao: “a alfabetizagdo precoce com
métodos tradicionais ou a supressao do ensino da lingua escrita e de sua notacdo, em nome de
preservar-se a ludicidade naquela fase da educagdo basica” (MORAIS; ALBUQUERQUE;
BRANDAO, 2016, p. 519).

Branddo e Leal (2011) identificam dois caminhos percorridos no trabalho com a lingua
escrita na Educacao Infantil que correspondem aos extremos supracitados. O primeiro é a
“obrigacao da alfabetiza¢dao”, que consiste no treino mecanico de habilidades perceptuais e
motoras realizado através de exercicios preparatérios de associacdo som-grafia, sendo a escrita
alfabética compreendida como um cédigo. O outro caminho é o do “letramento sem letras”,
que, diferentemente do primeiro, exclui totalmente a lingua escrita, tendo em vista que o seu
ensino ¢ proibido na Educagao Infantil por ser um “contetido escolar” a ser iniciado apenas no
Ensino Fundamental. Sendo assim, enfatizam-se as outras linguagens — corporal, musical etc.—
, Vistas como apropriadas para essa etapa da escolarizacgéo.

Sob outra perspectiva, Branddo e Leal (2011) anunciam, entdo, um terceiro caminho,
gue ndo consiste nem na preparacao mecanica e enfadonha das criangas para a alfabetizacéo,
nem no banimento do ensino da notacdo alfabética na Educacdo Infantil. Trata-se do “ler e
escrever com significado”, isto ¢&,

(...) ensinar a escrita na Educacdo Infantil de forma sistematica, incluindo

aspectos relativos & apropriacdo do sistema alfabético de escrita, sem
desconsiderar os objetivos e as atividades no eixo do letramento, bem como
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outras nec~essidades relativas ao desenvolvimento e vivéncias da infancia.”
(BRANDAO; LEAL, 2011, p. 21)

Dessa forma, concordamos que é possivel ensinar a ler e a escrever na Educacéao Infantil
de forma contextualizada, reflexiva e significativa, sem desrespeitar a cultura da infancia e as
especificidades dessa etapa. Conforme apontado por Aradjo (2016, 2017), é possivel articular
a leitura, a escrita e o brincar na Educacdo Infantil, através de estratégias de ensino direcionadas
a alfabetizacao na perspectiva do letramento (BRANDAO; LEAL, 2011; SOARES, 2009), sem
desconsiderar as interacGes e a brincadeira, que é o eixo central dessa etapa escolar da infancia.

Para que as criancas cheguem ao final da Educacdo Infantil compreendendo, pelo
menos, que “as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos €
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem”
(MORAIS, 2012, p. 51) —, podem ser utilizados textos da tradi¢do oral e de outros géneros,
sem resumi-los ao treinamento fonoldgico ¢ fonémico, além de brincadeiras de “faz de conta”,
sem perder de vista o contexto lddico (ARAUJO, 2016, 2017).

Branddo e Leal (2011) também propdem um conjunto de atividades que podem ser
desenvolvidas na Educacdo Infantil distribuidas em cinco blocos que tém como finalidade
estimular: as préaticas de leitura e escrita de forma significativas contando com a participacao
das criancas; a leitura e a escrita espontaneas; a analise fonoldgica com e sem correspondéncias
com a escrita, fazendo uso de jogos como o “bingo de figuras™; o conhecimento das letras (nome
e grafia) e reconhecimento de palavras a partir de jogos, como o “bingo de nomes”; ¢ a
discriminacdo perceptual e coordenagdo visomotora.

Ante tais considerac6es, concluimos que, na Educacdo Infantil, embora o foco ndo seja
alfabetizar as criancas, é preciso iniciar o processo de apropriacao da escrita alfabética de forma
sistematica e significativa, de modo que, ao final dessa etapa, 0s aprendizes possam ter superado
a hipotese pré-silabica, compreendendo que as letras notam a pauta sonora das palavras que

pronunciamos.
2.2 Alfabetizacdo em documentos curriculares oficiais de Educacéo Infantil

Assim como Morais, Silva e Nascimento (2020, p. 4), ao discorrerem sobre a questdo
curricular no Brasil, compreendemos, nesta pesquisa, o “curriculo” como “documento
curricular prescrito as escolas pelas instancias oficiais, mas sem desconsiderar as interfaces
desse documento como curriculo praticado nas instituigdes escolares”. Entendemos ainda, na
esteira desses autores, que o curriculo é constituido por saberes que refletem interesses

hegemonicos do contexto histérico, social e politico em que € elaborado.



Consideramos também de acordo com o0s autores supracitados que os documentos
curriculares sdo importantes no &mbito da educacdo brasileira e que sua inexisténcia causa uma
variacdo no ensino dos alunos de uma mesma escola e auséncia de progressao dos contedos.
No entanto, tal como Morais, Silva e Nascimento (2020), compreendemos que é preciso que 0s
professores participem ativamente do processo de negociacdo dos documentos curriculares,
para que sua elaboracdo ndo aconteca de forma autoritéria e padronizada.

Diante do exposto, trazemos a concepcdo de alfabetizacdo presente nos documentos
curriculares oficiais destinados a Educacdo Infantil no Brasil. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), primeiro documento curricular
nacional voltado & Educagdo Infantil, na se¢iio “Linguagem oral e escrita”, do terceiro volume®,
apresenta trechos que remetem a ideias préprias da teoria da Psicogénese da lingua escrita,
como a de que, desde muito cedo, as criangas, compreendidas como seres ativos, comegam a
pensar sobre a escrita e por meio de um processo evolutivo de construcéo e reconstrucédo do
conhecimento refletem sobre o sistema de escrita alfabética. Em relacdo a alfabetizacédo, o
documento ndo privilegia o ensino do sistema de escrita alfabética ao apresentar objetivos
direcionados quase que exclusivamente ao eixo do letramento (MORAIS; SILVA,
NASCIMENTO, 2020)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgédo Infantil (DCNEI), implementadas
por meio do Parecer n°® 20/2009, apresentam, conforme Branddo e Leal (2013), praticas de
ensino direcionadas ao eixo do letramento. Em relacdo ao ensino do sistema de escrita
alfabética, ressaltam, segundo ainda essas autoras, apenas o que ndo deve ser feito no ambiente
escolar, isto é, trabalhar com a lingua escrita de forma mecénica e sem sentido ancorada na
perspectiva da escrita como codigo. Sendo assim, 0 documento ndo prioriza o trabalho com
“alfabetizacdo” na Educacdo Infantil e ndo considera que as criangas antes mesmo de entrar na
escola ja pensam sobre a notacdo escrita da lingua e 0s seus usos sociais.

Ao analisar as propostas curriculares oficiais de Educacdo Infantil de nove capitais do
Brasil em um estudo publicado antes da instituicdo da BNCC, Branddo e Leal (2013, p. 146)
enfatizavam que os documentos apresentam orientacdes sobre aprendizagem da leitura e escrita
que poderiam ser categorizadas em trés grupos. Entre tais concep¢bes, a perspectiva de
alfabetizar e letrar simultaneamente tinha destaque ao aparecer em 5 (cinco) documentos. Trés

propostas curriculares enfatizavam o trabalho com o letramento na Educacgéo Infantil e apenas

& Dados obtidos a partir de um estudo realizado na Iniciagdo Cientifica.



uma proposta apresentava a escrita como um codigo que pode ser memorizado atraves de
métodos sintéticos que partem das letras (unidades menores) até chegar as unidades maiores.

A BNCC Educacao Infantil, por sua vez, reporta-se a escrita como sistema de
representacdo (BRASIL, 2018, p. 42). No entanto, segundo Morais, Silva e Nascimento (2020),
as trés versdes da Base — 2015, 2016, 2017 — pouco explicitam sobre o ensino da notagédo
alfabética e, portanto, ndo inclui a reflexdo sobre a notacdo da lingua escrita como algo a ser
priorizado nessa etapa da escolarizacao.

Para concluir essa se¢do, destacamos que a Politica Nacional da Alfabetizacdo (PNA)
instituida pelo Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, representou um retrocesso para 0
trabalho pedagdgico no ambito da Educacgdo Infantil, tendo em vista que se pauta em uma
perspectiva tradicional de alfabetizacdo cujas praticas mecanizadas estdo voltadas a
memorizacdo e a decodificacdo da escrita (NOGUEIRA, 2019). Nesse sentido, deslocou-se
para 0 outro extremo dos outros documentos curriculares nacionais brasileiros do campo da
Educacéo Infantil.

Dessa forma, percebemos que a maioria dos documentos supracitados (RCNEI, DCNEI
e BNCC) privilegiam o letramento em detrimento da alfabetizacdo, desconsiderando o ensino
do SEA e a perspectiva do “alfaletrar” defendida por Soares (2020). Por outro lado, temos o
retorno dos métodos tradicionais de alfabetizacdo com PNA, que assume, no contexto da
Educacdo Infantil, uma perspectiva preparatoria. Assim, considerando que os documentos
curriculares brasileiro, incluindo os da regido Nordeste, ttm a BNCC como referéncia,
propomo-nos a fazer um estudo comparativo entre tais documentos, tendo como foco a

apropriacdo do sistema de escrita.
3. Procedimentos tedrico-metdoldgicos

No presente estudo, adotamos, em consonancia com a natureza do objeto e dos
objetivos da pesquisa, a abordagem qualitativa, que, conforme Minayo (2009, p. 21), “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”, compreendidos como fendmenos da humanidade que fazem parte da realidade social,
na medida em que 0s homens pensam sobre suas préaticas e interpretam suas acdes a partir da
vivéncia com os outros. Dessa forma, por se ocupar dos significados que os sujeitos atribuem
aos fenbmenos sociais, tal abordagem abrange uma realidade que dificilmente pode ser
quantificavel.

A partir da compreensdo do documento como produto que reflete as concepcdes e

aspiragdes do contexto sécio-historico em que foi produzido (LE GOFF, 1990), realizamos uma
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pesquisa documental. Segundo Laville e Dione (1999), a coleta de informacdes a partir de
documentos inclui a descri¢do, transcricdo, ordenacdo e selecdo do conteudo para filtrar as
informacdes relevantes para o estudo.

Neste estudo, analisamos a secdo “A etapa da educacdo infantil” da BNCC,
considerando particularmente o campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo™’ e as trés faixas etarias®, além dos nove documentos curriculares dos estados do
Nordeste, cujas informacOes gerais estdo sintetizadas no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1- Informagdes gerais sobre 0s nove documentos curriculares da regiao
Nordeste do Brasil analisados

Documentos Ano de NUmero de paginas | Separacao por Nome do(s)
Curriculares implantacdo | (educacdo infantil) faixa etaria componente(s) que
evidenciam a lingua
escrita
Alagoas 2019 75 Sim Escuta, fala,
pensamentos e
imaginacgdo
Bahia 2019 30 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao
Ceara 2019 64 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao
Maranhdo 2019 31 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao
Paraiba 2018 42 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgdo
Pernambuco 2019 46 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgdo
Piaui 2020 12 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgao
Rio Grande do Norte 2018 155 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgao
Sergipe 2018 71 Sim Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgao

Fonte: Elaboracéo prépria
Conforme o Quadro 1 mostra, os nove documentos curriculares que compreendem o0s

estados da regido Nordeste foram, em sua grande maioria, implantados no ano de 2019. Os mais

antigos datam de 2018 — Paraiba, Rio Grande do Norte, Sergipe — e 0 mais recente, implantado

7 Esse campo de experiéncia foi selecionado, tendo em vista que evidencia o trabalho com a linguagem verbal.
8 Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses),; Criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).



em 2020, € o do Piaui. Isso significa que todos sdo posteriores a homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ocorrida em 2017. A extensdo dos documentos destinada a
Educacéo Infantil apresenta uma diferenca, com destaque para Rio Grande do Norte, com mais
de 100 paginas, e o documento do Piaui, com apenas 12 paginas®. Ressalta-se a semelhanca dos
documentos no que se refere a separacdo em faixas etarias e a nomenclatura dos componentes
que evidenciam a lingua escrita, aspectos que se assemelham a organizacdo da BNCC, com
excecdo apenas de Alagoas, que apresenta também um topico denominado “Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil”.*

A andlise dos dados concebidos a partir da pesquisa documental foi desenvolvida
através da analise tematica de conteudo, que, segundo Bardin (2011, p. 44) configura-se como
“um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descrigao do contetido das mensagens”. Dessa forma, realizamos, inicialmente,
uma leitura flutuante dos objetivos dos documentos curriculares oficiais dos nove estados do
Nordeste e a selecdo das informacOes pertinentes para a pesquisa, 0 que constitui a etapa de
“pré-analise”.

Em seguida, fizemos a “exploracdo do material” com a separacao dos dados de acordo
com suas aproximagdes e distanciamentos. Na Ultima etapa, correspondente ao “tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao”, agrupamos os dados em categorias a partir dos
objetivos do estudo e interpretamos os dados a partir de informaces explicitas e implicitas nos

documentos.
4. Resultados e discussoes dos dados

O tratamento dos dados da BNCC e dos documentos curriculares dos estados do
Nordeste!!? voltados a Educagdo Infantil resultou na elaboragéo de categorias tematicas de
objetivos relativos a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a partir dos quais analisamos
as aproximacoes e os distanciamentos entre os documentos.

Conforme apresentado no Quadro 2, a seguir, na faixa etaria das Criancas Bem Pequenas

(1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), a apropriacdo da escrita alfabética € menos contemplada

® Ressaltar que a maior parte dos documentos curriculares de Educacdo Infantil divide espago com Ensino
Fundamental, o que pode constituir uma das razdes para que a primeira etapa seja reduzida, em termos de nimero
de péginas.
10 Esse tdpico ndo fez parte da analise desta pesquisa, tendo em vista que o enfoque sdo os objetivos de
aprendizagem.
11 Os documentos do estado do Nordeste, com excegdo de Pernambuco e de Sergipe, indicam os mesmos objetivos
da BNCC. Nesse sentido, ndo os inserimos nos quadros.
12 No caso da faixa etdria dos Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), ndo encontramos, como seria de esperar, nenhum
objetivo que tratasse sobre 0 ensino do SEA e, por esse motivo, ndo a incluimos.
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nos documentos analisados. J& na faixa etéaria das Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses) existe uma maior ocorréncia de objetivos, com destaque para o curriculo de
Pernambuco, que sempre apresenta mais objetivos que os demais, contemplando, inclusive,
dois aspectos ndo presentes na BNCC: “conhecimento das letras e exploragdo de palavras
estaveis (nome proprio)”. Além disso, em todos os curriculos, o aspecto com maior frequéncia
¢ a “escrita espontanea”.

Quadro 2 — Ocorréncias dos objetivos dos documentos analisados referentes a
apropriacdo da escrita alfabética.

DOCUMENTOS/ FAIXA ETARIA"™
BNCC PERNAMBUCO SERGIPE
CATEGORIAS CBP| CP CB.P C.P CB. | CP
P o)
Consciéncia Fonologica 1 1 1 3 1 8
Py
Conhecimento das Letras 1 1 1 1 r;H»
Escrita espontanea 3 1 3 3 %
Exploracgdo de palavras estaveis (nome 1 2 5
préprio)
Reconhecimento global de palavras 1 1 1
Distingdo entre escrita e ilustracio/ 1 1 1
convencdes da escrita
Total 2 6 4 9 2 6

Fonte: dados da pesquisa

Na sequéncia, discutiremos cada uma das categorias, ilustrando com extratos recortados

dos documentos analisados.
4.1 Consciéncia fonoldgica

Como podemos observar no Quadro 2, todos os documentos estaduais investigados
apresentam, no minimo, um objetivo, para cada faixa etaria, correspondente a Consciéncia
Fonoldgica, tal como aparece na BNCC. No caso de Pernambuco, hd dois objetivos a mais,
indicados em C.P. De acordo com Morais e Silva (2011, p. 75), a consciéncia fonoldgica, que
envolve a reflexdo sobre os segmentos sonoros das palavras, “ndo ¢ constituida por uma
habilidade Unica, que a crianca tem ou ndo tem, mas por um conjunto de habilidades distintas,
que se desenvolvem em momentos diferentes”.

Com relacdo a presenca da escrita nas atividades de consciéncia fonoldgica, salientamos

a sua importancia pois “ajuda os aprendizes a tomarem consciéncia dos segmentos sonoros das

13 Criangas Bem Pequenas (C.B.P); Criangas Pequenas (C.P)
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palavras, materializando unidades abstratas para criangas pequenas.” (MORAIS; SILVA, 2011,
p. 88). Nesse sentido, compreendemos que, para que as criangas, ainda na Educacgéo Infantil,
desenvolvam habilidades de consciéncia fonoldgica, faz-se necessario refletir tanto sobre as
partes orais quanto sobre as partes escritas das palavras (MORAIS; LEITE, 2005).

A BNCC, assim como os Documentos do Estado do Nordeste!* (DENE), indicam o
seguinte objetivo para a faixa etaria de Criangas Bem Pequenas: “(EI02EF02) Identificar e criar
diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos poéticos”
(BRASIL. MEC, 2018, p. 49). O trabalho com géneros que fazem parte do universo infantil é
fundamental no contexto da Educagdo Infantil, pois, “por serem textos curtos, que as criancgas
facilmente memorizam ou ja sabem de cor, eles permitem focalizar a atengdo na notacgdo escrita,
enquanto se reflete sobre as palavras orais e seus segmentos.” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 86)

O objetivo que o Curriculo de Pernambuco propoe: “(EI02EF02PE) Identificar e criar
ludicamente diferentes sons, reconhecer rimas e aliteracbes em cantigas de roda e textos
poéticos” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 88 grifos nossos) é bem similar ao da BNCC, mas da
énfase a presenca da ludicidade, elemento importante no trabalho pedagogico na Educacgéo
Infantil, que, aliado a reflexdo sobre os segmentos sonoros, contribui para a ampliacdo de
conhecimentos sobre escrita alfabética.

Leal e Silva (2011, p. 64) destacam que as brincadeiras com as palavras contribuem para
o desenvolvimento de habilidades de reflexao fonoldgica, “como a de comparar palavras quanto
as semelhancas sonoras, como as rimas e as aliteracdes, segmentar palavras, silabas, comparar
palavras quanto ao tamanho”.

No documento de Sergipe, também percebemos uma semelhanca em relacéo ao objetivo
da BNCC voltado a Criancas bem pequenas. Porém, cabe pontuar que a diferenca entre eles
estd no destaque que o primeiro faz com relacdo a valorizacdo da cultura local e regional do

estado: “(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracbes em

cantigas de roda e textos poéticos, valorizando aspectos da cultura local e regional sergipana.”
(SERGIPE, 2018, p. 85 grifos nossos)

Ao investigarmos a faixa etaria das Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
encontramos, na BNCC e nos DENE®®, o seguinte objetivo: “(EIO3EF02) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos.” (BRASIL. MEC, 2018, p. 49),

que também ressalta a importancia das brincadeiras e géneros da tradi¢do infantil e o trabalho

14 Alagoas; Bahia; Ceara; Maranhao; Paraiba; Piaui e Rio Grande Do Norte.
15 Documentos do Estado do Nordeste.
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com aliteracOes e rimas, isto €, a exploracdo de palavras que comegam ou terminam com 0s
mesmos sons. Nesse caso, 0 verbo utilizado (criar) indica que as criangas produzem aliterac6es
e rimas.

O documento de Pernambuco, por sua vez, insere nesse objetivo a valorizagdo da
diversidade cultural, como podemos observar a seguir: “(EIO3EF02PE) Inventar brincadeiras

cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliterag0es e ritmos, valorizando a diversidade

cultural” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 94 grifos nossos). Além disso, apresenta um segundo
objetivo (EIO3EFO8PE), como ja dito, que menciona a “[...] leitura de poemas reconhecendo
palavras que rimam” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 97) e um terceiro (EI03EF12PE) ®que
enfatiza o reconhecimento dos segmentos sonoros. (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 99)

Por fim, o Curriculo de Sergipe indica o seguinte objetivo: “(EIO3EF(02) Ouvir, inventar
ou recriar brincadeiras cantadas, poemas e cangOes, criando rimas, aliteracbes e ritmos,
desenvolvendo a imaginacao, a criatividade e construindo nogdes de linguagem oral e escrita”
(SERGIPE, 2018, p. 97). Nesse sentido, o que difere esse objetivo do que € indicado na BNCC
¢ o acréscimo dos verbos “ouvir” e “recriar”’, além da conjun¢do alternativa “ou” (“inventar”
ou “recriar”), que parece expressar uma alternativa ao objetivo mais exigente de “inventar
brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des”. Ha, nesse objetivo, também, o acréscimo do
desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade, que sdo aspectos proprios da infancia, além

da construcdo da linguagem oral e escrita pela crianca.
4.2 Conhecimento das letras

A BNCC, bem como os documentos do Estado do Nordeste, apresenta um objetivo
proposto para a faixa etaria das Criancas bem pequenas, que trata do conhecimento das letras
em meio a outras formas de representacdo externa: “(EIO2EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos”
(BRASIL, 2018, p. 50). Soares (2017) ao analisar a terceira versdo da BNCC, observou que
esse documento ndo apresentava objetivos que tratassem do “reconhecimento das letras do

alfabeto”, aprendizagem fundamental para apropriagdo do sistema de escrita, que, segundo

16 Esse objetivo envolve trés categorias: Consciéncia fonoldgica, Conhecimento das letras e Exploragdo de
palavras estaveis (nome praéprio).
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Branddo e Leal (2011), contribui de modo especial para que as criangas compreendam que ao
escrever utilizamos letras.

Tanto o curriculo de Pernambuco quanto o de Sergipe indicam objetivos bem similares
ao supracitado. O primeiro documento acrescenta o seguinte trecho: “de forma espontanea e
significativa (convites de festas de aniversarios, bilhetes, cartdes, etc.)" (SEE, UNDIME/PE,
2018, p. 92), que indica 0 modo como as acgdes desenvolvidas pelas criangas precisariam
acontecer, isto €, “de forma espontanea e significativa”, no contexto de géneros textuais como
convites de festas de aniversarios, bilhetes e cartdes. Quanto ao segundo documento,
destacamos a inser¢do do trecho: “de forma ludica e valorizar suas proprias produgdes e dos
outros” (SERGIPE, 2018, p. 86). Em ambos os casos, parece existir a necessidade de
explicitacdo de que o tracado de letras, na faixa etaria das Criangas bem pequenas, deveria
ocorrer de “forma espontanea e significativa” ou “ludica”.

Na faixa etaria das C.P, ndo identificamos objetivos relacionados ao “conhecimento de
letras” na BNCC nem nos DENE, com excecdo de Pernambuco que apresentar um objetivo
(EIO3EF12PE) que trata da grafia do nome proprio. Dessa forma, assim como Morais, Silva e
Nascimento (2020), ressaltamos a estranheza de o “tragado de letras” aparecer apenas para as
C.B.P. Salientamos, ainda, que o curriculo de Pernambuco apresenta dois objetivos®’
(EIO3EF10PE); (EIO3EFO5PE) para C.P que mencionam o uso da letra bastdo em situacGes de
producdo de textos, tendo o professor como escriba, aspecto ndo contemplado na BNCC.

Nesse sentido, observamos nos documentos analisados pouco investimento com relagédo
ao conhecimento das letras, fator necessario no processo de apropriacao da escrita, tendo em
vista que “ao interagirem (as criangas) em diferentes situagdes de escrita e uso das letras,
comecgam a perceber as propriedades do nosso sistema de escrita alfabético no que se refere ao
uso das letras para representar a sequéncia sonora das palavras com as quais convivem.”
(ALBUQUERQUE; LEITE, 2011, p. 97). Para compreender o principio alfabético, bem como
avancar em suas hipdteses de escrita, os aprendizes precisam vivenciar, em contextos
significativos, oportunidades de conhecer e identificar o nome e o formato das letras, bem como

de tracé-las.

4.3 Escrita Espontanea

No que concerne a escrita espontanea, observamos que, com relacdo a faixa etaria das

Criangas bem pequenas, 0 documento de Pernambuco € o Gnico a propor um objetivo que pode

17 Esses objetivos ndo foram contemplados nos quadros, pois ndo se referem diretamente a apropriagdo do SEA.
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contemplar esse aspecto, embora isso ndo apare¢a de modo explicito: “(EIO2EF12PE)
Interessar-se pela escrita de outras palavras significativas, além do seu proprio nome”. (SEE,
UNDIME/PE, 2018, p. 93). Sendo assim, a escrita de palavras significativas constitui, se no
sdo resultado de copia, como uma indicacao importante, pois refletem o que as criangas, mesmo
pequenas, compreendem sobre a escrita e suas convencoes.

Mediante a perspectiva construtivista, ao escrever, as criangas realizam um grande
esforgo intelectual e colocam no papel suas ideias sobre o sistema de escrita alfabética. Dessa
forma, diferentemente da concepcéo tradicional, de acordo com qual, segundo Coutinho (2005,
p. 48), “as criancas deveriam escrever exclusivamente para acertar”, as escritas espontaneas sao
consideradas fundamentais no percurso evolutivo de apropriacdo do SEA, por permitir a
reflexdo dos aprendizes sobre a escrita e constituirem indicadores do que ja sabem e do que
ainda precisam aprender.

Com relacdo a faixa etaria das Criancas Pequenas, todos os documentos estaduais
apresentam trés objetivos de aprendizagem que destacam a presenca da escrita espontanea, tal
como na BNCC. Assim, tais documentos propdem: “(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos ¢ outras formas de expressdao” (BRASIL. MEC, 2018, p. 49).

O objetivo (EI03EFO1PE) do Curriculo de Pernambuco tem a redacdo bem similar ao
da BNCC, mas acrescenta o seguinte trecho: “comunicando-se com diferentes intengdes e em
diferentes contextos.” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 93-94), que remete as variacdes com
relacdo a intencdo e ao contexto do uso da linguagem oral e escrita. O documento de Sergipe,
por sua vez, também traz o mesmo objetivo da BNCC, mas reforca que a expressao da crianca
precisa acontecer “ainda que de forma ndo convencional.” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 97)

Quanto ao segundo objetivo, a BNCC e os DENE, com excec¢do apenas do documento
de Pernambuco, indicam: “(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagbes com fungéo social significativa.” (BRASIL. MEC, 2018, p. 50) O
objetivo (EIO3EFO6PE) do Curriculo de Pernambuco difere dos demais apenas por incluir que
a producdo feita pelo aprendiz precisa acontecer “a partir de seus conhecimentos prévios.”
(SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 96). Compreendemos, assim, que a é&nfase nos conhecimentos
prévios ¢ importante, por considerar a crianga como “sujeito cognoscente, alguém que pensa,
que constrdi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.” (FERREIRO, 2001, p. 41)
e, por isso, supera a “imagem empobrecida” do aprendiz como alguém que mecanicamente

escuta 0s sons das letras, associa-o0s a sua forma grafica e marca-os no papel.
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O terceiro objetivo de aprendizagem: “(EIO3EF(09) Levantar hipdteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea”
(BRASIL. MEC, 2018, p. 50) é apresentado tanto na BNCC quanto nos documentos do Estado
do Nordeste. Ressaltamos que o documento de Pernambuco indica 0 mesmo objetivo, porém
retira a virgula apos a palavra “textos”, o que ndo causa nenhuma alteragdo no sentido.

Entendemos que, por meio da escrita esponténea, as criancas tém a possibilidade de
fazer tentativas despretensiosas que envolvem trabalho cognitivo, tendo em vista que, para
realizar tal acdo, mobilizam todos os conhecimentos que possuem sobre o SEA. Sendo assim,
segundo Brandéo e Leal (2011), os momentos em que os aprendizes brincam de faz de conta

que escrevem ou leem é de fundamental importancia.

4.4 Exploracéo de palavras estaveis (nome proprio) e reconhecimento global de outras
palavras

Na analise dos documentos, destacamos que somente o Curriculo do Estado de
Pernambuco indica objetivos de aprendizagem que envolvem a exploracao de palavras estaveis
(nome proprio), indo, portanto, alem da BNCC, que ignora a relevancia do trabalho com nome
proprio na Educacdo Infantil. Segundo Morais (2012), as palavras que se tornam estaveis na
mente das criancas, a partir da exposicao frequente e do reconhecimento de memoria das letras
e da ordem em que se encontram, contribuem para a compreensdo de alguns principios do
sistema de escrita. 1sso acontece porque os aprendizes passam a refletir sobre os aspectos da
escrita ao registrar palavras, como o nome proprio, que “guardam na mente”.

Com relacdo as Criancas bem pequenas, 0 documento apresenta o seguinte objetivo:
“(EIO2EF11PE) Reconhecer a escrita do seu primeiro nome, grafado em letra maiuscula de
imprensa (letra bastdo), em situacdes significativas.” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 93).
Branddo e Girdo (2020) recomendam gque, no momento inicial do processo de aprendizagem da
escrita alfabética, seja apresentado apenas o primeiro nome das criangas, para que assim possam
refletir sobre a sua escrita e observar o nome dos colegas. Ainda citam o momento da
“chamadinha” como um exemplo de oportunidade para incluir a exploragdo do nome proprio.

Ressaltamos o destaque que o documento faz com relacdo ao uso da letra maidscula de
imprensa, 0 que ndo aparece na BNCC. Segundo Morais e Silva (2011, p. 79), por ser mais facil
de tracar, permite que as criangas que estdo iniciando o processo de alfabetizagao realizem “uma
série de operacOes cognitivas (como contar as letras, comparé-las, analisar sua ordem) diante

das sequéncias escritas que observa ou que ele proprio escreve.” Sendo assim, a letra bastdo ¢
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mais apropriada para o contexto da Educacdo infantil, mas isso ndo significa que os outros
formatos de letras devem ser eliminados da sala de aula. (ALBUQUERQUE; LEITE, 2011)

Na faixa etaria das Criancas Pequenas, o documento curricular de Pernambuco propde
dois objetivos de aprendizagem que abrangem a exploracdo de palavras estaveis (nome
proprio). O primeiro propde que os aprendizes possam “(EIO3EF12PE) Reconhecer
semelhangas e diferencas entre o seu nome e o de seus colegas, quanto a grafia e aos segmentos
sonoros”. (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 99). Esse objetivo envolve também a reflexdo sobre os
aspectos gréaficos e sonoros que compdem 0s homes proprios das criangas.

Coutinho (2005, p. 54) enfatiza a importancia do nome préprio como palavra estavel ao
argumentar que “pode auxiliar na percep¢do de que partes iguais se escrevem de forma
semelhante e partes (silabas ou letras) presentes no nome de um aluno também podem ser
encontradas nos nomes de outros colegas”. Assim, os alunos tendem a avangar em suas
hipdteses e reconstruir ideias que, em algum momento, representaram conflitos cognitivos.

Quanto ao segundo objetivo, 0 documento sugere que as criangas possam:
“(EIO03EF11PE) Escrever seu nome (escrita espontanea ou convencional) utilizando letras
bastdo”. (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 98-99). Nesse sentido, observa-se uma progressao, pois,
na faixa etaria anterior, espera-se que as criangas sejam capazes de reconhecer a escrita do seu
primeiro nome.

Em sintese, concordamos que “a escrita do proprio nome parece ser uma pega-chave
para 0 inicio da compreensdo da forma de funcionamento do sistema de escrita”
(TEBEROSKY, 1993 p.35 apud SILVA; SANTIAGO, 2010, p. 5), pois contribui para a
reflexdo sobre uma série de conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética.

Acerca do “Reconhecimento global de outras palavras”, encontramos apenas 1 (um)
objetivo em cada documento, referente a faixa etaria das Criancas Pequenas. A BNCC e o0s
documentos do Estado do Nordeste indicam “(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando
orientar- se por temas e ilustra¢des e tentando identificar palavras conhecidas” (BRASIL, 2018,
p. 49). De forma semelhante, o Curriculo de Pernambuco propde “(EIO3EFO3PE) Folhear livros
e escolher aqueles que mais gostam para ler, procurando orientar-se por temas e ilustracdes,
tentando identificar palavras conhecidas.” (SEE, UNDIME/PE, 2018, p. 95). Nesse caso,
acrescenta-se “aqueles que mais gostam para ler”.

De acordo com Branddo e Leal (2011), é preciso que na Educacédo Infantil as criancas
vivenciem diariamente atividades em que possam “reconhecer globalmente o seu nome e o

nome dos colegas” (p. 29), pois isso contribui para alfabetiza¢do das criangas na perspectiva do
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letramento. Nesse sentido, a identificacdo de palavras conhecidas proposta pelos documentos
analisados pode auxiliar na escrita e na leitura de outras palavras que ainda ndo fazem parte do

repertério dos aprendizes.

4.5 Distingao entre escrita e ilustracdo/convencgdes da escrita

Encontramos nos documentos analisados apenas 1 (um) objetivo para a faixa etaria de
Criancas Pequenas que envolve a distin¢do entre escrita e ilustracdo, bem como algumas
convencdes que utilizamos ao escrever. Nesse sentido, a BNCC e os documentos do Estado do
Nordeste propdem: “(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura de historias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com orientacdo do
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita)” (BRASIL,
2018, p. 49). No objetivo indicado no curriculo de Pernambuco (SEE, UNDIME/PE, 2018, p.
89), observamos apenas a remoc¢ao da virgula apds a palavra “ilustracdes”.

Tendo em vista que, em um momento inicial do processo de alfabetizacdo, as criancas
que se encontram com hipdtese pré-silabica ainda ndo diferenciam desenho e escrita, faz-se
necessario, ainda na Educacédo Infantil, que sejam dadas oportunidades de perceberem que se
escreve “com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio finito e que sao
diferentes de nimeros e de nimeros e de outros simbolos” (MORAIS, 2012, p. 51).

Segundo Morais (2012), a apropriacdo do sistema escrita alfabética acontece através
de um processo evolutivo que pressupde compreender dois aspectos importantes: conceituais e
convencionais. Com relagdao aos segundos, ressaltamos que “tém a ver com convengdes, que
poderiam ser alteradas por acordo social, sem que a natureza alfabética do sistema fosse

mudada” (MORALIS, 2012, p. 50), como, por exemplo, a direcdo e o sentido da escrita.
5. Consideracdes Finais

Ao longo da nossa pesquisa, buscamos interpretar os dados gerados na BNCC e nos
documentos curriculares dos nove estados do Nordeste voltados a Educacéo infantil, no que se
refere ao ensino da escrita alfabética, partindo do pressuposto de que é possivel garantir as
criancas dessa etapa da escolarizacdo o direito de comecar a compreender alguns principios do
sistema de escrita e dominar certas convencBes dele de forma lddica, significativa e
contextualizada, preservando as especificidades da infancia.

Em relacdo as aproximacoes, identificamos que a maioria dos documentos curriculares
dos estados do Nordeste reproduz literalmente os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

da BNCC. Com relagdo aos distanciamentos, observamos que, apesar de utilizarem a BNCC
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como referéncia, os curriculos de Sergipe e, sobretudo, o de Pernambuco apresentam mudancas
nos objetivos indicados, recontextualizando, portanto, o que propde a Base. O primeiro
documento (Sergipe), indica modificacbes nos objetivos de consciéncia fonoldgica,
conhecimento das letras e 0 no primeiro objetivo que se refere a escrita espontanea. Mesmo
assim, também se aproxima muito da BNCC. O principal destaque é com relagdo ao curriculo
de Pernambuco, que propde objetivos similares ao da BNCC, mas sempre com algumas
modificagOes, apresentando, inclusive, objetivos ndo contemplados na Base.

Dessa forma, o documento de Pernambuco é o que mais se distancia do que é proposto
pela Base Nacional Comum Curricular, principalmente ao propor objetivos ausentes nos outros
documentos, no que se refere ao conhecimento das letras, exploracdo de palavras estaveis
(nome proprio), escrita espontanea, no caso de C.B.P., e adiciona dois objetivos voltados a
consciéncia fonologica para a faixa etaria das C.P, dos quais o ultimo também envolve outras
duas categorias (exploracdo de palavras estaveis e conhecimento das letras), além de indicar o
uso da letra basté&o.

Para encerrar o presente artigo, concluimos que um estudo ndo esgota suas discussoes
em uma pesquisa, podendo ser mais aprofundado. Dessa forma, a inquietacdo que deu origem
a este trabalho mostrou-nos que ainda temos muito a investigar sobre o ensino da escrita
alfabética nos documentos curriculares nacionais voltados a Educacdo infantil, incluindo
também o letramento, tendo em vista que esse aspecto precisa ser desenvolvido

simultaneamente ao da alfabetizacdo e a concepcao teorica sobre alfabetizacao.
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ANEXO

Quadro 3 - Objetivos dos documentos analisados referentes a apropriacao da escrita alfabética.

OBJETIVOS

BNCC

PERNAMBUCO

SERGIPE

Criancas Bem
Pequenas: 1 anoe 7
meses a 3 anos e 11

meses

Criancas Pequenas:
4 anosa5anose 11
meses

Criangas Bem
Pequenas: 1 anoe 7
meses a 3anos e 11

meses

Criancas Pequenas: 4
anosa5anos e 11
meses

Criancas Bem
Pequenas: 1 anoe 7
meses a 3anos e 11

meses

Criancas Pequenas: 4
anosa5anos e 11
meses

Consciéncia
Fonologica

(E102EF02) Identificar
e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e
aliteracGes em cantigas
de roda e textos
poéticos.

(EI03EF02) Inventar
brincadeiras
cantadas, poemas e
cancdes, criando
rimas, aliteracdes e
ritmos.

(E102EF02PE)
Identificar e criar
ludicamente diferentes
sons, reconhecer rimas e
aliteracGes em cantigas

de roda e textos poéticos.

(EI03EF02PE)
Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cangdes, criando
rimas, aliteracdes e
ritmos, valorizando a
diversidade cultural.

(EI02EF02) Identificar e
criar diferentes sons e
reconhecer rimas e
aliteracGes em cantigas
de roda e textos
poéticos, valorizando
aspectos da cultura local

(EI03EF02) Ouvir,
inventar ou recriar
brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes,
criando rimas,
aliterac@es e ritmos,
desenvolvendo a

e regional sergipana.

imaginacao, a
criatividade e
construindo nocoes de

linguagem oral e
escrita.

(EI03EFO8PE)
Selecionar livros e
textos de géneros
conhecidos e variados
para a leitura de um
adulto e/ou para sua
propria leitura,
identificando
elementos da estrutura
de géneros textuais,
€omo apresentar um
livro pela leitura do
titulo, uma histéria
mostrando a capa do
livro, o titulo e 0 nome
do autor, leitura de
poemas reconhecendo
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palavras que rimam
etc.

(EI03EF12PE)
Reconhecer
semelhancgas e
diferencas entre o seu
nome e o de seus
colegas, quanto a
grafia e aos segmentos
sonoros. 8

Conhecimento
das Letras

(E102EFQ9) Manusear
diferentes instrumentos
e suportes de escrita
para desenhar, tracar
letras e outros sinais
graficos

(EI02EFQ9PE) Manusear
diferentes instrumentos e
suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos, de
forma espontanea e
significativa (convites de
festas de aniversarios,
bilhetes, cartdes, etc.)

(EI02EFQ9) Manusear
diferentes instrumentos e
suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos de
forma ludica e valorizar
suas proprias producoes
e dos outros.

Escrita
espontéanea

(EI03EFO01)
Expressar ideias,
desejos e
sentimentos sobre
suas vivéncias, por
meio da linguagem
oral e escrita (escrita
espontanea), de
fotos, desenhos e
outras formas de
expressao.

(EI02EF12PE)
Interessar-se pela escrita
de outras palavras
significativas, além do
seu proprio nome.

(EI03EFO1PE)
Expressar ideias,
desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem
oral e escrita (escrita
esponténea), de fotos,
desenhos e outras
formas de expressao,
comunicando-se com
diferentes intencdes e
em diferentes
contextos.

(EIO3EFO01) Expressar
ideias, desejos e
sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao,
ainda que de forma néo
convencional.

(EI03EF06) Produzir
suas proprias
historias orais e

(EI03EFO6PE)
Produzir seus proprios
textos orais e escritos

Igual BNCC

18 Esse Objetivo também envolve outras duas categorias (Conhecimento das Letras e Exploragéo de palavras estaveis (nome proprio)).
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escritas (escrita
espontanea), em
situacdes com
fungdo social

(escrita espontanea),
em situacGes com
fungdo social
significativa a partir de

significativa. seus conhecimentos
prévios.
(EI03EF0Q9) (EI03EFQ9) Levantar Igual BNCC
Levantar hipéteses hip6teses em relagdo a
em relagdo a linguagem escrita,
linguagem escrita, realizando registros de
realizando registros palavras e textos por
de palavras e textos, meio de escrita
por meio de escrita esponténea.
espontanea.
Exploracéo de (EI02EF11PE) (EI003EF11PE)
palavras Reconhecer a escrita do Escrever seu nome
estaveis (nome seu primeiro nome, (escrita espontanea ou
proprio) grafado em letra convencional)
maiUscula de imprensa utilizando letras
(letra bastdo), em bastéo.
situacoes significativas.
Reconhecimento (EI03EF03) (EI03EFO3PE) Folhear Igual BNCC
global de Escolher e folhear livros e escolher
palavras livros, procurando aqueles que mais
orientar-se por temas gostam para ler,
e ilustracdes e procurando orientar-se
tentando identificar por temas e
palavras conhecidas. ilustractes, tentando
identificar palavras
conhecidas.
Distincao entre (EI02EF03) (EI02EFO3PE) Igual BNCC

escrita e
ilustracao/
convencoes da
escrita

Demonstrar interesse
e atencdo ao ouvir a
leitura de histérias e
outros textos,
diferenciando escrita
de ilustracoes, e
acompanhando, com
orientagdo do

Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a
leitura de historias e
outros textos,
diferenciando escrita
de ilustraces e
acompanhando, com
orientagdo do adulto-
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adulto-leitor, a
direcéo da leitura (de
cima para baixo, da
esquerda para a
direita).

leitor, a diregdo da
leitura (de cima para
baixo, da esquerda
para a direita).

Fonte: dados da pesquisa
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