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RESUMO: Entendendo que as experiéncias de convivéncia sdo direitos de aprendizagem na escola,
alicerces fundamentais para a aprendizagem das criangas, objetivamos investigar uma escola de
Educacéo Infantil como foco no trabalho direcionado ao direito de conviver. Assim, o presente trabalho
teve como objetivo geral analisar como uma Creche Municipal de Recife vivenciou experiéncias
interacionais favorecedoras do direito a Conviver entre as criangas, considerando que essa € uma
orientagdo estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Adotou-se,
como trilho metodolégico, a abordagem qualitativa, realizando observacao e realizacdo de entrevistas
com professoras da instituicdo. Os dados indicam que a convivéncia, embora ja explorada por
educadoras de creche, ainda ndo é tratada como objeto de mediagdo intencional das educadoras,
carecendo que seja incorporada, de forma sistematica e intencional, a prética pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; Direito a Convivéncia; Pandemia; Creche.

ABSTRACT: Understanding that social interaction experiences are essential learning rights within the
school context and serve as fundamental building blocks for children's learning, our aim was to
investigate a Municipal Preschool's in Recife approach to fostering the right to social interaction.
Therefore, this study had the overarching goal of analyzing how a Municipal Daycare in Recife
experienced interactional activities that support children's right to socialize, considering that this is a
guideline established by the National Common Curriculum Base — BNCC (Brazil, 2017). We adopted a
qualitative methodology, utilizing observation and conducting interviews with the institution's teachers.
The data indicates that despite social interaction being explored by daycare educators, it is not yet
intentionally addressed as a mediating component by educators, highlighting the need for its systematic
and intentional incorporation into pedagogical practices.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Right to Social Interaction; Pandemic; Daycare.

Introducéo

A Educacdo Infantil tem se consolidado como etapa fundamental para Educagéo Baésica,
tendo como uma de suas principais funcdes a de possibilitar a vivéncia em comunidade, a fim
de que as criancas sejam capazes de viver experiéncias que favorecam o respeito e 0
acolhimento a diversidade, saindo da percepcdo exclusiva do seu universo pessoal para

compreensdo de contextos sociais mais amplos e sofisticados (BRASIL, 2009).
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Justo por isso, muito se tem discutido sobre a qualidade da convivéncia entre as crian¢as
na escola, reconhecendo a importancia das interacdes pessoais na constitui¢cao da subjetividade
dos pequenos e das pequenas. Para Fierro e Tapia (2013), a convivéncia € um componente
indispensavel a qualidade educativa, posto que se refere ao tecido que constroi e possibilita a
aprendizagem, uma vez que supde a capacidade de estar com os outros, de lidar com as
diferengas e resolver conflitos que se apresentam no ambiente escolar entre as criangas e entre
elas e os adultos de referéncia.

A convivéncia ganha contornos ainda mais preciosos na escola quando reconhecemos que
0 Brasil enfrentou mais de dois anos de uma pandemia imposta pela COVID-19, cuja principal
forma de controle inicial do alto contagio foi o distanciamento social entre as pessoas e 0 uso
continuo de mascaras, questdes que modificaram as interacGes entre as pessoas. Além disso,
diante do cenario e das politicas publicas de enfrentamento pandémico, escolas da infancia
permaneceram, muitas delas, fechadas por quase dois anos, de modo que as relagdes
interpessoais, importantissimas ao desenvolvimento infantil, foram interrompidas.

Entendendo que as experiéncias de convivéncia sao alicerces fundamentais para a
aprendizagem das criancas, incluindo aquelas que Ihes ajudardo a construir repertério para a
vida em sociedade, nos indagamos: como instituicdes de Educacdo Infantil tém assegurado o
direito a convivéncia nestes tempos ainda tdo marcados pelos reflexos da pandemia,
considerando, sobretudo, as novas demandas relacionais dentro e fora da escola? Assim,
reconhecendo as especificidades que decorrem da pandemia, o presente estudo de caso tem
como objetivo geral analisar como uma instituicdo de Educacdo Infantil tem vivenciado
experiéncias que possam favorecer o direito a conviver entre as criangas.

Nesse sentido, compreendendo que as interacdes na escola sdo imprescindiveis e, ainda,
gue a pandemia comprometeu de forma intensa a dimensédo relacional, o presente trabalho
delineia objetivos especificos: reconhecer a importancia das relacfes de convivéncia para
o desenvolvimento integral das criancas; avaliar, junto a equipe docente, os principais
efeitos pandémicos nas interagdes entre meninos e meninas; e compreender como as
convivéncias entre as criancas estdo sendo trabalhadas no cotidiano da Educacéo Infantil.

Fazemos a opg¢do de nos debrucarmos sobre a convivéncia escolar por entendermos que
a escola deve assegurar que as criangas possam “conviver com outras criangas € adultos, em
pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relacéo a cultura e as diferencas entre as pessoas” (BRASIL, 2017, p.
34). Tal direito deve ser garantido, inclusive, em tempos de pandemia.



Para tanto, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater exploratorio, em
uma Instituicdo de Educacdo Infantil da Rede Municipal do Recife-PE, Creche Municipal
Cristo Rei, localizada no bairro de Jorddo Alto, analisando a rotina das experiéncias
relacionadas ao direito a convivéncia entre as criancas. Os dados foram tratados na perspectiva
da Anélise de Contetdo.

Para sustentar teoricamente a pesquisa construimos o referencial discutindo as
implicacdes da pandemia para Educacédo Infantil, a importancia dos direitos de aprendizagem
neste contexto e, ainda, como o direito a convivéncia se configura diante das especificidades

pandémicas.

Educacéo Infantil na Contemporaneidade: implicacGes da pandemia para infancia

Com a pandemia causada pela COVID-19, as escolas brasileiras tiveram que se adaptar a
uma nova realidade. Em um contexto de excepcionalidade, o distanciamento social mudou a
dindmica dos espacos escolares que tiveram que se reinventar para adotar novos habitos e
medidas, objetivando reduzir o prejuizo da interrupcdo educacional presencial e a preservacao
do direito a educacdo para as criangas em todas as idades.

Dados do Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL, 2020), relativos ao més de junho de
2020, impuseram a suspensdo das atividades presenciais em todas as redes escolares, tanto
publicas quanto privadas. Tal estratégia foi utilizada como forma de prevencdo e combate a
pandemia, cuja principal caracteristica foi a rapida propagacao do contagio e, ainda, a altissima
letalidade. Com o cenério pandémico, as instituicbes de ensino tiveram que interromper as

atividades presenciais, trazendo amplos prejuizos, sobretudo, as creches e pré-escolas.

A pandemia causada pela COVID-19 trouxe problemas e desafios para todo o mundo e,
no contexto brasileiro, dentre as medidas tomadas, se encontra a interrup¢do do
atendimento presencial por tempo indeterminado das instituicbes que atendem as
criancas desde bebés a fim de incentivar o isolamento fisico e possibilitar a diminui¢do
dos indices de contaminacéo na populacdo (ANJOS; FRANCISCO, 2021, p. 126)

A fim de garantir o direito a educagdo formal a cerca de 9 milhdes de criangas
matriculadas na Educagédo Infantil (INEP, 2019), as escolas foram encorajadas a tragarem
estratégias e subsidios para compreender e apropriar-se desse novo cenario educacional,
ofertando educacdo remota de diferentes formas, seja através do uso de Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo, ou da criacdo de outros recursos analdgicos capazes de fazer com

que as praticas educativas pudessem adentrar os espagos familiares.



Nessa perspectiva, o Conselho Nacional de Educagdo publicou o Parecer CNE/CP
n°05/2020, que dispde sobre a reorganizag¢do do calendario escolar e sobre a possibilidade de
computo de atividades pedagogicas ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horéaria
minima anual. Na Educacdo Infantil, o referido parecer orientou que as escolas desenvolvessem
materiais de orientacBes aos pais ou responsaveis com atividades educativas de carater ludico
para as criangas praticarem, durante o periodo de confinamento, experiéncias que assegurassem
o curriculo escolar. Tal iniciativa buscou, entre outras coisas, garantir o atendimento essencial
as criancas pequenas, evitando, assim, retrocessos cognitivos, fisicos e socioemocionais,
reconhecendo o uso das tecnologias como possibilidades de uma educagdo em periodo remoto.

Entretanto, considerando as especificidades das infancias e da Educagdo Infantil nos
indagamos: como substituir as experiéncias vividas em interacGes presenciais nas escolas, tal
como preconiza a BNCC (BRASIL, 2017), pelo ambiente virtual? E possivel conduzir a
Educacéo Infantil, de forma remota, assegurando o direito de aprendizagem & convivéncia?

Essa pergunta decorre da compreensédo de que as criangas, na primeira infancia, possuem
formas de aprendizagem eminentemente concretas. Segundo Stravogiannis (2017), na infancia,
as criancas observam, comparam, transformam elementos, tudo fruto de uma inteligéncia
pratica, sensorial, motora, intuitiva que marca o desenvolvimento nos primeiros anos de vida.
Ademais, concordamos com Anjos e Francisco (2021, p.128) quando chamam atencao para o
necessario cuidado com o uso das tecnologias na Educagdo Infantil, considerando que “0
desenvolvimento integral da crianca se da a partir do uso e do dominio do proprio corpo, tendo
0 movimento como a expressao maxima da manifestagao infantil nos primeiros anos de vida”.

Justo por isso, as propostas sensoriais, as dindmicas cotidianas, as interacdes, 0S
brinquedos e as brincadeiras da escola sdo marcas da Educacgéo Infantil, compondo as interacfes
e brincadeiras os dois eixos estruturantes desta etapa da Educacéo Béasica (BRASIL, 2010). Em
funcdo da pandemia, 0s eixos centrais da Educacdo Infantil cederam espaco a uma nova
realidade: uso de telas como recurso pedagdgico que, por mais que buscassem aproximar as
criangas dos objetos de conhecimento, ainda as mantinham distantes das experiéncias vividas
em contextos relacionais reais existentes na escola presencial.

A utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas para subsidiar e tentar manter
viva a relagédo adulto-crianca e, por vezes, crianga-crianca. Garantir processos de criacdo em
que 0s questionamentos, a busca criativa por diferentes materiais, o respeito pelo trabalho
individual e coletivo, estivessem de fato presentes, talvez tenha sido o maior desafio para
educadores, que terminaram privilegiando o desenvolvimento cognitivo em detrimento do

desenvolvimento social, afetivo, relacional e motor.



Entretanto, dados da Fundacdo Getulio Vargas - FGV (FGV, 2022) mostram que
interacdes entre as criangas e entre elas e os adultos pouco aconteceram, mesmo que de forma
remota, durante a pandemia. Engquanto 54,2% dos docentes que atuam com as infancias informa
ter priorizado as orientacOes de atividades a serem mediadas pelas familias, apenas 29,8% dos

educadores investiram em momentos online sincronos junto com grupos de criangas.

Justo por isso, dados da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal - FMCSV (2022, p.8), por
exemplo, evidenciam que “a interrup¢do das atividades presenciais nas escolas e o isolamento
social, por conta da pandemia, impactaram negativamente a aprendizagem das criangas”. Entre
as principais dificuldades apresentadas, o estudo, quando compara criangas que enfrentaram a
pandemia com outras que viveram a Educacdo Infantil fora dela, constata que as criancas
pandémicas apresentaram menores indices de independéncia, autoconfianca, capacidade de
comunicacéo e habilidades de relacionamento com outras criangas e com adultos de referéncia.

Isso pode ser mais bem compreendido quando se reconhece que as defasagens das
criancas, em funcéo da pandemia e do fechamento das escolas presencial, ndo foi puramente de

ordem cognitiva.

Além das grandes perdas do processo de aprendizagem formal, as crian¢as estdo sendo
privadas da necessaria socializagdo com o0s pares, em que ocorrem aprendizados
significativos para o desenvolvimento humano. Tais como: experiéncias ludicas
compartilhadas, que implica em interagdes proximais face a face; cooperagéo;
convivéncia com as diferencas; compartilhamento de decis6es; enfrentamento de
desafios; negociacdo de conflitos; adiamento de gratificacfes; espera da sua vez;
exercicio controle de impulsos; entre outras habilidades. (LINHARES; ENUMO, 2020,

p. 4).

Isso ocorre porque, na Educacdo Infantil, é imprescindivel favorecer experiéncias que
ajudem as criancas a se apropriarem de sua cultura, sociedade podendo, através disso, construir
identidades que valorizem a alteridade & medida que podem se expressar e comunicar
significados e sentidos diversos sobre si mesmas e sobre as outras pessoas. Infelizmente, mesmo
gue necessario em tempos pandémicos, o uso frequente dos recursos tecnoldgicos limita
aspectos imprescindiveis para as infancias, tais como as rodas de conversas e historia, 0s
didlogos, as resolucbes de conflitos, as fantasias e as experiéncias compartilhadas que sdo
marcas das escolas presenciais que atendem as infancias.

Entendemos que com o fechamento presencial das escolas, a integracdo das midias e dos
recursos tecnolégicos naEducacdo Infantil se tornou indispenséavel para a continuidade das

atividades pedagogicas em tempos pandémicos. Entretanto, transformar em “novo normal” o



modelo de ensino adotado de forma emergencial durante a pandemia precarizou, ainda mais, a
garantia dos Direitos de Aprendizagem presentes na BNCC, ja que a aprendizagem remota
suprimiu, diretamente, as trocas relacionais cotidianas através das quais as criangas
compreendem a si mesmas e a0 mundo que as cerca.

Portanto, é necessario fazermos uma reflexdo a respeito dos usos e abusos desses recursos
de suas implicagOes para a formacdo humana e humanizadora que a Educagéo Infantil precisa
assegurar (ANJOS; PEREIRA, 2021), compreendendo os direitos de aprendizagem, em
especifico o da convivéncia, como significativamente afetados pelas praticas remotas

pandémicas.

Infancia Protagonista e os Direitos de Aprendizagem

A Educacéo Infantil, de acordo com a Lei n®9.394/96, em seu art. 29, tem como finalidade
garantir o pleno desenvolvimento da crianca de zero a cinco anos e onze meses de idade,
considerando o desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico, social, moral e relacional, complementando o papel da familia e da
comunidade na qual esta inserida (BRASIL, 1996).

Para tanto, urge considerar as criancas como sujeito histérico-social, reconfigurando a

concepcao de criancga e de infancia como conceitos construidos historicamente.

Essa visdo de quem sdo as criancgas - cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais
e historicos, criadores de cultura - é condicdo para que se atue no sentido de
favorecer seu crescimento e constitui¢do, buscando alternativas para a
educacdo infantil que reconhecem o saber das criancas (adquirido no seu meio
sociocultural de origem) e oferecem atividades significativas, onde adultos e
criangas tém experiéncias culturais diversas, em diferentes espacos de
socializagdo. (KRAMER, 1999, P. 25).

Justo por isso as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010),
em seu Art.4°, definem a crianga como um “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca,
fantasia, questiona e constroi sentidos sobre a sociedade, produzindo cultura”. De tal tese
0AIrt.6° deste mesmo marco legal, indica que a Educacdo Infantil deve respeitar principios
éticos, politicos e estéticos que tomem a crianga e seu protagonismo como centrais ao eixo
curricular.

Desta compreensdo, Anjos e Francisco (2021) elucidam que, embora esses principios
possam ser vivenciados no grupo familiar, as instituicbes educacionais podem contribuir na

ampliacdo das relagdes extrafamiliares, ampliando as percep¢des de mundo infantil ao



apresentar para as criangas outras culturas e experiéncias que explorem aquelas que vivenciam
em suas familias, expandindo, com isso, a percepcao que a crianga tem do mundo, da cultura e
dela mesma.

De uma crianga ativa e protagonista que aArt.9°, da mesma legislacdo, aponta como 0s
eixos estruturantes das praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil as interacbes e as
brincadeiras. Destes conceitos as DCNEIS (BRASIL, 2010) defendem que as vivéncias
cotidianas da escola devem incluir experiéncias individuais e coletivas, nas quais as criangas
possam construir sua identidade e apropriar-se de conhecimentos através de suas acles e
interacdes com outros sujeitos, brincando e interagindo.

Nessa mesma esteira encontramos o texto da BNCC (BRASIL, 2017, p.33) destacando
que “a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas”. Além disso, esse
documento também defende que as interacdes sdo fundamentais para que sejam criadas as
condigdes adequadas para que as criancas aprendam, valorizando as situac6es vivenciadas de
forma ativa. Para assegurar esse pressuposto, o referido documento estabelece seis Direitos de
Aprendizagem para as criancas, sendo eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar
e Conhecer-se.Todos esses direitos sdo fundamentais para o desenvolvimento integral da
crianca, pois asseguram as condicGes para que aprendam em situacfes nas quais possam
desempenhar papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a se sentirem
provocadas a resolvé-los, aprendendo significativamente.

Embora consideremos que todos os direitos sdo igualmente importantes, realcamos que
0s tempos pandémicos invocaram a necessidade de um olhar ainda mais sensivel sobre o direito
a conviver, sobretudo pela relevancia que ele tem no desenvolvimento infantil, e, ainda, por ter

sido amplamente restrito durante o distanciamento social.

Infancia: A importancia do Conviver

Como ja mencionado, o cenario pandémico deixou muitas lacunas a serem analisadas na
vida das criangas pequenas, principalmente no que diz respeito ao contato com o mundo social
e a manutencdo das relacdes interpessoais. As consequéncias da pandemia e da privacéo do
direito a convivéncia precisa ser refletida, justamente quando se reconhece que as criangas, ao
terem assegurado o direito a conviver, ampliam suas possibilidades relacionais, participando de
pequenos e grandes grupos, refletindo sobre o necessério respeito as diferencas, construindo

diferentes identidades e, ainda, desenvolvendo o sentimento de pertenca étnico-racial, de



género e de religido. Tudo isso de forma articulada aos distintos contextos socioculturais nos
quais as criangas estdo inseridas, a partir de situacbes comunicativas reais que se pautam no
respeito mutuo e no didlogo, educam a crianga numa perspectiva de desenvolvimento integral.

Isso ocorre porque, segundo Vygotsky (1982), é o meio social que determina o
desenvolvimento humano, tal qual ocorre através da aprendizagem da linguagem, que acontece
por imitacdo construida em interacfes sociais cotidianas. Desse modo, sem experiéncias
concretas nas quais pudessem conviver umas com as outras em situacdes reais, criangas
perderam oportunidades de experimentar situacdes interativas que as levassem ao deslocamento
de si prdprias em relacdo ao outro e as diferentes formas de viver no mundo.

Essa interrupcdo na convivéncia cotidiana trouxe muitos prejuizos, de modo que estudos
realizados nos estados do Ceara e Rio de Janeiro, pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal
(2022),ja evidenciam: criancas que ndo frequentaram as escolas, em funcdo da pandemia,
apresentaram menor autoconfianga e dificuldades no relacionamento com outras criangas,
demonstrando, ainda, prejuizo nas situagdes de comunicagdo. Ainda de acordo com o referido
estudo, isso decorreu em funcdo da diminuicdo das oportunidades fornecidas para que as
criancas brincassem e interagissem com seus pares.

Essa diminuicéo de oportunidades pode ser constatada em dados de Pesquisa da Fundacéo
Getllio Vargas - FGC, em estudo intitulado “Educacdo Escolar em tempos de pandemia na
visdo de professores da Educacdo Bésica (FGV, 2020). Os dados apresentados atestam que 60%
dos docentes usaram envio de orientacdo assincronos as familias, ndo sendo apontadas entre as
estratégias educacionais, outras que favorecem mais trocas sociais entre as criangas e entre elas
e os educadores da instituigéo.

A partir disso, é relevante que facamos reflexdes a respeito das tomadas de decisGes do
professor na realizacdo de agGes em tempos de retorno a presencialidade, buscando op¢des que
assegurem aos meninos e as meninas possibilidade de interacBes que sejam ricas e propositivas,
de modo que direito a convivéncia seja efetivado entre as criangas, sobretudo entre aquelas que,
em decorréncia da educacdo pandémica, tiveram tal direito comprometido.

E importante que se reconheca que a convivéncia é fundamental para o desenvolvimento
de habilidades importantes na infancia, tais como, 0 senso de pertencimento, a capacidade de
compartilhar, cooperar e ser empatico, tendo em vista que, na maioria das vezes, criangas
pequenas estdo atentas exclusivamente ao mundo o seu redor. A fim de que despertem um olhar
curioso para o novo e diferente, precisardo de trocas sociais e relacionais, que ajude a crianga

se mover do seu mundo individual para um universo coletivo.



A convivéncia pressupde a companhia de outras criangas, ou seja, a
coexisténcia como uma dimensdo do trabalho educacional. Neste argumento,
reside mais uma das justificativas por uma Educacdo Infantil que acontece
coletiva e presencialmente, o que nos leva a considerar que qualquer outra
proposta que se faca de atividades remotas com criancas abaixo dos 6 (seis)
anos de idade nao se trata de Educacdo Infantil (ANJOS; FRANCISCO, 2021,
p. 136).

Permitir diferentes relacGes de convivéncia significa entender que o0 espaco e o tempo em
que a crianga vive exige seu esforgo particular e, ainda, a mediacéo dos adultos, favorecendo
experiéncias cognitivas, sensoriais e motoras. E fazer com que as praticas pedagdgicas
correspondam ao universo infantil, com base em concepgbes que respeitem: a pluralidade, o
momento e a realidade, questdes peculiares a infancia.

Para VVygotsky (2007), é durante a interacdo social que a crianga tem acesso aos modos
de pensar e agir inseridos em seu meio, saindo de si mesma para perceber os outros. Enquanto
cresce, se relacionando com o mundo, com objetos e com outras pessoas, a crianca recebe uma
grande variedade de estimulos que resultam no seu desenvolvimento. Nesse referencial, o
ambiente escolar deve ser considerado um lugar privilegiado de sistematizacdo do
conhecimento e o professor um articulador do saber, posto que é na escola que a diversidade se
apresenta para as criancas, ampliando suas visées de mundo.

A partir desse exposto, podemos compreender que 0 processo de convivéncia na
Educacao Infantil envolve mais do que apenas estar em contato com outras pessoas dentro do
ambiente escolar. Assegurar o direito a Conviver, na primeira etapa da Educacdo Basica, é
também proporcionar a qualidade das relacdes interpessoais que ocorrem dentro e fora do
ambiente escolar e que, portanto, favorecem o pleno desenvolvimento da crianca. De acordo
com a BNCC (2017, p.39) “parte do trabalho do educador, refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto de préticas e interac6es, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”.

Justo por isso, nos interessou conhecer como uma escola, através de um estudo de caso,
estd organizando sistematicamente as interacOes entre as criancas, identificando de quais

formas as propostas pedagdgicas favorecem para garantia do direito a convivéncia.

METODOLOGIA

Segundo Bodgan e Biklen (1994, p. 23), “os levantamentos sociais tém uma importancia
particular para a compreensao historica acerca da investigacao qualitativa, devido a sua relacéo
imediata com os problemas sociais — situando-se entre a narrativa e o estudo cientifico”. Tendo

em vista que o presente estudo teve como objetivo geral analisar como uma Creche Municipal



de Recife esta vivenciando experiéncias que possam assegurar o direito a Conviver na Educacao
Infantil, tal método constitui-se como uma abordagem apropriada.

Para tanto, realizamos um estudo qualitativo, do tipo exploratério, em uma instituicdo de
Educacdo Infantil da Rede Municipal do Recife, analisando a rotina das experiéncias
relacionadas as criancas e como elas contemplavam a garantia do direito a convivéncia na
Creche Municipal Cristo Rei. De acordo com Gil (2007), a pesquisa exploratoria objetiva uma
maior aproximacao, uma maior familiaridade com o problema, explicitando-o, sobretudo em
objetivos ainda ndo explorados suficientemente.

Por isso, considerando ainda a natureza da pesquisa, 0 presente trabalho configura-se
como um estudo de caso, pois permite que o objeto estudado tenha preservada sua unidade; que
sejam formuladas hipoteses e teorias; e permite a explicacdo de variaveis em situacfes ainda
que complexas (Gil, 2007).

Como instrumento de coleta de dados fizemos uso de entrevistas pois, segundo Amado e
Ferreira (2013), este é um dos mais importantes instrumentos de compreensdo dos sujeitos nas
pesquisas cientificas nas mais diversas areas. De acordo com o0s autores, € um meio de
transferéncia de informacGes, com interferéncias intencionais, dotado de nuances subjetivas e
preciosas, permitindo a coleta de informagdes, assim como reflexdes sobre elas.

As participantes da pesquisa foram trés professoras que atuam com criangas na primeira
infancia, doravante chamadas de P1, P2 e P3. Segundo Vergara (2000), os sujeitos da pesquisa
sdo elementos que compdem o objeto de estudo. Ou seja, 0s sujeitos da pesquisa Sa0 as pessoas
que fornecerdo os dados dos quais a nossa pesquisa necessita. Os perfis das participantes sera,
doravante, apresentado.

Buscando compreender como as convivéncias entre as criangas esto sendo trabalhadas
no cotidiano da Educac&o Infantil, analisando os efeitos pandémicos nas relagdes entre meninos
e meninas e as intervengdes que ocorrem na escola, destacamos que foram realizadas, também,
observagOes assistematicas, onde sua principal caracteristica é a realizacdo de forma livre, a

partir do contato com a realidade, de anotaces e registros.

Os dados foram analisados a partir da Analise de Conteddo Latente de Bardin (1977), de
modo que nos debrucamos sobre 0s sentidos expressos nos relatos das docentes e nos cotidianos
de suas praticas, relacionando os discursos e as a¢fes manifestadas na escola, construindo

categorias que emergiam do préprio material analisado.

APRESENTACAO DO CAMPO DE PESQUISA



A Creche Municipal Cristo Rei fica localizada no bairro de Jorddo Alto, zona sul da
cidade do Recife e foi inaugurada recentemente, em abril do ano de 2021, no auge da pandemia.
Atualmente a Creche comporta cerca de 70 criancas®. O quadro de funcionarios é composto por
uma gestora, uma coordenadora pedagdgica, um agente administrativo, quatro professoras,
catorze estagiarios, seis auxiliares de educacéo infantil, duas cozinheiras, quatro auxiliares de
Servigos gerais e quatro porteiros.

O funcionamento institucional ocorre em periodo integral, no horéario das07h30 as
17h30. Ao longo deste tempo as criancas usufruem de experiéncias educativas e de cuidados,
através das quais sdo oportunizadas situacdes de convivéncia com outras criangas € com
adultos. Assim, a rotina das criangas integra momentos de experiéncias pedagogicas incluindo
aquelas de alimentacdo e higiene.

A instituicdo possui: quatro salas de aula, refeitdrio, lavanderia, cozinha, parque, dois
banheiros infantis (um feminino e um masculino), dois banheiros para adultos e uma sala

destinada a direcdo e a secretaria.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Conhecendo a Creche: primeiras aproximac@es do local de pesquisa

No primeiro contato com o l6cus da pesquisa fomos apresentadas a instituicdo pela
gestora da unidade que nos mostrou o espaco fisico, a proposta pedagdgica e o planejamento
institucional, evidenciando que as atividades diarias de higiene e alimentacdo sdo espacos e

tempos para o trabalho com a autonomia infantil, valorizando que

[...] a escola é, portanto, um espacgo de desenvolvimento e aprendizagem, e para que
isto ocorra, é preciso que a crianga ndo se sinta limitada nem por barreiras espaciais
nem por restricbes da equipe pedagdgica, ao mesmo tempo em que aprende a lidar
com regras e normas, outra exigéncia da vida em sociedade (FERNANDES E ELALI,
2008, p. 42).

Buscando conhecer melhor o cotidiano da unidade, passamos a manha observando a
rotina das turmas dentro e fora das salas de aula, incluindo a acolhida dos pequenos, as refeicdes
e 0s momentos direcionados as atividades ludicas. A Creche havia preparado um dia repleto de

brincadeiras, pois estava sendo celebrado o Dia do Estudante.

4Quanto a distribuicéo das criancas € feita de acordo com as idades: Grupo | — Um ano; Grupo Il - Um ano e meio
a Dois anos e Grupo Il —Entre dois e trés anos.



A érea externa da instituicdo foi dividida em dois ambientes, cada um deles com vérias
opcOes de atividades, incluindo amarelinha, escorrega e tlnel. Nesses espagos as criangas
tinham a livre opc¢éo de escolher o brinquedo ou brincadeira preferida, propiciando liberdade
de experiéncia, pensamento e contestacdo, 0 que pode trazer muitos beneficios para o
desenvolvimento das criangas no que concerne a convivéncia com seus pares.

Ao longo das vivéncias observadas neste dia, nos chamou a aten¢do como a afetividade
se fez presente em cada um desses momentos, tendo sido marcados por abragos e sorrisos nas
trocas entre alunos e funcionarios de modo geral. Como orienta os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (PCNEI, BRASIL, 1998), ter esse ambiente acolhedor ajuda
a propiciar situagdes que promovem o crescimento da crianca, auxiliando-a, desde pequenas, a

enfrentar os possiveis conflitos.

Conhecendo as docentes: respostas das perguntas do seu perfil pessoal e profissional

Nosso estudo compreende uma amostra de trés docentes, cujos perfis profissionais seréo
a seqguir descritos. Perfil profissional: todas as participantes com formacdo em Licenciatura
em Pedagogia e p6s-graduacdo na area educacional. Tempo de atuacdo profissional: uma
docente com dez anos de atuacdo e duas com mais de vinte anos. Tempo de atuacdo na
Instituicdo: duas desde a fundacéo da creche, ha dois anos e uma ha trés meses. Considerando
a importancia de conhecer a trajetdria das professoras, realizamos questdes que delimitassem o
perfil profissional. Para tanto, iniciamos a entrevista pedindo que as participantes relatassem
suas trajetorias profissionais: area de formacdo, onde se formou e o percurso profissional

construido.

O direito a Conviver na Creche Municipal Cristo Rei: 0 que dizem as professoras

Os direitos de aprendizagem, delimitados pela BNCC (BRASIL, 2017),orientam o
trabalho dos educadores para que as vivéncias do ambiente escolar estejam de acordo com 0s
aspectos considerados fundamentais para a aprendizagem de criangas de zero a cinco anos. A
esse respeito, Oliveira (2019, p.81) destaca que eles sdo fundamentais para construgédo
curricular da Educacdo Infantil, que deve orientar a produgdo do curriculo “tanto pelos
interesses singulares e coletivos das criancas, considerando seus aspectos motores, afetivos,
cognitivos e linguisticos, quanto por objetivos de aprendizagem que articulem os direitos das

criancas com desafios que séo hoje apresentados as novas geracoes”.



Desse lugar a BNCC (2017) invoca a necessidade de uma intencionalidade pedagodgica
nas instituicdes educativas que trabalham com as infancias, dizendo que isso “consiste na
organizacao e proposicdo, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a
si | e ao outro”, ou seja, que assegurem o direito a convivéncia.

Assim, compreendendo que entre as principais demandas postas as novas geragoes estdo
aquelas ligadas a convivéncia, elaboramos perguntas que objetivavam entender quais as
percepcOes das participantes sobre a relevancia do direito a Conviver diante do
desenvolvimento integral das criangas. Iniciamos esse bloco de perguntas, indagando: Qual
relevancia vocé atribui as relagdes de convivéncia para o desenvolvimento integral das
criangas? Na perspectiva da P1, é importante trabalhar as relagdes de convivéncia na Educacéo
Infantil ja que “as regras de convivéncia sdo importantes sobretudo pra formagdo humana”,
argumentando ainda que:

[...] essa questdo do conviver a gente precisa trabalhar desde pequenininho, né?
Entendendo também suas preferéncias, saber que existe um limite. Entdo assim a
gente trabalha com eles desde pequenininho sobre isso. A importancia desse respeito,
respeito as suas preferéncias, respeito as diferencas, e assim vai. (P1).

De fato, para as professoras lidarem com as emogdes das criancas precisam enxerga-las
de forma Unica e individualizada, visando entender as necessidades que precisam ser
trabalhadas nelas. Porém, quando se trata das relacbes de convivéncia, precisamos valorizar
ndo apenas as subjetividades de cada crianga, mas, também as experiéncias coletivas, que
ocorrem por meio das interagdes, sendo consideradas por Vygotsky (1998), como fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo, motor e social da crianca.

Quando analisamos os dados referente a P2 encontramos a compreensao de que, para o
trabalho com a convivéncia, ndo é suficiente olhar para coletividade. Isso porque a professora

defende que:

“[...]para uma boa convivéncia em sala de aula vocé tem que procurar conhecer um
pouquinho do seu aluno, nas suas limitagdes, 0 que é que ta acontecendo pra procurar
ajuda-lo, entdo se vocé ndo procurar fazer essa parte, vocé ndo vai conseguir
desempenhar um bom trabalho em sala de aula, para uma boa convivéncia com todos
em sala.

Entendemos que essa compreensdo também é importante para a convivéncia entre as
criancas, considerando que, como destacam a DCNEIs (BRASIL, 2010, p.17), para que a escola
assegure uma proposta pedagogica que respeite as infancias ela devera favorecer “novas formas

de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a



sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagbes de dominacdo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa”.

Com isso, quando docentes encorajam a autonomia das criangas €, ainda conhece a génese
de suas acgdes, superando a mera descricdo de seus comportamentos, se tornam capazes de
potencializar a interagéo e favorecer o respeito ao direito de conviver garantido aos meninos e
meninas.

Para a P3, as vivéncias compartilhadas possibilitam as criancas adquirir habilidades
interpessoais, pois interagem melhor em sociedade, aprendendo a ter uma boa convivéncia com
o0s demais sujeitos presentes em seu meio. Sobre isso ela destaca que “através da interagdo com
0 outro as criangas vao se descobrindo, aprendendo a dividir, a compartilhar”. Com isso
podemos observar que a P3 evidencia a dinamica relacional da aprendizagem, tal como posto
na BNCC (BRASIL, 2017) quando destaca que “é na interagdo com os pares € com adultos que
as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista”.

De modo geral, através das respostas percebemos que as professoras, ainda que em
diferentes percepcdes, consideram que as relacdes de convivéncia sdo importantes no dia a dia
da Educacdo Infantil, mas fazem uso de uma descricdo mais evasiva, sem referenciar, por
exemplo, o eixo das interacdes de forma explicita e os caminhos que usam para que a
convivéncia na escola seja um valor.

Assim, buscando delimitar mais a questdo, a fim de conhecer quais praticas intencionais
as professoras consideravam garantir o direito a convivéncia, indagamos: A instituicdo tem
assegurado esse direito? De que maneira?

Sobre como esse direito vem sendo garantido, a professora 01 cita alguns momentos
vivenciados coletivamente, como, por exemplo, o café da manhd, experiéncia na qual as

criangas sdo incentivadas a se alimentar de forma autbnoma. Além disso, a professora desataca:

A gente tem 0 momento do bom dia e no bom dia a gente esta acolhendo todas as
criancas. E ai depois do momento do bom dia vem o café da manha e, aqui no café,
nés estamos juntos, coletivamente, onde um vai motivando o outro. Entdo, esse
momento também é muito importante, esse momento coletivo. Temos também o
momento de contacdo de histdria, 0 momento de ouvida das criangas, né? A gente tem
também o espaco do parquinho... Esse brincar juntos, esperar sua vez, né? Entdo
assim, a gente tem assegurado sim, nas nossas rotinas, esse momento desse conviver.
(PO1)

A P1 traz em sua em sua narrativa, momentos relevantes para a promocao do direito a

conviver, ao considerar que 0s espacgos coletivos se tornam uma possibilidade para o



desenvolvimento de préticas docentes intencionais que assegurem a convivéncia. 1sso porque,
a opc¢do por trabalhar com a coletividade permite a cooperacdo de praticas e de saberes
provenientes da diversidade cultural, social, econémica e cognitiva. Tal pratica enfatiza, ainda,
a participacéo ativa da crianca, construindo possibilidades para que o professor desenvolva um
trabalho onde a interagdo entre os envolvidos ocorra em favor da troca de conhecimentos e de
experiéncias (AMARAL, 2006).

Assim como a P01, as demais professoras também responderam que a creche tem
assegurado o direito a conviver. Entretanto, diferentemente do que aconteceu com a participante
anterior, as entrevistadas P2 e P3, em suas respostas, ndo citaram como essas relagdes vém
ocorrendo cotidianamente. Essa omissao demonstra uma incompreensdo no que diz respeito as
atividades cotidianas ligadas ao direito a conviver, ou, ainda, a ndo compreensdo de que esse
direito precisa ser assegurado pedagogicamente, através de mediacBes dotadas de
intencionalidade no espacgo e tempo da creche, tal como ja mencionado pela BNCC (Brasil,
2017).

Esse achado corrobora para que nos chamou atencao Sénia Kramer, “a educacéo infantil,
como espaco de socializacdo e convivéncia, que assegure cuidado e educacdo da crianca
pequena, ndo é ainda realidade das creches e pré-escolas brasileiras (KRAMER, 1999, p.25)”.
Desse modo, compreender o que de fato a qualidade das relagGes de convivéncia implicam para
0 sucesso da Educacdo Infantil, consiste em associar conhecimento e pratica no cotidiano do

fazer docente. Como aponta Amaral (2006):

Nao existe uma “receita” para o trabalho com grupos diversificados, existem algumas
experiéncias, algumas “pistas”, algumas teorias, algumas praticas que, uma vez
conhecidas, podem servir de referéncia para uma pratica pedagégica bem-sucedida

com grupos heterogéneos. (AMARAL, 2006, p. 58).
Apesar de concordarmos que ndo ha uma férmula méagica, corroboramos com Knoener et
al (2022, p. 995) quando afirmam que “a escola € um espago privilegiado para possibilitar a
construcdo de acdes que promovam uma convivéncia ética e democratica, mas, ndo ha como
construir pontes sem tijolos, ou seja, sem que 0s "construtores" tenham espagos de formagao”.
Deste modo, quando o docente acredita que apenas “estar juntos na escola” ¢ suficiente
para garantia do direito a convivéncia, temos um trabalho que néo efetiva a garantia do direito
e, com isso, fere a funcdo social da escola. Assim, considerando as especificidades trazidas pela
pandemia para convivéncia escolar, construimos um bloco de questdes direcionadas ao

contexto do ensino remoto emergencial e 0s impactos na convivéncia escolar.



Impactos pandémicos nas interacdes presenciais através do olhar docente

Levando em consideracdo que o fechamento das escolas, assim como ja pontuado,
impactou nas formas de convivéncia, nos interessou avaliar a opinido das docentes sobre 0s
principais impactos da pandemia para a primeira infancia. Para tanto fizemos a seguinte
pergunta: Sabemos que a pandemia trouxe diversos impactos negativos para a educagéo. VVocé
acredita que esses impactos tenham afetado as relagdes de convivéncia entre as criangas
pequenas? Se a resposta for sim, em quais aspectos € possivel perceber essas mudangas?

No geral, para as professoras, a pandemia trouxe prejuizos ao desenvolvimento das
criancas em termos da aprendizagem em geral, das habilidades motoras e da linguagem. No que
concerne, especificamente a convivéncia, outra questéo levantada pelas entrevistadas P1 e P2
foi em relagdo a readaptacdo a rotina escolar presencial, o que pode ser compreendido nos
trechos abaixo:

Quando as criangas voltaram, voltaram chorosas, passando pela readaptagéo escolar.

O inicio da adaptagdo deles, como é uma turma de Grupo I, é bem dificil. H& muito
choro e, ai, quando quebra esse rotina, vem novamente a questéo da readaptagéo (P1).

Para as criancas, a adaptacdo em sala de aula novamente, muitos ndo queriam vir para
escola, preferiu ficar em casa, porque estava na frente da televisdo, comendo o que
queria, ia dormir na hora que queria. Entdo, aqui na instituicdo existem regras, horario
para se fazer cada coisa. Entdo eles tiveram que se readaptar, entendeu? Quando houve
o retorno, tiveram que se readaptar (P2).

Embora ambas as docentes tenham levantado a questdo da adaptagdo com um dos
entraves da pandemia, consideramos que, apenas, a P2, de fato considera essa questdo como
derivada do isolamento social. Isso porque a docente P01 atua junto aos bebés que, em funcéo
da pouca idade, ja entraram na escola presencial, sem a interrup¢cdo do ensino remoto
emergencial.

Desse modo, assim como também identificado pelo estudo feito pela FMCSV (2022), a
P02 destaca a dimensdo da adaptacdo, embora faca isso de forma mais estereotipada,
considerando que a dificuldade da crianca em adaptar-se a escola é fruto da rejeigcdo dela as
regras, 0 que, de fato, pode ndo ser verdade. Criangas ainda pequenas, apos passarem bastante
tempo em casa com adultos de referéncia, podem se sentir inseguras em outro espaco,
rejeitando, portanto, a escola.

Sabemos que o processo de adaptagdo das criancas ao ambiente escolar pode ser
doloroso, tendo em vista que ao participar de outro ambiente ao qual ndo esta familiarizada, por

vezes pode causar medos, insegurancas. Assim, reconhecendo que a pandemia acentuou ainda



mais essas insegurancas, é dever da instituicdo facilitar o processo, minimizando o sofrimento
e propondo atividades que proporcionem seguranca e conforto aos pequenos e as pequenas.

Outros aspectos negativos trazidos pelas professoras foram retracdo e 0 medo: “No inicio
as criancas ficaram assustadas porque elas ndo interagem da mesma forminha, mas a gente
também comegou a trabalhar a questdo do amiguinho, do abraco, do sorriso” (P1) -“Entdo as
criangas ficaram muito retraidas. Olhe, tem crianga que até hoje ndo quer tirar a mascara com
medo” (P3). As docentes também fizeram referéncia ao uso da mascara para apontar a
dificuldade na comunicagdo com as crian¢as bem pequenas.

Para Anjos e Francisco (2021), esses e outros impactos revelam ainda mais a necessidade
de preocupacdo, prote¢do e cuidado com a infancia, sendo esse um dever de todos nés. Por isso,
a necessidade de compreender os impactos da pandemia e, assim, criar estratégias para que as
criangas consigam construir repertorio de convivéncia para lidar com essa experiéncia
traumatica coletiva que foi o distanciamento social decorrente do novo coronavirus.

Quando perguntamos as Professoras como elas tém lidado com essas situacdes de
mudancas em decorréncia da pandemia e quais tém sido seus maiores desafios na atualidade,
em unanimidade argumentaram que hoje ja ndo sentem tanta dificuldade em lidar com o cenario
atual no cotidiano escolar, seja “porque as criangas ja estdo sem mascara” (P1) ou “porque a

pandemia esta passando”(P3). Apenas a P3, argumentou sobre os desafios pos-pandémicos.

O meu maior desafio € esse: continuar a interagir as criangas uma com a outra, porque
a pandemia deixou uma marca muito negativa. E eles ja vieram com uma carga de
casa, com aquilo na cabega: “olhe, ndo pode isso, ndo pode aquilo”. Entdo as criancas
ficaram muito retraidas. Olhe, tem crianga que até hoje ndo quer tirar a mascara,
mesmo a gente falando: “6, tira a mascara para a gente lavar a boquinha!”, sente
aquela dificuldade: “néo tia, porque se eu tirar, eu posso morrer”. Entdo, ndo é sé o
conteddo escolar que a gente ta ensinando as criangas, mas também ensinar a ela a
tirar aquilo da cabecinha dela, que a gente pode conviver com isso, que a pandemia ta
passando, que a gente tem que se adaptar. Para a crianca voltar ao seu normal... ficou
complicado (P3).

A saude mental das criangas no contexto pds-pandemia deve ser discutida no ambiente
escolar, tendo em vista que tal periodo provocou impactos psicologicos nas criangas, na medida
em que as 0S pequenos e pequenas passaram por diversas situagoes de estresse fora do ambiente
escolar, tais como medo da infeccdo, informag0es inadequadas, falta de contato pessoal com
coleguinhas e a perda financeira da familia.De acordo com Linhares e Enumo (2020),
precisamos conhecer e avaliar 0os impactos na saude fisica e mental das criangas, associando a

uma andlise criteriosa do contexto de funcionamento dos servigos dispostos nas instituicdes



educacionais, j& que a pandemia esta passando e o desenvolvimento da crianga continua e

precisa ser protegido considerando as marcas do tempo pandémico.

Observacdes: vivéncias e trocas no dia a dia da Creche Municipal Cristo Rei

Com o intuito de analisar como a Creche tem vivenciando experiéncias que possam
favorecer o direito a Conviver, estabelecido pela BNCC (BRASIL, 2017), buscamos observar,
registrar e analisar como as relagdes de convivéncia ocorrem dentro e fora das salas de aula. A
seguir iremos descrever algumas situacgdes cotidianas presenciadas na creche.

Durante nossa segunda semana de visitas, presenciamos alguns dos eventos ocorridos
na Semana do Bebé, a¢do “que tem o objetivo de reforcar a importancia de ac¢des, projetos e
programas voltados para a primeira infancia, faixa etéria que vai do nascimento até 6 anos de
idade” (UNICEF, 2021).

Ao longo da mesma semana, a programacdo incluiu rodas de conversa, atividades
recreativas, contacao de historia, orientaces de salde e outros servicos destinados as criancas,
familiares e profissionais da Prefeitura.Em uma dessas atividades propostas pela Prefeitura do
Recife, uma profissional instruiu a equipe escolar sobre como realizar a Shantala, indicando
alguns beneficios da técnica. De acordo com a profissional a massagem pode acalmar os bebés
e as criangas pequenas.

Na sequéncia das observacdes, presenciamos uma contacdo de histdrias envolvendo a
importancia do banho de maneira ludica, através do auxilio de uma cangdo. Ap6s a contacéo,
para colocar em prética o que foi prestigiado na historia, a professora realizou uma dindmica na
prépria sala de aula utilizando uma banheira pequena com agua, um sabonete liquido, uma
toalha e uma boneca. De forma lGdica, meninos e meninas foram chamados para participar das
acOes de cuidados com a boneca, relacionando a higiene a prevencao da covid-19.Experiéncias
assim podem ser pensadas, também, como benéficas a convivéncia, posto que “a professora
pode ter em mente diferentes finalidades: fazer juntos uma coisa de que todos gostam,
estreitando os vinculos e desenvolvendo o sentido de coletividade; discutir temas relevantes
para o grupo ou para alguma crianga em particular” (BRANDAO, ROSA, 2011, p. 38).

Ainda observando a rotina do Grupo I, presenciamos o0 momento do recreio no
parquinho. Nesse espaco as criangas tinham a livre opcdo para brincar com 0s recursos
alidispostos: escorregador, casinha, gangorra e gira-gira. Percebemos que durante as

brincadeiras as criancas lidavam com intmeras situacfes relacionais, proprias das interagdes



paritérias: conflitos, frustracGes, resolucéo de problemas, trocas de experiéncias, entre outras.
Elas estavam imersas em situagOes sociais vivenciadas como forma de satisfacdo de suas
necessidades, que ndo era possivel realizar em determinado momento. Sobre os conflitos,
Galvédo (2008) nos esclarece que:
No plano interpessoal, aprendido como oposicdo ao outro, o conflito tem papel
decisivo no processo de construcdo da consciéncia de si. Levando em conta o estado

inicial de indiferenciacdo da personalidade, a oposicdo permitiria sua progressiva
constituicdo (GALVAO, 2008, P.24).

Nesse sentido, a oposi¢do com o outro significaria a construcdo da propria autonomia em
pensar, agir e ser da crianca e, desse modo, ao se oporem umas as outras, estariam constituindo
suas personalidades num processo de diferenciacdo do mundo real. Dai a importancia de o
professor conhecer o significado dessas relagdes de conflito para melhor lidar com essas
ocorréncias na instituicdo, ampliando as possibilidades das criancas.

Em outra observacao, realizada em um dia atipico no qual a professora do Grupo Il esteve
ausente, duas turmas foram unidas na mesma sala de aula. A professora responsével pela turma
nos explicou que, nesse dia, “a prioridade é o cuidar ”, explicando que ela ndo teria como seguir
o planejamento do dia, j& que havia muitas criancas em sua responsabilidade.

Ressaltamos também que a Educacdo Infantil exige atividades de cuidado, ja que as
criancas pequenas ainda ndo possuem autonomia plena para desenvolver cuidados com a
alimentacdo e higiene pessoal, por exemplo. Quando adotamos um olhar atento sobre as
criancas pequenas para melhor compreendé-las, além de suprir os cuidados bésicos, estamos
fortalecendo as relacBes com elas e possibilitando interacbes entre 0s envolvidos nesse

processo.

Sendo assim, subjaz a ideia de que as a¢Bes de cuidado além de racionais sdo,
sobretudo, interativas, pois demandam o desvelo, a criacdo de vinculos, o acolhimento
do outro apesar das diferencas, a constru¢do de conhecimentos culturais e atitudes
sociais (MACEDO; DIAS, 2006, p. 4).

Desse modo, era importante que a docente tivesse percebido e anunciado que educar e
cuidar compdem as duas faces de uma mesma moeda: a pratica pedagdgica na Educacéo
Infantil. Isso ajudaria a tomada de consciéncia, por parte dela, da poténcia relacional garantida
pelo cuidar.

Como isso ndo ocorreu e, ainda, pela alteracdo da rotina, a sala estava bastante agitada e,
na tentativa de acalmar as criangas, a professora convidou todos para que ouvissem uma
historia. Antes de iniciar a contacao, a professora pediu que 0s pequenos organizassem a sala

guardando os brinquedos nos caixotes e assim eles fizeram.Durante a contacao da historia “Era



Uma Vez Um Gato Xadrez”,a maioria das criangas optou por ouvir a historia, sentados
proximos a professora. Entretanto, outros preferiram brincar distante do grande grupo. Ao
finalizar a contacéo a professora perguntou ao grande grupo: “Quem tem cachorro? Quem tem
gato?”.As criangas ficaram entusiasmadas e participaram, compartilhando os nomes e as
caracteristicas de seus animais de estimacao.

Branddo e Rosa (2011, p. 38), apontam os beneficios desses momentos, ja que “ao
ouvirem historias as criancas sdo mobilizadas em varios aspectos, envolvendo seu corpo, suas
ideias, sua linguagem, seus sentimentos, seus sentidos, sua memoria, sua imaginacao”.
Portanto, percebemos a leitura deleite também como uma estratégia valida para que as vivéncias
sociais e interativas ocorram a favor do desenvolvimento das criangas e da convivéncia entre
elas.

Além disso, é, justamente, em momentos como esses que as relacdes de convivéncia séo
experienciadas, pois é a partir de momentos coletivos, como as rodas de leitura, que a crianca
tem oportunidade de ampliar suas experiéncias, através do compartilhamento da fala, dos
gestos, movimentos, dos gostos semelhantes, da sua identificagdo com os personagens, bem
como as imitacdes que eles fazem seguindo a mediacdo de um adulto. Ademais, ao participar
de uma roda de histdrias as criancas desempenha, também, papeis de ouvintes e falantes,
alternando turnos na comunicagéo, acao fundamental para uma convivéncia respeitosa.

Ainda no contexto da proposta, surgiu um conflito: uma crianca bateu em outra. A
professora, levando o conflito para toda turma, perguntou em voz alta: “Gente, pode bater no
colega?”. Os pequenos responderam que “nao!”. A professora lembra ao grande grupo: “Temos
que respeitar nossos colegas” e, em seguida cantou uma cancao sobre as palavrinhas magicas.

Embora saibamos que a intencdo da educadora era mobilizar as criangas para resolucao
de conflitos, percebemos que ela ndo favoreceu mobilizagbes importantes que ajudassem as
criancas, de forma ativa, na participacdo. Isso porque, como destacam De Vries e Zan (1998, p.
38) “ensinar as criangas a simplesmente comportarem-se de uma determinada maneira € ignorar
o cultivo do sentimento de necessidade de comportarem-se de forma moral”.

Esse cenério é bastante comum em turmas de Educacao Infantil, posto que, de modo geral,
educadores da infancia ndo reconhecem que os conflitos pertencem as criangas e, por isso,
devem ter a participacdo delas na resolucdo. Justo por isso, “o sucesso do trabalho com as
criancas em situacdes de conflito depende de acreditar que elas podem soluciona-los” (DE
VRIES, ZAN, 1998, p. 92). Assim, ndo é suficiente perguntar aos pequenos e as pequenas se

podem bater uns nos outros. Urge mobilizarmos agOes para que eles pensem sobre como se



sentiram na resolucao de conflito, como poderiam ter resolvido sem que fosse pela via violenta
e, ainda, ajudar as criangas a restaurarem o relacionamento.

Nos momentos destinados a alimentacdo, como no café da manhd, percebemos como a
convivéncia entre criancas de diferentes faixas etarias pode favorecer o desenvolvimento motor
e cognitivo dos pequenos e pequenas. Atraves da imitacdo, as criangas menores aprendem umas
com as outras a se alimentar de forma autdbnoma. A partir do conceito de imitagdo concebido
por Vygotsky (2007), pode-se inferir que a crianca pode adquirir novas formas de
comportamento, podendo adquirir acbes intelectuais muito além dos limites de suas
proprias capacidades.

Desse modo, quando pensamos no direito a convivéncia, os momentos de refeicdo néo
sdo puramente de cuidado com a alimentacao, posto que se constituem como situagdes ricas em
potencial de partilha, a fim de que meninos e meninas possa aprender sobre si proprios, sobre
0 outro e sobre a¢des compartilhadas (DE VRIES; ZAN, 1998). Justo por isso nestes momentos
também identificamos situacdes de conflitos. Em uma das ocasides, o llanche oferecido foi
composto por frutas (bananas em rodelas e pedacos de maméo), de modo que cada crianca
recebeu um prato com um mix das duas frutas. A partir disso, ocorreram conflitos pela
preferéncia das frutas, de modo que algumas criangas pegavam as frutas do prato do colega ao
lado. Essa situagé@o gerava choro ou tapas na mao do coleguinha que tentava impedir que outras
criangas pegassem seus lanches.

Ao observarem essas situacdes, as auxiliares de sala devolviam as frutas de quem tinha
sido tomada, acompanhada da intervencéo, “nao pode pegar o lanche do colega!”.Embora
saibamos que a apresentacdo da regra é importante para que as criangas possam cumpri-las,
sabemos, também, que apenas isso ndo é suficiente. Era importante que nestas situacdes fosse
invocado o respeito como valor moral inegociavel e, ainda, que os sentimentos de quem teve
as frutas tiradas do prato pudessem ter sido reconhecidos.

Diante das situagdes de conflito presenciadas, percebemos que as criangas conhecem as
regras da Creche. Porém, elas ndo reconhecem o porqué precisam cumpri-las, além de, ndo
reconhecerem o sentido dessas regras. Ainda que ndo possuam um “senso de justi¢a” evidente,
as criangas demonstram fazer uma distingdo entre o certo e o errado. Dessa forma, cabe aos
educadores incentivar que a crianca reconheca a necessidade das regras, assumindo a
responsabilidade pelo cumprimento delas, e ainda trabalhar o desenvolvimento da moral da
autonomia.E nestas experiéncias que criangas, ainda egocéntricas, podem ter suas primeiras

experiéncias de empatia. Desse modo, assim como nos chamou atencdo Galvéo (2008), quando



os conflitos sdo tomados como importantes e necessarios ao desenvolvimento das criancas eles
podem melhorar a convivéncia.

Em um outro episodio, ao irem brincar no parquinho, a turma no Grupo | protagonizou
alguns conflitos, a exemplo: ndo querer compartilhar o espaco da casinha ou negar o toque do
outro, o que gerou uma série de episddios envolvendo o choro. Vale ressaltar que, em todos
esses momentos, a profissional interviu conversando com as criangas e sinalizando que aquelas
atitudes eram inadequadas, pois elas precisavam dividir os objetos, brinquedos e espagos com
0s colegas para que todos conseguissem brincar juntos.

Embora o reconhecimento do conflito traga a necessidade de alguma intervencao,
observamos que as situacdes de convivéncia eram objeto de investimento, quase sempre, nos
momentos de estresse. Desse modo, ndo localizamos, em nossas observacgdes, situacdes nas
quais as criancas pudessem pensar sobre a convivéncia, tampouco falar sobre ela de forma
preventiva. Consideramos essa auséncia problematica, posto que, na infancia, a interacéo entre
as criangas é indispensavel para a construcao de aprendizagens significativas dentro e fora do
ambiente escolar..

Por fim, ainda sobre o que orienta a BNCC (BRASIL, 2017, p. 34) sobre o direito a
Conviver, como sendo necessario “conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos[...], durante o periodo de visitas, constatamos que as trocas que ocorrem entre
criangas e adultos se restringiram ao convivio com os funcionérios da prdpria Creche, ja que
ndo presenciamos atividades desenvolvidas com os familiares das criangas ou mesmo com a
comunidade local, o que poderia favorecer a amplia¢dao do “conhecimento de si e do outro, o

respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas” (BRASIL, 2017, p. 34).

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um espaco de formacdo humana, sendo locus privilegiado para a ocorréncia
de trocas afetivas, de didlogos, resolucao de conflitos e tantos outros aspectos que envolvem a
convivéncia entre criangas. Portanto, exige um trabalho complexo, onde haja uma relagéo
organica entre todos 0s seus seguimentos, respeitando as singularidades na pluralidade dos
sujeitos e as situacdes de interacdo como objeto de conhecimento para que a convivéncia seja
um valor cultuado nas relagoes.

Justo por isso as instituicGes de Educacdo Infantil se constituem em importantes espagos

de socializacdo, pois, possibilitam as criangcas 0 contato com pessoas de diversas origens



socioculturais, transformando esse contato em uma ampla experiéncia educativa mediada por
outras pessoas: criancas e adultos. As vivéncias nesses espacos ocasionam o reconhecimento
da existéncia do outro, das singularidades que cada colega possui.

Conquistar e garantir esse espaco, onde as relagcdes de convivéncia sejam valorizadas, de
acordo com os seus beneficios para a formacdo integral dos meninos e meninas, como ja
explicitado nos estudos apresentados ao longo desse trabalho, tem sido desafiador. Por conta
disso, o professor deve observar os seus ambientes de aprendizagem e as peculiaridades de cada
crianca e, partindo dessa premissa, planejar e estabelecer em seu planejamento a inclusédo do
direito a Conviver como inalienavel para todos, atingindo o desenvolvimento da coletividade
ou de cada crianca individualmente.

Foi por isso que objetivamos, entdo, nos debrugarmos sobre a questdo da convivéncia,
considerando gque é um direito fundamental em todos os tempos, sobretudo nestes dias atuais
marcados pelos efeitos de uma pandemia e do distanciamento social dela decorrente. N0ssos
resultados indicam que existem incompreensdes acerca da finalidade e da conceituagdo do
direito a conviver por parte das entrevistadas, mas que as praticas pedagdgicas adotadas podem
possibilitar a construcdo de espacos coletivos e participativos dentro da creche, embora ndo
tenham sido, intencionalmente, planejadas com tal objetivo.

Justo por isso é preciso que haja formacao docente para que as oportunidades de conflitos
vividos na escola consigam ser reconhecidas como espacos privilegiados de saberes. 1sso
porque reconhecemos que as concepcdes expressas pelas professoras ndo é apenas o resultado
de uma construcdo pessoal, mas, sim socio-histérica, o que nos leva a refletir o quanto
precisamos quebrar barreiras com intuito de evidenciar a importancia do direito a conviver.

Dito isso, destacamos que ndo serdo suficientes, apenas, os esforgos individuais de
professoras bem-intencionadas, mas, sim, a existéncia de um projeto educativo que considere a
relevancia da convivéncia na escola e, portanto, assegure um curriculo no qual estar juntos
tenha relevancia.

A partir das observaces realizadas, percebemos que as educadoras valorizam os espacos
destinados as atividades coletivas, onde ha abertura para as brincadeiras e os conflitos, como
ferramenta também de aprendizagem.Como determina a BNCC (BRASIL, 2017)
“as interacOes e brincadeiras” S80 0S eix0s estruturantes na Educagdo Infantil e, por isso,
interagir e brincar caracterizam o cotidiano da infancia.Para além da sala de aula, acreditamos
que sdo nesses espacos variados da escola onde iremos poder retomar a convivéncia, sobretudo
considerando as especificidades advindas do longo periodo em que as creches e pré-escolas

passaram fechadas.



Concluimos destacando, entdo, que para a ocorréncia de desenvolvimento integral das
criangas é preciso que seja possibilitado ambientes e tempos nos quais elas possam explorar,
criar suas préprias perspectivas, desenvolver a sua autonomia e se sentir estimuladas nas
realizacbes das atividades propostas. Os aspectos assistenciais oferecido pela Creche,
reconhecidos pela populagéo em geral, sdo importantes, mas a dimensédo educativa, social e
cultural ndo pode ser substituida, pois se encaixam como condic¢des cruciais para favorecer o
desenvolvimento das criancas e seus direitos de cidadania, sobretudo participando e

convivendo.
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