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RESUMO

Este artigo se insere no campo das discussdes sobre o curriculo e as préaticas curriculares e objetivou
compreender as dimensdes de hegemonizacdo das politicas curriculares nas produgdes cientificas da atualidade.
Utilizamos como aporte tedrico autores como Pimentel Janior (2022), Araujo e Lopes (2021) e Frangella (2021),
para a compreensao do curriculo enquanto um espago de negociacao de significacdes, ndo possuindo um sentido
fixo, mas precario e provisério. A analise dos dados foi realizada a partir da perspectiva poés-estruturalista,
tomando como lente tedrico-metodolégica a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015). Assim, a partir das
producdes cientificas analisadas, identificamos o curriculo enquanto um campo de disputas politicas, atravessado
por uma dimensdo hegemdnica que busca uma ordem social a partir da padronizacdo. Nessa linha, as bases
comuns curriculares operam em uma légica de aproximacdo com a perspectiva empresarial, produzindo efeitos
danosos para 0 processo de ensino-aprendizagem, a medida que hierarquiza os papéis dos atores que compdem a
escola, bem como seleciona os conhecimentos que devem ser mobilizados em sala de aula. Entretanto, no &mbito
da construcdo do conhecimento, percebemos que, na contramdo das tentativas de estabilizacdo, o cotidiano
escolar é atravessado por discursividades outras, produzindo novos sentidos e formas de se fazer curriculo.
Palavras-chave: Curriculo. Politicas Curriculares. Préticas Curriculares. Teoria do Discurso.

1. INTRODUCAO

Essa pesquisa se inscreve no campo do curriculo e das politicas-praticas curriculares,
onde buscamos ampliar os debates em torno dos processos de hegemonizagéo de sentidos para
o curriculo que permeiam as politicas educacionais e, consequentemente, as fissuras
estruturais presentes nas tentativas de padronizagédo curricular, alicercadas em significacdes
em torno da qualidade da educacgdo na atualidade. Ainda, salientamos que ndo buscamos um
fundamento Gltimo em torno desses sentidos, mas sim uma reflexdo acerca das possibilidades
de significacGes outras por meio da acdo politica dos individuos.

Nessa linha, este estudo faz parte de uma pesquisa maior’ e é parte de um projeto de
cooperacdo internacional?, onde ambos se inscrevem no debate nacional e internacional sobre
os rumos das politicas curriculares, do curriculo e da formacdo de professores. Salientamos

também que esses estudos se aproximam da perspectiva pos-estrutural, na qual tomamos a

Projeto intitulado “Configuragdes de politicas e préticas curriculares e avaliativas: entrecruzando diferentes
contextos nos cotidianos de professores da educagdo basica” (Financiado pela Chamada Publica Universal
MCTI/CNPqg N° 28/2018). A pesquisa conta com a participacdo de pesquisadoras estrangeiras e brasileiras, bem
como a participacao de estudantes em nivel de mestrado, doutorado e iniciagdo cientifica.

pesquisa intitulada “Politicas e Préticas curriculares em diferentes contextos: sentidos de infancia e
profissionalidade docente em debate na Educacdo Basica e na formacdo de professores no agreste
pernambucano, no Rio de Janeiro ¢ na cidade do Porto”.
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discursividade como lente metodoldgica e analitica das préaticas curriculares e das préaticas
docentes, considerando a pluralidade de sentidos hegeménicos que permeiam o contexto
escolar.

As primeiras aproximagfes com a tematica surgiram durante as disciplinas cursadas na
trajetoria académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — Centro
Académico do Agreste (UFPE/CAA). Desse modo, pudemos compreender a existéncia da
flutuacdo de sentidos em torno do curriculo, possibilitando o avanco nos seus estudos e
metodologias, também resultando em diferentes politicas educacionais e curriculares
construidas e mobilizadas no Brasil.

Dentre estes multiplos sentidos flutuantes, compreende-se que ao longo da historia o
curriculo deixa de ser uma grade de contetddos que devem ser trabalhados durante o ano letivo
e passa a ser uma construcdo de experiéncias, tendo como centralidade o conhecimento e
aprendizagem dos estudantes.

Concomitantemente, os conhecimentos construidos durante a iniciacdo cientifica®
(PIBIC/CNPq) possibilitaram o aprofundamento dos estudos em torno da tematica a partir da
lente tedrico-metodologica da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe. Nesse contexto,
ampliamos a compreensao acerca da pluralidade de sentidos dados ao curriculo por meio das
discursividades, aqui entendida enquanto um conjunto complexo de falas e a¢fes construidas
por diversos atores e grupos sociais, possibilitando a hegemonizagdo de sentidos para 0s
diversos fenbmenos sociais, bem como a saturacdo de sentidos outros que buscam uma
estabilidade ideoldgica.

Desse modo, os sentidos atribuidos ao curriculo e as praticas curriculares surgem da e
na articulacdo de demandas, que buscam uma universalizacdo almejada. Nessa linha, a
hegemonizacdo de sentidos em um determinado fenbmeno social ndo ultrapassa a esfera
contextual, sendo essa precéria, contingente e passivel de ser contestada por demandas
antagonicas.

Ainda, estudos na area* apontam que os documentos das politicas curriculares atuais —
na contramdo do ideal de curriculo enquanto movimento que busca a aprendizagem dos

estudantes, considerando o0s seus contextos — buscam uma normatividade social a partir da

3Subprojetos intitulados “Articulagdes politicas-praticas de formagdo-curriculo-avaliacdo (re)inventados nos
cotidianos escolares do agreste pernambucano” e “Negociacdes contextuais de politicas-praticas curriculares e
avaliativas no agreste pernambucano”, orientados pela Profa. Dra. Lucinalva Almeida, professora associada do
curso de Pedagogia da UFPE/CAA.
*Estudos como os realizados por Pimentel Junior et al. (2021), Moreira, Pereira e Ferreira (2021) e Gabriel e
Martins (2018).
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padronizacdo curricular, tendo como premissa o discurso de igualdade de acesso e qualidade
da educacéo.

Nessa linha, as bases comuns curriculares adentram as instituicbes de ensino enquanto
politicas neoliberais de reestruturacdo da escola, reverberadas em documentos curriculares
que direcionam os modos que o0 conhecimento deve ser concebido por toda a comunidade
escolar, resultando também na transformacdo das préaticas educativas para o alcance de um
ideal de educacdo de qualidade e formacdo humana.

A hegemonizagdo de uma base comum curricular reflete também na transformag&o das
politicas e praticas avaliativas e de formacdo docente, ndo apenas por serem indissociaveis
para o funcionamento da escola, mas também por se estabelecerem indices educacionais
guantitativos que os estudantes devem atingir para que as escolas sejam consideradas de
qualidade.

Desse modo, essa pesquisa contribui para que sejam pensadas possibilidades outras
para o curriculo, sendo essas voltadas para o resgate da dimensdo politica e da autonomia da
escola, bem como a formacdo integral dos individuos que a compdem.

Isso implica também em repensar as politicas curriculares no contexto escolar atual, se
distanciando de papeis que contribuem para a instrumentalizacdo do conhecimento,
resgatando a autonomia docente e a possibilidade da utilizacdo de diferentes formas de se
mobilizar o curriculo, por meio da reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem no
contexto da pratica. Logo, a mobilizacdo de um possivel exterior constitutivo para os sentidos
hegemonizados na atualidade impossibilitam a tentativa de fixacao ultima de sentidos para a
educacéo.

Nessa linha, temos como questdo norteadora: Quais sdo as dimensbes de
hegemonizacdo das politicas-praticas curriculares na atualidade no ambito do estado do

conhecimento?

2. OBJETIVOS

Objetivo Geral: Compreender as dimensGes de hegemonizacdo dos discursos em
torno da qualidade da educacdo nas politicas-praticas curriculares da atualidade.

Objetivos Especificos: 1. Identificar nas producbes cientificas (periddicos, teses,
dissertacGes) os sentidos e os discursos apontados como hegemdnicos acerca do

curriculo e das politicas-praticas curriculares; 2. Analisar nas producdes mapeadas as



discursividades que perpassam as tentativas de estabilizacdo das politicas-praticas

curriculares na esfera educacional.

3. A ARTICULACAO DE DEMANDAS COMO POSSIBILIDADE DE
HEGEMONIZACAO DE SENTIDOS

A transformacdo do sistema politico ao longo da histéria influenciou 0os movimentos
de articulacdo de demandas entre diferentes atores e grupos sociais, possibilitando a
construcdo de diferentes sentidos que se colocam em um territdrio de disputa politica em uma

dimensdo contextual. Nessa perspectiva

A politica deixa de ser uma determinacdo — em primeira ou em ultima
instancia — da economia para assumir primazia na constituicdo do social. A
economia é ela mesma politica, depende de decisdes politicas. Os discursos
instituidos da politica — linguagem, praticas, instituices — sdo entendidos
como formas de ordenar dimensdes, mas também como capazes de subverter
e refundar o social de outras maneiras, reconhecidamente antagdnicas e
conflituosas. Politica remete muito mais a conflito do que a consenso, muito
mais a produgéo de sentidos e movimentos diferentes do que a definigdo de
universalismos categdricos e de regras de organizacdo. (LOPES, 2015, p.
448).

Em relacdo as politicas educacionais atuais, os sentidos dados a significantes vazios —
aqui compreendidos, de acordo com Burity (2014), enquanto Iécus de atos de identificacdo
atravessados por uma multiplicidade de articulagfes de significacbes, sem que nenhum deles
se estabilize como sentido univoco —, sdo provenientes da articulagdo de demandas dos grupos
e atores citados, sendo um “particular que se hegemoniza” (LOPES; MACEDO, 2021, p. 1) a
partir da dindmica politica e das relacdes de poder que se estabelecem um determinado
contexto.

Concordamos que a rede politica “possibilita discursos se sedimentarem criando uma
realidade suposta como irrefutavel” (ARAUJO; LOPES, 2021, p. 4). Nesse sentido,
entendemos hegemonia enquanto “um conjunto particular de efeitos politicos dos discursos,
que constituem a estabilidade ideoldgica do social pela fixacdo do processo de significacéo,
que, de outro modo, seria inexaurivel” (SALES, 2018, p. 105) na tentativa de defesa de

valores e de uma universalizacdo desejada para manutencdo de uma ideologia.

Nesse movimento, definir, significar, fechar, suturar sdo operacdes que
tendem a hegemonizar / universalizar um sentido particular em meio as lutas
pela significacdo. A cadeia equivalencial, quando tem éxito e se torna
hegemoénica, favorece as sedimentacGes ou estabilizacbes de sentidos.
(GABRIEL; MARTINS, 2018, p. 231)



Entretanto, considerando a pluralidade e precariedade do contexto e das relagdes que
nele existem, admite-se também a existéncia de constantes disputas politicas em torno da
tentativa de significar e hegemonizar sentidos. Araujo e Hypolito (2018) ressaltam que 0s
movimentos hegemonicos surgem a partir de uma construgdo discursiva em meio a essas
disputas, passando “a representar as demandas dessas diferencas, constituindo-as num bloco
historico de uma formacdo hegemonica especifica, resultado de uma articulagdo sem que
nenhum conteudo especifico esteja, a priori, privilegiado a ocupar esta posi¢cdo hegemonica”
(ARAUJO; HYPOLITO, 2016, p. 166).

Por isso, a tentativa de hegemonizacdo também resulta em um movimento de
saturacdo gradativa de significacOes outras na esfera contextual, ou seja, um constante ato de

diferir, revelando a possibilidade de contestacdo por meio de grupos antagonicos.

Qualquer identidade ou sujeito deixam de ser concebidos como tendo um
centro fixo - uma estrutura - que garanta sua significacdo. Se identidade e
sujeito sdo constituidos em relagfes contextuais, ndo ha possibilidade de
enunciarmos de uma vez por todas o que o sujeito é, o que uma identidade
significa. Em diferentes contextos e relac@es, outras possibilidades de ser e
de se identificar sdo produzidas. (LOPES, 2018, p. 140)

Nessa perspectiva, observa-se a impossibilidade de fixacdo ultima de um sentido
hegemonico, tendo em vista que, como aponta Burity (2014), os fendmenos sociais séo
sobredeterminados, a medida que “uma formagado discursiva ja esta hegemonizada por um
determinado discurso dentro de uma pluralidade. Nao € um todo monolitico, fechado em si,
mas produz efeitos de posicionamento, autorizagédo e restricdo sobre os sujeitos que nela se
constituem ou expressam” (BURITY, 2014, p. 66). O sentido de hegemonia se centra na
capacidade de representacdo de interesses em uma dimensdo contingencial, que se
transformam a partir das alteracdes da dinamica social e da formacao de cadeias articulatorias

de diferenca e equivaléncia.

Esse jogo de linguagem obedece, por sua vez, a duas ldgicas - da
equivaléncia e da diferenca - inerentes aos processos de producdo e fixacdo
de sentidos provisorios. A primeira é responsavel pela producdo de cadeias
de equivaléncia, por meio do enfraquecimento das diferencas entre seus
elementos, sem, no entanto, elimind-las por completo. A ldgica de
equivaléncia para cumprir sua funcdo discursiva pressupde, no entanto, a
mobilizacdo e radicalizagdo da logica da diferenca que é responséavel pelo
estancamento dessas cadeias, por meio da producdo de diferengas radicais,
de limites (GABRIEL; MARTINS, 2018, p. 230).

Os movimentos discursivos sdo construidos a partir da articulagdo de demandas de
grupos antagonicos, que estabilizam os demais sentidos que os compdem enquanto unidade e
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se unem com o intuito de hegemonizar significagdes de interesse comum. Nesse aspecto, as
tentativas de hegemonizacdo de novos sentidos partem da identificacdo de fissuras estruturais
de sentidos anteriormente hegemonizados, que sdo saturados em sua totalidade ou
transformados de forma parcial.

Evidencia-se que compreensédo do sentido de antagonismo se centra na representacdo
de um adversério, ou seja, um grupo distinto que ultrapassa as fronteiras de identificacéo,
tentando fixar sentidos opostos a um mesmo significante vazio, onde se cria “um "nos", do
lado de c4, e cria um "eles", do lado de 1. E ndo ha como passar essa fronteira ¢ continuarmos
sendo "nds", como também ndo ha como vir de la e continuar sendo "eles"” (BURITY, 2014,

69). Desse modo

Para gue haja antagonismos €é preciso haver fissuras na estrutura que deixa
maiores espacos para deslocamentos. E nesse sentido que entendemos que as
politicas de avaliacdo atreladas a politicas de responsabilizacdo com as
caracteristicas que explicitamos parecem buscar limitar deslocamentos
docentes em sua relacdo com o saber (GRABRIEL; MARTINS, 2018, p.
237).

Com isso, entende-se que hegemonizacdo de discursos estd diretamente articulada ao
poder de agéncia de atores e grupos sociais. Nesse sentido, concorda-se com Sales (2018, p.
107) ao afirmar que o discurso inclui as relagcBes explicitas entre os subordinados e o0s
dominadores, em um territério de disputa.

Diante do exposto, emerge a reflexdo acerca das significacdes hegemonicas que
permeiam as politicas de avaliacdo da aprendizagem na atualidade, percebendo o contexto de
disputa politica em torno da qualidade da educacdo. De um lado, se articula a ideia de
mensuracdo da qualidade, se apropriando de uma l6gica industrial e, de outro, compreende-se
a avaliacdo enquanto processo que contribui para a reflexdo dos processos de ensino-

aprendizagem.

4. O CURRICULO ENQUANTO CAMPO DE DISPUTAS POLITICAS

Ao tomarmos a perspectiva discursiva, percebe-se que as politicas educacionais ndo
sdo implantadas de forma direta nas escolas, mas adentram diferentes espacos a partir da
discursividade e dos jogos de linguagem, realizados a nivel contextual e de uma forma difusa
(ARAUJO; LOPES, 2021). Desse modo, as politicas curriculares revelam a sua contingéncia
e precariedade, visto que as tentativas de hegemonizacao dessas politicas através do discurso

sdo passiveis de inimeras tradugdes e contestacdes de grupos antagdnicos.



Na atualidade, os debates hegemonicos em torno do curriculo e das politicas
curriculares possuem uma profusdo de narrativas que tomam os sentidos do que vem a ser
curriculo enquanto meio de “salvac¢do” da escola ptblica, tomando como premissa um ideal
de alcance de uma determinada qualidade e garantia de acesso a educagdo. Dessa forma, “a
afirmacdo de uma falta de qualidade da educacdo basica no pais e a consequente crise
socioeducacional atinente a essa falta de qualidade vém garantindo a articulagdo de mdaltiplas
demandas que se supdem ter seu atendimento impossibilitado pela crise instaurada” (LOPES;
MACEDO, 2021, p. 2). Por isso, essas politicas sdo conhecidas por operarem em uma logica
empresarial, restringindo o debate em torno do curriculo a preocupacdo metodoldgica e a

possibilidade de mensuracdo da aprendizagem dos estudantes.

A historia do curriculo é marcada pela ideia de que possa existir uma base
racional que sustente as decisfes sobre os saberes e atividades de ensino,
seja ela em funcdo de principios epistemoldgicos, psicolégicos, ou mesmo
emancipatorios. Os focos nos objetivos, na transformacéo social, nos saberes
universais sdo exemplos desses processos. (LOPES, 2015, p.454)

Ao tomar como principal objetivo o reestabelecimento do funcionamento da educagéo
publica, os discursos que tentam estabilizar os sentidos de curriculo apostam na sua
padronizacao, conferindo uma suposta igualdade de acesso a saberes relevantes para um ideal
de formacdo humana. Nesse modelo curricular emerge uma serie de transformacdes no
funcionamento da escola, que ndo se limitam a apenas o curriculo, mas também perpassam a
avaliacdo e o trabalho docente, tendo em vista a sua indissociagéo.

Em contrapartida, producdes cientificas (COSTA; LOPES, 2022; BIESTA, 2012;
PIMENTEL JUNIOR, 2021b) ainda apontam movimentos de luta pela significacdo do
curriculo, “acreditando ser importante apresentar outras possibilidades para pensar/operar essa
mesma politica” (LOPES; MACEDO 2021, p. 1). Esses movimentos antagdnicos as essas
politicas curriculares ressaltam a importancia de serem consideradas as particularidades das
instituicbes, dos contextos e dos atores sociais que compdem a escola, reiterando a
necessidade de sua autonomia frente aos processos de ensino-aprendizagem.

Com isso, pensar novas formas de construgdo curricular implica em superar 0s
engessamentos causados pelas bases comuns curriculares, tendo em vista que “tal como vem
sendo defendida, pressupde apostar em um registro estabelecido como tendo um selo oficial
de verdade, um conjunto de conteddos que adquire o poder de conhecimento essencial a ser
ensinado e aprendido, esfor¢os para conter a tradugdo e impor uma leitura como a correta”

(LOPES, 2015, p. 457). Mais ainda, as bases comuns curriculares também implicam em
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limitar o papel de diferentes atores sociais que compdem a escola frente a construcéo e
decisdo curricular, bem como as distintas possibilidades de construcdo do conhecimento para
a formacdo humana.

Diante do exposto, compreende-se que o curriculo se revela enquanto campo disputas
pela sua significagdo, onde, de um lado, existe um movimento hegemdnico de busca pela
satisfacdo das necessidades do sistema econdmico vigente, que ocorre por meio da
padronizacdo do ensino e, consequentemente, do curriculo e das politicas curriculares, e do
outro lado, desponta um movimento antagbnico que busca a recuperacdo da dimensdo
autdnoma da escola e da deciséo curricular.

Concordamos com Burity (2014) ao afirmar que a hegemonia € contingente e
construida. Entretanto, multiplos fatores como transformacdes sociais, crises inesperadas ou a
perca da capacidade de manter a interpelacdo das forcas que o apoiam, podem desencadear
uma crise no discurso hegemdnico. Como consequéncia desse enfraquecimento, se reacende a

disputa politica por meio da a organizagéo e a disseminacdo de discursos antagénicos.

Na teoria do discurso, em especial, 0s processos de constituicao, reprodugdo
e contestagdo de discursos e racionalidades sdo sempre processos de disputa
hegemonica, desempenhados por sujeitos coletivos contingentes, forjados a
partir de movimentos de identificacéo e diferenciacdo simbolica. Os critérios
para julgar afirmacdes e propostas divergentes ou conflitantes, portanto, séo
também constituidos e disputados hegemonicamente, ndo estabelecidos
desde uma ldégica natural ou universal. (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
MESQUITA, 2013, p. 1345).

Nessa perspectiva, as fissuras estruturais presentes na tentativa de estabilizacdo de
sentidos hegemonicos possibilitam “a emergéncia de discursos de contestacdo dessa
hegemonia e, nesse sentido, esses discursos de contestacdo procurardo ocupar um lugar da
totalidade que esta sendo deixado vago por incompeténcia, por assedio ou por derrota do
proprio discurso hegemonico” (BURITY, 2014, p. 73). Dessa forma, os discursos antagonicos
a uma base comum curricular mobilizam sentidos outros para o curriculo, que se alicercam na
impossibilidade de um viés de padronizacdo total, frente a complexidade e a pluralidade
contextual que as escolas se inserem, assim como as multiplas possibilidades de tradugédo do
mesmo documento curricular.

Salientamos que superar um sentido curricular hegeménico ndo significa tentar
sedimentar novos sentidos e novas propostas de politicas curriculares, buscando uma
fundamentagdo tinica e ultima no campo das significa¢des, “mas, mesmo que seja dificil

chegar a uma conclusdo, pode-se argumentar que, pelo menos em sociedades democraticas,
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deve haver uma discussdo corrente sobre 0s objetivos e fins da educacgdo (publica) — por mais
dificil que essa discussdo seja” (BIESTA, 2012, p. 814).

5. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Como perspectiva tedrico-metodoldgica, utilizamos do pds-estruturalismo para a
andlise dos discursos que envolvem os processos de hegemonizagdo das politicas curriculares.
Dessa forma, afirma-se que a perspectiva pos-estruturalista possui uma visao antirrealista de
producdo do conhecimento, o que significa que, além de descrever o mundo, a linguagem
também possibilita a construcédo e criagdo daquilo se que fala, ou seja, os discursos tem poder
de constituicdo de identidades (MENDONCA,; LINHARES, 2021; PIMENTEL JUNIOR et
al., 2022). Nessa perspectiva,

N&o tem como e tampouco ha interesse em dar um significado final a um
significante, em Ultima instancia. Todo significante (curriculo, qualidade,
identidade, formagdo) é flutuante e seu sentido sé pode ser definido sob a
Gtica de sua formacdo discursiva, historica e social (PIMENTEL JUNIOR et
al., 2022, p. 6).

Dessa maneira, essa pesquisa se utiliza da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe (2004) para andlise da producdo de conhecimento em torno do curriculo e das
politicas-praticas curriculares, entendendo-a como uma teoria que analisa o potencial
disruptivo existente nos fendémenos sociais, para além das instituicdes (MENDONCA,;
LINHARES, 2021). Por isso, o discurso é concebido enquanto praxis, ou seja, “uma unidade
complexa de palavras e acdes, de elementos explicitos e implicitos, de estratégias conscientes
e inconscientes” (BURITY, 2014, p. 66), que possibilitam a hegemonizacdo de sentidos em

diferentes contextos. Nessa linha,

Definir, significar, conceituar, nomear sdo atos politicos na medida em que a
radicalizacdo da critica as leituras essencialistas e deterministas, decorrente
do enfraquecimento ontolégico do fundamento, permite afirmar que
qualquer definicdo significa um fechamento contingente e provisorio
resultante de uma operacdo hegeménica em meio ao jogo politico no qual ela
esta sendo acionada. (GABRIEL; MARTINS, 2018, p. 229)
Nessa linha, se compreende que os sentidos existentes em um determinado fenémeno
social sdo permeados por discursividades, que se constroem a partir de articulagbes de

demandas “em um conjunto de relagdes de diferenga e de equivaléncia que estruturam e
marcam os limites da ordem social” (MENDONCA LINHARES, 2021 p. 8). Desse modo, 0

discurso possui um carater deslocado, precario e contingente, sendo um particular que se



hegemoniza provisoriamente, a partir das articulacfes de redes politicas e relacdes de poder
em um determinado contexto.

Diante do exposto, para atender ao objetivo especifico dessa pesquisa — identificar nas
producBes cientificas (periodicos, teses, dissertacBes) os sentidos e os discursos apontados
como hegeménicos acerca do curriculo e das politicas-praticas curriculares —, foi realizado o
mapeamento das producdes cientificas em diferentes bancos de dados, tendo como critérios a
relevancia do periodico para a area tematica do curriculo, a aproximacao das produgdes com a
perspectiva pds-estruturalista e a delimitacdo temporal dos anos de 2021 a 2023, com o intuito
de compreender os debates sobre a temética na atualidade. Desse modo, 0 mapeamento
ocorreu na revista ‘Curriculo Sem Fronteiras’, além do Repositério de Teses e Dissertagdes da
Universidade Federal de Pernambuco (Repositorio ATTENA).

Nessa perspectiva, salientamos que alguns autores presentes nas producdes cientificas
aqui mapeadas nos possibilitaram ndo apenas a construcdo de um referencial tedrico para as
nossas reflexdes, como também se tornaram objeto de andlise discursiva a partir de contextos
outros, ampliando o debate em torno dos sentidos que envolvem o curriculo e as politicas-
praticas curriculares.

Para atender ao objetivo especifico de analisar nas producdes mapeadas as
discursividades que perpassam as tentativas de estabilizagdo das politicas-praticas curriculares
na esfera educacional, analisamos as multiplas constru¢bes discursivas que compdem as
politicas curriculares voltadas pra a educacdo basica; os modos que esses discursos
possibilitam a hegemonizacdo das politicas curriculares; e os impactos das politicas
curriculares padronizadas para o &mbito educacional.

Nessa linha, nossos estudos se aproximam de um estado do conhecimento — também
denominado de estado da arte — tendo em vista que se caracteriza enquanto uma forma de
levantamento bibliografico, analisando a evolugdo do conhecimento cientifico em torno de

uma tematica especifica.

Esse termo tem sido utilizado nas pesquisas bibliograficas na éarea da
Educacdo, Ciéncias Sociais e Salde. Assim sendo, o Estado da Arte resulta
de um vasto acervo de diferentes tipos de pesquisas, com énfases, graus de
aprofundamento e registros diversos. Essa modalidade de revisdo
bibliografica nos permite um didlogo com os demais pesquisadores de
areas afins e nos revela a riqueza de dados produzida em suas pesquisas.
(...). Embora recente, o uso dessa metodologia vem sendo defendida por
autores que a consideram importante para acompanhar as mudancas nas
ciéncias, demarcando diferentes vertentes e facetas sobre as quais o
conhecimento cientifico vem se constituindo. (VASCONCELLOS; SILVA,;
SOUZA, 2021, p. 2).
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O estado do conhecimento possibilita o didlogo entre diferentes autores da éarea,
auxiliando na compreensdo dos fendmenos sociais de forma ampla, também considerando o
contexto em que estdo inseridos. “Nesta reflexdo, faz-se necessario considerar que a
construcdo de uma producdo cientifica esta relacionada ndo s6 a pessoa/pesquisador que a
produz, mas a influéncias da instituicdo na qual esta inserida, do pais em que vive e de suas
relagGes com a perspectiva global” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 156).

Nesse sentido, construimos discursividades em torno do movimento de producdo e
tentativa de hegemonizacdo das politicas educacionais e curriculares, a partir dos discursos

realizados por diferentes atores sociais que compdem essas instituicoes.

6. LEITURAS SOBRE O CURRICULO NO AMBITO DA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO
Foi realizado o levantamento das produgdes cientificas do “Repositorio de Teses e
Dissertacbes da UFPE (Repositorio ATTENA)” e da revista “Curriculo sem Fronteiras”, com
delimitacdo temporal de 2021 a 2023, buscando por palavras-chave como ‘curriculo’,
‘discurso’, ‘pos-estruturalismo’ e ‘politicas curriculares’. Dessa forma, o levantamento das
producdes cientificas buscou identificar os sentidos dados ao curriculo e as politicas-préaticas
curriculares, quais discursos sdo apontados como hegemdnicos pelos autores e quais
discursividades que perpassam as tentativas de sua estabilizacdo na esfera educacional.
Nas tabelas abaixo, podemos observar as producgdes cientificas que utilizam a
perspectiva pds-estrutural para a analise do cenario das politicas-praticas curriculares da
atualidade, articuladas ou ndo determinadas especificidades presentes no contexto escolar, a

exemplo das disciplinas escolares e contextos de educagdo do campo ou movimentos sociais.

Tabela 1 — Levantamento das produgdes bibliogréaficas do repositorio ATTENA

Quadro de corpus documental do Repositério de Teses e Dissertacoes da UFPE (ATTENA)

Titulo Palavras-chave Categoria Ano Autor
Curriculo de licenciaturas .
Curriculo;
acompanhadas pelo setor . : ) .
. Licenciaturas; Ensino
de estudos e assessoria T .
o ~ Superior; . x Alery Felinto
pedagogica: articulacbes . ~ Dissertacédo 2022
. ! X Articulac0es; Santana
discursivas referentes a N .
. x x Educagéo em Direitos
incorporagdo da educacdo HUManos
em direitos humanos '
BNCC e curriculo: um BNCC; Curriculo;
estudo da construcdo do Qualidade da . x . .
referencial curricular no Educacdo; Politica Dissertagao 2022 Adelltgﬂvillas da
municipio de Ipojuca. Curricular.
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POLITICAS DE

REFORMULACOES

CURRICULARES Politicas curriculares;

PARA/NO ENSINO ~ '
MEDIO: configuragdes e reformulagao

L L2 curricular; itinerario Dissertacéo 2022

sentidos de itinerarios L L
: ; . formativo; eletivas;
formativos a partir da Lei

Almir Antonio
Bezerra

13.415/2017 em escolas ensino medio.
em tempo integral no
Agreste Pernambucano
Caruaru
PO|ItIC:’iS educacionais. Educagéio do Campos
Formacdo de professores. Redes Douglas Ferreira
Dissertacéo 2022

Préticas curriculares.
Discursos. Educacédo do
campo.

Associacionistas;
Curriculo; Discurso.

da Silva

POLITICAS DE n o
FORMACAO DE Politicas eduE:auonals.
Formagéo de

PROFESSORES E

PRATICAS prOfier‘r’irCejl'a':éz“cas Dissertacio 2021
CURRICULARES: . -
Discursos. Educacédo

articulacGes discursivas em

do campo.
escolas no campo da Mata P

Sul pernambucana

Vanessa Azevedo
Cabral da Silva

Fonte: As autoras (2023)

Tabela 2 — Levantamento das producdes bibliogréficas da revista Curriculo Sem Fronteiras

Quadro de corpus documental da Revista Curriculo Sem Fronteiras

Titulo Palavras-chave Categoria Ano Autor

MALDITOS 0OS QUE Curriculo; Politicas
TEM FOME E SEDE DE educacionais; Gustavo Oliveira:

JUSTICA: discursos Neoliberalismo; Artigo 2021 - '

S . . Anna Luiza
cristdos neoconservadores | Neoconservadorismo; Oliveira

e légicas neoliberais na Religido; Teoria do

educacdo brasileira Discurso.

BASE NACIONAL

COMUM PARA
FORMACAO DE .
PROFESSORES DA BNC-Professores; Artigo 2021
Curriculo; Formagao de

EDUCACAO BASICA:
em foco os jogos politicos
e a responsabilizacdo

Professores.

docente

Débora Raquel
Alves Barreiros;
Rosalva de Cassia
Rita Drummond
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BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR .
NO OESTE DA BAHIA: | Base Nacional Comum Artigo 2021 -
o ~ Curricular; Politica de Clivio Pimentel
politicas da tradugdo em curriculo- x .
urriculo; Traduc&o. Junior
relatos de professores
O TORNAR-SE
PROFESSOR(A) NO Curriculo; Formagao Catarina de Cassia
ACURRiCU LO DE de professoras(es); Artigo 2021 Moreira; Beatriz
CIENCIAS: tensionando Ensino de ciéncias; g Pereira; Marcia
as teses culturais da Historia do curriculo; Serra Ferreira
BNCC e da BNC- Teses culturais..
Formagéo.
ENSINANDO POR Politicas curriculares;
CODIGOS: construindo Discurso; Artigo 2021 Rita de Cassia
uma docéncia padronizada | Normatividade; Cultura Prazeres Frangella
de auditoria; Afeto.

Fonte: As autoras (2023)

Podemos perceber que as producdes cientificas analisadas reafirmam o contexto de
disputa politica na qual o curriculo, enquanto significante vazio do ambito educacional se
insere. Desse modo, os autores apontam um sentido de curriculo enquanto uma pratica
discursiva que contribui para a formacdo — lé-se producdo — de sujeitos sociais, que se
constitui em meio a tensdes e disputas de interesses sobre 0s conhecimentos e saberes validos
para os individuos, em um processo historico, que envolve praticas discursivas que sdo,
sobretudo, ideoldgicas e institucionais (SANTANA, 2022; SILVA, 2021; SILVA, 2022).

Dessa maneira, pensar o curriculo requer considerar as flutuagbes de sentido que
ocorrem de forma processual, tendo em vista que “o sentido de curriculo passa pela ideia de
inacabamento das significacBes, inscrito ainda na ordem do acontecimento que conjuga

consigo 0s contextos, espaco-tempo de significacdo” (BEZERRA, 2022, p. 71).

As interpretacbes sdo sempre situadas, colocadas em ag¢do num jogo de
contraposicBes em relagdo a outros aspectos que estdo em jogo na politica, e
levando em conta também os interesses institucionais e dos sujeitos, bem
como as consequéncias que poderiam resultar da acdo com a politica.
(PIMENTEL JUNIOR, 2021, p. 906)

A noc¢do de uma base comum curricular mostra “(...) a contingéncia e 0s jogos de
poder que configuram a emergéncia desta racionalidade curricular no Brasil, questionando,
sobretudo, sua suposta essencialidade para alcancar uma educagdo de qualidade”
(PIMENTEL JUNIOR, 2021b, p. 5).

13




Desse modo, compreendendo que politicas curriculares sdo construidas e mobilizadas
a partir de diferentes leituras do cenario politico, em um processo de inclusdo e exclusdo de
interesses e valores para o ambito educacional (BARREIROS; DRUMOND, 2021), podemos
identificar que os sentidos atribuidos ao curriculo e as politicas-praticas curriculares estdo
atrelados a um ideal de formacdo de sujeito especifico, satisfazendo os interesses de
determinados atores e grupos sociais inseridos em um contexto politico-econdmico
determinado.

Ainda, os autores destacam que nos sentidos hegemonicos nas politicas curriculares
atuais sdao aglutinadas relacbes de poder cruciais para 0 processo de formacdo de
subjetividades, resultando na constru¢do de um documento que pretende definir o que deve e
ser ensinado e aprendido nas escolas (SILVA, 2021; SILVA, 2022).

Com isso, juntamente as tentativas de estabilizacdo do que vem a ser curriculo,
também se articulam problematicas que perpassam o chdo da escola, como a selecdo e
hierarquizagdo dos conhecimentos, a transformacdo do processo de ensino-aprendizagem,
bem como a subalternizacdo dos cargos exercidos pelos profissionais que a compdem,

refletindo na perca da autonomia escolar frente as demais institui¢des sociais.

As politicas educacionais pensadas para e/ou com o0s professores, nos
ultimos tempos, tiveram as influéncias de diversas articulagdes discursivas
para a producdo dos textos das politicas de formagdo de professores e as
politicas curriculares. E nesse entremeio que as praticas curriculares sdo
recriadas, sdo influenciadas pelos contextos macro, mas também exercem
influéncia nesse espaco, bem como nos contextos micro, onde 0s processos
de influéncia das/nas micropoliticas envolvidas nas escolas perpassam por
diversos sujeitos das préaticas pedagégicas. (SILVA, 2021b, p. 71).

Considerando a pluralidade de demandas existentes no jogo politico e a possibilidade
de transformacéo social, entende-se que esses sentidos, até entdo hegeménicos, se situam em
um campo complexo e precario, sendo passiveis de contestacdo por grupos antagbnicos.
Dessa forma, o curriculo pode ser permeado por uma diversidade de sentidos outros que
podem ou ndo assumir uma nova hegemonia, através do enfraquecimento da estrutura
hegemonica anterior e a sua fixacdo parcial.

Assumindo que os sentidos hegemdnicos para as politicas curriculares atuais sdo
encarados enquanto uma forma simplista de se pensar e fazer curriculo, “existe a necessidade
de empreender alguns percursos que possam auxiliar no entendimento e identificagdo do
contexto em que foi gerada e considerar que sua elaboracdo perpassa amplos processos de
discussdes e negociacdes” (GOMES; LIMA, 2021, p. 896).
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A ideia é fazer circular textos que afirmem o diferir, questionem, por meio
de diferentes perspectivas tedrico-estratégicas, discursos sedimentados a
respeito do curriculo, problematizem discursos hegemdnicos sobre qualidade
da educacdo e reativem outras possibilidades de se pensar e fazer as politicas
de curriculo na contramdo da racionalidade técnica. (LOPES; MACEDO,
2021, p. 7).

Nessa perspectiva, a luta politica ocorre também a partir de jogos de linguagem e
acdes que permitem o ato de diferir, produzindo outros sentidos por meio de demandas
antagbnicas que buscam a reestruturacdo do papel da escola e da docéncia na construcao e

mobilizacdo curricular.

7. DISCURSIVIDADES QUE PERPASSAM O CURRICULO E AS
POLITICAS-PRATICAS CURRICULARES DA ATUALIDADE

A defesa de uma base comum curricular — tal como a BNCC — se assenta no discurso
de resgate de certa ‘qualidade’ da educagao publica, perdida pela falta de capacitacdo dos
profissionais que compdem a escola, com o intuito de garantir a igualdade acesso a educacéo
e, consequentemente, a determinados saberes relevantes para a vivéncia em sociedade. Dessa
maneira, o “direito de aprendizagem acaba por ser significante de facil adesédo, uma vez que
ndo se nega a necessidades de direito a uma escola de qualidade em que os estudantes
aprendam o que lhes € ensinado” (BARREIROS; DRUMOND, 2021, p. 1315).

Nesse contexto, a BNCC adentra as institui¢cdes de ensino por meio de uma politica de
curriculo padronizada, que se apresenta como um conjunto de tematicas pontuais e
hierarquizadas de acordo com a sua relevancia para a satisfacdo das demandas de um sistema
neoliberal. Por isso, os critérios de selecdo desses conhecimentos que compdem a BNCC séo
estipulados por instituicdes e grupos sociais que exercem certo poder sobre 0s rumos dessas
politicas na atualidade.

Na pratica, o contexto de implantagdo da BNCC “é marcado por uma inundagdo do
chdo da escola com orientacGes politicas diversas disseminadas por meio de materiais
didaticos, atores participes das implementacdes, professores, coordenadores e articuladores de
area, entre outros sujeitos escolares” (PIMENTEL JUNIOR, 2021, p. 902), provocando uma
massiva mudanca no papel escola na construcdo de seus curriculos.

Nessa linha, “a desejada autonomia das escolas na elaboragdo de seus curriculos esta
sendo substituida por planos de aula e guias disponibilizados pelas instituicGes privadas e
fundacdes filantropicas, fora de agdes usualmente entendidas como instituidas pelo poder

publico” (ARAUJO; LOPES, 2021, p. 4-5). Por isso, compreendemos que a construcdo e
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hegemonizagdo das politicas curriculares obedecem a uma ldgica ciclica, uma vez que os
indices educacionais sdo construidos e fornecidos pelas proprias instituicdes que elaboram as
politicas padronizadas, possibilitando a validade do discurso de fracasso educacional, bem
como a insercao da BNCC.

Como forma de medir o nivel de aprendizagem dos conhecimentos postos na BNCC,
bem como fornecer dados a esses indices educacionais, as avaliagBes externas se mostram
como as unicas ferramentas de validacdo do sucesso ou fracasso escolar e, consequentemente,
validar uma determinada qualidade educacional a partir de um viés estritamente quantitativo.

Com isso, salientamos a indissociagdo entre as politicas-praticas curriculares e
avaliativas, uma vez que a tentativa de padronizacdo do ensino também “esta assente na opgao
do pais em fazer parte do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa)”
(GABRIEL; MARTINS, 2018, p. 227). Entretanto, essas avaliacdes se centram em disciplinas
especificas, como lingua portuguesa e matematica, direcionando as praticas curriculares das
escolas, tendo em vista a necessidade de alcance das notas para que as instituicdes sejam

consideradas de qualidade.

Na medida em que se opta por atuar de forma centralizada na politica de
curriculo, hd uma reducéo das politicas a tentativa de controlar as leituras
das bases/padrdes/ propostas curriculares visando alcangar (supostamente) a
qualidade da educacgdo. A politica de curriculo passa a ser uma estratégia
calculada para determinado fim preestabelecido. S&o escritos parametros,
diretrizes, orientagBes, propostas que vao sendo cada vez mais detalhados,
tentando tornar mais explicitos os conteddos a serem formados e as
atividades escolares a serem realizadas. (LOPES, 2015, p. 456).

No intuito de alcancar boas notas nas avaliagdes em larga escala, a BNCC se organiza
em disciplinas, habilidades e cddigos que devem ser trabalhados em sala de aula ao longo do
ano letivo, presumindo que 0 sucesso escolar dos estudantes esta condicionado a
aprendizagem desses conhecimentos especificos e podera ser mensurado em um Viés
estritamente quantitativo. Nessa linha, Frangella (2021, p. 1158) afirma que os codigos
presentes nas politicas de padronizagdo curricular se mostram como um “dispositivo de
regulacdo do trabalho docente, que condicionam qualidade e sucesso as demonstracdes cada
vez mais objetivas de forma tornar o processo pedagdgico auditavel, uma légica gerencial que
expurga o que ndo pode ser objetificado, verificado, rastreado”.

Articulada a BNCC, a BNC-Formacéo se torna uma politica de formacgdo continuada
para que os professores aprendam a ensinar a BNCC (COSTA; MATOS; CAETANO, 2021),

por meio de competéncias necessarias que os professores devem ter para mobilizar o curriculo
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padronizado. Com isso, € atribuida uma nova identidade para a docéncia, que se distancia de

um ideal de professor enquanto construtor e decisor curricular.

Tais competéncias gerais da BNCC védo operando como ferramentas
discursivas para a producio deste tipo especifico de estudante na escola. E
nesse mesmo cenario que a docéncia vai sendo enunciada como responsavel
pelo desenvolvimento dessas ferramentas, uma vez que “as decisdes
pedagdgicas [dos professores] devem estar orientadas para o0
desenvolvimento de competéncias” que privilegiem o ‘saber’ e o ‘saber
fazer’ (Brasil, 2017, p. 13). (MOREIRA. PEREIRA; FERREIRA, 2021, p.
1218).

Tal como vem sendo defendida, a BNCC e BNC-Formacdo operam em uma ldgica
que reforca a desvalorizacdo e a subalternizacdo do trabalho docente, a medida que restringe a
sua acdo a mera execucdo técnica dos conteudos propostos em seu documento. Em outras
palavras, os professores ndo se tornam apenas dependentes de um curriculo prescrito e de
todas as demandas atreladas a ele, como também se tornam responsaveis pelo fracasso ou
sucesso escolar.

Dessa forma, percebe-se a complexidade da mobilizacdo de uma politica de
padronizacdo do ensino de forma fiel nas escolas, pois no contexto da rotina escolar, elas
podem ser traduzidas de diferentes formas, provocando diversos efeitos para os atores que a
compdem. Por isso, concordamos que “instituir um sujeito ideal, sujeito esse produto de
reformulacGes de acordo com competéncias estabelecidas pelo discurso hegemonico, ignora o
fato de estarmos fadados a heterogeneidade” (PIMENTEL JUNIOR, 2022, p. 15).

Considerando que “a no¢ao de um curriculo formal ¢ insuficiente para dar conta da
multiplicidade de experiéncias interna e externa aos sujeitos, individuais e coletivas que
compdem o curriculo” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 36), as producdes cientificas analisadas
apontam a possiblidade de construcdo de sentidos outros para os significantes que permeiam a
educacdo, que emergem a partir da formacdo inicial e continuada (SILVA, 2022), da
possibilidade de transformacGes de elementos da prépria BNCC, bem como dos conflitos e
das dindmicas que ocorrem na rotina de sala de aula (FRANGELLA, 2021; PIMENTEL
JUNIOR, 2021).

Sempre diferentes discursos — mercado, emancipacdo, cidadania, mundo em
mudanga, qualidade de ensino, adequacao a globalizacdo, saberes universais,
contelidos bésicos, justica social, igualdade, diferenca — estardo disputando a
significacdo do que vem a ser curriculo e produzindo significacdes
imprevistas (LOPES, 2015, p. 457).
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Nessa linha, “intensificar a luta, na perspectiva da constru¢do de educacgéo publica, de
curriculo que passa pela construcdo coletiva agonistica de diferentes grupos sociais e ndo
centrada, controlada pelo Estado numa perspectiva neoliberal € um caminho de luta, conflito,
mas possivel de acordos temporarios” (BEZERRA, 2022, p. 92). Como ja dito anteriormente,
romper com as dimensdes hegeménicas das politicas curriculares ndo significa sedimentar
uma nova ordem social de forma definitiva, mas sim levar em consideracdo “a constante
possibilidade de abertura a acdo de estruturas discursivas externas ao que estd sendo
proposto” (SANTANA, 2022, p. 60), pensando em outras possibilidades de se fazer e

mobilizar o curriculo.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa partimos do entendimento de curriculo enquanto campo de
disputas por fixacdo de sentidos, sendo esses contingentes, precarios e passiveis de serem
refutados por grupos antagbnicos. Sendo assim, compreendemos a impossibilidade de
estabelecimento de uma fixacdo ultima do que vem a ser curriculo, bem como as politicas-
praticas curriculares que ocorrem nos contextos escolares.

Nessa linha, tomamos o sentido de hegemonia abordado na teoria do discurso de
Laclau e Mouffe para compreender o processo de construcdo e hegemonizagao de sentidos, a
partir das articulagdes discursivas que ocorrem no interior dos grupos sociais. Percebemos que
para esse significante, existe uma dimensdo hegemonica que tenta suturar uma ordem social
de acordo com interesses especificos, atrelados a um viés neoliberal. Enquanto isso, de outro
lado, grupos antagbnicos produzem sentidos outros para o curriculo, na perspectiva de romper
com as tentavas de estabilidade para essa significagéo.

Nessa perspectiva, pudemos identificar que as producfes cientificas que tomam a
perspectiva pds-estrutural na analise do cenario curricular na atualidade reafirmam um sentido
de curriculo enquanto campo de disputas politicas, possibilitando a subjetivacdo dos
individuos. Dessa forma, a luta pela hegemonizacdo de sentidos ocorre a partir dos jogos de
linguagem, sendo esses em reflexo das relacdes de poder que se estabelecem ao longo da
histdria, articuladas as mudancas na dindmica politica de determinados contextos.

A partir do olhar sob as discursividades que estdo em movimento nas politicas-praticas
curriculares das instituicbes de ensino da atualidade, foi possivel identificar que a BNCC -
articulada a BNC-Formagdo — produz diversos efeitos danosos ao processo de ensino-

aprendizagem e a propria acdo docente, hierarquizando os papéis dos atores que compdem a
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escola, bem como os conhecimentos que devem ser mobilizados em sala de aula. Com isso,
constatamos que a tentativa de padronizacao curricular busca, a partir de suas habilidades,
competéncias e cddigos, adequar a esfera educacional a uma perspectiva empresarial.

Esse movimento também € identificado na busca incessante por um sentido de
qualidade estritamente quantitativo, através dos resultados das inimeras avaliacGes que sdo
realizadas ao longo do ano letivo, fornecendo dados para indices educacionais.

Entretanto, considerando que uma posicdo antagbnica ndo surge apenas da
inquietacdo, mas sim da articulagdo de demandas de um grupo para a luta politica, as
produgdes cientificas analisadas indicam que 0s movimentos contra hegemdnicos se articulam
no préprio contexto da prética, através dos conhecimentos construidos durante a formacgéo
inicial, bem como os conflitos que ocorrem na rotina escolar, realizando um movimento de
aproximacado com o0s contextos e as singularidades de seus estudantes.

Dessa maneira, percebe-se que, de acordo com as analises realizadas nas producdes
cientificas, no cotidiano das praticas emergem novos sentidos para o conhecimento, bem
como novas possibilidades de hegemonizacdes e novas formas de se fazer curriculo na esfera
contextual, gerando abalos nas tentativas de estabilizacdo das dimensGes hegemdnicas da

atualidade.
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