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RESUMO

O estudo bibliografico foi desenvolvido como Trabalho de Conclusdao de Curso de Licenciatura em Pedagogia e
objetivou investigar as concepgdes tedricas e praticas apresentadas nas pesquisas educacionais sobre as
metodologias ativas no Brasil. Para constru¢do do corpus de andlise realizamos levantamento de produgdes
cientificas na Associagdo Nacional de Pesquisa e pos-graduagdo em educagdo - ANPED, tomando como base o
GT didatica da 38° 39° e 40° edicdo. E, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD,
utilizando “metodologias ativas”, “perspectivas teoricas”, “perspectivas praticas”, e, “ambiente educacional”
como palavras-chave. Foram consideradas publica¢des de 2017 a 2022 com a presenga do termo “metodologias
ativas” no titulo e/ou no assunto, dissertagdes sobre educacdo, e, escrita em portugués. As pesquisas e ideias
apresentadas estdo organizadas em trés categorias tematicas: metodologias ativas e a perspectiva tecnicista;
metodologias ativas e perspectiva critica; Docente como mediador, estudante como protagonista. A partir dos
resultados da pesquisa, concebemos a importancia das metodologias ativas para exercicio de uma educagdo que
enxerga o aluno em sua totalidade, considerando o contexto, especificidades, necessidades e potencialidades.
Para tanto, se faz necessario que o profissional docente busque compreender seu papel na educagao, bem como
as possibilidades de metodologias para o exercicio de sua pratica, e, seus fundamentos tedricos metodologicos.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Pratica docente. Ambiente escolar.

1 INTRODUCAO

A Sociedade contemporanea se configura como afirma Zigmunt Bauman (2001), em
um estagio liquido *de fluidez e incertezas. As sociedades e culturas sofreram e sofrem
mudangas muito rdpidas e inevitdveis, sobretudo pelas for¢as dominadoras guiadas pelos
interesses do capital e da financeirizacao totalitarista global. Predomina a cultura liquida
dentro de sociedades liquidas. O cenario ¢ pleno de desigualdades e de negacao da vida ética.

E claro que hé sociedades que resistem e ha culturas que se resguardam dentro desses
processos de assimilagdo. Os sujeitos sociais que resistem a esses processos civilizatorios

fluidos sdo os estranhos, os estigmatizados, cujos habitos ndo se ajustam aos que estdo em
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® Termo utilizado por Bauman para designar a mudanca estrutural da sociedade. “Chegou a vez da liquefagdo dos
padrdes de dependéncia e interacdo. Eles sdo agora maledveis a um ponto que as geragdes passadas nao
experimentaram e nem poderiam imaginar; mas, como todos os fluidos, eles ndo mantém a forma por muito
tempo. Dar-lhes forma ¢ mais facil que manté-los nela... Manter os fluidos em uma forma requer muita atengao,
vigilancia constante e esforgo perpétuo — e mesmo assim o sucesso do esforgo é tudo menos inevitavel.”
(BAUMAN, 2001, p. 12)



constante mudanca. Embora seja evidente o necessario conhecimento de como se posicionar

como sujeito social, reflexivo, critico e capaz de propor intervengdes transformadoras.

E neste cenario social e cultural desafiador que se encontra a educagio, as instituigdes
escolares e as praticas educativas, exigindo uma nova postura do docente. Sdo muitas as
questdes que pdem em xeque a educacgdo e as instituicdes escolares. Concentremos as atengdes
para a problematica relacionada as metodologias do ensino e aprendizagem, especificamente
no que vem sendo chamada de metodologia ativa (ou metodologias ativas) como pratica
educativa em sala de aula.

As bases teoricas e praticas das metodologias ativas surgem com os ideais pedagogicos
do século XX que se opunham as praticas e teorias pedagogicas conservadoras dominantes.
Destacamos, entre as contribuigdes contemporaneas para a compreensdo de aprendizados
inovadores e significativos, as concepgdes pedagdgicas que resgataram a autonomia € o
protagonismo do sujeito da educagdo: concepgdes do construtivismo cognitivo € do sdcio
construtivismo; a concepgoes dialéticas historico critica; as concepgdes libertarias — de Lev
Vygotsky, Maria Montessori, John Dewey, Jean Piaget, Seymour Papert, Paulo Freire etc.
Estamos certos de que ha muitas outras contribuicdes significativas para as concepgodes
teodricas e praticas de metodologias ativas, reflexivas, criticas e inovadoras.

O Estado brasileiro nos ultimos anos adotou discursos e politicas voltadas inteiramente
para o que prega o neoliberalismo, cujo mote ¢ o de uma educacdo de qualidade, responsavel
pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais exigidas pelos mercados
industriais, agroindustriais, comerciais e financeiros. Nao ¢ o exercicio da autonomia, nem o
protagonismo, nem a criticidade do sujeito que as praticas defendidas pelo Estado desejam. E
a geragao de criangas, jovens e adultos submissos aos interesses dominantes. Nesse sentido, ha
praticas de metodologias ativas que sdo valorizadas de acordo com os interesses neoliberais
que dominam as escolas brasileiras publicas e privadas. Nossa perspectiva ndo ¢ a de exaltar
as metodologias ativas como reprodutoras de estruturas sociopoliticas e econdmicas. A busca
dos conhecimentos cientificos culturais deve ser feita de itinerarios emancipadores e geradores
de transformacdo social. Nao existe conhecimento técnico e cientifico que ndo seja um bem
sociocultural, e, nenhum tipo de conhecimento ¢ neutro.

O interesse por essa tematica surgiu durante o curso de Licenciatura em Pedagogia,
sobretudo nas disciplinas de didatica e de metodologias do ensino, quando se estudava e
refletia sobre a pratica pedagdgica que leva em consideracdo as necessidades do sujeito e das

suas possibilidades de elaborar seu proprio conhecimento. Surgiu dai o foco desta pesquisa:



entender que as metodologias ativas, enquanto concepgdes metodoldgicas, sO serdo
inovadoras se, de fato, partirem de propostas didaticas e de praticas educativas que tornem os
sujeitos verdadeiros protagonistas dos saberes necessarios para a vida pessoal, social e
cultural, de maneira reflexiva e critica.

Nesse sentido, as metodologias ativas avangcam na perspectiva de uma educacio que
enxerga o aluno como sujeito ativo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017), com praticas
docentes que possibilitam e instigam a participacao do discente e contribuem para formagao
autonoma, critica e reflexiva. Elas mudam a pratica da docéncia, antes voltada para a
transmissdo e reproducdo de conhecimentos, que passa a investir na formacdo de pessoas
responsaveis pela propria vida, pela vida dos outros, da vida da sociedade e das ciéncias como
produto da sociedade.

Feito essas consideracoes iniciais, levantamos uma questao importante que perpassara
nossa pesquisa: as perspectivas tedricas e praticas apresentadas pelas pesquisas sobre as
metodologias ativas podem ser consideradas de fato inovadoras por promoverem o
protagonismo, a reflexdo e a criticidade dos sujeitos da educagao?

A partir disso estabelecemos como objetivo geral: investigar as concepgoes teoricas e
praticas apresentadas nas pesquisas educacionais sobre as metodologias ativas no Brasil.
Definimos como objetivos especificos: identificar as pesquisas existentes e analisar os
referenciais teéricos e praticos que elas propdoem, considerando o que ha de inovador (que

promove o protagonismo, a reflexdo e a criticidade dos sujeitos).

2 APORTE TEORICO

2.1 Metodologias Ativas na Educac¢ao Escolar

As abordagens em torno das metodologias ativas surgem desde os anos finais do
século XIX com o Movimento da Escola Nova, que contrapondo o modelo das escolas
tradicionais defendia uma perspectiva de ensino que colocava o aluno como centro do
processo educativo. O método tradicional € centrado na transmissao de informacdes por meio
do professor, desconsiderando as capacidades e importancia de o aluno atuar ativamente no
processo de ensino e de aprendizagem, o que segundo Freire (1996) “transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia” (FREIRE, 1996, p.59-60). O ser humano ¢ um
sujeito histdrico, construtor do seu proprio conhecimento, e este deve ser aprimorado por meio

de uma pratica ativa no processo de ensino e aprendizagem.



Nesta perspectiva, Dewey em seu ideario da Escola Nova defende que a aprendizagem
ocorre pela agdo, colocando o aluno no centro das acdes educativas. “A realizacdo dos
principios da Escola Nova demandava métodos ativos e criativos, centrados no aluno”
(BERBEL, 2011, p. 30). Como modos alternativos ao modelo da Escola Nova, embora
influenciado pelos métodos ativos que ela apresenta, surgem novas concepgdes pedagogicas.
Com base em uma concepg¢do defendida por Gadotti como dialética, Paulo Freire (1921-1997)
viria estimular o desenvolvimento de uma Pedagogia Problematizadora.

De acordo com a concepgao dialética: “educador e educando aprendem juntos, numa
relagdo dindmica na qual a pratica, orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num processo
de constante aperfeicoamento” (GADOTTI, 2001, p. 253 apud BERBEL 2011, p. 30). Nesta
atividade, encontra-se a metodologia ativa, onde o ensino ndo ¢ centrado no professor e na
transmissao de conteudo, mas ocorre através de uma reflexdo e pratica constante entre
educador e educando.

As metodologias ativas se apresentam modelo de educacdao que enxerga a participacao
do aluno como atividade essencial para o desenvolvimento da aprendizagem. “Constitui-se
numa concepc¢do educativa que estimula processos de ensino e de aprendizagem numa
perspectiva critica e reflexiva, em que o estudante possui papel ativo e € corresponsavel pelo
seu proprio aprendizado” (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 271). O processo de
ensino ¢ de aprendizagem ¢ compreendido como pratica desenvolvida a partir da interagao
entre professor, aluno e meios que possibilitem o envolvimento com o objeto estudado.

As metodologias ativas surgem com intuito de transformar a educacdo escolar em uma
perspectiva critica e reflexiva, considerando os direitos e necessidades do sujeito. “Sao pontos
de partida para avangar para processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva de
generalizacdo, de reelaboragdo de novas praticas” (MORAN, 2015, p. 18). Por meio destas, o
aluno avanga em suas capacidades de senso critico e dialogico, bem como na criatividade e no
fazer, pois estes sdo aprimorados por meio da pratica. Segundo Berbel (2011),

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas
de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais
ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso,
desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em
diferentes contextos (BERBEL, 2011, p. 29).

Nas metodologias ativas o refletir ¢ tomado como foco. Para que a aprendizagem
ocorra ¢ necessario ndo s6 praticar, mas exercitar a mente, pensando conscientemente sobre
aquilo que estd sendo discutido e/ou observado, de modo que se possam construir os

pensamentos em relagdo ao objeto de estudo. Para isso, o professor deve possibilitar



condigdes a participacao do estudante. “Ensinar a pensar significa ndo transferir ou transmitir
a um outro que recebe de forma passiva, mas ao contrario, provocar, desafiar ou ainda
promover as condi¢des de construir, refletir, compreender, transformar, sem perder de vista o
respeito a autonomia e dignidade deste outro” (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 278).

Tal ideia vai ao encontro da pedagogia da autonomia apresentada por Freire (1996) “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p.59). O aluno atua ativamente,
aprimorando seus conhecimentos prévios, nesse processo ele ¢ instigado a praticar, refletir,
questionar, ¢ por meio deste ele se constroi, desenvolvendo suas potencialidades e
aprendizagens. As metodologias devem ir ao encontro dos objetivos pretendidos, atendendo as
necessidades e contribuindo para que o aluno desenvolva aquilo que ¢ esperado. Nesta
perspectiva sdo apresentadas possibilidades diversas de desenvolver o processo de ensino e de

aprendizagem por meio de metodologias que considerem a participagao ativa do aluno.

Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da
aprendizagem: a criagdo de desafios, atividades, jogos que realmente
trazem as competéncias necessdrias para cada etapa, que solicitam
informagdes pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes, que
combinam percursos pessoais com participacdo significativa em
grupos, que se inserem em plataformas adaptativas, que reconhecem
cada aluno e a0 mesmo tempo aprendem com a interagdo, tudo isso
utilizando as tecnologias adequadas (MORAN, 2015, p. 18).

Aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, sala de aula
invertida, aprendizado por meio de jogos, e, aprendizado entre pares e equipes, sao alguns dos
tipos de metodologias ativas mais conhecidas e adotadas. De acordo com Moran (2018) a
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABProb (em inglés, como ¢ conhecida, Problem
Based Learning - PBL) consiste em uma metodologia que propde uma matriz transdisciplinar,
organizada por diferentes temas, competéncias e problemas, em diferentes niveis de
complexidade. Os temas abordados sdo transformados em problemas a serem discutidos e
resolvidos pelos estudantes com apoio dos professores. Esta metodologia proporciona o
engajamento do aluno a medida que exige dele o pensamento critico e reflexivo.

A aprendizagem baseada em projetos diferencia-se da ABProb a medida que tem o
desenvolvimento de projetos como foco. Nesta os estudantes sdo instigados a desenvolver
projetos acerca de diferentes tematicas que também tenham ligacdo com sua vida fora da sala
de aula, buscando resolver determinados problemas e/ou buscar respostas para eles. Por meio

destes sdo exercitadas suas habilidades de pensamento critico, criativo e reflexivo.



Na metodologia Sala de aula invertida o professor orienta os alunos a acessarem
informagdes bdasicas sobre determinado tema, para que em um momento posterior possa
discutir juntamente com eles as informacdes mais avancadas contando com o seu
conhecimento prévio. Nesta metodologia o professor consegue identificar as aprendizagens e
dificuldades dos alunos com vistas a contribuir para conhecimentos mais avancados, enquanto
os alunos conseguem ter uma melhor compreensdo acerca do conteido em sala de aula, por ja
terem tido um acesso previamente, € serem instigados a refletir sobre eles.

O aprendizado por meio de jogos, ou gamificagdo, se da com a utilizagdo de materiais
concretos e/ou digitais que possuem ligagdo com o tema estudado, podendo acontecer em
forma de desafios, competicdo, cooperagdo, jogos de recompensas, entre outros. Esta
metodologia se configura como atraente para a geracdo atual, instigando o interesse e
engajamento de um maior niimero de alunos.

O aprendizado entre pares e equipes pode ocorrer através dos diferentes meios,
presenciais ou nao, a partir do estudo e didlogo em conjunto. As diferentes compreensoes e
pontos de vista possibilitam a ampliacdo de ideias e conhecimentos, proporcionando uma
aprendizagem mais rapida e diferenciada que leva o aluno a um nivel de desenvolvimento
além daquele que ele conseguiria chegar sozinho.

O desenvolvimento de praticas que instiguem o interesse e participacdo do aluno €
fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, tendo em vista que uma aprendizagem
efetiva s6 ocorre se houver o engajamento em relagdo aos novos conhecimentos. Esta pratica
proporciona ao aluno o desenvolvimento de sua autonomia e motivagdo a medida que
favorece o sentimento de pertenca e de coparticipacdo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017).

2.2 Metodologias Ativas e Pratica Docente

Existem concepgdes diversas acerca de pratica docente. Franco (2009) vem dizer que,
infelizmente, a concepcao mais usual se pauta na concepcao tecnicista, considerando a pratica
docente como “[...] sucessdo de procedimentos metodoldgicos previamente prescritos e
planejados e que devem ser executados pelo professor” (FRANCO, 2009, p. 25). A aula ¢
desenvolvida com base em um carater instrutivo, informacional e de repasse de informacdes;
os contetidos sdo repassados para o professor para que através dele chegue aos alunos.

Nesta perspectiva, a pratica desconsidera o fazer do docente e as especificidades dos

discentes, a medida que impde sobre eles conteudos e métodos prescritos, desconsiderando



suas potencialidades e participagao ativa. O professor possui um oficio € em sua pratica deve
considerar a individualidade de cada aluno, pois “a educagdo [...] ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres ‘vazios’ [...], mas os homens como ‘corpos conscientes’
e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo” (FREIRE, 1987, p. 38 apud
RIOS, 2017, p. 34).

Nesse sentido, as metodologias ativas, que ¢ considerada a capacidade do sujeito
construir seu proprio conhecimento, o fazer docente deve ser entendido como a¢do mediadora
de atividades educativas que orienta o aprendizado protagonizado pelo sujeito da educacao. O
professor ndo impde seu saber sobre o aluno, mas proporciona experiéncias diversas com o
conhecimento, orientando para aquisicdo de saberes mais aprofundado (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017). No artigo 3° da LDB lei n° 9.394/96 ¢ determinada como principios para o
ensino a: “II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar € divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber, III — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas” (BRASIL, 1966 apud
RIOS, 2017, p. 33). Portanto, a pratica docente ndo deve se limitar a um fazer reduzido ao
repasse de determinados contetudos e utilizagdo de métodos prescritos, mas a uma ac¢ao que
envolve tarefa ampla, considerando os ideais da educacdo, necessidades do educando e papel
do educador.

Pensar a pratica docente significa que as atividades educativas estdo além da dimensao
técnica, permeadas por diferentes tempos e espagos4. Cruz (2007) define que a pratica docente
nao se limita ao seguimento de prescri¢des curriculares desenvolvidas por outros, mas exige
reflexdo, andlise de situagdes e tomada de posicdo por parte do docente. Tal ideia vai ao
encontro do que Vazquez (1977) entende como préxiss. Portanto, a pratica docente se insere
no ambito de uma atividade ligada a finalidades, envolvendo ato reflexivo em torno do que
estd sendo, ou sera executado, para que o processo de ensino esteja pautado em objetivos e

finalidades que proporcionem uma educacdo efetiva. “Se queremos que os alunos sejam

* A atividade pratica docente ndo se circunscreve no visivel da prética pedagdgica em sala de aula. A pratica, nio
se realiza, apenas, nos procedimentos didaticos-metodoldgicos utilizados pelo professor. A pratica docente é um
trabalho docente que se organiza em varios tempos e espacos. Tempo e espago de pensar a aula; tempo e espaco
de pré-organiza-la; tempo e espago de propd-la e negociar com as circunstancias; tempo e espaco formal da aula;
tempo e espago de avalid-la; tempo e espago de revé-la; tempo e espago de reestrutura-la; tempo e espago de
pensar de novo... (FRANCO, 2009, p. 26).

> Como toda atividade propriamente humana, a atividade pratica que se manifesta no trabalho humano, na
criagdo artistica ou na praxis revolucionaria, ¢ uma atividade adequada a objetivos, cujo cumprimento exige —
como dissemos — certa atividade cognoscitiva. Mas o que caracteriza a atividade pratica ¢ o carater real, objetivo,
da matéria prima sobre a qual se atua, dos meios ou instrumentos com que se exerce a ac¢do, e de seu resultado ou
produto (VAZQUEZ, 1977, p. 193).



proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada
vez mais complexas... Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras

novas possibilidades de mostrar sua iniciativa” (MORAN, 2018, p. 1).

Uma mudanga no paradigma educativo envolve o sistema como um todo. “As
condigdes institucionais sdo estruturais na determinacao do papel que o docente pode ocupar
para modelar sua pratica” (FRANCO, 2009, p. 27). A pratica docente como praxis e o trabalho
com metodologias ativas em sala de aula depende ndo s6 de uma acdo por parte do ser
docente, mas de toda comunidade escolar, a partir de um coletivo investigativo que discutem
os contextos, ideais, especificidades e necessidades do educando, tendo em vista que, “O fazer
docente estara sempre impregnado com as concepgdes de mundo, de vida e de existéncia, dos
sujeitos da pratica” (FRANCO, 2009, p. 27).

Para o exercicio das metodologias ativas o ser docente deve ser entendido como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, enquanto o discente ¢ entendido como
protagonista na constru¢do do seu conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).
Corroborando a isso, Cruz (2007) considera o profissional docente como tradutor e difusor do
conhecimento, que exerce um trabalho de mediagdo. Esta perspectiva de ensino rompe com a
ideia neoliberal de educacao responsavel pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades
profissionais exigidas pelos mercados industriais, agroindustriais, comerciais e¢ financeiros.
Diante disso, algumas institui¢des, por terem um olhar voltado ao interesse capitalista,
resistem a conceber e desenvolver metodologias ativas voltadas ao exercicio da autonomia,
criticidade e protagonismo dos alunos, e desenvolvem um ideal pedagdgico no qual o
professor ¢ visto como técnico que transmite os contetidos com vistas a preparar o educando

para o mercado de trabalho.

Em contraposicdo a esta ideia, Cruz (2007) apresenta o profissional docente como
sujeito que exerce o papel de intelectual transformador na escola e na sociedade. O professor
precisa ter uma participacdo ativa em sua profissdo, buscando conhecimentos, identificando
técnicas e métodos pedagodgicos para exercicio de uma mediacdo que ndao se reduz a
dimensodes técnicas e instrumentais, mas uma atividade ampla, que considera os diferentes
contextos, especificidades e necessidades dos sujeitos. A partir disso, com utilizacdo de
diferentes metodologias o professor instiga o aluno ao exercicio das formas culturais de

pensar e agir em sociedade, desenvolvendo o protagonismo, autonomia e criticidade.



3 METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Com objetivo de investigar as concepcdes tedricas e praticas apresentadas nas
pesquisas educacionais sobre as metodologias ativas no Brasil, a presente pesquisa se
fundamenta na ideia de pesquisar ¢ demarcar quais sdo estas concepgdes. Com base nisso,
demarcamos a presente pesquisa como qualitativa por estar imersa no mundo dos significados
(MINAYO, 2007) havendo a necessidade de exposicao e interpretacdo por parte dos
pesquisadores.

Com vistas a identificar as concepgdes tedricas e praticas foi realizado um
levantamento de produgdes cientificas na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduagao
em Educacdo - ANPED, tomando como base o GT didatica da 38° 39° e 40* edicdo. E, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, utilizando “metodologias ativas,
perspectivas tedricas, perspectivas praticas, e, ambiente educacional” como palavras-chave.
Foram consideradas publicagdes de 2017 a 2022 com a presenga do termo “metodologias
ativas” no titulo e/ou no assunto. Como critério de selegdo optamos por pesquisas sobre
educacdo, escrita em portugués. Portanto, a presente pesquisa se fundamenta como
bibliografica (GIL, 2002) por ser desenvolvida a partir do uso de materiais ja elaborados.

Para realizagdo da analise dos dados buscaremos identificar as pesquisas existentes e
analisar os referenciais tedricos e praticos que elas propdem, considerando o que ha de
inovador (que promove o protagonismo, a reflexdo e a criticidade dos sujeitos). Para isso,
utilizamos da andlise de contetido, a qual segundo (BARDIN, 1977, p. 44): “visa o
conhecimento de varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica, histdrica, etc., por meio de um
mecanismo de dedu¢do com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares.” A andlise de conteido fundamenta-se na ideia de descrever e

interpretar os dados.

4 RESULTADOS OBTIDOS E DISCUSSOES

Nossos resultados se deram a partir de andlises realizadas em resumos expandido
publicados na Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacio — ANPED,
como também em dissertagdes publicadas na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes —
BDTD. Os resumos expandidos e dissertagdes aqui elencados foram selecionados por tratar
em seu titulo e/ou contetido questdes acerca de metodologias ativas.

O levantamento na ANPED foi realizado no dia 24 de maio de 2023, conforme o

quadro 1, sendo selecionado para analise apenas dois resumos expandido. “Aula invertida com
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uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo em tempos de pandemia”
(PEREIRA, 2021); e “Metodologias ativas no ensino basico: da pratica a reflexdo sobre a
pratica” (SILVA, 2021). Ambos pertencentes ao GT 4 (Didatica) da 40 reunido da ANPED.

Pereira (2021) discute a utilizagdo da metodologia Aula Invertida-Al com uso das
TDIC’s como estratégia de ensino e aprendizagem em um cenario de distanciamento social
em tempos de pandemia. Para isso o autor utilizou a pesquisa de campo como procedimento
metodologico tendo como ferramenta de dados a observagdo participante ¢ a dindmica de
grupo focal no contexto de Aulas Remotas-AR.

Silva (2021) apresenta praticas recorrentes ¢ perspectivas de professores acerca da
utilizacdo de metodologias ativas, analisando os objetivos propostos em seus principais
referenciais tedricos. Para isso o autor realizou levantamento bibliografico, categorizacao e
sistematizagdo de 15 produgdes académicas que apresentam relatos de praticas pedagdgicas

relacionadas ao tema.

Quadro 1: Pesquisas ANPED

TITULO AUTOR(A) MODALIDADE

Aula invertida com uso das tecnologias | Pereira (2021) Resumo expandido
digitais de informagdo e comunicagdo
em tempos de pandemia.

Metodologias ativas no ensino basico: Silva (2021) Resumo expandido
da prética a reflexdo sobre a pratica

Sala de aula invertida: Uma abordagem | Rios (2017) Dissertagdo
pedagdgica no ensino superior no Brasil

As tecnologias digitais de informagdo e | Marcondes (2021) Dissertagdo
comunica¢do e as metodologias ativas
na pratica docente: Reflexdes sobre o
uso da plataforma google workspace
for education

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Do dia 01 a 03 de junho a pesquisa foi realizada no site BDTD, com utilizagdo das
palavras-chave: “metodologias ativas”; “perspectivas teoricas e praticas”, resultando 47
publicagdes. Destas, duas atendiam aos critérios estabelecidos e apresentados na metodologia
desta pesquisa. Assim, entraram para a presente pesquisa: “As tecnologias digitais de
informac¢do e comunicacao e as metodologias ativas na pratica docente: Reflexdes sobre o uso
da plataforma Google Workpace for Education” (MARCONDES, 2021); e “Sala de aula

invertida: Uma abordagem pedagodgica no ensino superior no Brasil” (RIOS, 2017).
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Rios (2017) discute a concepgdo da abordagem pedagogica sala de aula invertida,
apresentando as possiveis contribui¢des para docéncia no ensino superior brasileiro. A autora
realizou uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa delimitada no periodo de 2010 a
2015, considerando livros, artigos, dissertagdes e teses publicadas nacionalmente.

Marcondes (2021) pesquisou a insercdo das Tecnologias Digitais de Informacgdo e
Comunicagdo no ambito educacional e a sua relagdo com a pratica docente. Para
desenvolvimento deste estudo, o autor realizou uma pesquisa de campo com observacdo em
sala de aula no ambiente virtual de uma turma do 8° ano e entrevista online semiestruturada,
por meio de videoconferéncia.

No dia 22 de junho utilizamos “metodologias ativas” e “ambiente educacional” como
palavras-chave, onde foram encontrados 26 resultados, no entanto, nenhum esteve de acordo
com os critérios de sele¢do estabelecidos nesta pesquisa.

Para analise e discussdes dos dados estabelecemos trés categorias tematicas:
Metodologias ativas e a perspectiva tecnicista; metodologias ativas e a perspectiva critica;
docente como mediador, estudante como protagonista. Com vista a identificar como as
metodologias ativas tém sido compreendidas e discutidas, utilizamos dos ideais apresentados,

defendidos ou criticados, para fundamentar as referidas categorias.

4.1 Metodologias Ativas e Perspectiva Tecnicista

Nesta categoria temadtica apresentamos as pesquisas que discutem, direta ou

indiretamente, uma perspectiva tecnicista de metodologias ativas, conforme o quadro 2.

Quadro 2: A perspectiva tecnicista das metodologias ativas

Pereira (2021) Silva (2021) Marcondes (2021)
A estratégia da Al se adequada| O estudo, que aborda uma| [...] O uso dos recursos ndo tornou
ao contexto e com orientagdo | experiéncia de uso de situagdo- as aulas online mais dindmicas.
pedagogica adequada pode ser| problema, aponta que  a | (MARCONDES, 2021, p.99)
mais uma ferramenta integradora | preocupac¢do com exames externos
das NTDIC ao Curriculo. ¢ constante entre os resultados. | Negte estudo foi  possivel

(PEREIRA, 2021, p. 5) (SILVA, 2021, p. 3) compreender que usar a tecnologia

por si s6 ndo promove mudangas
significativas. (MARCONDES,
Evidencia-se que a aprendizagem ¢ 2021, p.125)

construida a partir da relagdo entre
professores e alunos: ndo houve
adaptacao dos alunos as
metodologias, mas uma escolha
intencional de estratégias para
desenvolver os objetivos de
aprendizagem. (SILVA, 2021, p. 4)




12

Embora as propostas de
aprendizagem tenham atingido os
objetivos definidos pelos
educadores, 0s fundamentos
necessarios para sua compreensao
critica ndo foram garantidos.
(SILVA, 2021, p. 5)

O que se observa ¢ que a aplicagdo
das metodologias ativas muitas
vezes contradiz seus proprios
fundamentos, o que sinaliza
deficiéncias no processo formativo.
(SILVA, 2021, p. 5)

A andlise das experiéncias no
Ensino Bésico permite concluir
que, apesar de seu avango, a
utilizagdo de metodologia ativas
ainda se relaciona & pratica
metodologica em si. A aplicagdo de
propostas muitas vezes ocorre por
meio da adogdo de praticas pré-
fabricadas e desconectadas da
reflexdo sobre seu proposito e da
possibilidade da critica a sua
relevancia  enquanto recurso
educativo. (SILVA, 2021, p. 5)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Como apresentado no quadro 2 acima, trouxemos para esta categoria extratos das
consideracdes de Pereira (2021); Silva (2021); e Marcondes (2021). Embora alguns dos
autores ndo apresentem diretamente concepcdes acerca de metodologias ativas ou ndo a
compreenda com base na perspectiva tecnicista, apresentam em seu discurso consideracdes
e/ou resultados que fundamentam o desenvolvimento desta categoria tematica.

O resumo expandido de Pereira (2021) embora trate de um tipo especifico de
metodologias ativas, ndo apresenta em suas consideracdes uma discussdo téorica-
metodoldgica sobre a tematica. Em seu desenvolvimento ¢ apresentado apenas consideragdes
acerca da metodologia sala de aula invertida, enfatizando a importancia da sua utilizacdo no
contexto pandémicoe, periodo de distanciamento social e aulas remotas, mas ndo aborda
dentro de qual ideal pedagdgico esta metodologia estd inserida. Na analise e discussao dos

resultados o autor apresenta que “[...] a estratégia da Al se adequada ao contexto e com

® Pandemia da Covid-19 vivenciada entre os anos 2020 e 2022
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orientagdo pedagogica adequada pode ser mais uma ferramenta integradora das NTDIC ao
Curriculo” (PEREIRA, 2021, p. 5). Mas que orientagdo pedagogica seria esta? Essa
informagdo ndo ¢ apresentada.

Diesel, Baldez e Martins (2017) apresentam que a mudanga na perspectiva do ensino
para o uso de metodologias ativas ndo ¢ uma tarefa simples, exige o conhecimento de como o
sujeito aprende, tendo em vista que tanto professor como aluno agem de acordo com as
concepgdes de educagdo e de aprendizagem que possuem. Logo, a realizagdo de um tipo de
metodologia de ensino sem a compreensdo e aprofundamento tedrico metodoldgico necessario
a reduz a apenas uma técnica. Falar de um tipo especifico de metodologias ativas exige falar
dentro de qual tematica esse tipo de metodologia esta inserido, para que assim, as
consideragdes nao sejam dadas de modo técnico, mas de modo que proporcione uma reflexdo
e conhecimento tedrico metodoldgico.

A pratica docente transcende o visivel da pratica pedagogica em sala de aula (FRANCO,
2009). Ocorre em varios tempos € espagos com vistas a conhecer, planejar e executar praticas
de ensino que possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos, considerando o
contexto, especificidades e necessidades. Portanto, convém ndo apenas saber qual
metodologia utilizar, mas entender o porqué, como, e para que desenvolver determinada
pratica.

Os resultados da pesquisa realizada por Silva (2021) apontam a condi¢do de um ideal
tecnicista. O autor descreve a utilizacdo de metodologias ativas como pratica para o alcance de
resultados em exames externos e/ou preparacdo para demandas da sociedade e mercado de
trabalho, desconsiderando o ideal pedagodgico que ela envolve. Diesel, Baldez e Martins
(2017) vém dizer que ensinar a pensar ¢ ndo so instigar a participagdo ativa do aluno, mas
levar em consideracdo o respeito a autonomia e dignidade deste outro, o que de acordo com
Freire (1996) seria: “um imperativo ético € nao um favor que podemos ou ndao conceder uns

aos outros” (FREIRE, 1996, p.59).

Reduzir o ensino a preparagdo para o alcance de resultados especificos ¢ desconsiderar
a especificidades dos alunos e importancia de uma educagdo que considere o sujeito como ser
historico, ativo e corresponsavel pelo seu proprio aprendizado, bem como, desconsiderar a
funcdo social do docente. “Os professores ocupam uma posicdo central em relagdo as
propostas curriculares. Sdo eles os principais atores — sujeitos sociais que exercem a fungao de
mediagcdo da cultura e dos saberes escolares” (CRUZ, 2007, p. 192). Ensinar a pensar ¢

provocar, desafiar, promover condi¢des para construir, refletir, compreender e transformar.
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Em consequéncia da ndo abrangéncia da Metodologia ativa desenvolvida nas praticas
pesquisadas por Silva (2021) ¢ visto que estas ndo produziram um resultado efetivo, os alunos
ndo se adaptaram a metodologia e essa gerou uma deficiéncia no processo formativo. Assim
como também na pesquisa realizada por Marcondes (2021, p. 5) que ao analisar o uso das
TDIC's apresenta: “usar a tecnologia por si s6 ndo promove mudancas significativas”. Logo,
ndo basta apenas utilizar, mas se faz necessario buscar compreender os fundamentos tedrico
metodoldgicos do que esta sendo utilizado.

Silva (2021) considera que,

[...] a utilizagdo de metodologias ativas ainda se relaciona a préatica
metodoldgica em si. A aplicagdo de propostas muitas vezes ocorre por
meio da adogdo de praticas pré-fabricadas e desconectadas da reflexdo
sobre seu proposito e da possibilidade da critica a sua relevancia
enquanto recurso educativo (SILVA, 2021, p. 5).

Tal fragilidade dificulta o desenvolvimento deste ideal pedagdgico, o que faz com que
as metodologias desenvolvidas ndo estejam baseadas em seus verdadeiros fundamentos
teorico-metodologicos, e assim ndo alcance os resultados que ela propde. Berbel (2011)
completa:

As metodologias ativas t€m o potencial de despertar a curiosidade, a
medida que os alunos se inserem na teorizacdo e trazem elementos
novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do
professor. Quando acatadas e analisadas as contribui¢oes dos alunos,
valorizando-os, sdo estimulados os sentimentos de engajamento,
percepcao de competéncia e de pertencimento além da persisténcia nos
estudos, entre outras. (BERBEL, 2011, p. 28).

4.2 Metodologias Ativas e Perspectiva Critica

Quadro 3: A perspectiva critica das metodologias ativas

Silva (2021) Marcondes (2021) Rios (2017)
As metodologias ativas, | A escola  precisa  definir | Tem-se o entendimento que o
compreendidas neste estudo a luz | pardmetros para o | estudante assume um papel ativo no
das concepgdes de Bacich e Moran | desenvolvimento de | processo de aprendizagem, a
(2018, p. xi) como “praticas que | aprendizagem que prevaleca o | problematizagdo ¢ uma  das
incitam a curiosidade, propdem | didlogo com o aluno, as | principais metodologias

desafios e engajam os estudantes | atividades necessitam  estar | consideradas, o didlogo esta presente
em vivéncias de fazer algo e | conectadas e articuladas com o | na interagdo, na relagdo entre
pensar sobre o que fazer, | seu cotidiano, ¢ caracteristica | professores e alunos, e os
propiciando-lhes  trabalhar em | dessa geragdo manter o foco e a | procedimentos  adotados  visam
colaboragdo e desenvolver a | atencdo no que lhe interessa e | desenvolver a  autonomia do
autonomia nas tomadas de | faga sentido para a sua vida. | estudante. (RIOS, 2017, p. 39)

decis@o”, tém se destacado como | (MARCONDES, 2021, p. 73)
possibilidade metodologica para
desafios que justificam as reformas
curriculares pautadas na Pedagogia
das Competéncias. (SILVA, 2021,

p-2)
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Com o intuito de ressignificar as
praticas, gerar maior
engajamento entre os alunos e
possibilitar a formagdo do
sujeito criativo, critico, reflexivo
e participativo, diversas
ser

Entende-se que as metodologias
ativas sdo processos interativos de
conhecimentos, desenvolvidos a
partir de abordagens pedagdgicas
centradas no estudante que possuem
como diretrizes propiciar a

metodologias podem
utilizadas para transformar aulas
transmissivas em experiéncias
de aprendizagens significativas.
(MARCONDES, 2021, p. 74)

aprendizagem colaborativa, o
desenvolvimento da autonomia e a
utilizag@o das capacidades
cognitivas com o objetivo de tornar
o individuo capaz de tomar decisdes
e gerir a vida em sociedade. (RIOS,
2017, p. 40)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Como apresentado no quadro 3 acima, trouxemos para esta categoria extratos das
consideracdes de Silva (2021); Marcondes (2021); e Rios (2017) que apresentam um discurso
de metodologias ativas baseado em uma perspectiva critica.

Silva (2021) em sua pesquisa de campo apresenta consideragdes acerca do
desenvolvimento de metodologias ativas em uma perspectiva tecnicista. Entretanto, indo
contrario ao modelo observado, o autor considera a M.A como praticas que contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem, autonomia e criticidade do sujeito. “Praticas que incitam a
curiosidade, propdem desafios e engajam os estudantes em vivéncias de fazer algo e pensar
sobre o que fazer, propiciando-lhes trabalhar em colaboragdo e desenvolver a autonomia nas
tomadas de decisdao” (SILVA, 2021, p. 2). Nesta perspectiva a participacdo do aluno nao se
limita a realizar uma tarefa sem busca e compreensdo acerca do que estd sendo feito, mas
abrange o envolvimento com o objeto estudado, tornando-se possivel a compreensdo do como,
porque e para que estuda-lo.

Rios (2017) também compreende as M.A nesta perspectiva, considerando a
participagdo ativa como caracteristica do educando, e autonomia como capacidade a ser
desenvolvida por meio desta.

Tem-se o entendimento que o estudante assume um papel ativo no
processo de aprendizagem, a problematizacdo € uma das principais
metodologias consideradas, o didlogo esta presente na interagdo, na
relagdo entre professores e alunos, e os procedimentos adotados visam

desenvolver a autonomia do estudante (RIOS, 2017, p. 39).
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Berbel (2011) concebe que esta participagdo ¢ condigdo essencial para o
desenvolvimento da liberdade e autonomia na tomada de decisdes, fazendo com que por meio
da experiéncia e compreensdo o educando esteja preparado para o exercicio profissional
futuro, ndo apenas como mero reprodutor, mas como sujeito autdbnomo, critico e reflexivo,
compreendendo o carater historico, cultural e dialdégico das relagdes sociais, bem como sua
relacdo com a sociedade.

Para o desenvolvimento destas capacidades Marcondes (2021) apresenta que “as
atividades necessitam estar conectadas e articuladas com o seu cotidiano” (MARCONDES,
2021, p.73), fazendo sentido para o sujeito. Portanto, o exercicio de planejamento de aula deve
se constituir como uma tarefa ampla, levando em consideragdo ndo apenas o que fazer e como
fazer, mas para quem fazer, por que, e, quais outras possibilidades. E fundamental considerar
o contexto, a multiplicidade de sujeitos e suas necessidades. Esta perspectiva vai de encontro a
ideia de pratica docente defendida por Franco (2009) que a compreende ndo como uma
atividade que se limita ao visivel da pratica pedagdgica em sala de aula, mas atividade prética
que se organiza em varios tempos e espagos, desde o pensar a aula a avalid-la e pensar de
novo com vistas a atender as necessidades dos diferentes sujeitos. O professor ¢ visto como
um intelectual transformador e com autonomia pedagogica.

De acordo com Marcondes (2021): “com o intuito de ressignificar as praticas, gerar
maior engajamento entre os alunos e possibilitar a formacdo do sujeito criativo, critico,
reflexivo e participativo, diversas metodologias podem ser utilizadas para transformar aulas
transmissivas em experiéncias de aprendizagens significativas” (Marcondes, 2021, p. 74).
Portanto, convém compreender as diferentes metodologias, seus beneficios, e possibilidades
de desenvolvé-las em sala de aula. Compreender as metodologias ativas em uma perspectiva
critica ¢ também compreender a pratica docente em uma perspectiva de praxis. Nesta, a
pratica do professor ndo se insere no ambito de uma atividade isolada e limitada, mas envolve
um ato reflexivo e constante em torno dos ideais e praticas docente, de modo que sua atuagao
contribua efetivamente para o desenvolvimento do sujeito. “A finalidade dessa atividade ¢ a
transformagdo real, objetiva, do mundo natural ou social para satisfazer determinada

necessidade humana” (VAZQUEZ, 1997, p. 194).



4.3 Docente como Mediador, Estudante como protagonista

Quadro 4: Docentes e estudantes nas pesquisas
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Silva (2021)

Marcondes (2021)

Rios (2017)

Os alunos sdo responsaveis
diretos e ativos por sua trajetoria
educacional e o professor
apresenta-se como coadjuvante,
um facilitador das experiéncias
relacionadas ao processo de
aprendizagem. (REIS;
BARRETO, 2017, p. 64 apud
SILVA, 2021, p. 4)

As  metodologias  ativas  de
aprendizagem propdem mudangas
ao inserir o estudante no centro da
discussdo do processo de ensino e
aprendizagem. E, dessa forma,
levando em consideragdo o seu

interesse, colocam-no como
protagonista,  sujeito  ativo e
autbnomo  no  processo  de
construg¢do  do  conhecimento.

(MARCONDES, 2021, p. 72)

Ao ressignificar as suas praticas, o
professor desempenha o papel de
mediador conectando os estudantes
com novas formas de
conhecimento, contribuindo para a
realizagdo da construgdo autdbnoma
¢ a formagdo dos cidadaos criticos e
reflexivos. (MARCONDES, 2021,
p- 72)

A metodologia ativa enfatiza o
protagonismo do aluno com a sua
participagdo em todas as etapas do
processo, enquanto o papel do
professor como orientador ou
mediador ganha maior relevancia.
(MARCONDES, 2021, p. 73-74)

Vale salientar que ¢é de suma
importdncia a  presenca da
orientagdo do professor para que o
estudante  possa avangar na
aprendizagem. Nesse sentido, tanto
para a construgdo individual na qual
o aluno pode percorrer o seu
caminho, através de sua iniciativa,
quanto para o grupal, em que
preferem trabalhar
colaborativamente com seus pares
em projetos que perpassem todas as
areas do conhecimento, faz-se
necessario o papel do professor
mediador que orienta as atividades
grupais ou individuais.
(MARCONDES, 2021, p. 74)

No processo de aprendizagem o
estudante assume um papel ativo e
critico e o professor assume o papel
de “problematizador” (FREIRE,
2015 apud RIOS, 2017, p. 35)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Como apresentado no quadro 4 acima, trouxemos para esta categoria extratos de Silva

(2021); Marcondes (2021); e Rios (2017) ao apresentarem consideracdes de metodologias

ativas como ideal pedagdgico que considera o aluno como protagonista no processo de ensino

e aprendizagem, e o professor como orientador ou mediador desse processo. Silva (2021)
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além de apresentar as metodologias ativas em uma perspectiva critica aponta em suas
discussOes as ideias apresentadas por Reis e Barreto (2017) ao considera-las como ideal
pedagdgico que visa o desenvolvimento da aprendizagem por meio da interagdo entre sujeitos
e objeto de estudo.

Os alunos s3o responsaveis diretos e ativos por sua trajetoria
educacional e o professor apresenta-se como coadjuvante, um
facilitador das experiéncias relacionadas ao processo de aprendizagem
(REIS; BARRETO, 2017, p. 64 apud SILVA, 2021, p. 4).

Rios (2017) elaborando as ideias de Freire (2015) aborda sobre o papel ativo e critico
do estudante no processo de aprendizagem, onde, nesse cenario, o professor ¢ um
problematizador. Marcondes (2021) também coloca, nos seus proprios termos:

As metodologias ativas de aprendizagem propdem mudangas ao inserir
o estudante no centro da discussdo do processo de ensino e
aprendizagem. E, dessa forma, levando em consideragdo o seu
interesse, colocam-no como protagonista, sujeito ativo e autdbnomo no
processo de construgdo do conhecimento... Ao ressignificar as suas
praticas, o professor desempenha o papel de mediador conectando os
estudantes com novas formas de conhecimento, contribuindo para a

realizagdo da construgdo autonoma e a formagao dos cidadaos criticos
e reflexivos (MARCONDES, 2021, p. 72).

Os autores compreendem que metodologias ativas se fundamentam no ideal em que o
aluno deve desenvolver uma participagdo ativa, responsabilizando-se pelo desenvolvimento de
seu aprendizado, enquanto o professor deve atuar como mediador, instigando e propiciando
condigdes para o exercicio deste. A relacdo entre aluno e professor, aluno e aluno, aluno e
objetos de estudo ¢ fundante neste processo. O aluno precisa de meios e mediagdo para o
desenvolvimento de sua pratica. Com apoio do professor ele atua como corresponsavel pelo

seu proprio aprendizado (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Marcondes (2021) enfatiza a importancia da orientacdo do professor neste processo.
Considerar o aluno como protagonista e construtor do seu proprio conhecimento ndo significa
tirar do professor a responsabilidade de ensinar, orientar e acompanhar efetivamente o
processo de ensino-aprendizagem, mas desenvolver a pratica docente com metodologias que

considere as potencialidades dos alunos e instigue-os a desenvolvé-la.

Vale salientar que ¢ de suma importancia a presenca da orientacdo do
professor para que o estudante possa avangar na aprendizagem. Nesse
sentido, tanto para a constru¢do individual na qual o aluno pode
percorrer o seu caminho, através de sua iniciativa, quanto para o
grupal, em que preferem trabalhar colaborativamente com seus pares
em projetos que perpassem todas as areas do conhecimento, faz-se
necessario o papel do professor mediador que orienta as atividades
grupais ou individuais (MARCONDES, 2021, p. 74).
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Este exercicio também exige do profissional docente uma postura ativa, o que
corrobora com a ideia de pratica docente apresentada por Cruz (2007). De acordo com a
autora, esta ndo se caracteriza como um exercicio meramente técnico, mas se refere a uma
atividade ampla que exige do profissional docente o empenho nas atividades desenvolvidas.
“os professores ocupam uma posi¢do central em relacdo as propostas curriculares. Sdo eles os
principais atores — sujeitos sociais que exercem a fun¢do de mediagdo da cultura e dos saberes

escolares” (CRUZ, 2007, p. 192).

Portanto, este tem a responsabilidade de pensar, realizar e pensar de novo as praticas
realizadas, considerando as especificidades dos sujeitos e suas necessidades. A autora
apresenta o termo mediacao como fungao realizada pelo professor. Este vai de encontro ao que
se entende nesta categoria por metodologias ativas — Ideal pedagdgico que compreende o
aluno como protagonista e professor como mediador.

De acordo com Marcondes (2021): “ao ressignificar as suas praticas, o professor
desempenha o papel de mediador conectando os estudantes com novas formas de
conhecimento, contribuindo para a realizagdo da construgdo autonoma e a formacao dos
cidaddos criticos e reflexivos” (MARCONDES, 2021, p. 72). E a partir dessa mediagdo que
considera as potencialidades do aluno e importancia da participacdo ativa, que o educando se
constréi como sujeito critico e reflexivo por conhecer e aprimorar seus conhecimentos por

meio da participagdo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base em nossas escolhas metodologicas para a realizagdo deste estudo,
investigamos as concepgoes tedricas e praticas de metodologias ativas apresentadas em quatro
pesquisas que discutem direta ou indiretamente a referida temadtica, sendo dois resumos
expandidos e duas dissertagdes de Mestrado. Considerando a questdo que perpassou nosso
estudo, e o objetivo de investigar as concepgdes tedricas e praticas apresentadas nas pesquisas
educacionais sobre as metodologias ativas no Brasil, estabelecemos trés categorias tematicas:
metodologias ativas e a perspectiva tecnicista, metodologias ativas e perspectiva critica e
docente como mediador, estudante como protagonista.

As pesquisas e ideias agrupados na categoria Metodologias ativas e perspectiva
tecnicista apresentam um ideal pedagogico que reduz as metodologias ativas a uma técnica,

desconsiderando a amplitude que a tematica envolve. Isto € percebido a partir da auséncia de
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aprofundamento tedrico metodologico, bem como o desenvolvimento de praticas que
objetivam o alcance a resultados em exames externos e/ou preparagdo para demandas da
sociedade e mercado de trabalho. Estas praticas desconsideram as necessidades do educando e
funcdes do educador, a medida que restringe a educa¢do ao mero seguimento de prescrigdes
curriculares. As pesquisas aqui elencadas apresentam que as metodologias utilizadas nao
produziram o resultado efetivo. Isto parte do modo como esta metodologia tem sido
desenvolvida no ambiente educacional, desconsiderando o contexto, potencialidades e
necessidades dos sujeitos.

As pesquisas e ideias que integram a categoria Metodologias ativas e perspectiva
critica apresentam um ideal pedagdgico que considera a participacao ativa como caracteristica
do educando, e autonomia e criticidade como capacidades a serem desenvolvidas por meio
desta. A perspectiva critica defende a importancia de uma educacdo que forneca uma
formagdo ampla, considerando as experiéncias atuais e futuras, como a formagao de um futuro
profissional que ndo atue como mero reprodutor, mas como sujeito ativo, critico e reflexivo.
Portanto, de acordo com a perspectiva critica a pratica do professor nao se insere no ambito de
uma atividade isolada e limitada, mas envolve um ato reflexivo e constante em torno dos
ideais e praticas docentes, de modo que sua atuagdo contribua efetivamente para o
desenvolvimento do sujeito.

Os trabalhos e ideais que versam a categoria Docente como mediador, estudante como
protagonista apresentam considera¢des de metodologias ativas como ideal pedagogico que
considera o aluno como protagonista no processo de ensino-aprendizagem, e o professor como
orientador ou mediador desse processo. A relagdo do aluno com outros sujeitos e meios
caracteriza-se como condicdo fundante para o desenvolvimento de sua aprendizagem, que
acontece por meio do exercicio constante das capacidades cognitivas por meio da observacao,
analise, didlogo e constru¢do. Portanto, para uma aprendizagem efetiva ¢ necessario o
despertar do interesse e participacdo ativa do aluno. O professor, como mediador desse
processo tem a responsabilidade de provocar, propor, orientar € acompanhar efetivamente o
processo de ensino-aprendizagem, considerando as necessidades e potencialidades dos
sujeitos, instigando-os a desenvolvé-las por meio das diferentes modalidades pedagdgicas
previamente planejadas com eles e elas.

Os resultados do estudo mostram que as pesquisas educacionais sobre as metodologias
ativas apresentam concepgdes teoricas e praticas fundamentadas em trés ideais: perspectiva
tecnicista, perspectiva teorica; Docente como mediador, estudante como protagonista. Muito

embora os trabalhos aqui apresentados tenham servido de subsidios para mais de uma
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categoria tematica, consideramos que a perspectiva tecnicista se difere totalmente do que
chamamos de perspectiva critica, professor mediador e estudante protagonista. As duas
Gltimas categorias se complementam em suas ideias. A medida que é definido um ideal
pedagbgico pautado na perspectiva critica, considera-se necessario o maior desenvolvimento
do aluno no processo de ensino-aprendizagem, devendo este atuar como sujeito ativo,
enquanto o professor desenvolve praticas de mediagao.

Consideramos inovador o olhar do profissional docente para o aluno como sujeito que
possui potencialidades a serem desenvolvidas a partir das diferentes modalidades da
metodologia ativa. O protagonismo, reflexdo e a criticidade dos sujeitos ndo sao
desenvolvidas por meio de uma participacao limitada ao ato de observar e ouvir, mas o aluno
deve ser instigado a exercitar suas capacidades cognitivas por meio da observagdo, analise,
didlogo e construgdo. Para isso o professor pode utilizar de diferentes praticas educativas que
sejam benéficas para o desenvolvimento da aprendizagem.

As reflexoes trazidas pelas pesquisas mapeadas nos mostram a necessidade para novos
estudos, considerando que falar de um tipo especifico de metodologia ativa requer falar dos
fundamentos tedricos metodoldgicos que a tematica envolve. A metodologia ndo deve ser
apresentada de forma isolada, mas deve haver uma contextualizacdo que apresente em que
ideal ela esta inserida, para que a compreensdo ndo seja reduzida apenas a mais uma técnica
de estudo. A ampliagdo de estudos na area também se caracteriza como importante a partir da
percepcao de caréncias bibliograficas e necessario aprofundamento do profissional docente
para exercicio de sua pratica.

Concebemos a importancia das metodologias ativas para exercicio de uma educagdo
que enxergue o aluno em sua totalidade, considerando o contexto, especificidades,
necessidades e potencialidades. Para tanto, se faz necessario que o profissional docente
busque compreender seu papel na educagdo, bem como as possibilidades metodoldgicas que
podem enriquecer o exercicio de sua pratica, e, oferecer oportunidades para que os sujeitos da
educagdo sejam protagonistas reflexivos, criticos, inovadores e transformadores de

conhecimentos como verdadeiros bens cientificos, culturais e sociais.
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