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RESUMO

O presente trabalho traz uma discussdo dos possiveis impactos do estagio
supervisionado no formato remoto no processo de formacéo inicial de professores de
quimica da UFPE — CA. A pesquisa € de natureza basica com abordagem qualitativa
e de caréater exploratorio. Na coleta dados, foram utilizados relatérios de licenciandos
do curso de Quimica - Licenciatura que estavam cursando o estagio supervisionado
II, dos semestres de 2020.1 e 2020.2. A analise dos dados foi conduzida por meio
do método de analise de conteldo, resultando na identificacdo de trés categorias de
andlise: dindmica das relac6es sociais em sala de aula, préticas de regéncia e
dindmicas de aula, e percep¢cdes dos estagiarios sobre o estagio supervisionado
remoto. Os resultados da pesquisa indicaram algumas dificuldades enfrentadas
durante a vivéncia no estagio supervisionado remoto, como a baixa interatividade
dos alunos durante as aplicacdes das regéncias e durante as realizacbes de
atividades. Apesar disso, para alguns estagiarios o estagio supervisionado remoto foi
visto como um desafio que proporcionou crescimento e oportunidades de adquirir

experiéncias e repensar praticas pedagdgicas.

Palavras — chave: Estagio supervisionado; Praticas de aprendizagem; Praticas de

ensino.



ABSTRACT

This work presents a discussion of the possible impacts of supervised internship in
remote format on the initial training process of chemistry teachers at UFPE — CA. The
research is basic in nature with a qualitative and exploratory approach. In data
collection, licensing reports from the Chemistry - Bachelor's degree course that were
taking the supervised internship II, from the semesters of 2020.1 and 2020.2, were
used. Data analysis was conducted using the content analysis method, resulting in
the identification of three categories of analysis: dynamics of social relationships in
the classroom, conducting practices and class dynamics, and interns' perceptions
about the remote supervised internship . The research results indicated some
difficulties faced during the remote supervised internship experience, such as the low
interactivity of students during the application of regency and during the carrying out
of activities. Despite this, for some interns the remote supervised internship was seen
as a challenge that provided growth and opportunities to gain experience and reward

pedagogical practices.

Keywords: Supervised internship; Learning practices; Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado (ES) obrigatorio € um dos componentes curriculares
essenciais a formacao de professores e professoras em diversas areas da ciéncia,
incluindo a Quimica — Licenciatura. Pois tende a contribuir para a profissionalizagéo
do académico a partir de experiéncias praticas do cotidiano escolar, onde o
licenciando (a) pode elaborar seus planos de aula e realizar suas regéncias.

Nessa perspectiva, Scalabrin e Molinari (2013, p. 2) destacam que “o estagio
€ uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de funcbes referentes a
profissdo que serd exercida, pois adiciona conhecimentos praticos aos teodricos
abordados nos cursos. ” Conforme as referidas autoras, o ES constitui um momento
de aprendizagem, que visa consolidar os conhecimentos construidos pelo
licenciando através da associacao da teoria com a prética. Além disso, o ES também
contribui para a formacéo da identidade profissional do licenciando, pois permite a
ele entrar em contato com as diversas realidades presentes no ambiente escolar,

conforme indicado por Burriola (1999, p. 13 apud SILVA; GASPAR, 2018, p. 207).

A identidade profissional do aluno é gerada, construida e referida” no
entrecruzamento dos percursos individuais e institucionais no ambito do
trabalho e da formacdo; uma ac¢éo vivenciada reflexiva e criticamente, em
gue aprender a ser professor vai além da compreenséo teérica, adentrando
as paredes da sala de aula, aproximando alunos da realidade em que irdo
atuar

Em outras palavras, o ES proporciona experiéncias praticas, criticas e
reflexivas, onde o estagiario ndo apenas adquire ou desenvolve suas habilidades
pedagdgicas, mas também desenvolve sua identidade profissional. Nesse sentido, a
sala de aula torna-se o lugar, onde a teoria e pratica se entrelacam, permitindo que o
futuro professor compreenda as complexidades do ambiente escolar, as
necessidades dos alunos e os desafios do ensino. Com isso, é natural pensar que
esse componente curricular ocorra de forma presencial, para que o0 processo de
imersdo no ambiente escolar seja maior, no entanto em 2020 surgiu a pandemia que
fez com que muitos trabalhos, publicos ou privados passassem a ser realizados de

forma remota.
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A pandemia causada pela Covid-19%, promoveu algumas mudancas
estruturais na educacdo e consequentemente no ES, que passou a ser realizado de
forma remota por meio de salas de aulas virtuais, como o Zoom ou Google Meet,
onde o licenciando realizava suas praticas de ensino de formas sincrona e
assincrona. Essas aulas consistiam respectivamente em atividades realizadas em
tempo real na sala de aula virtual, e atividades realizadas fora do ambiente virtual,
de forma n&o monitorada pelo professor.

A transicdo abrupta para o ensino remoto durante a pandemia trouxe alguns
desafios e oportunidades Unicas para os educadores e licenciandos em Quimica.
Em primeiro lugar, a mudanga para o ensino a distancia exigiu uma rapida
adaptacdo das praticas de ensino dos futuros professores. Eles tiveram que
readequar suas metodologias de ensino para o ensino a distancia, fazendo uso de
recursos que possibilitassem o exercicio da docéncia no ambiente de sala de aula
virtual, e que promovessem momentos de aprendizagem.

Em relacdo aos desafios, destaca-se que a falta de contato presencial com os
alunos e a auséncia do ambiente escolar fisico podem dificultar a construcdo da
relacdo professor-aluno e a compreensdo das dinamicas da sala de aula. O
processo de interacdo e participacdo dos discentes nas aulas ministradas pelos
licenciandos foram desafios importantes a serem considerados.

Mediante a essas questfes, busca-se nessa pesquisa responder 0s seguintes
guestionamentos: Quais as implicacbes do Estagio Supervisionado no formato
remoto para o processo de formacéao inicial de professores e quais as dificuldades
encontradas pelos licenciandos ao vivenciarem este novo modelo de ensino?

Neste cenario, o foco da presente pesquisa reside em compreender como 0
ES realizado de forma remota impacta o processo formativo dos futuros educadores.
Isso sera explorado por meio de andlise dos relatérios de estagio supervisionado Il
dos licenciandos de Quimica — Licenciatura da UFPE — CA, buscando assim
identificar os desafios enfrentados pelos graduandos durante essa experiéncia e sua

influéncia no processo de preparagéo para a carreira docente.

1 A Covid-19 é uma doenca causada pelo virus SARS-CoV-2, que faz parte do grupo dos coronavirus.
Ela foi responsavel pela pandemia, que ocorreu em 03 de marco de 2020. Por ser altamente
contagiosa, foi adotado o isolamento social para impedir o seu alastramento, dessa forma muitos
trabalhos e servicos passaram a ser realizados de forma remota. Informacdes Covid-19. Disponivel
em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus. Acesso em 10/10/2023.



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender como o estagio no formato remoto impactou no processo de

formacéo inicial de professores de quimica no agreste de Pernambuco.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar como foram estabelecidas as relagdes sociais no ambito da sala de

aula entre os estagiarios e alunos;

Descrever as praticas de regéncias/dinamicas de aulas/ferramentas mais

utilizadas pelos estagiarios;

Identificar as percepcdes dos estudantes de estagios sobre as vantagens e

desvantagens de estagios supervisionados no formato remoto.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ESTAGIO E AS LEIS REGULAMENTADORAS

O estagio passa a ser abordado na educacgéo a partir da implementagéo da
primeira edicdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que foi elaborada em 1961. Essa
lei traz poucos elementos sobre o0 estagio supervisionado, faz mencao a ele apenas
em 3 artigos, 63, 64 e 68, poréem nao traz as especificacdes do estagio, tais como,
metas, atribuicfes, direitos e deveres do estagiario e concedente.

Posteriormente essa norma foi revogada com o surgimento da segunda LDB,
formalizada pela Lei n° 5.692, de 1971. Assim, como a sua antecessora, essa lei
também é bem superficial no que se refere ao estagio supervisionado. Ela traz
algumas poucas citagdes nos artigos 6 e 39. Mas, novamente, ndo abarca os
fundamentos necessarios para a estruturacdo do estagio. No artigo 6, € mencionado
gue o estagio pode ser realizado em instituicdes publicas ou privadas e sem vinculo
empregaticio (Brasil, 1971).

Ainda no contexto dessa lei, Colombo e Balldo, (2014, p. 175) trazem a
seguinte reflexao:

E valido ressaltar que a Lei n° 5.692/71 (LDB), que fixou as diretrizes e
bases da educacado, impds a profissionalizacdo a toda escola secundéria
nacional, evidenciando a necessidade do estagio como elemento
complementar a formacdo do educando. Mas, tudo de forma
antidemocrética, burocratizada, sem o protagonismo da escola e menos
ainda da comunidade escolar (pais, trabalhadores e empresarios).

Consoante aos autores, de fato, percebe-se que a lei estabelece o estagio
como um elemento complementar a formacdo profissional, isso pode ser
evidenciado no artigo 39, que estabelece que “sistemas de ensino devem fixar a
remuneracao dos professores e especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em
vista a maior qualificacdo em cursos e estagios de formacgéo” (Brasil, 1971). Porém,
nao discute-se a estruturacdo desse estagio, as metas e deveres por exemplo.

Além disso, a lei publicada em 1971 ndo especificava quanto as formas de
sua implementacado, pois ndo estabelecia direitos e deveres a partir da relacdo do
estagiario e concedente. Tais a¢cfes favoreciam sobretudo a chamada precarizacao

do trabalho.
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Por outro lado, vale ressaltar que, no periodo em que a lei vigorou, o Brasil
passava por um processo de crescimento industrial, que ocorreu apds a crise de
1930. Wilson Suzigan (2000, p. 10) afirma que “o padrdo de desenvolvimento
industrial avancou substancialmente em termos estruturais, convergindo para o
padrdo estrutural e tecnoldgico das economias industrializadas [...]. O autor faz
referéncia ao periodo de 1933 e 1980, quando o Brasil deu um grande salto em seu
desenvolvimento industrial.

Desta forma, as preocupacdes governamentais naquele periodo estavam
mais voltadas ao mercado, e naturalmente essa visdo mais direcionada a industria
acabou afetando as formas de implementacdo do estagio naquela época. Considere
os apontamentos de Colombo e Balldo (2014, p. 175):

A LDB permitia a improvisacdo para o cumprimento legal desta
complementacéo de formacéo, resultando em trabalho precario, pois o foco
da oferta competia “a unidade interessada no estagio, em articulagdo” com

as instituicdes educacionais. O foco continuava a ser o do interesse do setor
produtivo (empresas).

Em suma, as narrativas dos autores convergem com a suposi¢ao de que esse
processo de elaboracao e elucidacdo de um contexto industrial brasileiro influenciou
sumariamente no modo de implementacdo do estagio, atendendo particularmente a
interesses empresariais. Esse tocante acarretou a precariedade do trabalho e
execucao desse componente curricular.

Algumas décadas depois foi elaborada a nova LDB (Brasil, 1996),
regulamentada pela lei n° 9.394/1996.Com ela surge a Lei de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) e os parametros curriculares nacionais da educacdo (PCNSs).
Esses novos parametros e diretrizes ajudaram a tornar as politicas educacionais um
pouco mais estaveis, visto que antes elas praticamente encerravam-se com 0O
término do mandato de seus respectivos governantes.

Nesse sentido, Marran e Lima (2011, p. 3) afirmam que “a implementagao e
consolidacdo de uma politica educacional de Estado pressupunha continuidade e
avaliagcOes periodicas sobre sua atualidade e validade. ” Essa continuidade veio a
ocorrer com a insercdo dessas novas politicas.

Em relacdo a contribuicdo dos DCNs para o desenvolvimento do estagio
supervisionado, Marran e Lima (2011, p. 3) afirmam que “a partir da aprovacao das
DCNs o0 estagio curricular supervisionado passa a representar uma das principais

questdes que compde a agenda de discussdes das instituicdes formadoras. ” A partir
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desse momento o0 estagio passou a ser mais debatido, tanto dentro das instituicoes
formadoras como no meio politico.

Em 2008 é implementada a lei do estagio, lei 11.788/2008 (BRASIL, 2008),
sancionada pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva. Essa lei, por ser
inteiramente dedicada ao estagio, traz uma abordagem mais completa sobre as
necessidades e complexidades que envolvem essa disciplina.

A referida lei, traz no seu primeiro artigo a definicado de estagio, como “[...] ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho [...]",
(BRASIL, 2008). Assim, esse componente deve ser realizado no ambiente de
trabalho, que no caso dos professores seria a sala de aula.

Comparando, a lei do estagio com as leis que a antecederam, percebe-se que
houve um avanco bem significativo no que se refere a direitos, como por exemplo a
obrigatoriedade de firmar contrato de seguro contra acidentes, como é estabelecido
no artigo 5, paragrafo 1° e inciso IV da referida lei.

Além disso, a lei também traz outras questdes, como periodo maximo de
duracdo, que deve ser de 2 anos em uma mesma instituicdo, e também traz a
quantidade méxima de contratacdo de estagiarios por concedente, que deve ser de
20% para instituicdes com cerca de 25 empregados ou mais. Nesse ponto, observa-
se que had uma preocupacao da lei para evitar a precarizacdo do trabalho, evitando
gue empresas facam contratos em excesso de estagiarios visando méo de obra
barata e ainda pouco qualificada.

Adicionalmente, a lei traz uma importante observacéo prevista no artigo 3° e
paragrafo 2°, que estabelece a criacdo de vinculo empregaticio, caso ocorra algum
descumprimento dos incisos nela previstos por parte da concedente para com o
estagiario. Esse artigo em especifico é de grande relevancia, pois protege o
estagiario de realizar trabalhos abusivos que vao além de suas atribuicdes.

Em sintese, verifica-se que ao longo do tempo foram surgindo leis e normas
regulamentadoras que foram sendo aperfeicoadas, para assim melhorarem as
condicbes para a realizagdo desse componente curricular tdo importante na
formacdo do licenciando. No inicio, as leis ndo eram téo rigidas, o que permitia
certas lacunas que acabavam por resultar na precarizacdo do estagio. No entanto,
ao longo do tempo, essas lacunas foram gradualmente sendo corrigidas,

principalmente com a implementacdo da Lei do Estéagio, promulgada em 2008.
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Nosso interesse pelo contexto acima foi no sentido de compreender um pouco
mais sobre essas leis regulamentadoras no processo de formalizacdo do estagio
supervisionado no Brasil. Mais adiante serd apresentada a importancia desse
componente curricular na formacdo do professor. A relevancia da realizacdo do
estagio, da aproximacdo do professor em formacdo com a sala de aula e das
interacdes com os alunos da escola basica também serdo abordadas.

3.2 PAPEL DO ESTAGIO NA FORMACAO DOCENTE

O estagio supervisionado é um componente curricular regulamentado pela lei
9.394/1996 da LDB, lei de diretrizes e bases. Essa lei estabelece que, a formacéo de
educadores deve ser feita através da associacdo da teoria e pratica por meio do
estagio supervisionado (Brasil, 1996). Conforme a lei federal 11.788/2008, o estagio
supervisionado também € uma atividade escolar educativa que tem por finalidade a
preparacao do futuro profissional no seu ambiente de trabalho (Brasil, 2008).

Entdo, entende-se que o0 estagio contribui para a formacdo do licenciando,
pois permite a ele ter um contato mais proximo com a escola, gestao e sala de aula,
realizando planejamentos, regéncias e interagindo com os discentes da escola
bésica, tudo isso vai colaborar para a formacéo e construcao da identidade do futuro
profissional enquanto educador.

Assim, entende-se que o0 estagio supervisionado consiste nho momento em
que o licenciando, acompanhado por um professor orientador, ird experimentar ou
vivenciar o momento da sala de aula. Essa vivéncia se dar4 mediante a observacéo
e mediante regéncia, onde o estagiario ira por em prética 0os seus saberes tedricos
construidos ao longo de sua formacéo.

Por sua vez, a observacao da sala de aula, consiste numa atividade relevante
no processo formativo de educadores, pois através dessa atividade o estagiario
poderd ver a partir da pratica do professor presente na sala, como lidar com as
eventualidades e complexidades que envolvem esse ambiente.

A esse respeito, Silva e Schnetzler, (2011, p. 125) afirmam que “a proposta de
observacdo ndo se constitui apenas no ato de ver alguma coisa. Trata-se de
examinar, entender e auscultar as diferentes realidades que se apresentam nos
contextos escolares”, ou seja, essa atividade n&o consiste apenas na mera

observacdo do que acontece na sala de aula, o estagiario nesse processo, néao fica
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apenas como um simples expectador. O estagiario é convidado a refletir sobre as
acOes ocorridas, sobre a interacdo do professor com os estudantes, sobretudo
qguanto a forma da conducdo das aulas e também sobre a resolucéo de conflitos,
que eventualmente acontecem.

Todas essas questbes possibilitam que o estagiario construa um bom
arcabouco prético de estratégias para lidar com essas eventualidades dentro de uma
sala de aula, salas essas que geralmente comportam mais de 30 alunos, por isso &
importante que se tenha um preparo para atuar nessas condicfes. Porém, esse
preparo sO se constréi a partir da experiéncia pratica.

No entanto, € equivocado afirmar que os estagiarios chegam as escolas
apenas para aprender com os professores que ja tém experiéncia na area. Na
realidade, existe uma troca mutua, conforme sustentado por Paulo Freire (2021, p.
25): "Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”. Isso
demonstra que o processo do estdgio ndo € unidirecional, mas sim uma
oportunidade de troca de conhecimento entre os estagiarios e 0s professores
experientes.

Assim, os licenciandos aprendem no exercicio de sua docéncia em sala de
aula e ao mesmo tempo contribuem com novos conhecimentos e metodologias de
ensino que com o passar do tempo vao surgindo. Dessa forma, se constréi o que
Tardif (2014) chama de saberes experienciais, que sao conhecimentos que vao se
construindo por meio da pratica.

Por tanto, percebe-se a relevancia do estagio supervisionado para a formacao
de professores, visto que no campo de atuacdo, 0 estagiario tera o contato direto
com a sala de aula e assim, enfrentara as complexidades que envolvem o seu
campo de atuacao.

Tendo em vista a dimensdo da importancia do estagio na formacdo do
docente, sera discutido no proximo toOpico a contribuicAo desse componente
curricular na formacéo de professores de Quimica. Essa discussao sera pautada na

associagao da teoria e préatica que constituem a praxis docente.
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3.2.1 A contribuicdo do estagio para a formac&do do docente em Quimica

A area de ensino da quimica apresenta algumas caracteristicas bem
especificas em relacdo as outras areas de ensino, tais como o vasto conteudo
tedrico e conceitual, calculos matematicos e formulas quimicas, linguagem
especifica, como simbolos, terminologias e experimentacdo. Isso faz com que essa
area de ensino apresente certas complexidades na transposi¢cao de seus conteudos
e, consequentemente, também no processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a isso, 0 ES contribui para a consolidagdo desses conhecimentos
no estagiario, conforme explica Oliveira e Nascimento (2019, p. 4201), “o estagio
supervisionado na area de quimica visa promover o aprimoramento dos conceitos
tedricos aprendidos na graduagao”. A partir das experiéncias de sala de aula e de
observacéo da pratica do professor experiente o licenciando aprendera a passar
esses contetidos de forma compreensivel aos discentes.

Além das complexidades relacionadas aos conceitos envolvidos, também ha
preocupacdes relacionadas com a seguranca no laboratério, as diferentes formas de
aprendizado dos alunos e & necessidade de manter os estudantes motivados. Nesse
sentido, o estagio supervisionado desempenha um papel fundamental no processo
de preparacao dos futuros professores de quimica para enfrentar essas dificuldades.

Para isso, sdo realizadas algumas atividades importantes durante o ES, entre
elas a observacdo, e a realizacdo de regéncias. Na atividade de observacao, o
estagiario verifica por meio da pratica do professor experiente as formas e
metodologias que ele utiliza na transposicdo dos contetudos. Assim, o licenciando
observa como esses conteludos sdo passados e como os discentes respondem a
metodologia adotada pelo professor presente.

Nas atividades préticas, o licenciando prepara e realiza suas regéncias,
podendo assim pbr em pratica os conhecimentos tedricos construidos durante sua
formacao e fazer a aplicacdo das metodologias aprendidas. Nessas atividades, o
licenciando pode por exemplo, realizar aulas experimentais, que sdo bem presentes
no cotidiano do professor de quimica. Esse tipo de aula permite que os futuros
professores aprendam boas praticas de seguranca em laboratério, incluindo o
manuseio adequado de produtos quimicos e a supervisdo dos alunos durante as
atividades praticas. Porém, muitas vezes as escolas ndo apresentam laboratorios

adequados, o que pode dificultar o acesso a essa experiéncia pratica.
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Em resumo, o ES é essencial para o desenvolvimento das habilidades
necesséarias para superar os desafios de ensinar quimica. Ele oferece experiéncia
pratica de aprendizado com profissionais experientes e a oportunidade de aplicar
conhecimentos tedricos em um ambiente de sala de aula, preparando assim o
professor em formagcéo inicial para lidar com os desafios inerentes a essa area de

ensino.

3.3 ENSINO REMOTO EM SITUACAO DE PANDEMIA

A educacdo € um direito que deve ser garantido a todos os brasileiros e é
dever da familia e do Estado possibilitar ao educando mecanismos suficientes para
gue esse direito seja efetuado, dessa forma, fazendo com que ele (a) possa se
desenvolver como cidadao e se preparar para o futuro. Em relacéo a esse direito, a
LDB afirma que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Entretanto, muitas vezes, esse direito acaba sendo tratado como um
privilégio, onde alguns parecem ter melhores condi¢cdes de acesso a educacgdo do
que outros. Entendendo a educagdo como um dos mecanismos capazes de
sensibilizar as pessoas para uma transformacdo social, ratificamos nossa
preocupacado com a elaboracdo de politicas publicas que garantam os principios da
universalidade, da equidade e da qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem, em um pais de visiveis desigualdades, como o Brasil.

Com o surgimento da pandemia, ocasionada pela Covid-19, essas
desigualdades, podem ter se agravado. O ensino passou a ser realizado de forma
remota e para isso foi necessario a utilizacdo de ferramentas digitais, como
celulares, computadores, internet etc. Essa nova realidade pode ter exacerbado a
chamada desigualdade digital. De acordo com Macedo (2021, p. 265):

[...] as desigualdades digitais refletem ou espelham desigualdades sociais
mais amplas, ja constituindo desde o fim do século XX mais um locus de
estratificacdo social no Brasil. Conforme diferentes estudos indicam, as
desigualdades digitais apresentam forte correlagdo com critérios de renda,

além da articulagdo com marcadores sociais da diferenca, como raca,
género e idade.
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7

Dessa forma, € necessario que haja uma articulagdo governamental para
amenizar essas desigualdades, e assim, democratizar 0 acesso a esses meios
digitais. Porém ainda h& outra questdo a se considerar, que € o letramento digital.
Além de serem munidos dos meios digitais, € também necessario que os educandos
e os educadores saibam maneja-los. Muitos estudantes, principalmente aqueles de
origem mais humilde ndo tém muita familiaridade com esses equipamentos. Logo,
espera-se que esses estudantes tenham mais dificuldades na realizacdo de suas
atividades escolares.

Assim, como esses estudantes, percebemos que uma parcela dos
professores também enfrenta dificuldades no mundo digital. Diante disso, Macedo
(2021) revelou que apenas 33% dos professores informaram ter recebido alguma
formacdo no uso de computadores e da internet para fins escolares. Isso demonstra
a necessidade de preparacdo e aprimoramento nessa area. Portanto, é importante
que os professores também sejam incentivados a se envolverem mais no meio
digital, a fim de diversificar seu método de ensino e estar preparados para
eventualidades, como a do contexto pandémico.

Deste modo, além da democratizagdo quanto ao acesso aos meios digitais,
também é fundamental democratizar 0 acesso ao conhecimento necessario para a
utilizacdo desses meios, e assim, proporcionar aos profissionais da educagédo uma
formacdo adequada, que os possibilite apropriar-se dessas ferramentas digitais.

Ainda na perspectiva do estagio supervisionado remoto, Sousa e Ferreira
(2020, p. 9) discorrem sobre a dinamica estabelecida entre trés agentes principais
que se relacionam na execucdo do estagio, a saber: o professor formador, o
professor supervisor e o licenciando. Os autores também abordam uma reflexéao
sobre o afastamento das aulas presenciais e seus efeitos para os licenciandos:

A condi¢@o constitutiva da docéncia em formacéo inicial € um desenho com
a imagem de trés sujeitos em papeis discursivos e atribuicBes
historicamente reconhecidas e assentadas no imaginario social da escola: o
professor formador/o professor supervisor/o licenciando. Essa condigéo (re)
compde o campo de trabalho e profissionalizacdo, o que, no contexto de
suspensdo de aulas presenciais, contrapfe-se a imersdo na escola de

educacdo basica, espaco natural de ocorréncia das praticas de ensino na
sala de aula pelo estagiario.

Nas palavras dos autores, a suspensdo das aulas presenciais contrapde o
processo de imersdo na escola de educacdo béasica, que € um espaco natural para

as praticas de ensino do licenciando. Entende-se que o estagio realizado de forma
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remota ou hibrida pode impactar a experiéncia formativa dos licenciandos, que por
sua vez, podem enfrentar dificuldades na obtencdo da experiéncia pratica
tradicionalmente adquirida em salas de aula de forma presencial. Portanto, a
transicdo do estagio presencial para o estagio remoto pode enfraquecer a formacao
inicial de professores devido a esses fatores.

Em virtude disso, a suspenséo das aulas presenciais requer uma adaptacao
nas praticas de ensino e na forma de como os licenciandos se envolvem com 0s
alunos. Isso pode exigir o uso de tecnologias e métodos de ensino online, bem como

a necessidade de desenvolver habilidades adicionais relacionadas ao ensino virtual.

3.4 A INTERACAO SOCIAL NO AMBITO DA SALA DE AULA

A interag&o social sempre foi fundamental para o desenvolvimento e sucesso
da humanidade, sem ela, ndo teriam surgido sociedades, com costumes, culturas e
conhecimentos diversificados e Unicos. Nesse sentido, entende-se que a interacéo
social desempenha um papel fundamental, no que se refere ao desenvolvimento
pessoal, como indicam Zanon, Hames e Sangioso (2012, p. 23) que afirmam que:
“[...] o ser humano, social por sua natureza, desenvolve a sua subjetividade por meio
de processos dinamicos de internalizacdo, nas interacées com 0s outros”.

Com base no que foi expresso, € inevitdvel ndo imaginar e evidenciar a
relevancia das interagdes sociais no d&mbito da sala de aula e sua importancia no
processo de aprendizagem. Alguns autores, além dos ja supracitados, destacam a
importancia da interacdo no desenvolvimento cognitivo, como Vygotsky (1991),
através da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa teoria enfatiza que as
interacOes estabelecidas entre estudantes e seus professores desempenhando um
papel fundamental na promocdo do desenvolvimento cognitivo, a medida que 0s
alunos colaboram, discutem e compartilham conhecimento, dessa forma, ampliando
suas capacidades e competéncias em um ambiente de aprendizagem socialmente
construtivo, como a sala de aula.

Por conseguinte, € interessante compreender como o ensino no formato
remoto poderia impactar nas interagdes sociais e consequentemente no processo de
ensino-aprendizagem. Visto que, ocorreu uma transicdo de um ambiente fisico para

um ambiente virtual de ensino, trazendo consigo alguns desafios, pois a interacao
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face a face entre alunos e professores foi substituida por telas de computador e
dispositivos moveis. Isso levanta questdes sobre como promover interagdes sociais
significativas em um ambiente digital e como manter a colaboragcdo ativa entre os

estudantes.

3.5 A CONSTRUCAO DA PRAXIS A PARTIR DE EXPERIENCIAS EM SALA DE
AULA

Nos tépicos anteriores discutiu-se sobre o papel do estagio supervisionado
para a formacdao inicial de professores e também sobre o papel da interacdo social
nesse processo. Verificou-se que ele tem um papel fundamental no que se refere a
construcdo da identidade profissional do educador, pois possibilita a esse vivenciar
experiéncias reais do cotidiano de uma sala de aula, e nesse processo de imerséao
no campo de atuacao, o estagiario constréi a sua praxis pedagogica.

A praxis, por sua vez, constitui o ato de transformar teoria em acédo. Na
educacdo, ela pode ser entendida como a aplicacdo de teorias e conceitos
aprendidos em sala de aula na resolucdo de problemas e na melhoria da prépria
vida e da sociedade. De acordo com Pimenta (2020, p. 82), sob uma visdo marxista
a praxis: “[...] é a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacdo da natureza e
sociedade”. De acordo com a autora, € um conceito que envolve nao apenas
entender o mundo, mas também muda-lo e transforma-lo. Nesse aspecto, entende-
se que, a praxis consiste no ato de fazer uma transposicdo teorica para a pratica,
mas com intencionalidade de promover transformac¢des ou modificacdes, que no
contexto da sala de aula seria a construcdo do conhecimento. Para isso, é
necessario que se faca essa transposicao de forma critica e reflexiva.

Para construir a praxis a partir de experiéncias em sala de aula, é importante
que os professores em formacgdo tenham oportunidades de aplicar o que
aprenderam em situacgdes reais e significativas. Isso pode incluir atividades praticas,
projetos, estagios e trabalhos de campo, entre outras possibilidades. Além disso, é
importante promover um ambiente que estimule a reflex&do, criticidade e o dialogo,
permitindo que os estudantes explorem diferentes perspectivas e encontrem
solugdes criativas para problemas reais.

Com isso, entende-se que 0 estagio constitui uma etapa importante no

processo de construcdo da praxis pedagogica, pois permite que o0s estudantes
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cologuem em pratica o conhecimento tedrico adquirido ao longo de sua formacgéo,
visto que, ele proporciona oportunidades aos licenciandos de aplicarem seus
conhecimentos em situacdes reais de ensino, dessa forma, desenvolvendo suas
habilidades para planejar, implementar e avaliar suas aulas. Além disso, o0 estagio
oferece aos licenciandos uma compreensao mais aprofundada da dindmica de uma
sala de aula e das necessidades dos alunos, elementos essenciais para 0
aprimoramento de suas praticas de ensino, ado¢do de metodologias adequadas e

habilidades para lidar com as complexidades inerentes ao ambiente escolar.



26

4 METODOLOGIA

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa, quanto aos objetivos, se classifica como exploratoria,
que de acordo com Gil (2008), ocorre quando ndo ha muitos elementos sobre o
tema trabalhado. Essa classificacdo se aplica a essa pesquisa, pois embora se
tenha uma vasta abordagem sobre temas relacionados ao estagio supervisionado, a
discusséo sobre o estagio no formato remoto ainda é recente.

Quanto a abordagem, é qualitativa, por ter a finalidade de compreender nos
relatos dos licenciandos como eles abordaram suas aprendizagens ao longo do
estagio. A escolha por essa abordagem é apropriada para este estudo, pois
possibilita uma andlise interpretativa das informacdes coletadas, levando em
consideracao a subjetividade presente nos relatos.

Por fim, quanto aos procedimentos, essa pesquisa € caracterizada como
documental, pois os dados obtidos para andlise foram provenientes de relatérios,
documentos que sdo entregues no final do estagio. Esses documentos
correspondem aos periodos de 2020.1 e 2020.2, de turmas de quimica do estagio
supervisionado Il da UFPE.

4.2 PARTICIPANTES E CAMPO DA PESQUISA: CRITERIOS DE SELECAO

A pesquisa foi realizada com estudantes do curso de Quimica Licenciatura da
UFPE-CA, gue estiveram matriculados no estagio supervisionado Il nos semestres
de 2020.1 e 2020.2. A escolha pelo Estagio Supervisionado I, especificamente,
justifica-se por ele ser mais voltado para a sala de aula, onde os estagiarios realizam
suas regéncias e interagem com os discentes e com o0 professor supervisor nela
atuantes.

No estagio supervisionado | do curso de Quimica da UFPE, os estudantes
também lidam com a sala de aula e também realizam regéncias, porém, estes
provavelmente ainda estdo tendo sua primeira experiéncia nesse ambiente
formativo, logo, eles nao teriam um parametro comparativo com experiéncias

anteriores, o que poderia dificultar as andlises e coleta de dados.
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Os estagios Il e IV por outro lado ndo seriam interessantes para a coleta de
dados, visto que nessas etapas a sala de aula deixa de ser o foco e ndo sao
realizadas regéncias. Com base nesse critério, foi preferivel optar pelos relatérios

de licenciandos atuantes no estagio Il.

4.3 CONSTRUCAO DE DADOS

Para a coleta de dados foi utilizada a pesquisa documental. Foram analisados
10 relatérios dos semestres 2020.1 e 2020.2, que foram entregues no final do
estagio. As escolhas por esses documentos foram apoiadas nas vivéncias dos
estagiarios, bem como nas atividades desenvolvidas e nas avaliacdes deles sobre a
disciplina. Assim, essa forma de analise se mostra bem efetiva para responder as
guestdes presentes nos objetivos da presente pesquisa.

Para Gil (2008), a pesquisa documental se assemelha bastante a pesquisa
bibliografica, salvo algumas diferencas. Ele afirma que enquanto a pesquisa
bibliografica se baseia em diversos autores sobre um assunto especifico, a pesquisa
documental se baseia em documentos que ainda ndo passaram por andlise ou que
podem ser analisados conforme o objetivo da pesquisa (GIL, 2008).

O referido autor nos revela que na pesquisa documental temos documentos
de primeira e segunda mao. Os relatérios analisados se enquadram como
documentos de segunda mao, que sdo aqueles que ja passaram por analise, (GIL,
2008), porém nessa pesquisa esses documentos serdo analisados levando em
consideracao a problematica da presente pesquisa.

Finalmente, com o propdsito de preservar 0 anonimato dos estagiarios cujos
trabalhos foram objeto de analise nesta pesquisa, foram empregados os seguintes
simbolos para identificar os relatorios: R1, R2, R3... R10. Desta maneira, assegura-
se a confidencialidade dos estagiarios a0 mesmo tempo em que se identificam os

trabalhos selecionados.
4.4 ANALISE DOS DADOS
Para a andlise dos dados utilizou-se o método de Bardin. Esse método é

realizado em 3 fases, que consistem na pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados, que contemplam a inferéncia e interpretacdo dos dados,
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(BARDIN, 1977). Desse método foi utilizado a técnica temética ou categorial, que
permite a identificagdo “[...] de um ou varios temas, ou itens de significagdo numa
unidade de codificacdo previamente determinada” (BARDIN, 1977, p. 77).

Apoés a fase inicial da analise dos relatérios foi possivel observar alguns
padrées, como determinadas palavras e temas que se repetiam. Desses padrdes
foram extraidas as seguintes categorias de analise: Dinamica das Rela¢bes Sociais
em Sala de Aula; Praticas de Regéncia e Dinamicas de Aula; e Percepcbes dos
Estagiarios sobre o ES remoto.

Na primeira categoria buscou-se entender como o ES no formato remoto
influenciou as participacbes e interagcbes dos alunos da escola receptora dos
estagiarios no ambiente de aula virtual. Desse modo, apos a leitura do material
foram feitos recortes dos relatorios sobre essa tematica e a partir dos relatos foi
possivel entender como as relagbes sociais foram estabelecidas e como elas
impactaram nos momentos de regéncias dos estagiarios.

A segunda categoria consistiu em descrever quais métodos de aula e quais
recursos foram mais utilizados na realizacdo das regéncias dos estagiarios. Essa
tematica é relevante, pois permite compreender como 0s estagiarios desenvolveram
ou adaptaram as suas praticas pedagodgicas no momento de pandemia.

A terceira categoria objetivou entender os pontos positivos ou negativos a
partir das percepcdes dos estagiarios. Essas percepcdes foram observadas na parte

conclusiva dos relatorios.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo discutidos e analisados os relatos dos estagiarios sobre
sua experiéncia no ES remoto. A presente analise foi organizada em 3 etapas a
partir das categorias de analise, que foram elaboradas afim de alcancar os objetivos
e assim responder a problemética dessa pesquisa. Abaixo segue as categorias no
Quadro 1.

Quadro 1 - Categorias

5.1 - Dinamica das Rela¢des Sociais em Sala de Aula

5.3 - Praticas de Regéncia e Dinamicas de Aula

5.4 - Percepcdes dos Estagiarios sobre o ES remoto.

Fonte: Elaboracgéo propria (2023).
Abaixo seguem os relatos dos estagiarios sobre as suas experiéncias no ES remoto,

dos quais traremos uma analise respectivamente:

5.1 CATEGORIA 01: DINAMICA DAS RELACOES SOCIAIS EM SALA DE AULA

Uma das caracteristicas fundamentais de uma sala de aula reside nas
interacBes sociais, que podem ocorrer entre alguns poucos alunos ou em grandes
grupos. Nesse contexto, Lev Vygotsky (1991) faz uma abordagem tedrica sobre as
implicacbes dessas relagbes no desenvolvimento pessoal das pessoas,
principalmente aquelas ainda em fase escolar. A teoria desenvolvida pelo referido
autor é conhecida como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), a qual afirma
gue os alunos podem aumentar o seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento
pessoal ao estabelecerem entre si relagbes interpessoais. Essa teoria faz
praticamente alusdo a uma sala de aula, que consiste num ambiente com varios
sujeitos munidos de saberes diversos.

No entanto, com as aulas presenciais suspensas no periodo da pandemia a
construcdo dessas relacbes pode ter sofrido alguns impactos. De acordo com o
relato dos estagiarios isso pode ter ocorrido por diversos fatores, dentre eles,
barreira tecnoldgica, falta de motivacdo, falta de contato presencial, anonimato,
distracbes em casa, etc.

De acordo com alguns autores, como Castro e Zuin (2018), isso pode

acontecer porque as plataformas digitais oferecem muitas possibilidades de uso. No
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meio de tantas informagdes, 0 aluno pode acabar optando por navegar na internet
em vez de se concentrar nas atividades propostas. Dessa forma, os alunos acabam
ficando mais dispersos e menos propensos a se concentrarem e interagirem nas
aulas e atividades, como relata R3:

“A participacdo dos estudantes é moderada, os estudantes perderam um pouco a
interacdo devido o distanciamento social. Eles se sentem desmotivados para estudar
e realizar as atividades solicitadas. Existem diversos fatores que afetam o
desempenho deles, como o exausto pandémico e a falta de atencdo. E necessario
mobilizar ferramentas diferentes para que eles interajam” (R3).

Nesse relato, R3 aborda as suas observacdes durante as aulas dos
professores preceptores. Em relacdo a essas observacdes menciona que a
participacdo dos estudantes durante as aulas dos professores € moderada e ressalta
que eles perderam um pouco da interacdo devido ao distanciamento social.
Destaca-se que os estudantes estariam desmotivados para estudar e realizar as
atividades solicitadas, influenciados por fatores como o que denomina exausto
pandémico e falta de atengéo.

R3 também destaca que as metodologias adotadas em aula eram bem
tradicionais, os professores utilizavam bastante o livro didatico e se limitavam a
aulas expositivas e resolugdo de questbes, ou seja, 0os professores por alguma
razdo, faziam uso de metodologias mais tradicionais.

O relato indica uma necessidade de mobilizar ferramentas e abordagens
diversificadas para promover a interacdo e participacdo dos alunos. Nesse ponto,
concordamos com Scalabrin e Molinari (2013), quando afirmam que o professor ndo
deve ser tecnicista, mas sim dindmico e reflexivo, de modo que, se deparando com
situacdes semelhantes a essa — uma pandemia — por meio de investigacdes
reflexivas, possa encontrar meios para contorna-la. Pensando assim quais
metodologias poderiam ser mais adequadas a essa situacao.

Considerando esses aspectos, foi preciso desenvolver estratégias para
viabilizar uma maior participagcdo dos alunos nas atividades e nas regéncias
conduzidas durante as aulas no ensino remoto. Alguns estagiarios, por exemplo,
fizeram uso de jogos e aulas interativas, buscando aulas que se afastassem do

ensino tradicional, como relata R4:

4...] busquei levar o conteido de uma forma mais interativa, trazendo um video
sobre a importancia da estequiometria na industria, também levei uma ferramenta
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para auxiliar na compreensdo do processo de balanceamento, que foi o pHet
colorado, também foi utilizado o Kahoot, que € uma ferramenta que permite a
elaboragéo de jogos” (R4)

Nesse caso, R4 detalha seu processo de elaboracdo de aula, mostrando os
diferentes recursos que ele adotou para a aula de estequiometria. Para isso, fez uso
de jogos e de simuladores que demonstram virtualmente como ocorre 0
balanceamento das equacdes quimicas. Assim, nota-se que R4 buscou diversificar o
modo de dar as suas aulas trazendo diferentes recursos. R2 vai na mesma linha de
pensamento quando afirma: “Os alunos demonstraram gostar de atividades e aulas
diferenciadas, que se distanciam da exposi¢ao de conceitos”.

Diante do extrato, tanto de R4 como de R2, notamos que as aulas tidas como
tradicionais ou tecnicistas, que prezam mais pela exposi¢cdo de conteudo, tendem a
nao prender o interesse do aluno. Isso porque ao ficarem apenas recebendo
informacdes, que ja € por si s6 um processo monaétono, o aluno por estar afastado
do ambiente fisico escolar estara sujeito a uma série distracdes a depender do seu
contexto social.

Essas observacdes vao de encontro as criticas de Libaneo (1983), em relacao
a abordagens tradicionais, segundo o autor, quanto a essas abordagens, 0s alunos
tornam-se sujeitos passivos em sua aprendizagem, porque o foco delas esta voltado
para o professor e o aluno fica em segundo plano como expectador, apenas
absorvendo informacfes, e nesse sentido, concordamos com Paulo Freire (2021, p.
47) quando ele diz que “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgdo”. Ou seja, deve-se
criar mecanismos que possibilitem aos alunos participarem ativamente no seu
processo de construcdo de conhecimento. Para isso é fundamental o estimulo do
pensamento critico e também o uso de abordagens pedagdgicas que promovam a
interacdo ativa dos alunos com os conteudos trabalhados. Entdo é fundamental, que
0 ensino remoto se distancie do ensino tradicional, pois ele pode desestimular a
participacdo dos estudantes no envolvimento nas aulas, o que vai prejudica-los em
relacdo a sua aprendizagem.

Mais adiante, R2 afirma que: “[...] os alunos demonstraram gostar de realizar
a atividade experimental e conseguiram relacionar o que foi abordado na aula, com
a pratica da cromatografia, construindo o conhecimento de forma correta e atrativa

para os alunos”. A quimica, por ser uma matéria bastante teorica, exige
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frequentemente aulas praticas ou experimentais, e essas aulas geralmente sdo bem
recebidas pelos alunos, como destacado por R2 e podem contribuir para o
envolvimento deles nas regéncias. Além disso, como afirmam Bartzik e Zander
(2016), as atividades praticas, como experimentacdo, sdo fundamentais no processo
de construgdo do pensamento cientifico, além de promoverem mais a participacédo
dos alunos nessas préaticas. Mesmo no ensino remoto, € possivel realizar aulas
praticas com experimentos simples, que os alunos possam realizar em suas casas.

Por outro lado, outros relatorios sugerem que ndo houve tantas dificuldades
assim para o envolvimento e participacdo dos alunos em suas regéncias, como em
R1:

“Os alunos se mostraram bem participativos, durante todas as aulas, faziam
guestionamentos e respondiam as perguntas que eram feitas. Mesmo quando a aula
era apenas com a utilizacdo de PowerPoint. O que foi bem gratificante, pois em
relatos de outros estagiarios os alunos deixavam o professor falando sozinho, néao
sabendo nem se estava presente na aula ou apenas entrou na sala e deixou aberta”
(R1)

E interessante notar que, pelas falas de R1, se observa uma atipicidade no
fato de seus alunos serem mais participativos do que os dos demais estagiarios, o
gue demonstra que o seu caso em especifico fugiu um pouco do padréo. Porém,
mais adiante ele relata que os alunos eram instigados e questionados. Essas acdes
tinham por objetivo justamente promover a participacao deles.

Nesse ponto, vale uma reflexdo sobre o ambiente criado para que os alunos
dessa turma especifica fossem mais participativos que de outras. O ambiente criado
em sala aula, seja ela remota ou presencial, tem o poder de influenciar diretamente
a forma de como os alunos irdo interagir. Um ambiente questionador, critico e
instigante ird produzir sujeitos munidos dessas caracteristicas.

No Quadro 1 abaixo segue as impressdes de alguns estagiarios sobre suas

interagbes com os alunos de suas respectivas escolas no ensino remoto:

Quadro 2 — Relatos sobre participacdo dos alunos nas regéncias

Relatorios Participacdo dos alunos nas atividades/regéncias
R1 “[...] os recursos utilizados contribuiram bastante para o
desenvolvimento dessa aula e para promover a interacdo dos
alunos”. C
R2 “[...] ao longo das aulas observadas comecei a perceber que os
alunos precisavam interagir mais, pois 0 momento de quarentena
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deixa os alunos distantes e € preciso promover espacos de
interacao e discussao nas aulas”.

R3 “Foi notado uma valiosa interagao e participagaéo dos estudantes”.

R4 “‘Durante essa atividade observei que os alunos receberam bem a
proposta da aula, interagiram bastante e fizeram perguntas”.

R5 “Ele (professor) instigava os alunos durante as aulas, fazendo
perguntas e gerando discussdes construtivas para o conhecimento”.

R6 “[...] a pouca interacdo com os estudantes nos impede de certa

maneira de nos aproximar das realidades deles, para medir e
avaliar é preciso interagir, e isso foi um grande desafio para mim na
pratica de estagio. ”

R8 “Na aula presencial os alunos sempre participavam ativamente das
aulas, ja nas aulas virtuais os alunos ficavam mais calados”.

Fonte: Elaboracgéo propria (2023).

O quadro acima traz uma série de relatos dos estagiarios, que participaram do
estagio no formato remoto. Nele podemos fazer uma série de observacdes quanto a
participacdo e interacdo dos alunos tanto com os estagiarios como nas atividades
realizadas.

Alguns relatos sugerem que a quarentena impactou negativamente a
participacdo dos estudantes durante as aulas. Ou seja, passaram a interagir de
forma mais timida, como observado nos relatos de R2, R6 e R8. J& em outros
relatos, se observa a preocupacao de instigar mais a participacdo dos alunos, como
observado em R5. JA em R1 observa-se que as escolhas dos recursos sdo
importantes nesse processo de instigar os alunos a serem mais ativos durante as
aulas.

No geral podemos destacar que o uso de recursos e metodologias adequados
parece ser crucial para promover a interacdo e o engajamento dos alunos, visto que
pode contribuir significativamente para o0 desenvolvimento das aulas,

consequentemente para o aprendizado, tanto dos alunos como dos estagiarios.

5.2 CATEGORIA 02: PRATICAS DE REGENCIA E DINAMICAS DE AULA

A pandemia da Covid-19 trouxe diversos desafios para o cenario educacional,
levando a um aumento significativo na adocdo de tecnologias e recursos para o
ensino remoto e hibrido. O Quadro 2 a seguir traz algumas dessas ferramentas, que
segundo o relato dos estagiarios foram utilizadas para auxiliar no processo de

aprendizagem e engajar os alunos.
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Quadro 3 — Recursos utilizados

Recursos Descricao
Videos Videos ilustrativos para compreenséao e
construcdo do conhecimento.
Simulagéo online Atividades interativas online para
promover o aprendizado.
CANVA Ferramenta para estimular a criatividade
dos alunos.
Jamboard Ferramenta para desenvolver
habilidades de sintese e colaboracéo.
PowerPoint Slides visuais para auxiliar na
apresentacao do conteudo.
Jogos online Jogos educativos online para tornar as
aulas mais divertidas e engajantes.
Jogo da memaria (conteudo: Atividade avaliativa baseada em um
Func¢des Inorgénicas) jogo da memoria sobre Fungdes
Inorganicas.
Plataforma digital Wordwall Plataforma para criar atividades
interativas, como jogos da memoria.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Conforme indicam Moreira, Henriques e Barros (2020), os recursos digitais
sdo indispensaveis numa educacdo a distancia. Mesmo antes da pandemia,
algumas plataformas ja eram utilizadas no ensino, porém com a pandemia elas
praticamente se tornaram obrigatdrias. Assim, alguns professores precisaram se
readequar a esses recursos tecnolégicos. Em relacdo a isso os referidos autores
ressaltam que, € necessario para além do acesso a essas ferramentas, reflexées
sobre o0 uso desses softwares e sobre o que se pretende alcancar pedagogicamente.

De acordo com uma boa parte dos relatos, observou-se que um dos critérios
mais utilizados para escolha dos recursos em sala de aula se pautou na
preocupacdo em promover aulas interativas e dinamicas, que fugissem do ensino
tradicional e que buscassem mais engajamento dos alunos e sua participacéo
durante as aulas, como sugere o relato de R1: “os recursos utilizados nas aulas
foram escolhidos com base no momento atual, ensino remoto, devido a pandemia,
buscando realizar uma aula dindmica e interativa”. A preocupagdo em promover
aulas mais dinamicas € justificada, visto que, aulas remotas, como ja abordado
anteriormente, tendem a diminuir a interacdo social entre os alunos e até
professores, o que vai de certa de encontro as falas de (Sousa; Ferreira, 2020),

guando afirmam que a supressao das aulas presenciais impacta no processo de
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imersdo na escola basica, e um desses impactos reverberam justamente nas
interagcdes sociais entre os sujeitos que fazem parte dessa escola.

Alguns alunos adotaram o método da gamificacdo, que consiste na utilizacao
de jogos, com finalidades e intencionalidades didaticas, ou seja, como meio de
ensinar conteudos de quimica através de jogos. De acordo com Busarello, Ulbricht e
Fadel (2014), a gamificacdo faz com que o aluno tenha mais motivagdo e
engajamento. Além disso, conforme os autores os “[...] jogos sédo capazes de
promover contextos ludicos, e ficcionais na forma de narrativas, imagens e sons,
favorecendo o processo de aprendizagem”. Dos 10 relatérios analisados foi

observado que 6 fizeram uso de jogos, dentre eles R5, que diz:

“Construi com alguns alunos da turma um jogo da memoria, através da plataforma
digital Wordwall, no qual trabalhamos os contetudos de “Fung¢bes Inorgénicas”. Esse
jogo era uma atividade avaliativa e foi trabalhado tanto com o grupo que o produziu,
quanto com os demais alunos da turma” (R5)

Podemos observar aqui que o objetivo do estagiario era realizar uma
avaliacdo da turma em relacdo ao conteudo de Funcbes Organicas. Para isso,
construiu um jogo da memoria junto com os alunos através da ferramenta Wordwall.
Através desse jogo os alunos deviam associar a funcdo organica a compostos
organicos presentes no jogo.

Observa-se que, a utilizacdo de jogos deve ter objetivos claros, seja para
promover uma aula interativa ou, como no caso de R5, para realizar uma avaliagéo.
O uso de jogos como ferramenta de ensino deve ser realizado, assim como todas as
atividades em sala de aula, de forma reflexiva. Isso significa considerar os objetivos
e 0 que se pretende alcancar por meio desse recurso. Nao se deve usar 0 jogo
apenas pelo jogo, sem proposta clara ou sem intencionalidade, pois dessa forma a

aula perde seu sentido e finalidade.

Abaixo segue o Quadro 3, que apresenta a descricdo das atividades

realizadas por meio de jogos:

Quadro 4 — utilizag&o de jogos como metodologia de ensino

Relatorios Descricéao

R1 “O intuito do jogo é auxiliar os alunos na compreensao sobre o
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balanceamento das equacfes quimicas a partir da identificacdo
das proporgdes das substancias presentes”.

R4 “[...] foi utilizado o Kahoot, que é uma ferramenta que permite a
elaboragao de jogos”.
R5 “‘Jogo da Memodria, “Fung¢des Inorganicas”. Esse jogo era uma

atividade avaliativa e foi trabalhado tanto com o grupo que o
produziu, quanto com os demais alunos da turma”.

R7 “[...] adotou-se a construcdo de jogos didaticos como método
avaliativo, a exemplo, o jogo da memoria de quimica”
R9 “[...] contamos com recursos didaticos que facilitavam a

compreensdo e a Vvisualizagdo do processos fisico-quimicos
envolvidos nas reagcdes como o site PhET Colorado”.

R10 “ [...] foi confeccionado um jogo matematico com cartolinas,
chamado O jogo da trilha matematico”.

Fonte: Elaboracao propria, (2023)

Além dos jogos, os estagiarios utilizaram também outros recursos digitais,
como o Jamboard, que consiste em um quadro interativo virtual disponibilizado pelo
google. Dos relatorios analisados cerca de 40% relataram o uso dessa ferramenta.
Para o0 ensino remoto esse recurso € interessante, pois permite que o professor
elabore aulas mais dinamicas, que possibilitem a participacao ativa dos alunos, pois

eles também podem utilizar o Jamboard simultaneamente.

5.3 CATEGORIA 03: PERCEPCOES DOS ESTAGIARIOS SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO REMOTO

O ensino remoto surgiu a partir de um momento excepcional e singular, para
0 qual ainda ndo estdvamos preparados. Portanto, exigiu medidas que pudessem
contornar ou até mesmo superar essa excepcionalidade. Para isso, foi necessaria
uma readaptacdo em tempo habil para atender as necessidades dos estudantes do
ensino basico, bem como dos proprios estagiarios e profissionais da educacédo no
geral. Tendo isso em vista, analisamos sob a perspectiva dos estagiarios os prés e
contras do formato remoto. Quais aprendizagens foram assimiladas dessa proposta
emergencial de ensino.

Em alguns relatorios foi observado que os momentos de dificuldades
proporcionado pelo ensino remoto, serviram de incentivo para melhorar suas

praticas de ensino. R1 por exemplo, destaca que o0 ensino remoto lhe proporciona
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formas mais diversificadas de trabalhar as suas aulas a partir de recursos digitais,

como simulagdes, jogos, filmes e préaticas experimentais. Segue o seu relato:

“Porém, mesmo com as dificuldades proporcionada pelo ensino remoto, sabemos
gue ele também pode nos auxiliares na hora de lecionar. Pois nos proporciona uma
gama de recursos que pode ser utilizado para ministrar uma aula de forma mais
dindmica e interativa, como simulacdes, jogos, filmes, experimentos, entre outros
recursos” (R1)

Uma parte significativa dos outros relatorios analisados seguem em
concordancia nessa mesma linha de pensamento. Em suma, afirmam que essas
dificuldades serviram para Ihes munir de novas formas de lidar com eventualidades,
como a pandemia.

Foi afirmado também que, mesmo com as limitacées que o ensino remoto
proporcionou, 0s processos de preparacdo das aulas ndo foram completamente
comprometidos. Em vez disso, segundo R3, a pandemia teria desencadeado uma
maior criatividade na forma como essas atividades foram realizadas, tanto nas aulas
tedricas quanto nas praticas.

Isso indica uma adaptacdo positiva dos educadores, que encontraram
maneiras inovadoras de continuar a promover o ensino e o aprendizado, mesmo em
circunstancias ndo muito favoraveis. A énfase na criatividade sugere que, em meio a
adversidade, houve oportunidades para repensar e melhorar abordagens
educacionais, destacando a resiliéncia do sistema educacional diante da pandemia.

Abaixo segue o relato de R3:

“[...] mesmo com a pandemia o ato de refletir, planejar e de mediar atividades né&o foi
completamente comprometido, pelo contrario, foi desencadeado ainda mais
criatividade para efetivar estas atividades nas aulas teéricas e praticas” (R3)

Foi muito discutido a questdo da perda de contato com os discentes,
educadores e gestores da escola basica, porém novamente é trazido o ganho

advindo dessas perdas. Conforme indica o relato de R4

“Nesse tipo de estagio no ensino remoto, perdemos um pouco do contato com 0s
discentes, instituicdo, professores e gestores, mas em contrapartida, ganhamos
mais experiéncia e nos atualizamos para um futuro” (R4).
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Esse ponto levantado remonta novamente a questfes abordadas em topicos
anteriores, que falam a respeito da falta interagao ocorrida devido ao afastamento do
lugar fisico, ndo apenas da sala de aula, mas como da escola no geral, onde estéao
todos aqueles que fazem da parte da atmosfera escolar. 1Isso nos leva em direcdo a
ideias levantadas por Zanon, Hames e Sangioso (2012), quando ressaltam a
importancia da interagdo social no desenvolvimento cognitivo do individuo. Entéo, se
ocorre algum prejuizo em relacéo a interacbes no ambito da sala de aula, espera-se
gue ocorra alguma perda no processo de aprendizagem.

Mais adiante R6 traz seu relato que vai um pouco em diregcdo ao que foi
levantado por R4. Novamente trazendo a falta de interagdo como um ponto negativo
do estagio supervisionado remoto. Ele diz que, a falta de interacdo e participacdo
dos alunos durante as aulas, acabou dificultando a compreensédo dele, enquanto

estagiario, das realidades desses estudantes. Abaixo segue seu relato:

“A pouca interacdo com o0s estudantes nos impede de certa maneira de nos
aproximar das realidades deles, para medir e avaliar € preciso interagir, e isso foi um
grande desafio para mim na pratica de estagio” (R6)

Ao se aproximar das realidades dos alunos é possivel compreender e
considerar as experiéncias individuais, culturais e sociais desses discentes, assim 0s
professores, e nesse caso, estagiarios, podem tornar o ensino mais relevante,
significativo e inclusivo.

Foram levantadas questbes relacionadas as dificuldades de acesso aos
recursos digitais, como problemas de conexao a internet. E também a acumulos de

atividades das disciplinas, como destaca R5:

“Alguns obstaculos surgiram ao decorrer da experiéncia, como problemas na
internet, dificuldade com a utilizagdo dos recursos digitais, acumulo de atividades
referente a todas as disciplinas...” (R5)

O estagiario ndo deixa claro os motivos causais dos acumulos de atividades,
no entanto podemos fazer algumas deducbes. No préprio relato ele afirma que
houve dificuldades no acesso aos recursos digitais e internet. Esse provavelmente
pode ter sido um dos motivos em relacdo a turma que ele participou. E esse fator

especifico pode estar relacionado ao que Macedo (2021) chama de desigualdades
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digitais, segundo o autor, essas desigualdades refletem as desigualdades sociais,
uma decorre da outra.

Por isso, nesse ponto é importante que se tenha uma articulacéo
governamental para dar suporte nesse aspecto, de acesso as midias digitais,
internet e materiais eletrébnicos que possibilitem o ensino por meio dessas midias.
Lembrando que esse suporte foi oferecido aos discentes da UFPE. Outros fatores
também podem estar relacionados, como 0s jA mencionados nos topicos anteriores
por outros estagiarios, como falta de motivacdo, distanciamento social e falta de
engajamento dos alunos.

Foi levantada a questdo da falta de acesso aos laboratérios, como abordado
por R7: “Com a pandemia os acessos aos laboratdrios ficaram restritos, logo,
precisou-se utilizar das tecnologias e/ou metodologias que pudessem tornar-se
compreensivel o conteudo’.

Entende-se que os acessos aos laboratérios sdo cruciais para o ensino de
quimica, pois oferecem uma experiéncia pratica que complementa a teoria. Os
laboratorios permitem aplicacdo pratica de conhecimentos tedricos, desenvolver
habilidades técnicas, compreender a seguranca quimica, ao utilizar reagentes
inflamaveis, corrosivos, etc, eles também promovem a curiosidade cientifica e
contextualizam o conteldo em situacfes reais. Entdo percebe-se que esses
espacos de ensino sdo fundamentais para o ensino de quimica. No entanto na
pandemia ndo foi possivel a sua utilizacdo, entdo os estagiarios recorreram a
softwares de simulacdes, ou a experimentos que os alunos pudessem realizar em
suas casas.

Por fim, se observou em alguns relatos, perspectivas tanto positivas como
negativas, como visto em R8 e R9. Em seus relatos foram observados uma

abordagem positiva diante das adversidades.

“[...] estagio supervisionado em tempos de pandemia é um desafio que nos fortalece
pelo fato de podermos passar por uma experiéncia desse tipo na conducdo de uma
turma, adquirindo experiéncia e refletindo sobre novas praticas pedagogicas” (R8)

“[...] o modelo de ensino remoto, mesmo ndo estando dentro da sala de aula,
estrutura fisica, ndo teve déficit na formacdo. Bem pelo contrario, acrescentou ainda
mais, para uma formacgéo rica de aprendizagem” (R9)
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De acordo com R8, o ensino remoto foi interessante por Ihe proporcionar
novas experiéncias e formas de ensinar e conduzir uma aula. O estagiario traz uma
perspectiva mais reflexiva traz a importancia de repensarmos nossas praticas
enquanto educadores.

Ja R9 curiosamente traz um ponto de vista bem mais positivo que a maioria
dos outros estagiarios, segundo o seu relato ndo houve perda alguma em sua
formacdo. Ele acrescenta que essa situacdo contribuiu ainda mais em sua
aprendizagem.

De modo geral, observou-se uma diversidade de perspectivas em relacdo a
vivéncia no estagio remoto. Alguns estagiarios relataram que ndo houve perda
significativa no processo de ensino aprendizagem ou em sua formacdo outros
trazem uma visdo ndo tao otimista, relatando problemas, como falta de interacéo dos
alunos e dificuldade de acesso a recursos e espacos.

Levando em consideragdo as 3 categorias, observou-se pelos relatos dos
licenciandos um pouco de dificuldade no andamento do estagio em alguns pontos,
gue podem ter impactado um pouco de forma negativa a construcdo dos saberes
experienciais, indicados por (TARDIF, 2014) como saberes construidos a partir de
experiéncias praticas. Dentre esses pontos, a falta de participacdo dos alunos da
escola béasica nas atividades e regéncias realizadas pelos licenciandos e também o
distanciamento da sala de aula, onde o licenciando consegue observar os alunos e
ter uma maior percepcéo de suas necessidades e da realidade desses alunos.

Verificou-se que os licenciandos se adaptaram ao momento de ensino
remoto, adaptaram as suas praticas de ensino, fugindo de linhas tradicionais, como
aulas meramente expositivas, e fizeram uso por exemplo, de recursos livres
disponiveis na internet, como no Quadro 3 e também de jogos. Essa adaptacdo nos
remete as falas de (OLIVEIRA E NASCIMENTO) quando afirmam que “o estagio
supervisionado na area de quimica visa promover o aprimoramento dos conceitos
tedricos aprendidos na graduagao”. Nessa perspectiva, entende-se que, o ES néo
somente contribui para aprimoramento dos conceitos ja internalizados pelos
licenciandos, mas além disso permite que eles desenvolvam habilidades essenciais

para a pratica docente em contextos desafiadores, como o0 ensino remoto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme os dados obtidos na forma de relatorios, foi possivel observar
através das perspectivas dos estagiarios a eficiéncia, viabilidade e as formas como
essa experiéncia reverberou em suas formagOes. Observou-se visbes variadas
acerca dessa vivéncia, o que é natural, visto que cada estagiario teve sua
experiéncia em escolas, gestores e alunos diferentes.

Foram levantadas tanto perspectivas positivas, como negativas sobre o
estagio remoto, mas teve também consenso em alguns pontos, como na parte da
interacdo social entre aluno-aluno, aluno-professor e aluno-estagiario. Nesse ponto
praticamente todos concordaram que no formato remoto, os alunos tendem a perder
um pouco o foco nas atividades e nas aulas ministradas. Alguns estagiarios
disseram que essa perda de foco, interacdo e participagcédo nas atividades, poderiam
ser devido ao distanciamento, devido as aulas terem sido realizadas de forma virtual.

Em decorréncia desses fatores, alguns estagiarios optaram por realizar aulas
mais diversificadas, como aulas experimentais, uso de jogos e recursos digitais
como Jamboard e softwares interativos. As propostas teriam como finalidade
promover aulas mais dinamicas, que os alunos pudessem interagir mais com 0s
interlocutores.

Em geral, a maioria dos relatérios indicou que, a experiéncia no ES remoto foi
valida por ter proporcionado uma abordagem diferenciada, favorecendo a praticas
de aprendizagem que qualificaram as experiéncias nos estagios. Desse modo, com
base nos registros presentes nos relatérios analisados, entende-se que apesar das
dificuldades encontradas, a experiéncia com o ES no formato remoto nao foi
totalmente comprometida. No entanto, com base nos autores estudados, como
Souza e Ferreira (2020), e com base nos relatos dos estagiarios, compreende-se
gue o ideal ainda seria o estagio supervisionado de forma presencial, pois a perda
em relagdo a comunicacao dos alunos, a interacdo e vivéncia como um todo dentro

da sala de aula seria menor em relagéo ao ES remoto.
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