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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de Investigar as possiveis contribui¢des da disciplina de
Libras na formag¢ao de futuros professores de matematica para a pratica transversal, com
a justificativa de que muitos estudantes saem da educacdo basica sem o minimo
conhecimento acerca da surdez e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que sinaliza
que a escola tem negligenciado seu papel na formagdo integral do individuo e
invisibilizado a existéncia de mais 10 milhdes de pessoas surdas no Brasil. Como aporte
teorico recorremos a documentos que regulamentam a educagdo como a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (2017), além de documentos legislativos que tratam
especificamente da Libras como a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002) e o Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005) somados as contribuigdes de Fernandes (1998 e 2012), Gesser
(2009,2012), Strobel (2008), Aratjo (2014), entre outros autores cujos trabalhos
abordam temas relacionados a esta pesquisa que, por sua vez, pretende responder ao
seguinte questionamento: “quais as possiveis contribui¢des da disciplina deLibras, em
uma perspectiva transversal nas aulas de matematica, para a inclusdo social das pessoas
surdas? Os sujeitos desta pesquisa foram futuros professores de matematica, ouvintes,
estudantes da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) - Centro Académico do
Agreste (CAA), localizado no municipio de Caruaru-PE. Esta ¢ uma pesquisa qualitativa
onde, no primeiro momento, foi explicado aos participantes sobre o conceito e a
finalidade dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), segundo a BNCC, e, no
segundo momento, foi aplicado um questionario impresso, contendo cinco questdes
subjetivas, por meio do qual buscamos entender os conhecimentos e as concepcdes dos
licenciandos a respeito do tema em discussdo. A partir da andlise das respostas pudemos
constatar que os participantes ndo se sentiam preparados para usar a Libras como Tema

Contemporaneo Transversal nas aulas de matematica.

Palavras-chave: educacdo matematica; Libras; inclusao social; transversalidade.



ABSTRACT

This work aims to investigate the possible contributions of the Libras discipline in the training
of future mathematics teachers for transversal practice, with the justification that many
students leave basic education without the slightest knowledge about deafness and Brazilian
Sign Language (Libras), which signals that the school has neglected its role in the integral
formation of the individual and made the existence of over 10 million deaf people in Brazil
invisible. As a theoretical support, we used documents that regulate education, such as the
National Common Curricular Base - BNCC (2017), in addition to legislative documents that
specifically deal with Libras, such as Law 10.436/02 (BRASIL, 2002) and Decree 5.626/05
(BRASIL). , 2005) added to the contributions of Fernandes (1998 and 2012), Gesser
(2009,2012), Strobel (2008), Aratjo (2014), among other authors whose works address topics
related to this research which, in turn, aims to answer the following question: “what are the
possible contributions of the Libras subject, from a transversal perspective in mathematics
classes, to the social inclusion of deaf people? The subjects of this research were future
mathematics teachers, listeners, students at the Federal University of Pernambuco (UFPE) -
Centro Académico do Agreste (CAA), located in the municipality of Caruaru-PE. This is a
qualitative research where, in the first moment, the concept and purpose of Transversal
Contemporary Themes (TCTs) were explained to the participants, according to the BNCC,
and, in the second moment, a printed questionnaire was applied, containing five subjective
questions, through which we seek to understand the knowledge and conceptions of
undergraduate students regarding the topic under discussion. From the analysis of the
responses, we were able to verify that the participants did not feel prepared to use Libras as a
Transversal Contemporary Theme in mathematics classes.

Keywords: mathematics education; Libras; social inclusion; transversality.
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1 INTRODUCAO

Um dos principais papéis da escola ¢ preparar o estudante para o exercicio pleno da
cidadania. O que implica em ndo se dar foco apenas as disciplinas curriculares ¢ a um
ensino puramente abstrato, mas proporcionar uma formagao integral, alinhando o curriculo
com a abordagem de questdes que permeiam o cotidiano do estudante. Porém, ¢ comum
encontrarmos egressos da educagdo basica com extrema defasagem acerca de diversas
tematicas sociais, um problema que pode prejudicar a capacidade de contribuir para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em conformidade com esse fato, Silva e Ferreira (2014) afirmam que para que os
estudantes se tornem cidaddos de direitos e deveres, a escola ndo deve dar énfase apenas a
educacdo interna, ou seja, aquela que trata dos conhecimentos multidisciplinares
historicamente construidos pela humanidade, pois julgam que tal educagdo ¢ insuficiente
para a melhoria da convivéncia social. Ao invés disso, os autores enfatizam que € preciso
alcangar os alunos para além dos muros da escola, visto que o contexto social ¢ amplo e
costuma influenciar os individuos de diversas formas.

Diante dessa problematica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que define as aprendizagens essenciais que os estudantes devem
desenvolver ao longo da educagdo basica, traz a necessidade de se abordar, juntamente com
as disciplinas do curriculo escolar, temas sociais denominados Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs). Segundo o Ministérios da Educacdo e Cultura (MEC), o grande
objetivo dos TCTs ¢ possibilitar ao estudante a aprendizagem de temas relevantes para sua
atuacao social. (BRASIL, 2019).

Inicialmente, a indicacdo de se trabalhar temas transversais ao longo da educagao
basica apareceu nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento ndo obrigatorio
consolidado pelo MEC em 1997 para nortear o desenvolvimento do curriculo escolar. Para
cada nivel do Ensino Fundamental foram publicados dez volumes que contemplam cada
uma das areas de conhecimento. Nos PCNs os Temas Transversais nao recebiam o adjetivo
“contemporaneos” e eram divididos em seis, sendo eles: Trabalho e Consumo, Satde, Etica,
Educacao Sexual, Meio Ambiente e Pluralidade Cultural.

Ja na BNCC, que teve sua primeira versao publicada em 2015, além de receberem o
atributo de contemporaneos, os temas transversais passaram a ser quinze que estdo
divididos em seis macroareas: Meio Ambiente (educacdo ambiental; educagdo para o

consumo), Ciéncia e Tecnologia (ciéncia e tecnologia), Multiculturalismo (diversidade
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cultural; educagdo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais
brasileiras), Cidadania e Civismo (vida familiar e social; educagdo para o transito; educacao
em Direitos Humanos; direitos da crianga e do adolescente; processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢ao do idoso), Economia (trabalho; educacao financeira; educagao fiscal)
e Saude (saude; educagdo alimentar e nutricional).

Embora a BNCC seja o documento oficial norteador da educacdo basica, os PCNs
ainda trazem importantes contribuigdes para a pratica docente. Como exemplo disso temos
os PCNs de matematica que pontuam que a matematica ¢ uma ciéncia utilizada por todos os
grupos socioculturais e que todo aluno brasileiro estd inserido em uma sociedade que
compartilha do mesmo sistema de numeragao, sistema de medidas, sistema monetario e que
constantemente recebe informagdes que se utilizam de linguagens e recursos graficos
comuns. (BRASIL, 1997). Com isso, o documento sinaliza a importancia do professor
tracar uma abordagem na qual seja possivel apresentar o uso da matematica pelos diferentes
grupos socioculturais.

Diante do exposto, neste trabalho abordaremos a proposta do ensino da matematica,
para alunos ouvintes, tendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como Tema
Contemporaneo Transversal, uma vez que a Libras ainda ndo faz parte da educagdo basica
como disciplina obrigatoria do curriculo escolar, conforme se pode comprovar em consulta
a BNCC. Faremos essa abordagem dentro da macrodrea do Multiculturalismo, ja que
estamos falando de uma lingua utilizada pela populagao surda brasileira que, por sua vez, ¢
elemento da diversidade cultural do nosso pais.

A partir do Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), tornou-se obrigatoria a inser¢ao
da Libras no curriculo dos cursos de fonoaudiologia e de formacao de professores. Assim,
embora a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura nao fornega ao futuro professor
recursos suficientes para suprir as demandas educacionais dos alunos surdos, visto que ndo
o torna fluente, podemos enxerga-la como um instrumento que propicia conhecimento e
contribui para a emancipag¢ado social da pessoa surda.

Enquanto aluna e, posteriormente, monitora da disciplina de Libras, na graduagao,
pude perceber que foi a partir das aprendizagens construidas na disciplina que grande parte
dos colegas estabeleceu seu primeiro contato com a temadtica da surdez. Também pude
perceber o quanto essas aprendizagens contribuiram para que desconstruissem crengas
limitantes, além de despertar-lhes o interesse por novos saberes acerca da pessoa surda.
Sendo assim, acreditamos que a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura pode

apresentar-se como uma ferramenta para que os conhecimentos nela adquiridos sejam
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difundidos na educag¢do basica e, consequentemente, em nossa sociedade.

Diversas pesquisas que abordam a tematica da educagdo inclusiva apontam que a
educagdao de surdos deve ocorrer no ensino regular de modo que o aluno surdo esteja
inserido na mesma sala de aula que os alunos ouvintes. No entanto, a presenca da Libras no
ensino regular ainda ¢ bastante timida, se limitando, na grande maioria das escolas, a
interagdo entre o aluno surdo e o intérprete de Libras. H4 ainda institui¢des de educagao
basica em que a presenga do profissional intérprete de Libras ndo ¢ uma realidade. Estes
fatos fazem com que a proposta inclusiva dé lugar a integragdo', dado que, nesse contexto,
o aluno surdo precisa se adequar ao ambiente ouvinte.

Desta forma, ¢ importante relembrar que o aluno surdo e o aluno ouvinte ndo
compartilham da mesma lingua e esse € o Unico fator que os diferencia. Para exemplificar,
podemos utilizar a seguinte analogia: imagine que um aluno ouvinte e falante apenas da
lingua portuguesa seja posto em uma sala de aula na qual o professor e demais alunos sejam
ouvintes e falem somente mandarim. Seria correto dizer que o aluno falante da lingua
portuguesa trata-se de um individuo com deficiéncia? Poderiamos afirmar ainda que este
aluno estaria sendo contemplado com uma educagao inclusiva somente pelo fato de estar
em um ambiente educacional em que todos falam mandarim?

A partir desses questionamentos, podemos compreender que ndo ¢ possivel haver
inclusdo para o aluno surdo em uma sala de aula na qual professores e demais estudantes
possuem pouco ou nenhum conhecimento acerca da lingua de sinais. De forma andloga, nao
¢ possivel haver inclusdo para as pessoas surdas fora do &mbito escolar se nada se souber
sobre sua lingua e cultura. Vale ressaltar que estamos tratando de uma parcela consideravel
da populacdao brasileira, pois segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2010 o niumero de pessoas surdas no Brasil era de quase 10 milhdes.

Por outro lado, sabe-se que, por diversos motivos, muitos concluintes da educagdo
basica acabam ndo ingressando no ensino superior ou, se ingressam, ha grande chance de
que optem por cursos nos quais a disciplina de Libras ndo ¢ obrigatéria, ja que os cursos de
formagdo de professores e o de fonoaudiologia correspondem a uma pequena parcela dos
cursos de graduacdo oferecidos nas Institui¢des de Ensino Superior - IES. Entdo, como
essas pessoas terdo o minimo conhecimento capaz de minimizar a exclusdo e o preconceito
que recai sobre as pessoas surdas € o uso de sua lingua materna?

A possibilidade de considerar a Libras como um tema transversal, ou seja, como um

! Aqui o termo “integragdo” foi usado para descrever o contexto em que o surdo esta junto (integrado) aos
ouvintes, mas ¢ tratado separadamente, de forma isolada.
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tema social a ser abordado na sala de aula, aliada & escassez de pesquisas sobre essa
abordagem despertaram em mim o interesse de pesquisar sobre como o professor de
matematica pode utilizar os conhecimentos adquiridos na disciplina de Libras, cursada
durante a graduacdo, com seus alunos ouvintes, buscando introduzi-los no contexto da
surdez de modo que essa pratica possa contribuir para a inclusdo social das pessoas surdas.
Com isso, a disciplina de Libras ofertada pelos cursos de licenciatura passaria a ter como
foco todos os futuros alunos do professor em formagao: surdos e ouvintes.

Diante disso, e considerando as aprendizagens que sdo construidas pelos futuros
professores de matematica na disciplina de Libras, esse trabalho pretende responder ao
seguinte questionamento: quais as possiveis contribui¢cdes da Libras, em uma perspectiva
transversal nas aulas de matematica, para a inclusao social das pessoas surdas?

Por fim, a fundamentacao teoérica desta pesquisa foi dividida em trés topicos. No
primeiro trouxemos um breve resumo acerca da histéria dos surdos e, para isso,
destacamos as autoras Fernandes (1998, 2012) e Strobel (2008). No segundo, discorremos
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, tendo como principal referéncia os trabalhos de Gesser
(2009). Ja no terceiro e ultimo topico, apresentamos uma discussdo acerca da
transversalidade no contexto educacional nos ancorando prioritariamente em uma das obras

do autor Araujo (2014).
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar as possiveis contribui¢des da disciplina de Libras na formagao de futuros

professores de matematica para a pratica transversal.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Compreender a importancia que os futuros professores de matematica tém sobre
trabalhar em sala de aula em uma perspectiva transversal;
b) Analisar as consideragdes dos futuros professores de matematica sobre a Libras como

um Tema Contemporaneo Transversal nas aulas de matematica.



3 UM BREVE PANORAMA ACERCA DA HISTORIA DOS SURDOS

Desde os primeiros registros historicos acerca dos individuos surdos, sabe-se que foi
estabelecida uma forma de comunicagdo gestual que, a principio, era desprovida de
aspectos linguisticos e gramaticais, sendo utilizada de forma desregrada e rudimentar como
uma alternativa que possibilitava a comunicagdo dos surdos com o corpo social em que
estavam inseridos. Fernandes (2012) afirma que a existéncia da surdez se deu juntamente
com o surgimento da humanidade, no entanto, a depender do contexto historico, essa
condicdo foi socialmente tratada a partir de diferentes concepgdes errdneas do povo
ouvinte.

Lima e Ruckert (2020) afirmam que, na verdade, a comunicagdo gestual sempre
esteve presente desde o surgimento da humanidade e que tanto ouvintes quanto surdos,
primordialmente, faziam uso exclusivo dessa forma de comunicagdo. No entanto, os autores
apontam que, com o desenvolvimento humano, a linguagem gestual deu lugar a linguagem
oral como principal forma de interacdo ao passo em que o homem passou a utilizar suas
maos para o manuseio de ferramentas de trabalho. A partir dai a fala tornou-se um fator que
invalidou a comunicagdo gestual e, consequentemente, excluiu o povo surdo do pleno
convivio social.

Assim, durante muito tempo a historia do povo surdo foi marcada por repressao,
pois acreditava-se que, por nao desenvolverem comunicagao oral, esses individuos eram
desprovidos de inteligéncia. Tal concepg¢do fez com que os surdos sofressem com a
marginalizag¢do social, pois eram vistos como pessoas ndo-educaveis, incapazes de pensar e
de falar. Nesse contexto historico, discursos religiosos pautados em textos biblicos que
enfatizam a audicdo ¢ a fala, como tUnica forma de se estabelecer contato com Deus,

também contribuiam para que esses individuos fossem socialmente ignorados.

Em linhas gerais, desde a Antiguidade até a Idade Média, pode se constatar
um periodo de obscuridade e degradagdo dos direitos das pessoas surdas, pois,
mesmo que superficialmente previstos em algumas das leis a época, o que, na
verdade, prevaleceu foi uma fase de restrigdes civis e religiosas. (Fernandes,
1998, p. 9).

Dessa maneira, a surdez foi inicialmente tratada por dois vieses: o religioso e o
médico. O primeiro considerava a surdez uma obra maligna e apregoava que o surdo
necessitava de uma intervencdo divina para ser liberto. Além disso, foi a igreja que,
inicialmente, responsabilizou-se por instruir os surdos, a fim de lhes possibilitar a

compreensdo das doutrinas religiosas e a confissao de seus pecados para que pudessem
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alcangar a salvacdo. Por outro lado, na visdo médica “[...] os sujeitos surdos eram
representados como deficientes relacionados a anormalidades nos ouvidos, nas cordas
vocais e até mesmo no cérebro [...]”. (STROBEL, 2008, p. 80).

No século XVI, na Europa, houve um grande avanco na histéria do povo surdo
quando a partir de estudos que investigavam meios para que houvesse uma educagdo
formalizada, levando em consideracao a ideia de que estes individuos eram capazes de
serem educados da forma que lhes era natural: utilizando gestos e sinais®. Tal marco, no
entanto, ndo extinguiu a vertente que acreditava ser necessario que os surdos
desenvolvessem a fala para que pudessem ser plenamente integrados ao convivio social.
Nesse periodo, portanto, além da educacao formal dos surdos, iniciou-se um grande conflito

entre os defensores da oralizagdo e aqueles que eram favoraveis ao uso dos sinais.

3.1 AEDUCACAO FORMAL DOS SURDOS

Conforme destaca Fernandes (2012), o primeiro professor de surdos reconhecido
oficialmente na histéria foi o monge espanhol Pedro Ponce de Léon (1520 - 1584) que no
século XVI desenvolveu o trabalho de ensinar surdos a ler, escrever, contar e,
principalmente, desenvolverem a fala. Desse modo, Léon deu énfase a educacdo dos surdos
de familias nobres, a fim de que pudessem ter acesso ao patrimdnio deixado pelos seus
antecessores. A metodologia de ensino utilizada pelo monge nado teve repercussao apos a
sua morte, pois tais métodos eram mantidos em sigilo obedecendo ao costume da época.
(STROBEL, 2008).

Ainda segundo Strobel (2008), o filésofo e soldado espanhol Juan Pablo Bonet
(1579 - 1629) foi um dos pioneiros a dedicar-se a educagao de surdos naquela época e sua
metodologia era voltada essencialmente para o desenvolvimento da fala e do uso do
alfabeto manual. O educador ganhou notoriedade ao publicar, em 1620, o primeiro livro
que trata da educagdo de surdos no qual expde que o “surdo-mudo” ndo deve ser tratado
como um ser incapaz de falar e refletir, mas como alguém capaz de aprender as linguas e a
ciéncia.

E importante salientar que, além de ser voltada para surdos de familias nobres, a

educagdo da qual estamos nos referindo buscava contemplar apenas meninos e era

2 Os “gestos” sdo usados como forma de comunicagdo e ndo possuem regras quanto a sua utilizagdo. Os sinais,
entretanto, fazem parte da estrutura das linguas de sinais, sendo para estas o que as palavras sdo para as linguas
orais.
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desenvolvida de forma individualizada, sempre com foco no treinamento da fala, embora
também se recorresse ao uso de gestos. Nesse contexto, a metodologia do alemao Samuel
Heinicke (1727 - 1790) ganhou destaque, visto que seu método de ensino tinha como
premissa fazer o surdo falar sem recorrer a utilizacdo das maos, pois ele acreditava que a
comunicagdo com o uso das maos impossibilitava o desenvolvimento da fala. Esse fato

conferiu a Heinicke o titulo de fundador do oralismo puro’.

Para Heinicke, a utilizagdo de gestos ou mimica, como eram denominados os
sinais a época, significava caminhar em dire¢do contraria ao avanco do aluno, ¢ a
oralizagdo era necessaria para que os contatos sociais dos surdos ndo fossem
restritos aos seus semelhantes. Sua metodologia inicial foi aplicada a apenas dois
surdos (em 1754 e 1768) e se oficializou em 1778, quando ele fundou a primeira
escola para surdos na Alemanha. (Fernandes, 2012, p. 26).

Ja na Franca, em meados do século XIX, o abade Charles Michel de L’Epée
(1712-1789) criou um método de ensino para surdos no qual era utilizado o emprego de
sinais combinados & gramatica francesa, o que ficou conhecido como “sinais metodicos”,
originando a Lingua de Sinais Francesa, a primeira lingua de sinais do mundo. De acordo
com Strobel (2008), L’Epée fez da sua propria casa uma institui¢ao de ensino para surdos,
independente da classe social a que pertenciam, e nela recebeu cerca de sessenta alunos,
além de treinar diversos educadores. Desse modo, fundou o Instituto para Jovens Surdos e
Mudos de Paris, que foi a primeira escola publica para surdos.

Nesse contexto, houve um grande embate de ideias entre os defensores do oralismo
puro e os educadores que compreendiam a sinalizacdo como a lingua natural e 0 meio mais
viavel para a comunicagdo e educagdo dos surdos. E importante destacar que a vertente
oralista propiciou ao povo surdo a vivéncia de praticas desumanas como amarragdo ¢ até
amputacdo das maos, a fim de impossibilitar a comunica¢do gestual. Por outro lado, a
propagacdao da metodologia de L’Epée pela Europa e, posteriormente, pelo mundo

proporcionou a conquista de direitos civis e sociais a esses individuos.

E inegavel a superioridade dos métodos utilizados por L’Epée em relagdo a
conquista de direitos educacionais dos Surdos, se comparados aos resultados do
oralismo de Heinicke. Enquanto o alemdo e seus seguidores desenvolviam
experiéncias individuais e pontuais, que envolviam descendentes Surdos da
nobreza europeia, o método francé€s dominou a Europa e se estendeu ao
continente americano atingindo a grande massa de Surdos marginalizados
socialmente. (Fernandes, 2012, p. 31).

Assim, outro marco importante para a histéria da educagdo de surdos, fruto do

trabalho desenvolvido por L’Epée, foi a criacdo, em 1864, da primeira institui¢ao de ensino

3 O oralismo puro trata-se de um movimento que foi bastante defendido por educadores que acreditavam que a
educacao dos surdos deveria ter como método exclusivo o desenvolvimento da fala, sem a utilizagdo das maos.



superior projetada especialmente para surdos: a "University Gallaudet" que fica localizada
em Washington, nos Estados Unidos. A instituicdo recebeu o nome de seu fundador
Thomas Hopkins Gallaudet (1715 - 1851) que foi um educador pioneiro em adotar o uso da
lingua de sinais na educacdo de surdos daquele pais. A universidade tem seu pleno
funcionamento até os dias atuais e carrega o status de ser a Unica instituicdo de ensino
superior em todo mundo cujos servigos sdo voltados exclusivamente para surdos.

Este momento historico, em que houve a ascensdo e difusdo da lingua de sinais, foi
uma fase que ficou conhecida como “revelacdo cultural”, periodo dureo para o povo surdo.
No entanto, em 1880, na cidade de Mildo, na Itdlia, ocorreu o Segundo Congresso
Internacional de Educacdao dos Surdos, no qual a grande maioria dos especialistas que o
conduziu eram ouvintes e defensores do oralismo puro. Neste evento, que ficou conhecido
como “Congresso de Milao", foi decidido que a lingua de sinais deveria ser abolida da
educacdo dos surdos. Essa fase, por sua vez, ficou conhecida como “isolamento cultural”
caracterizada por um periodo de grande retrocesso que durou até os anos 60, quando
iniciou-se a terceira fase da educacao dos surdos chamada de “o despertar cultural”.
(STROBEL, 2008).

A década de 60, portanto, foi marcada pelos resultados de diversas pesquisas que
comprovaram que a lingua de sinais era o método mais adequado para educar criangas
surdas, o que fez com que o oralismo puro perdesse sua for¢a. Além disso, também foi na
década de 60 que surgiu, nos Estados Unidos, a vertente filoséfica “Comunicacdo Total”
que trouxe consigo a flexibilizagdo na forma com a qual o surdo poderia aprender e
comunicar-se. Na Comunicagao Total, a oralizagdo nao teria exclusividade, mas poderia ser
utilizada juntamente com a leitura e escrita, gestos, além da lingua de sinais, contemplando,
desse modo, a comunicagao oral e manual. Goldfeld (2002)..

Com isso, se comparada ao Oralismo, ¢ possivel inferir que a Comunicacao Total
trouxe um importante avango, pois “autorizou’” o uso da lingua de sinais na educacgdo dos
surdos. No entanto, conforme Goldfeld (2002), a Comunicagdo Total ainda ndo
apresentou-se como o método mais eficaz, visto que admitia meios de comunica¢do nado
sistematizados, o que prejudicava a comunicagdo dos surdos, principalmente fora do
ambiente escolar. Assim, na década de 90, surge o "Bilinguismo", a filosofia educacional

que atualmente ¢ considerada a mais adequada para a educacdo de criangas surdas.

O bilinguismo tem como pressuposto bdésico que o surdo deve ser bilingue, ou
seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢ considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. Os
autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores oralistas ¢ da comunicagdo total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa
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almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez.
(Goldfeld 2002, p. 42).

Ja no Brasil, a educacdo dos surdos foi oficializada em 26 de setembro de 1857
através do professor surdo Hernest Huet, trazido da Franga por D. Pedro II, que fundou o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - (INES), no Rio de Janeiro. A instituicdo iniciou suas atividades
instruindo os alunos a partir da lingua de sinais, mas, posteriormente, experimentou todas
as fases pelas quais a educacdo dos surdos passou, ou seja, seguindo as tendéncias
filos6ficas mundiais, adotou como método de ensino o oralismo puro, a Comunicacio
Total, até recorrer ao bilinguismo em suas abordagens educacionais. Goldfeld (2002).

Com o passar dos anos as comunidades surdas* vém instituindo movimentos de luta,
em prol das pessoas surdas, que, especialmente, reivindicam a garantia de seus direitos
linguisticos e, a partir disso, a garantia do pleno desenvolvimento educacional desses
individuos, desde a educacdo basica até o ensino superior, além de buscar “[...] reverter
discursos e praticas dominantes, recusando rotulos e estigmas de deficiéncia e incapacidade
que relegam os sujeitos surdos a uma perspectiva de inferioridade.”. (FERNANDES, 2012,
p. 55). No Brasil, como fruto desses movimentos, foram criadas algumas politicas publicas
que beneficiam as pessoas surdas, a exemplo da legalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
que, de acordo com Rocha, Oliveira e Reis (2016), ¢ considerada uma das maiores

conquistas da comunidade surda brasileira.
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4 Comunidades surdas sio comunidades compostas por individuos surdos que compartilham da mesma lingua e
cultura, bem como por pessoas ouvintes que tém algum tipo de ligacdo com esses individuos, tais como

professores, familiares, tradutores, intérpretes e demais simpatizantes.



4 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Devido a influéncia do professor francés Hernest Huet, que fundou o INES, a Libras
possui fortes caracteristicas da lingua de sinais francesa - (LSF), uma vez que, segundo
Strobel (2008), alguns registros historicos mostram que Huet atuou como professor nesta
institui¢ao além de ter adaptado alguns materiais, que utilizava em suas aulas, do francés
para o portugués. Como o INES recebia alunos de diversos estados brasileiros, logo a
Libras se espalhou por todo territério nacional. Contudo, somente em 2002 a Libras foi
oficialmente reconhecida como lingua através da Lei n° 10.436 que foi regulamentada em

2005 por meio do Decreto n°® 5.626.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
lingiiistico de transmiss@o de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil. (Brasil, 2002).

Apesar de passadas mais de duas décadas desde a publicacao desta lei e das diversas
conquistas ja alcangadas pela comunidade surda no decorrer dos anos, uma grande parcela
da sociedade brasileira possui pouco ou nenhum conhecimento acerca da Libras,
acreditando que esta lingua trata-se de gestos aleatdrios ou mimica, ndo conferindo a ela o
mesmo status que possuem as linguas orais, além de lhe atribuir valor pejorativo devido a
utilizagdo de movimento das maos e do corpo aliados a expressdes faciais durante a
comunicagdo. Entretanto, diversos autores trazem em suas pesquisas alguns apontamentos
que refutam tais crengas e preconceitos. Discorreremos sobre alguns deles a seguir.

E fundamental iniciarmos expondo que a Libras possui um conjunto de regras que
determinam seu uso correto, em outras palavras, estamos nos referindo a uma lingua com
gramatica propria e estrutura linguistica, o que a torna, para Lacerda e Santos (2021),
independente das linguas orais. Gesser (2009), por sua vez, complementa expondo que as
linguas de sinais sdo semelhantes as linguas orais no que tange a sua organizagao estrutural,
ainda que a estrutura de uma lingua ndo dependa da outra, mas diferem quanto aos canais
de comunicacdo. Isso significa que, enquanto as linguas orais sdo vocal-auditivas, as
linguas de sinais sdo espago-visuais.

A partir destas inferéncias, ¢ possivel constatar que, embora a lingua portuguesa
corriqueiramente se mostre presente na comunicagdo entre ouvintes e surdos, uma vez que

a comunidade surda corresponde a um grupo linguistico minoritario que se encontra
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inserido em um contexto social no qual predomina a lingua oral, a Libras ndo trata-se do
portugués sinalizado. E preciso destacar que a pratica de unir estas duas linguas, ou seja,
sinalizar utilizando a gramatica da lingua portuguesa. ¢ denominada “bimodalismo®” e ndo
corresponde originalmente a Libras, mas a uma pseudo lingua. Por isso, Gesser (2009)
expressa que € preciso cautela para que tal ato ndo chegue a suprimir a lingua de sinais.
Outro equivoco comum estd em acreditar que a Libras se resume a sinais icOnicos,
ou seja, aqueles que sdo passiveis de dedugdo pelos mais leigos. E bem verdade que, por se
tratar de uma lingua visual-espacial, hd& um numero expressivo de sinais que possuem
iconicidade, como ocorre com o verbo “dormir” e com o substantivo “telefone”, como
mostram, respectivamente, as figuras 1 e 2. Porém, Fernandes (2012) afirma que poucos
minutos de conversa com um individuo surdo, falante da Libras, sdo suficientes para que
nos sintamos estrangeiros diante da impossibilidade de fazermos uma analogia entre cada

sinalizagdo e o seu significado. Tal impossibilidade diz respeito aos “sinais arbitrarios®”.

Figura 1 - Sinal do verbo “dormir” em Libras

Fonte: App Hand Talk.

Figura 2 - Sinal do substantivo “telefone” em Libras

Fonte: App Hand Talk.
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lingua oral sinalizada.
® Sinais Arbitrarios sdo aqueles que ndo fazem referéncia a imagem do seu significado.



Ainda sobre os sinais iconicos, ¢ importante destacar que estes sinais podem diferir
de um pais para outro, pois cada pais possui sua propria lingua de sinais. Nesse sentido,
Gesser (2009) argumenta que a lingua de sinais ndo se trata de uma lingua universal, de
modo que ndo € possivel interagir com qualquer surdo de outro pais por meio da Libras, por
exemplo. Seguindo este mesmo raciocinio, assim como ocorre com a lingua portuguesa, a
autora ainda expde que a Libras ndo possui homogeneidade no territorio nacional. O que
significa dizer que a Libras também apresenta variagdo de uma regido brasileira para outra.

Os fatos que expusemos até aqui acerca das linguas de sinais, nos direcionando
especialmente para a Libras, estdo ancorados em estudos linguisticos que contribuiram
cientificamente para que a legitimidade desta lingua fosse reconhecida. Sendo assim,
estamos tratando de uma lingua completa e natural dos surdos brasileiros que, por esse
motivo, devem ser instruidos em um sistema educacional bilingue. Tal constatagdo parte da
problematica apontada por Fernandes (2012) que diz que a inser¢@o do aluno surdo em sala
de aula regular tem colaborado expressivamente com o alto nivel de defasagem educacional
desses individuos, pois a interagdo entre o professor e o aluno surdo e entre os colegas de

classe, na grande maioria das escolas regulares, se da pela lingua oral.

4.1 A LIBRAS COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO SOCIAL

Embora a escola bilingue seja a mais adequado para a educacao de surdos, segundo
dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, até¢ o ano de 2020 existiam apenas 64 escolas bilingues para surdos em
todo Brasil que contemplavam, até entdo, 63.106 alunos surdos, surdo-cegos ¢ com
deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2021). Por isso, muitos surdos ainda frequentam a escola
regular onde predomina o oralismo, ocorrendo de alguns sequer terem acesso a educacao
basica, mesmo inseridos em uma sala de aula, por ndo encontrarem um ambiente linguistico
propicio para sua aprendizagem.

Tal situacdo, muitas vezes, faz com o educador crie a ideia de que o aluno surdo
possui alguma dificuldade de aprendizagem & medida em que ndo apresenta um
desempenho satisfatorio nas disciplinas ministradas em escolas comuns. Contudo, tal ideia
¢ equivocada, pois, “na verdade, suas dificuldades, em quaisquer disciplinas, estdo
relacionadas as estruturas linguisticas pouco desenvolvidas (pela dificuldade de acesso a

“lingua oral”, ou mesmo a “lingua de sinais”), repercutindo na sua educa¢do de modo
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geral.”. (SILVA, 2001, p. 44, apud ROCHA, OLIVEIRA e REIS, 2016, p. 127).

No entanto, um importante passo para a extingdo da evasao escolar e da defasagem
na aprendizagem de alunos surdos que frequentam escolas regulares foi dado em 3 de
agosto de 2021 com a san¢do da Lei n® 14.191 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) - Lei n® 9. 394, de 20 de dezembro de 1996 - incluindo a
educagdo bilingue para surdos como uma nova modalidade de ensino independente. Isso
significa dizer que a educacdo de surdos deixa de ser associada a educagdo especial, como

acontecia até o momento, e passa a ocorrer de forma autobnoma.

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, ¢ em portugués escrito, como segunda lingua, em
escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em
polos de educag@o bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo
bilingue de surdos. (Brasil, 2021).

E esperado que se leve algum tempo para a adequacio por parte das instituicdes de
ensino quanto ao cumprimento desta Lei, principalmente pelo fato de haver uma extrema
caréncia de profissionais habilitados para atuarem nesta nova modalidade de ensino, ja que,
segundo o documento supracitado, € necessario que o professor seja bilingue e tenha
formacgao especializada em nivel superior, cujos cursos especificos ndo estdo especificados
na referida lei. No entanto, além da necessidade 6bvia do educador ter um bom dominio da
Libras, os autores Rocha, Oliveira ¢ Reis (2016) ainda expdem alguns saberes que julgam
ser fundamentais para a efetiva promocao da educagdo bilingue. Sdo eles: conhecer as
teorias sobre o ensino de segunda lingua; conhecer as peculiaridades da surdez, sua cultura
e suas identidades; conhecer a legislacdo sobre a surdez e a Libras; conhecer a familia do
surdo; conhecer o processo de ensino-aprendizado dos surdos.

Apesar da proposta bilingue em discussdo trazer consigo uma certa complexidade
quanto a sua plena concretizagdo, ¢ inegavel que a Lei n° 14.191 trata-se de mais uma
grande conquista para a comunidade surda brasileira, pois, além de garantir o modelo
educacional mais adequado para os surdos, ird promover a difusdo da Libras em escolas
comuns e, consequentemente, na comunidade onde elas estiverem inseridas. A partir dessa
premissa, destacamos também a relevancia do contato entre o aluno ouvinte e a cultura
surda - ndo s6 para a inclusdo escolar, mas também para a inclusdo social dos surdos - ainda
que esse contato se estabeleca em uma situagdo didatica desenvolvida pelo professor dentro
da sala de aula regular.

Nesse sentido, Santos (2020) diz que a ndo inser¢do do aluno ouvinte no universo
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dos surdos, bem como a auséncia da Libras nas salas de aula das escolas regulares, limita a
interagdo entre surdos e ouvintes a poucos gestos ou mimicas. Vale salientar que ha também
situagdes em que tal interacdo, ainda que de forma precaria, nem chega a ocorrer, uma vez
que alguns ouvintes se sentem acuados diante de uma pessoa surda e, por desconhecerem
sua lingua e cultura, ignoram-a. Torna-se evidente, portanto, que a falta de conhecimento
sobre a lingua de sinais culmina em segregacdo’ ao passo em que reduz consideravelmente
as trocas sociais com pessoas surdas.

Ainda seguindo esse pensamento, Machado e Pinheiro (2021) dizem que a
necessidade de inclusdo da pessoa surda ndo se resume ao ambito educacional, mas
abrange o contexto social como um todo a medida em que busca “obter um convivio de
melhor qualidade com individuos inseridos em outra cultura e que falam outra lingua”. O
que decorre dessa ideia € que, ndo ¢ o surdo que deve se adequar ao universo ouvinte, mas a
sociedade ouvinte que precisa conceber a lingua de sinais como uma caracteristica propria
de um grupo social especifico. Nao trata-se, portanto, de suprimirmos uma lingua em
detrimento da outra, mas de considerarmos ambas como parte do multiculturalismo
presente no territorio brasileiro.

Alguns Projetos de Lei ja foram criados com a proposta de inserir a Libras como
disciplina curricular obrigatoria na educacao basica, como exemplos temos o PL n°
3.986/2020, o PL n°® 4.209/2020, o PL n°® 4.618/2020: o PL n°® 4.744/2020, o PL n°
1.320/2021 e o PL n® 2.217/2021, cujas autorias sdo distintas, mas a finalidade ¢ a mesma.
No entanto, os projetos citados sofreram rejei¢do por parte da comissao responsavel sob a
seguinte justificativa de irregularidade legal como mostra o trecho a seguir: “Tais medidas,
todavia, padecem de vicio de iniciativa, uma vez que usurpam competéncia do executivo
federal que, por meio do seu 6rgao ministerial, 0o MEC, detém a competéncia para viabilizar
a inserc¢ao de conteudos no curriculo escolar.”. (Brasil, 2021).

Todavia, o fato de a Libras ainda ndo ter aparato legal para compor o curriculo da
educagdo bdsica ndo torna-se um impeditivo para que todos os estudantes sejam
contemplados com o conhecimento, ainda que bdsico, relacionado a lingua e a cultura
surda. Um estudo realizado por Silva e Daxenberger (2015) relata a experiéncia positiva das
autoras, com a Libras, em um projeto extensionista, ou seja, extracurricular, na educacao

basica. Nesse estudo:

Foram realizadas oito aulas, uma vez na semana, cada aula com duragdo de uma
hora, os conteudos ministrados foram o alfabeto manual, numerais, cumprimentos
para pessoas surdas como oi, bom dia, boa tarde, os meses do ano, dias da

7 A segregacio diz respeito ao ato de isolar determinado grupo de individuos do convivio entre os demais.
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semana, familia, e aspectos tedricos sobre surdez ¢ o que pode causa-la, além de
expressdes corporais e formas de se relacionar com uma pessoa surda. (Silva;
Daxenberger, 2015, p. 4).

Segundo as autoras, os alunos apresentaram participagdo ativa, manifestando grande
entrosamento, atencdo, interesse e sempre buscavam tirar duvidas sobre o assunto no
decorrer das aulas. Além disso, Silva e Daxenberger (2015) descrevem que, por falta de
conhecimento, muitos alunos apresentaram falas preconceituosas no que se refere a Libras e
a pessoa surda, mas que todas foram devidamente esclarecidas e, ao final do projeto foi
constatado que os alunos obtiveram grande aprendizado. Outro ponto interessante que as
autoras relatam ¢ que alguns funciondrios da escola demonstraram interesse em aprender os
conteudos ministrados durante as aulas: “Os professores e funciondrios, também possuiram
interesse para aprender. Alguns funcionarios através do entusiasmo de seus alunos pediram
para participar de algumas aulas, porém isto ndo veio a acontecer por alegarem nao terem
[sic] tempo [...]". ( SILVA; DAXENBERGER, 2015, p. 5).

O estudo citado mostra o projeto de extensdo como uma possibilidade para se levar
a Libras até as instituigdes de educagdo basica. No entanto, a partir de agora discutiremos a
respeito de mais uma alternativa que, apesar de ser pouco explorada por pesquisadores,
pode configurar-se como uma aliada dos educadores para a insercao de diversas temadticas
sociais nas escolas, em conformidade com as disciplinas curriculares. Desse modo, iremos
explorar a “Transversalidade na Educagdo” e, atendendo a tematica especifica deste
trabalho, buscaremos considerar a Libras e aspectos relativos a surdez como um Tema

Transversal Contemporaneo nas aulas de matematica.
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5 TRANSVERSALIDADE NA EDUCACAO

Antes de falarmos sobre a transversalidade na educagdo, Araujo (2014) julga
importante conhecermos a origem das disciplinas escolares. Segundo o autor, houve a
necessidade de se dividir os acontecimentos naturais em partes mais simples, pois, o
pressuposto era o de que, em fragmentos, se tornaria mais facil entender o todo. A partir
disso, tornou-se possivel o estudo sistematizado do mundo que nos cerca. No entanto, se
por um lado tal divisdo foi benéfica para a esfera cientifica, que passou a compreender
melhor os fendomenos do universo, por outro, provocou o isolamento entre as areas de

conhecimento e, com isso, estabeleceu-se uma ruptura com a realidade.

[...] os desenvolvimentos disciplinares trouxeram a vantagem da divisdo do
trabalho, da produgdo de novos conhecimentos, bem como a elucidagdo de
inimeros fendmenos. Mas ndo somente isso: trouxeram também os
inconvenientes da superespecializagdo, do confinamento, da ignorancia ¢ da
cegueira. (Araujo, 2014, p.27).

Para minimizar essa problematica, foi proposta a interacdo entre as varias areas do
conhecimento por meio de um método denominado “interdisciplinaridade”. Leis (2005)
afirma ndo haver uma definicdo uUnica para esse conceito, dado que as experiéncias
interdisciplinares sdo vastas. Fazenda (2008, p. 66), por sua vez, complementa dizendo que
“a dificuldade na sua conceituagdo surge porque ela estd pontuada de atitudes, e ndo
simplesmente em um fazer.”. Entretanto, ainda segundo a autora, de modo geral, podemos
conceber a interdisciplinaridade como movimento entre as disciplinas, ou seja, significa o
estabelecimento de uma relagdo entre as areas do conhecimento, sem a qual a
disciplinaridade ndo tem sentido algum.

Por outro lado, Aratijo (2014) denuncia que muitos educadores, ao se reunirem com
colegas de outras areas, acreditam estar exercendo sua fun¢do de forma interdisciplinar
quando, na verdade, ha a predominancia de um trabalho individualizado. Como exemplo
disso, podemos citar o Dia da Consciéncia Negra no qual as escolas costumam elaborar
projetos em que todos os professores sdo designados a participar dando suas contribuigdes
de acordo com suas respectivas areas de conhecimento. Nesse contexto, os professores
estardo trabalhando a mesma tematica (Consciéncia Negra), mas sem se preocuparem com
a abordagem das outras disciplinas. Essa postura, contudo, ndo configura um trabalho
interdisciplinar. (ARAUJO, 2014).

Portanto, ainda nas palavras do autor, s6 podemos falar de trabalho interdisciplinar
se houver interacdo e cooperacgao entre os profissionais ou entre as areas de conhecimento.

Japiassu (1976) arremata dizendo que a interdisciplinaridade ¢ uma vertente que possibilita
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cada especialista a abrir-se a outras especialidades e torna-o capaz de estar atento as
contribui¢cdes que as outras disciplinas podem dar a sua area de dominio. Para que isso
ocorra, Carvalho (2015) afirma que o caminho para a interdisciplinaridade se inicia nos
cursos de formagdo de professores, nos quais, ao invés de ser priorizada uma pedagogia de
transmissdo de informacdes, a formagdo de professores deve ser construida sob uma
perspectiva dialdgica em que todos os saberes sejam considerados importantes.

A ideia de que tematicas da vida cotidiana deveriam se unir as disciplinas cientificas
passou a ser fortemente defendida no final da década de 1960 em diversos paises. Foi a
partir dessa busca por novos sentidos que surgiu a concepgdo de transversalidade na
educagdo que, por sua vez, ¢ uma abordagem que ultrapassa os muros da escola. Enquanto
a interdisciplinaridade estabelece dialogo entre as disciplinas do curriculo escolar, a
transversalidade estabelece didlogo entre tematicas sociais e as disciplinas do curriculo
escolar. Para esclarecer melhor, os PCNs se referem a transversalidade na educa¢do como a
“[...] possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa uma relacdo entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da
vida real e de sua transformacdo (aprender a realidade da realidade).”. (BRASIL, 1998, p.
30).

Entretanto, para Bovo (2004), tanto a interdisciplinaridade quanto a
transversalidade sdo modos de trabalho que t€ém como premissa a integracdo de dimensdes
isoladas umas das outras e, por isso, sdo conceitos que se complementam. No contexto
matematico, dizemos que duas retas sdo transversais quando elas t€m um unico ponto em
comum, ou seja, a grosso modo, duas retas sao transversais quando elas se “atravessam”.
Podemos entdo tragar um comparativo entre as disciplinas escolares x Temas transversais
Contemporaneos e duas retas transversais, como mostra a figura 3. Sendo assim, Aradjo
(2014) esclarece que as tematicas transversais nao se referem a novos campos disciplinares
e sim a temas de relevancia social que atravessam as disciplinas escolares. Além disso, o

autor ainda afirma que

[...] ndo basta incorporar novas tematicas perpassando as areas disciplinares em
perspectivas interdisciplinares [...], pois isso ndo resolveria o problema da
democracia, das desigualdades e dos conflitos sociais. Assim, a transversalidade
sobre a qual estamos falando refere-se a tematicas contextualizadas nos interesses
e nas necessidades da maioria das pessoas, ¢ ndo a contetidos de natureza
cientifica [...]. (Aratjo, 2014, p. 46).

Em resumo, quando trabalhamos com tematicas que ndo fazem parte do curriculo
escolar, mas que possuem relevancia social, na sala de aula em concordancia com uma ou

mais areas (Histéria, Matematica, Geografia, Arte...) estamos abordando Temas
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Contemporaneos Transversais e a essa abordagem damos o nome de transversalidade.

Figura 3: retas transversais em comparativo com os TCTs e as disciplinas escolares.

= TEMA CONTEMPORANEO TRANSVERSAL
= DISCIPLINAESCOLAR

Fonte: a autora (2023)

Além de mencionar quinze (15) Temas Contemporaneos Transversais distribuidos
em seis (6) macroareas, como bem mencionamos na introdugdo deste trabalho, a BNCC
deixa explicito que os sistemas, redes de ensino e escolas devem exercer sua autonomia na
escolha de outros temas transversais que julgarem pertinentes em escala local, regional e/ou
global. Podemos inferir ainda que essa autonomia pode ser estendida ao professor enquanto
agente responsavel pelo preparo e condugao das aulas, como discutiremos mais adiante. Por
ora, Aratijo (2014) ressalta que ¢ preciso compreendermos o carater dindmico e aberto da
proposta transversal que nos leva a considerar uma vasta possibilidade de temas sociais que
podem ser abordados dentro dessa perspectiva. De forma anéloga, existem ainda varias
maneiras de se trabalhar a transversalidade e os TCTs na sala de aula.

Por isso, o autor aponta alguns caminhos norteadores para alcangarmos a
transversalidade em seu aspecto metodologico a partir de duas concepgoes. A primeira diz
respeito a manutengao da prioridade que ¢ dada as disciplinas tradicionais que formam o
curriculo escolar, na qual os TCTs tém sua importancia reconhecida e sdo trabalhados de
forma secundaria. Na segunda concepg¢do ndo sdo os TCTs que atravessam as disciplinas,
mas as disciplinas que atravessam os TCTs assumindo, por sua vez, o papel secundario. No
entanto, faremos uma breve abordagem sobre os caminhos para a transversalidade

relacionada apenas a primeira concep¢do, uma vez que a segunda concepcdo exige
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mudancas no curriculo em um nivel mais abrangente e, aqui estamos tratando da inser¢ao
da Libras como TCT nas aulas de matematica podendo ser planejada pelo proprio professor.
Dentro da primeira concepcdo Aratjo (2014) apresenta cinco propostas
metodoldgicas para a abordagem dos TCTs: disciplinas; palestras; assessorias (aqui a
escola recorre a profissionais externos, pois os docentes ndo se sentem aptos para a
abordagem dos TCTs); projetos interdisciplinares (quando uma determinada tematica ¢
trabalhada em conjunto com as disciplinas em algum momento do ano letivo); curriculo
oculto (quando o professor aproveita uma determinada situagdo para promover um debate
na sala de aula e, nas palavras do autor, dar uma li¢do de moral nos alunos); atividades
pontuais (o trabalho com os TCTs ¢ feito em momentos pontuais a partir de trabalhos,
atividades e aulas especificas, por exemplo); disciplinas (os TCTs sao relacionados com os
conteudos das disciplinas e estdo intimamente ligados aos objetivos de aprendizagem).
Dentro dessa primeira concepgao, buscando atender ao objetivo deste trabalho, nos
limitaremos a proposta referente as atividades pontuais. Desse modo, iremos considerar a
Libras como TCT, nas aulas de matemadtica, atrelado a macroarea do Multiculturalismo (que
abrange a diversidade cultural e a educagdo para valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais brasileiras). E importante enfatizarmos que, como bem
afirma Batista e Canen (2012), o multiculturalismo em uma abordagem educacional tem
como foco o olhar em dire¢do ao plural do qual fazem parte todos os grupos sociais,

incluindo os minoritarios, e onde interagem individuos de diferentes identidades.

5.1 A LIBRAS COMO TEMA CONTEMPORANEO TRANSVERSAL NAS AULAS DE
MATEMATICA

Por se tratar de uma obrigatoriedade imposta pela BNCC, o trabalho com os TCTs ja
sdo sugeridos nos livros didaticos de diversas editoras. E, ainda que a Libras ndo seja
explicitamente mencionada, as colecdes de livros didaticos contém uma enorme variedade de
textos e situacoes didaticas que podem ser vistas como uma provocacao para que o professor
aborde esse tema. Sendo assim, iremos expor trés exemplos de como seria possivel a
abordagem da Libras como TCT nas aulas de matematica, levando em consideragdo o que nos
trazem os livros didaticos.

As colecdes as quais os livros que utilizamos para exemplificacdo pertencem sao
“Amplitude” (Editora do Brasil) e “Matematica em Cena” (Editora Wisdom). Foi utilizado o

material, destinado aos docentes dos anos finais do Ensino Fundamental, propostos para o
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proximo quadriénio (2024 - 2027). Com relagdo a primeira cole¢do, no livro destinado ao 8°
ano, capitulo 1 da unidade 2, que trata sobre “Expressdes algébricas”, a Libras aparece de
forma explicita, mas sucinta, sendo mencionada como um exemplo das diferentes formas de

expressao do nosso cotidiano, oportunizando a explanacdo sobre essa lingua.

Figura 4: referéncia a Libras na cole¢do Amplitude.

XS raracomesar

~
Tente resolver os des.afios.

[T

Friom bl il o Hasiornd che Erir oy ok Bl | HEED

Fonte: Editora do Brasil (2023)

Na colecdo “Matematica em Cena”. da editora Wisdom, apesar da Libras nao ter
sido sugerida explicitamente como TCT, o primeiro volume da colec¢do (livro destinado ao
6° ano), contemplando a macroarea do Multiculturalismo, traz no primeiro capitulo da
unidade 1, que conceitua os numeros naturais € os sistemas de numeracdo, uma breve
explanagdo sobre os primeiros registros numéricos da civilizacdo. A partir dessa
abordagem, os autores Savoya et al (2022), apontam que 0s povos primitivos possivelmente

utilizavam as maos para expressar quantidades, colocagdo que abre espago para que o
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professor de matematica traga para a discussdo a cultura surda e a lingua de sinais.

Figura 5: Matematica em Cena - 6° ano.

Primeiros registros numeéricos da civilizagao

Os nGmeros surgiram pela necessidade de nossos antepassados de

Sistemade
numeracio:
um sistema de

numeracio & registrar a quantidade de animais de seus rebanhos, medir a passagem do
z;gz:ﬁ“:lﬂdjés tempo nas mudangas nasfases dalLuae nas épocas de chuvas ede calor para
que permitem favorecer a agricultura, registrar quantidades de alimentos produzidos ou

representar
contagens e

medigbes. Os povos primitivos devem ter usado, assim como nés, os dedos da mao
para facilitar as contas, mas também podem ter usado pedrinhas. Existem

registros histéricos de madeiras ou ossos marcados com tracinhos e nos
em cordas. Ha também marcacoes feitas com desenhos nas paredes das
cavernas, mostrando a importancia que os nimeros sempre tiveram.

colhidos, entre outras.

Algumas civilizacdes antigas desenvolveram bastante seus registros
numéricos, a ponto de criarem interessantes sistemas de numeracio.
Apesar de servirem ao mesmo objetivo (contar, ordenar, medir
e identificar), os diferentes sistemas tém caracteristicas que
refletem a cultura de cada povo e sua maneira de ver o mundo.

O desenvolvimento de sistemas de numeracao pe-

los romanos (750 a.C.), babildnios (3500 a.C.),
maias(100d.C.),gregos (1100a.C.), egipcios

(4000 a.C.), hindus (2000 a.C.) e chineses

(2200 a.C.) em épocas e localizacdes

tao diversas (como pode ser vis-
to no mapa a seguir) mostra a
necessidade do uso desse tipo
de ferramenta matematica.

Fonte: Editora Wisdom (2023).

J& na obra destinada ao 9° ano, da mesma colecdo, os autores fazem uma abordagem
extremamente pertinente no capitulo 6 da unidade 2, que trata sobre o conceito de
“semelhanca”, contemplando as macrodreas Multiculturalismo e Cidadania e Civismo. A
abordagem de semelhanga enquanto conceito matematico ¢ feita a partir de um paralelo
com os diferentes grupos sociais e a importancia da representatividade. Nesse contexto, o
professor pode utilizar a sua autonomia para trazer a discussdo questdes referentes as

pessoas surdas e a educacdo bilingue para surdos.

Ter um semelhante, em quem possamos nos inspirar, ¢ fundamental e pode ser um
fator chave quando tragamos nosso plano de vida. Ter bons exemplos ao nosso
redor pode facilitar o aprendizado e tornar o processo de tomadas de decisdes
mais assertivo. Essa questdo € sutil e vai muito além de ter individuos em nosso
convivio cotidiano, como nossos familiares, que nos estimulem - ¢ importante que
toda pessoa sinta que ha representatividade do grupo ao qual ela pertence.
(SAVOYA et al., 2022, p. 92).

A partir de abordagens como essas que apresentamos, o aluno ouvinte pode
entender a surdez como uma diferenga cultural. O termo “cultura”, no contexto escolar,

toma outra dimensdo, deixando de ter como foco as questdes regionais e a Libras ¢
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concebida como um instrumento que confere identidade cultural ao surdo. E importante
esclarecer que a Libras, enquanto TCT nas aulas de matematica, ndo precisa
necessariamente estar relacionada as abordagens feitas no livro didatico, como

exemplificamos, cabendo ao professor trabalha-la da forma que achar pertinente.
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva, pois, segundo Gil (2008, p. 28),
“sa0 incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e
crengas de uma populagdo.”. J4 a abordagem ao problema apresentado tem carater
qualitativo que, de acordo com Minayo (2007), se preocupa com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado.

Tivemos como publico alvo futuros professores de matematica. Desse modo,
contamos com a participacdo voluntaria de 20 licenciandos, da Universidade Federal de
Pernambuco - Campus Académico do Agreste, dos quais 17 eram licenciandos em
Matematica e 3 eram licenciandos em Fisica, visto que estes ultimos, em alguns certames,
sdo considerados aptos para o ensino de matematica. Todos os participantes
encontravam-se matriculados na segunda metade do curso.

O questionario desta pesquisa continha 5 questdes abertas, que foram elaboradas
buscando atender aos nossos objetivos especificos, e foi aplicado no dia 30 de agosto de
2023 em trés turmas do curso de Matematica. O critério para participar desta pesquisa foi o
de que os licenciandos ja tivessem cursado a disciplina “Libras I”. Antes da entrega do
questionario foi explicado aos participantes da pesquisa sobre o que sao os TCTs, e sua
finalidade, a fim de garantir que todos conseguissem responder as questdes sem grandes
dificuldades. No quadro a seguir apresentamos as perguntas do questionario.

Quadro 1: Descri¢ao do questionario.

Pergunta 1: Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagao, vocé ja tinha algum
conhecimento sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como
adquiriu esse conhecimento?

Pergunta 2: Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema
Contemporaneo Transversal nas aulas de matematica?

Pergunta 3: Apos cursar a disciplina de Libras na graduacdo, vocé acredita que estd
preparado(a) para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas?
Por favor, explique sua resposta.

Pergunta 4: Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de
Libras vocé sente que precisariam ser refor¢ados para permitir a aplicagdo transversal em
suas aulas?

Pergunta 5: Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado
considerando a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina
que essa abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

Fonte: A autora (2023).



7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresentard a andlise e discussdo das respostas dadas pelos
licenciandos, as perguntas do nosso questionario, e encontra-se dividido em cinco
subtdpicos de acordo com a ordem em que as questdes foram apresentadas, de modo que
cada subtopico tratard de uma questdo. Queremos enfatizar ainda que, a fim de preservar
suas identidades, iremos nos referir aos participantes desta pesquisa pela letra L (de
licenciando/a) acrescida de um numero, de 1 a 20, para que haja distingdo entre eles. Além
disso, as respostas selecionadas para nossa discussao foram as que consideramos mais

relevantes.

7.1 CONHECIMENTO DOS LICENCIANDOS ANTES DE CURSAREM A
DISCIPLINA DE LIBRAS

Dando inicio a apresentagdo dos dados obtidos em nossa pesquisa, analisaremos a
questdo 1 por meio da qual, de acordo com um de nossos objetivos especificos, buscamos
saber se os licenciandos participantes desta pesquisa ja possuiam algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda. Observamos, portanto, que 14 dos 20
participantes, nimero que corresponde a 70%, declararam ja ter algum conhecimento, ainda
que minimo, antes de cursar a disciplina. No entanto, destes 14, apenas 4 disseram ter
adquirido tal conhecimento na escola. O quadro abaixo apresenta as respostas dadas por

estes licenciandos a partir de nossas analises.

Quadro 2: Respostas dos 14 licenciandos a 1* questao.

Participantes Onde e como adquiriram o conhecimento que ja possuiam

L1,L2,L3 e L4 | Naescola (circunstancias especificadas em nossa discussao).

L5 Institui¢do religiosa, por meio de trabalhos sociais nela
desenvolvidos.

L6 Rotary Club, por meio de oficinas e contato com familiares.

L7el8 Midia, por meio de leitura, documentario e filme.

L9 Na universidade, em uma disciplina eletiva, nao especificada,

cursada antes da disciplina de Libras.

L10,L11,L12 e | Nao especificaram o local, mas disseram ter sido a partir do
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L13 contato direto com algum membro da comunidade surda.

L14 Local e circunstancia nao especificados.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Vale ressaltar que, de acordo com o que identificamos nas respostas dadas por estes
licenciandos as perguntas subsequentes, esse conhecimento que eles disseram possuir antes
de cursarem as disciplina de Libras pode estar resumido apenas em ter “conhecido” uma
pessoa surda ou ja ter ouvido falar sobre a Libras ou sobre a surdez. O que ndo implica
inferirmos que estes licenciandos ja tivessem um entendimento consideravel sobre essa
tematica, conforme atestamos mais adiante.

Como nosso trabalho tem como foco o contexto escolar, destacamos as respostas
dadas pelos licenciandos L1, L2, L3 e L4. Por outro lado, ndo deixamos de considerar a
importancia dos trabalhos sociais desenvolvidos por algumas entidades filantropicas, como
as mencionadas por L5 e L6, que contribuem para a inclusdo de grupos minoritarios, bem
como o papel das midias, como as mencionadas por L7 e L8, enquanto disseminadoras de
informacao.

L1 - “/...] Eu sabia coisas basicas como o alfabeto (pois aprendi na escola).”

L2 - “Sim. No ensino médio tive certo contato com uma menina surda.”

L3 - “Sim, estudei por 2 anos, no ensino médio, com um aluno surdo que tinha uma
intérprete que acompanhava ele.”

L4 - “Sim, na minha escola do ensino fundamental tinha uma turma para pessoas surdas e
periodicamente os professores desses alunos faziam palestras sobre Libras.”

Dentre as respostas apresentadas, observamos que apenas L1 e L4 tiveram contato
com assuntos referentes a pessoa surda na perspectiva transversal a qual estamos
abordando. No entanto, L1 afirma ter aprendido apenas o alfabeto manual na escola que,
como bem coloca Gesser (2009), trata-se apenas de um recurso utilizado pelos falantes da
Libras, para soletrar manualmente as palavras, ndo fazendo parte da lingua. Desse modo,
consideramos este aprendizado valido e necessario, porém insuficiente visto que a
abordagem transversal deve ser contextualizada e abrangente quanto a sua proposta.

Ainda sobre a primeira pergunta do nosso questionario, na resposta de L13, que
disse ter tido contato direto com um membro da comunidade surda antes de ingressar na

universidade, identificamos um equivoco, que também foi cometido por L8 e L15 em

resposta a terceira questdo e por L6 em resposta a quinta questdo. ao observarmos que a
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palavra “linguagem” foi utilizada, pelo licenciando, como sindnima de “lingua”.
L13 - “Sim. Antes da graduacdo, eu ja tinha conhecimento sobre tudo isso devido a um
amigo meu que tem surdez parcial e também utiliza Libras como linguagem.”.

No entanto, para que haja uma distin¢cdo clara entre o significado destas duas
palavras, Goldfeld (2002) esclarece que a linguagem trata-se de uma produgdo social que,
além de comportar a lingua, também diz respeito ao didlogo por meio de sons, gestos,
musica, cores, pintura, expressodes, etc. Na linguagem nao hé regras. Ja a lingua, ainda
segundo a autora, ¢ dotada de aspectos normativos e compartilhada por individuos de uma

determinada comunidade. A Libras, por sua vez, possui normas gramaticais proprias, como

ja mencionamos anteriormente, e, portanto, ¢ uma lingua.

7.2 A IMPORTANCIA DA LIBRAS COMO TCT NAS AULAS DE MATEMATICA NA
CONCEPCAO DOS LICENCIANDOS

De acordo com as respostas obtidas na questao 2, todos os participantes julgam ser
importante incluir a Libras como TCT nas aulas de matematica. Porém, percebemos que,
apesar da explicacdo que foi dada, sobre os TCTs, antes da aplicagdo do questiondrio, a
resposta de L1, L4, L11, 112, L13, L14 e L16 indicou a compreensdo de que a abordagem
da Libras como TCT, foco deste trabalho, esta direcionada apenas ao aluno surdo, a fim de
possibilitar sua inclusdo nas aulas de matematica ou no proprio ambiente escolar, conforme
exposto nos exemplos a seguir.

L1 - “Gigantesca. O professor precisa estar dentro da realidade de seus alunos.”.

L4 - “Para a melhor inclusdo de pessoas surdas, pois se o aluno sabe Libras mas o
professor ndo sabe, e nem tem intérprete na sala o aluno ndo ira compreender o conceito
matemadtico.”.

L11 - “A inclusdo das pessoas surdas nas aulas tem uma importdancia enorme,

1

principalmente pela divida historica.”.
L16 - “Para promover um ambiente escolar mais inclusivo.”.

Apesar destas respostas serem totalmente coerentes para um outro contexto, sao
consideradas reduzidas diante da proposta transversal da qual estamos tratando nesta
pesquisa, visto que os TCTs devem ser trabalhados, segundo a BNCC, com todos os
estudantes e buscam possibilitar a formagao cidada para além do ambiente escolar. Na

abordagem transversal, portanto, a resposta dada por L1 poderia ser modificada para “os

alunos precisam estar por dentro da realidade social”. J4 a resposta dada por L4 reafirma a
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importancia e necessidade de que aluno surdo seja inserido na modalidade de ensino
bilingue.

Além da falta de compreensdo sobre a finalidade dos TCTs, identificamos na

resposta de L14 a presenca de termos inadequados que mostram que a pessoa surda ainda ¢
vista segundo a perspectiva médica a qual considera a surdez uma deficiéncia e/ou doenga
suscetivel de reversdo. Este pensamento esta alinhado com o que declara Rezende (2010, p.
87), “O que produz a anormalidade surda ¢ a visao do surdo como um doente que necessita
de implante coclear, isto €, a compreensdo da surdez como uma anomalia que precisa ser
corrigida e normalizada.”. Vejamos entdo a resposta do licenciando:
L14 - Para pessoas consideradas normais a matematica ja é uma disciplina complicada e
causa até traumas [...]. Mas aplicar a Libras como um tema contemporaneo no ensino da
matemdtica é mais que uma inclusdo social. E a possibilidade de dar ds pessoas com
deficiéncia a assisténcia e o nivelamento que os alunos considerados sadios ja possuem.”.

Gesser (2009) justifica colocagdes como esta alegando que o discurso médico tem
muito mais forga e prestigio, na sociedade, do que as questdes de diversidade e cultura que
permeiam as pessoas surdas. Assim, a autora acredita que, por essa razao, a surdez ¢ vista
negativamente pela sociedade, uma vez que, segundo a 6tica médica, o normal ¢ ouvir.

Dentre os licenciandos cujas respostas refletiram que houve entendimento em
relacdo a finalidade dos TCTs, selecionamos aquelas em que foram apresentadas diferentes
concepgoes sobre a importancia da Libras como TCT nas aulas de matematica.

L2 - “Vai abrir os olhos de muitos alunos para a cultura surda, enriquecendo as aulas.”.
LS - “Importante para podermos ampliar o alcance da educacgdo e o conhecimento. “

L7 - “A Libras por ser uma lingua visual, pode facilitar a aprendizagem de conceitos
matemdticos mais préximo do real. E claro, se fazendo necessdrio criar sinais especificos
para a disciplina de matematica.”.

L8 - “E importante pois trabalha a inclusdo e gera o respeito.”.

L10 - “Acredito que incluir Libras no ensino é importante por si so, afinal tenho visto em
uma escola que estagio o quanto é importante para os surdos haver outras pessoas para se
comunicarem (importante para todos), afinal sentem-se livres para se expressarem.”.

L18 - “Seria uma maneira de promover a inclusido e uma amplia¢do do conhecimento
matematico, promovendo uma educagdo integral.”.

O licenciando L7 traz uma proposta interessante ao mencionar que a Libras pode ser
usada como um recurso metodoldgico no ensino de matematica, tornando alguns conceitos

menos abstratos. No entanto, € preciso termos um certo cuidado com esta abordagem, pois,
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como ja& discutimos neste trabalho, a Libras esta longe de ser uma lingua exclusivamente
iconica. Sendo assim, se a Libras for utilizada apenas com a inten¢do de tornar alguns
conceitos matematicos “visiveis”, corre-se o risco de que tal objetivo ndo seja alcangado ou
que a boa intencao acabe em um show de mimicas do qual a Libras nao fara parte.

Outra questdo interessante encontrada na resposta de L7 refere-se a necessidade da
“cria¢do de sinais matematicos”. Dai parte o seguinte questionamento: Poderia o professor
de matematica (ou de qualquer outra disciplina) criar sinais para repassa-los aos estudantes?
Para responder a esta pergunta recorremos ao que Carvalho e Santos (2021, p. 2) afirmam:
“Surdos e ouvintes necessitam ter o dominio do idioma Libras, ou seja, ser capacitados
linguisticamente, ter o conhecimento cultural, social e usual da Lingua de Sinais, nos
diversos contextos existentes no cotidiano, para produzir sinais.”.

Em contrapartida, para L18 a matematica pode ser usada como recurso para se
entender a Libras (o inverso do que L7 sugeriu). Isso se evidencia quando o participante
cita a “ampliagdo do conhecimento matematico” que, no nosso entendimento, trata-se de
apresentar aos estudantes a matematica segundo a lingua de sinais, ou seja, os sinais usados

pela comunidade surda para expressar determinados simbolos ou conceitos matematicos,

7.3 AUTOAVALIACAO QUANTO AO NiVEL DE PREPARO DOS LICENCIANDOS

Ao analisarmos as respostas dadas a terceira pergunta do nosso questionario, que
buscou saber se os participantes sentiam-se preparados para utilizar os conhecimentos
adquiridos na disciplina de Libras como TCT em suas aulas, observamos que apenas L6 e
L11 disseram se sentir parcialmente preparados.

L6 - Acredito que em partes. Ndao possuo o dominio da lingua, mas com os conhecimentos
que ja possuia, adicionados ao que aprendi na disciplina, acho que iria conseguir ao
menos inserir com igualdade os alunos.”.

L11 - “Em partes, pois seria necessario um aprofundamento na darea.” .

A partir do que L6 expressa, e, ao observamos que L6 e L11 declararam, em
resposta a pergunta 1, ter tido contato direto com algum membro da comunidade surda
antes de cursarem a disciplina de Libras (conforme mostra o Quadro 2), destacamos a
importancia da interacdo entre ouvintes e surdos para a aquisicdo de novos saberes através
de trocas linguisticas e culturais. Sobre tal interagcdo, Gesser (2012, p. 76) complementa que

“isso serd importante [...] para se por em funcionamento praticas sociais mediadas na Libras

com as inumeras possibilidades de contato do ouvinte com outros surdos [...].”.
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Dos 18 licenciandos que disseram ndo se sentir preparados, 13 justificaram que nao
consideram que a disciplina de Libras tenha fornecido o conhecimento necessario para que
pudessem desenvolver um trabalho transversal em suas aulas. Percebemos a partir de suas
respostas,que alguns desses licenciandos julgam ser necessario ter fluéncia na Libras e
dominio dos aspectos culturais e histdricos do povo surdo para entdo se sentirem aptos em
aplica-los na perspectiva transversal, como exemplificamos a seguir.

L1 - “Creio que ndo. O conhecimento que adquiri apenas serviu de norte, mas senti falta
de um maior aprofundamento.”.

L3 - “Nao, as aulas de Libras que tive foram muito baseadas em prdtica, um vocabuldrio
para aprender em pouco tempo. Tinha discussdo sobre inclusdo, mas foi pouco.”.

LS - “Ndo. Ainda precisaria de muito mais propriedade.”.

L7 - “Nao preparado. Acredito que cursar apenas uma disciplina na graduacgdo ndo é
totalmente eficaz [...].”".

L8 - “Ndo. Na disciplina Libras I tivemos um contato inicial com a linguagem e acredito
que para aplicar em sala de aula devemos ter que aprender, ou melhor, aprofundar os
conhecimentos com um curso mais dedicado, alem de ser necessario vivenciar atividades
na disciplina de Libras que envolvam a matematica.”.

L9 - “Nao, porque a aptidao ainda é pequena com relagdo a minha desenvoltura enquanto
praticante da Libras, ndo me sentindo apto e nem capacitado para realizar tal pratica.”.
L10 - “Infelizmente ndo, pois talvez o conteudo aprendido na disciplina seja muito curto
(pois é apenas uma cadeira).”.

L14 - “Nao, as aulas foram durante 6 meses, e ndo é possivel ensinar uma disciplina de
exatas com pouco tempo de aprendizado em uma nova lingua. Claro que seria necessario
um aprendizado continuado para cada vez mais conseguir articular o aprendizado da
Libras na matematica.”.

L12 - “Nao estou preparado, ndo sinto confian¢a. Ndo tenho um conhecimento para tal
fungdo.”

L13 - “Nao. Achei que o “basico” que aprendi ainda ndo é o suficiente para isso.”.

L15 - “Acredito que ndo. Libras ndo se trata apenas de uma linguagem e sim de uma
cultura dos ndo ouvintes.” .

L17 - Nao, pois foi algo meio que superficial, ndo foi aprofundado e ndo tivemos a chance
de nos inserir nesse meio.”.

L19 - “Nao, pois acredito que a ndo fornece o dominio necessario para ministrar os

conteudos necessarios.”.
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E importante salientar que a disciplina de Libras a qual estamos nos referindo tem
carga horaria de 60h, cujas aulas sdo ministradas semanalmente com cerca de 3h de
duragdo. Sendo assim, estamos diante de um conhecimento introdutério, pois, segundo
Lacerda e Santos (2021), ¢ impossivel que alguma lingua, seja ela oral ou de sinais, seja
adquirida com fluéncia em tdo pouco tempo, a menos que haja extrema dedicagdo aos
estudos e o contato pelo maior tempo possivel com os falantes da lingua.

Ja os outros 5 licenciandos disseram nao se sentir preparados por terem esquecido o
que vivenciaram durante a disciplina.

L2 - “Ndo. Para falar a verdade ndo exercitei os conhecimentos adquiridos e acabei
esquecendo de muita coisa.”

L4 - “Ndo. Por nao ter utilizado o que aprendi nas aulas, a maioria do conhecimento foi
esquecido.”.

L16 - “Por fazer anos que cursei a disciplina, seria necessario relembrar para me sentir
preparada na aplicagdo em sala de aula.”.

L18 - “Nao, pois paguei apenas uma cadeira de Libras e ja ndo lembro de muita coisa.
Acho que deveria ter mais cadeiras obrigatorias de Libras no curso de Licenciatura em
Matematica.”.

L20 - “Ndo. Como qualquer lingua vocé precisa praticar diariamente.”.

Embora a disciplina tenha um curto tempo de duragdo, fator que a torna basica, o
que expressam L2, L4, L16, L18 e L20, esta de acordo com o exposto por Lacerda e Santos
(2021) quando afirmam que o conhecimento propiciado pela disciplina de Libras, quando
ndo usado, se enfraquece. Desse modo, identificamos que a curta carga horaria da disciplina
aliada a falta de pratica dos conhecimentos nela adquiridos podem ser as principais causas
para que 90% dos licenciandos ndo se sentissem preparados para a pratica transversal que

estamos abordando, hipdtese que foi fortalecida ao analisarmos as respostas dadas a quarta

questao.

7.4 ASPECTOS A SEREM REFORCADOS NA DISCIPLINA DE LIBRAS A FIM DE
POSSIBILITAR UMA ABORDAGEM TRANSVERSAL

Neste subtdpico discutiremos a questao quatro, por meio da qual buscamos entender
quais aspectos da disciplina de Libras precisariam ser refor¢ados para que os licenciandos
pudessem se sentir preparados para a pratica transversal. Constatamos que os participantes

reafirmaram que o tempo da disciplina ¢ desproporcional a quantidade de contetdos que



julgam necessarios para a pratica transversal. Além disso, a necessidade de haver mais
aulas com énfase na pratica e mais disciplinas obrigatorias também foi mencionada por
alguns. Isso porque, na instituicdo em que a pesquisa foi realizada, apenas a disciplina
“Libras I” ¢ ofertada de forma obrigatéria, sendo a disciplina “Libras II” opcional.
Vejamos entdo algumas respostas.

L1 - “Mais contato com pessoas surdas, mais literatura que fale sobre o assunto e cadeiras
especificas para isso.”.

L3 - “A parte da discussdo da inclusdo das pessoas surdas deveria ser mais
aprofundada.” .

L4 - “[...] Acredito que Libras Il deve ser obrigatoria.”.

LS - “Acredito que mais tempo de aula seria o ideal.”.

L7 - “Maior aprofundamento na Libras. Maior aprofundamento na cultura surda. Maior
contato com o aluno surdo.”.

L9 - “Acredito que a quantidade de aulas seja pequena para a propor¢do que serd
apresentada. Além disso, seria necessario mais disciplinas sobre essa tematica.”.

L12 - “Mais pratica, com mais cadeiras focadas em conversagdo.”.

L13 - “Mais atividades praticas, apresentagcoes e conversas em Libras. creio que ajudaria
bastante.”.

’

L17 - “[...] o ideal seria praticar a Libras com seus praticantes.” .
L20 - “Ter mais que uma cadeira e incentivo para uso diario ou treino.”.

E importante ressaltarmos que, apesar da oferta da disciplina de Libras ser uma
obrigatoriedade nos cursos de formacao de professores, a legislacdo ndo prevé sua carga
horéria, em que momento (periodo) da graduacao a disciplina deve ser ofertada tampouco
os contetdos que deverdo ser ministrados. Tais decisdes, portanto, ficam a cargo das
Instituicdes de Ensino Superior, o que pode ser considerado um problema quando algumas
variaveis ndo sdo consideradas durante a elaboragdo/constru¢do da ementa da disciplina.

Um exemplo explicito estd na problematica apresentada nas respostas de cinco
participantes ao dizerem que para que fosse possivel aplicar os conhecimentos adquiridos
na disciplina de Libras I em uma perspectiva transversal nas aulas de matematica, seria
necessario que o professor da disciplina desse énfase ao ensino de termos e conceitos
matematicos, ou seja, ter como foco a drea em que o futuro professor ir atuar.

L8 - “Acredito que a disciplina de Libras deve incluir atividades onde os alunos possam

pensar como aplicar em sala de aula. Quando cursei a disciplina foi minha primeira

experiéncia com a Libras e tive a experiéncia de aprender alguns conceitos e um pouco da
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cultura, mas nunca pensei em como usar em sala de aula.”.
L11 - “A aplicagdo direta e mais focada na matematica, ja que a vista foi de uma forma
geral.”.

L14 - “Seria preciso conhecer os sinais que envolvem a simbologia do universo da
matemdtica, saber dizer sinais como quadrado, tridngulo losango, poliedros, regra de trés
para porcentagens, ou seja, dominar a linguagem matematica dentro da compreensdo da
Libras para aplicar os sinais sincronizando com o ensino de matemdatica.”.

L15 - “Trabalhar mais a questdo de como é a percep¢do do surdo e também questoes
especificas da sala de aula, talvez os termos “técnicos” de cada disciplina.”.

L18 - “Seria importante o licenciando conseguir dar uma aula completa de matematica
basica, para isso deveria saber em Libras as principais simbologias de operagoes
matematicas.”.

A partir das respostas de L8, L14, L15 e L18 podemos inferir que “Libras I’ ¢
concebida como uma disciplina totalmente isolada e desconexa das demais disciplinas da
grade curricular dos seus respectivos cursos. Aliado a isso, a necessidade, expressa pelos
licenciandos, estd de acordo com o que Gesser (2012) articula sobre quando o ensino da
Libras ¢ direcionado para um professor. Segundo a autora, o professor de Libras deve
conduzir seu ensino de modo a relaciona-lo com a area de atuagdo do, em nosso caso,

futuro professor, considerando de suma importancia que este tenha o dominio de sinais

técnicos e das formas de apresentar determinados contetudos para seus alunos.

7.5 A LIBRAS EM UMA ABORDAGEM TRANSVERSAL NA VISAO DOS FUTUROS
PROFESSORES DE MATEMATICA

Nosso ultimo subtdpico apresenta os conceitos matematicos que os licenciandos
acreditam que podem ser abordados na perspectiva transversal. Dentre as respostas dadas,
observamos que houve uma maior recorréncia para a geometria, mas as quatro operacoes €
a “matematica do cotidiano” também foram mencionados. No entanto, os participantes
demonstraram ndo saber de que forma esses conceitos poderiam ser abordados.

L1 - “Trigonometria, por exemplo.”.
L2 - “Solidos geométricos. A implementag¢do é algo que requer mais tempo de reflexdo,
pois ndo é facil trazer novidades para a aula.”.

L3 - “A parte de matematica financeira, trabalhando a matemadtica financeira do

cotidiano.”.
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L4 - “As 4 operagoes basicas. Ensinando as operagoes basicas para todos os alunos da
sala por se tratar de um conceito bdsico.”.

’

LS - “Geometria, mostrando os sinais dos objetos geométricos para os alunos.”.
L9 - “A4 inclusdo dos numeros em Libras e de conceitos matemdticos do cotidiano.”.

L11 - “A matematica na cultura das pessoas surdas, mostrando para os alunos a maneira
que a matemdtica é ensinada e aplicada no dia a dia.”.

L12 - “A geometria, com demonstragoes de solidos. Acredito que é mais prdtico para
expressar.”’.

L13 - “Acredito que geometria. Creio que seria otimo estudar as diferentes formas
geométricas em Libras. Mudaria bastante ao demonstrar as formas para os alunos.”.

L17 - “O conceito de numeros, com aulas ludicas.” .

Também tivemos uma relativa recorréncia de licenciandos que disseram nao saber
qual conceito matematico poderia ser aplicado na perspectiva transversal que estamos
abordando.

L7 - “Ndo sei.”.

L8 - “Nunca pensei em um conceito matematico que possa ser abordado considerando a
Libras, teria dificuldade em realizar esta abordagem.”.

L10 - “Ndo consigo imaginar.”.

L15 - Nao conheg¢o nenhum conceito que possa ser abordado.”.

L18 - “Com base no que eu sei de Libras eu ndo consigo ensinar nada de matematica
[.].7.

Identificamos ainda que L6, um dos dois participantes que disseram se sentir
parcialmente preparados para aplicar os conhecimentos sobre a Libras de forma transversal,
apresentou uma resposta contraditoria na quinta questao.

L6 - “Com base no meu conhecimento em Libras acredito que ndo iria conseguir transmitir
o assunto de uma forma didatica, iria ter dificuldade em associar os conceitos e traduzi-los
para a linguagem de sinais. ”.

Observamos, portanto, extrema dificuldade de todos os participantes para responder
a ultima pergunta do nosso questiondrio, uma vez que ndo obtivemos respostas claras e
objetivas quanto a forma de como os conceitos matematicos poderiam ser aliados a Libras
na perspectiva transversal em uma situacao pratica na sala de aula. O que pode indicar que,
para estes futuros professores de matematica, o conhecimento que adquiriram na disciplina

de Libras I ndo tem relacdo com suas praticas futuras na sala de aula.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem dos TCTs na educacdo basica, conforme recomenda a BNCC, ¢ de suma
importancia para a formacao integral e cidada dos estudantes, devendo ocorrer ndo s6 na
disciplina de matematica, mas em todas as disciplinas do curriculo escolar. Apesar disso,
durante a construgdo desta pesquisa, identificamos uma elevada caréncia de trabalhos que
abordem essa temadtica. Percebemos também um certo “estranhamento” por parte dos
participantes desta pesquisa quando postos diante deste “novo” conceito, especialmente pela
relagdo que estabelecemos entre a Libras e a matematica dentro desta proposta transversal.

Diante disso, acreditamos ser necessario que a abordagem sobre os TCTs seja feita ao
longo dos cursos de formacdo de professores, de modo que, cada disciplina da grade
curricular da graduagdo possa ser pensada para além da sua ementa e do professor que esta
sendo formado, o que normalmente ocorre apenas nas disciplinas metodoldgicas. No nosso
caso, isso implica em ndo pensar a disciplina de Libras somente como um meio de esclarecer
aspectos relacionados a surdez, tampouco limitar-se a expectativa de que o futuro professor
possa desenvolver alguma interagdo com o aluno surdo. Ao invés disso, € preciso pensar que
os conhecimentos que sdo ensinados na disciplina podem e devem ser disseminados para
todos os estudantes do futuro professor, sejam eles surdos ou ouvintes.

Para os futuros professores que participaram desta pesquisa, a Libras em uma
perspectiva transversal nas aulas de matematica certamente traria contribuicdes para a
inclusdo social das pessoas surdas. No entanto, constatamos que nenhum dos participantes se
sentiu apto para esta pratica. Isso nos leva aos seguintes questionamentos: “Se estes
licenciandos ndo se sentem preparados para a pratica transversal, estariam preparados para
incluir o aluno surdo em suas aulas, como propde a disciplina atualmente?”’, “Como proceder
para que os conhecimentos adquiridos na disciplina de Libras ndo se esmaecem?”.

Para que a Libras seja aplicada dentro da proposta transversal, portanto, ¢ fundamental
que algumas mudancas sejam feitas ndo s6 no que diz respeito a organizacdo da disciplina,
mas também quanto a organiza¢do da propria grade curricular dos cursos nos quais ela é
ofertada. Uma das mudangas necessarias refere-se ao momento do curso em que a disciplina é
ministrada, pois, no caso dos cursos em que os participantes desta pesquisa estao matriculados
- matemdtica e fisica - a disciplina ¢ ofertada no segundo e no quarto semestre,
respectivamente.

Mais uma mudanga diz respeito ao isolamento da disciplina de Libras das demais

disciplinas do curriculo. Aqui queremos enfatizar a necessidade que os licenciandos
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apontaram de se aprender sinais proprios da matematica, ponto importante para a pratica
transversal. Associado a isso, também enfatizamos ndo s6 a caréncia da ampliagdo da carga
horéria da disciplina que atualmente ¢ de 60h, ndo havendo uma divisdo entre carga horaria
tedrica e pratica, mas também a oferta de mais disciplinas obrigatérias que abordem questdes
referentes a lingua e a cultura surda, conforme constatado a partir dos nossos resultados.
Portanto, consideramos que uma das principais contribuicdes desta pesquisa diz
respeito a um novo olhar para a disciplina de Libras, cujo alcance pode se estender para todos
os estudantes da educacdo basica a partir da proposta transversal aqui apresentada. Além
disso, atestamos a necessidade de que mais pesquisas sejam desenvolvidas considerando a
Libras como um TCT nao s6 na matematica, mas também nas demais disciplinas do curriculo
escolar, a fim de contribuir para a inclusdo social das pessoas surdas e para a ascensdo do

respeito e da valorizacdo de sua lingua materna.
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APENDICE A

FORMULARIOS RESPONDIDOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

| A

QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagiio, vocé ja tinha algum conhecimento

sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

Dﬂ‘ilww-ﬂ mag, Tu redo wrar dazias oy o M{mw&m ox&&lj

2. Na sua opinido, qual é a importéncia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica?

nga,nkm. Gp/zqferaﬂ Precina oef derilm de. nwﬂwaﬁa@owm.

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

Crtio que mas. 0 combeimonts QU QAU Qpenas e de e, s sl
Lolto. cte_ym Wwwm»m&!

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras

vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas
aulas?

Main Gmlaly com pemoar P, el Idvaluna qu Job redu o @A
2 Cadgner GopLUpEYy PAG W,

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

Augonemiliia., o oomphy . £ muenidia. umeo. meig pumibericlost @t
@@fo? 2 runews gut © repzeniom
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LY

= QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu €ss¢

conhecimento? S e sl ,ﬁ@ Wiy W&w - I
hdas

2. Na sua opinido, qual é aimporténcia de incluir a Libras como um Tema Contemporineo
Transversal nas aulas de matematica?

o oo, ot ol b ap At pod udﬁwmi-d.wwu il .

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. 5 | PeA i A fvbl A Jinbd SR el o M
W v otol W Lo milss Gt .

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas? st mm’_‘f,ﬁ_(,z,;w%mmw-&mﬁ. oy

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporineo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

Tt G- G i i e g g e Bog denilrz,
o o Rl Top. petdde pore s s
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QUESTIONARIO

I Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagilo, vocé ji tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento”

:_‘J\.m’\n Ju*ﬂ.(&.u \»‘0'\ 9 Wno s 'nb vassn o wiy o ; E‘o\'n Aditn
alume Sudo ‘}m 'vau:. W o um"'.mpm'h (f‘u Gfb""fwﬁom

Al

2. Na sua opinido, qual é a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporéneo
Transversal nas aulas de matemética?

N
& m’vo-ffom"h Poana oMol 0wl do Commmecdode
Swda e alom A mcjs;mc/ﬁ;&,-

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que est4 preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

Ndd | on adar & Ldvon Qo Taus 'Po'ﬂw o Yomoda.
Hha ?ncﬁ»’Qc A0 UQQ&;JCN/‘O Pana Q‘?w WM _Poxlo

FrnPo . Tunlo dunQuivnod s wnlapsts Mo Lorom Pous,.

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas?

W\ 'Pom‘r.; dc\d&bQ\m""x‘E de ‘.“M dos Pescon Swdas,
dugio S wons G’fvowc\ ;

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporineo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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QUESTIONARIO

I. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagfio, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez. pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse

conhecimento? 5,\,“) o o, ancela da dweme G‘L'ﬂdo'wwnm

?Mo.?‘m JM@

2. Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica?

Pow o ridhen smcdurde c{l?mmmdo:,,)sm:m

o oo mols Ldran omar o mﬁﬂm.ﬁ'-l,.\m
,b;a;mj[ﬁ.‘mi».md:ﬂaa,ouni-oﬂ;m mie dndn .compusnden
o & conuds rroloneties .

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

Wae, gon mis a1 Tiligedo o qui ogmumdi more oudan,
nm@m&w@ ;

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

gt an el

5. Que conceito mitematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporéneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

mﬁ.uwﬁm.wmwbd%
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagio, vocé ja tinha algum conhele_menlo
sobre surdez. pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim. onde e como adquiriu esse

co;hecimen;;? ‘gﬂ,é, gvo‘l 09’“84‘,6 PO ijdm
[ 2 A s an L
e weenn, biidodt ;

bwﬂ,dm CJ?G?:

2. Na sua opinido, qual é a importéncia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matemética?

pradw,j» pew  Voditomp ol & al@mce da
Jlucoms L O EBA L prnd rnHh.-

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

| -

MM. /4‘/\-;4’ FJLLC M'“ &L{ /VM/Q AnaaA "/MW’M‘I"

4, Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas
aulas?

AC/UCL'}LG Gt Al P Tanpo U ol Ne o
diad o v e afman [uj/\.jg 3 Gu ¢
C%W) NOJ!&*JB’J VW @ ﬁlj’ﬁb‘)

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

GJ-GM/{/la. /WO’Z/ZAA—W‘O & A e %@ d’_eﬂ
6,((-321,{.5” ;wwﬂm,a farm B il ey
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nmmm.mpummummm; .
sobre surdez, pessoas surdas, 1ibras ou cultura surda? Se

conhecimento?
E—'f.l"l R r)r-fﬂ"}fnp. ) :‘ﬁ ﬁ&ly

\.f‘-"C':ln 0 € em Con&ﬁ) CQMM

2. Na sua opinido, qual é a importncia de incluir a Libras
Transversal nas aulas de matematica? _ﬁ

Jyem\ de ingeur 0. cdund C«O@,
ec(ucoc.ﬁang_)?, e Jo eq.w'paﬁo o

; %}ﬂum‘ clo wociol €

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, voﬁ cre
- para aplicar os conhecimentos adquindosdeformauzmvﬂ;sd e
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| QUESTIONARIO

I. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduago, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

2. Na sua opinido, qual é aimportancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo

Transversal nas aulas de matematica? :
. Vim fud L-T}"t/ / SR
I /! L / 7 v 114 | /
' ’ 'y o /!’ -,y,{)' /’ a4 Gl /‘, 0 v’ ._/f] /"
A P i ypoc) WS @ fey v LA M pae -(/-"" / g7 fjf 1 ‘
{ U 1
q ) g3 vy J‘I 7o) ! O
s, Ap6s cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.
/ / e, Ty 3 ‘£
! an. [(WHECUTe o W A g O Cfs 4
i / u/ ) i ( 7‘/‘\//, 4 J«, (.,/ / P j ;'-,‘ c‘
Paurs) Dt P : W f;
J - yt p J A fﬂl & (—J”‘ e~
[ ' /
2 pwblme L7 W A Qolo U, Llime fuf tue. A
] ., fiE -

' 4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da q_;_c:plma de Libras
vocé sente que preclsanam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas? !
o Mot QAo .“,;4_’,, lp .x/) @ iAbL
L‘ {

' Mg A '-‘/"/‘*L: ) ',-.éw/‘) Lo ((‘L/vl‘a Higicia

5 -',-,.,' T -trf; ’) C'Q’Ly- 81 ([ _/!" M 4 1”[[][.55"

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Mﬂmmnemsvemﬂ° Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim. onde ¢ como adquiriu essc
conhecimento?

O teuci mate i foba odin b wven o J-ind‘ﬁm {v‘ mL\uiudd
mﬂf‘:‘hda demirdanier 4 (LQM:. Tive e gD fouse

2. Na sua opinido, qual ¢ a importincia de incluir a Libras como um Tema Contemporineo
Transversal nas aulas de matematica?

3. Ap6s cursar a dicciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

Nig . No (hnb‘ﬂuz. foikan I,hﬁm Moy .Lcddo Nl tom a -OJ-WN
J.auuiﬂaqm.fam- ﬂ'g‘&mam rda b aula &umﬁq%aphﬂw,

& A nuvdnle wendan divwdedin ra M‘.&M, da lo: bhar Qu _qnw&.cu,o..’

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras amalimalica .
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicaglio transversal em suas

aulas? ; y ;

LSl o o dintiphive- & biban dtee induic iwdadey onds o
dunay punamy iy eemotﬂn:m um rda h ados. Quande i

o digtve Yot midde pimdca. upuiiua e o Bile, & fiwe ompiliva
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5. Que conceito matematico vocé sugere que pederia ser melhor abordado considerando W\, Jwn
a Libras como um Tema Contemporineo Transversal? Como vocé imagina que essa 2oda dy
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

sidvands lothan i Beddods s uabizgn Ao abodagn.
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagiio, vocé jd tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

5;4‘"\ ,O.Qs\&u\_&x c_\,kaf&L BTG Y ‘&&iug_ e L_\,}'.i\'x‘}ﬁr};)r\‘hdl‘ (__)JL‘)
A e o W@\mﬂ Q. Whnen

2. Na sua opinido, qual é a importdncia de incluir a Libras como um Tema Contemporéineo
Transversal nas aulas de matematica?

P R

& o LCQ&Q%DXQQMQ o Jau0n 30
\m s 0N amSsan o \danon s ATV &mc&m&im_
WAAJ{JL\&“\ o 200 ds s Mc& M\L&\m\)o. oo bemr\uda

3. Apés cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que estd preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. = ASe &
M-B ) PMQQ"" Q. &ﬁ‘ﬁ% ouwella £ i o= O “NN&CL

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas
aulas?

ﬂ[)&&xﬁ%-- O.QQ_:Q&L&Q&L &n.m&m ‘MQ WMQ- 90]\[10?\??
C,c:Q M&WA& S J\n&&d&.@,ﬂg_1o}§m\ W'Jﬂ-uo.
OLLVORD corcd  BRLNES S s Reeedlica

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando

a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

N oniduse A mamaes S Boos « A Caenalen el
savdubas & GRAome - D\
M@m&ﬁ@wm Ganda | fons Keana
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) QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse

conhecimento? ¥ B0 - . -

e e £ AR

de Mﬂﬁ?e e Tulle erqeeps MO MO(I0
pete 4 o ‘

2. Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema Contempordneo
Transversal nas aulas de matematica? ” i \ &D flf"’ h’)cQt)[/( P\O\lb% 7o
Crong e Uf:lr({, e L‘rTﬁb‘r\'eh&O/‘ﬂEﬂ w /;O’I é}‘ﬂ& 4—%11@

Udle om wme ostde
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3. Apbs cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. ﬁ@nc‘,q ?)‘th 7@] 50 C@‘%U’&b dﬂ)’b' rC(' £@

g Aincé@(i“g dolvoy oy i cv%;apé e'%)mi%“

Wve codal@). fosm i, Mo eAeERe fer Spre

4, Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras |

aulas? T&k'l/% m j:c >
arer &Qghigd@ @M Sone> cu Ak
an2ezn UM (@Moee) O (fe—pmmm

ko o relegz-
5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contempordneo Transversal? Como vocé imagina que essa

Ao er @{70@( ae> wedo— .
Jreo Nba idbe dbo ewmy: Come splicer.

S @ pev oy & chene do troirelr de dprme &&;

abordagem poderia ser implementada de forma eﬁj:zc?gu 7 - ( \ [
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduago, vocé ja tinha algum conhecimento

sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

5 % PoR M= DE (PNTATS BIRETO
ctwaie AMRENDIDOS COM A (B RSN

U Tl EA-D JLALAES

2. Na sua opinio, qual é a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporéneo
Transversal nas aulas de matematica?

A W (oo tAS Pessoas sorkg NaS AUMAS TeM  umA

7 v
L MaNTG  PELA DIVADAMTORILA:
IMPORTANGIN ENORMZ i PranC P

3. Ap6s cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que estd preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

- ™
PAQTES , Pol SEAIA NECESSARIO UM APROFUNMDAMEN

NAa AR=A

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas
aulas? =i :

APL“—U;:“” ARLTE € Al FOLABA NA MATEMATICA, Ja e

A nsTa FoI DE UM PoRMa GORAL -

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

STRAM DS
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QUESTIONARIO

I Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

@ Wlfrlolfw;m SO ,’\-G&;ﬂ P = Y

2. Na sua opinidio, qual é a importéncia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica? :
7 b nulse 0 omunly = umclavr , mae

-

»e’ am rdon Tooliodbisto 1 nejm o Aacirded, oats s F
W%@wmwwu@'

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduago, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. i

tonbuciminls pooee Lot fumis

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser refor¢ados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas?

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

Yo gromiBinycom Aumeniomaic e rodidn s Syoa gy
w,/,,(l,a/va _Lypina .
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1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagfo, vocé jé tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

Sm. an’u g ,)‘u‘&mc’a;: du ﬁ’ ﬁpla' C‘dn/((.'lmf)ﬁ‘ )7‘4‘&’ ﬁn‘ 1i5e
deide @ o amip wea fu I swdy purcal ¢ Tawbo
#T‘““f"“ fbras Gmo /-’)‘aaf(w £ M/ Sk .w-é;mf’

& lhaas me Asserdbn das Tosbmubs d& JeOUR”

QUESTIONARIO

2. Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporineo
Transversal nas aulas de matematica?

ACMJTE Que 1550 fbrba& Infeak  aumon yﬁ’arvé M&, [ mamidede s
.w[af de fhaﬁa'faz, /. jﬂtm&m, Lim ‘nqn{c (f/“%dﬂw-

A/“‘LZ‘“—Q bashte 4 =
dinse, L Sundas que Lz % frmands 19

3. Ap6s cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. s
VAP Jue o “basceo” que ap«&wb ainda iag £ @
Suficient pora (550

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas?

Mais clvidades praticas ,aph[{&fﬂa;;‘ £ Conbrias ém Lbses.
tuic gue  ofucanio hailnl.

5. Que conceito matemético vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporineo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

fodte que guondlin. tnio Ju Snin afime “Hddes
as ch("/wfﬁ {mzma.{ Wm(”ﬁtea( m [A;p.g M‘ua
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde ¢ como adquiriu esse
conhecimento?

€ - Sebae S“‘“&a W, wan de .&”\W\A bpica , ¢ &t()oiaqw, Gar
9“-\0«;”; Yo \IF?E Pomdc\ Av—\\l\‘\Al\’ am j\ln.ia pom(vil e Vﬂiﬁ‘b
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M incluna wa S ociedandt.

2. Na sua opinido, qual ¢ aimportdncia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica?
’—P&\\m ‘_un.oq)i e Padorada A Yeenmethd perm Jl Lenu | o ‘Y\A.-\(—YV\;\M
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3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

expliquesaesposs. £-0 A conparn. o opepline de fibrod e gomcdin
Ly 7 - ; 1
7 1)‘9—"—' Y ﬂ/a.o,c\A aiclar  oam oblﬂ‘l#[ € medtd, o noss o
o r€ a it
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fS Jarn qpunabgnz;@ corlinue Pana cada Vs meuh f-e-nh? e anlice]
4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectds da disciplinade Libras o d
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

las? .
Seria praro con : ¢ , e heod
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a Libras como um Tema Contemporaneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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I Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé jd tinha a
sobre surdez, pessous surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e
conhecimento?

flam

T T —— ——

Trnnsversal nas aulas de matemética?

?)rwmo A m/,lw.r/o I AL W o -IMW A1
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3. Apos cursar a dlsclplma de Libras na graduagdo, vocé acredlta que ESté preparado(a)

para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta.
)L{:ﬂfu ’}‘L&‘o )Jj}wjm,u,i}h}o
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QUESTIONARIO

| Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ji tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde € como adquiriu esse

conhecimento?

MNon Sunho Wkw‘mﬂ&a

2. Na sua opinido, qual ¢ aimportancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica?

?ann PR Pan W om&»un-&a. Qoo:Q':ﬂ mmm&umva

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que esté preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. -
Py B uPQ”“°; paUO MELDOOUO

Pen éognf}ﬂ@%"’“

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

aulas?
0 pocdhdéne 2 mun neg e sinos poe Qe hﬂg LA,

CTMATED. G com o womuwnmdole aundo.

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contempordneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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QUESTIONARIO

I Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagfio, vocé ji tinha algum conheciment
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde ¢ como adquiniu esse
conhecimento?

~

haw

2. Na sua opinido, qual ¢ aimportincia de incluir a Libras como um Tema Contemporiineo
Transversal nas aulas de matematica?

DL Mo Mmfmm po 5 . panecla da ngna sotaelack
JHeDan pik nchuder

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagio, vocé acredita que estd preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
explique sua resposta.

MO0 | ped J‘* lop mud quu WWM!WPWWW 4 M0
Ji Vendr o Chants M € amgut pane

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagio transversal em suas

aulas? ) gua Jma%/m‘pow\a,wlm/m pradiar a Ibnay Com @ s
14

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contempordneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

U toneudd dbr pupmpnd? . Com quiden ucleer,
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse
conhecimento?

/i ~

K

2. Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
Transversal nas aulas de matematica?

le
/ &%) Ui maneR Ao Slmer? a “Cjﬂf o M pipe acd ok
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3. Ap6s cursar a disciplina de Libras na graduagiio, vocé acredita que estd preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,
e sua respo

O/ " . (/ﬂ ! il apeied pige (a(él&!,t‘ﬁ (ﬂwf’ Jd/ N
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4, Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser refor¢ados para permitir a aplicagdo transversal em suas

|
\
\ aulas? 5 C/‘
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5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contempordneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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QUESTIONARIO

1. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé jé tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse

| v

sl o ]
conhecimento? N

2. Na sua opinido, qual é aimportancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo
g ioa? P .
Transversal nas aulas de matematica? J o Bunonw b

WM%WOMJ»Ki MWMW

3. Apos cursar a disciplina de Libras na graduagio, vocé acredita que esta preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. N&’Jr prir cgrualdo may BWLL'- 6 demunid Mgy

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras

vocé sente que precisariam ser peforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas
aulas"? deds W f’*’n"" [ {wmw e.mzfal;., W j'mu.t»"' PM =
ﬂmdcmtm i .ﬁfuﬂn e,qg-n.li.l‘.'.f dom tu & &MM dﬂ” Jl(.m.a(}n 8
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5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contemporineo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?

WWWWWLQQM bin Mmain avargade
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20
’ QUESTIONARIO

I. Antes de cursar a disciplina de Libras na graduagiio, vocé ja tinha algum conhecimento
sobre surdez, pessoas surdas, Libras ou cultura surda? Se sim, onde e como adquiriu esse

conhecimento? ALty IM&\/)

2. Na sua opinido, qual ¢ a importancia de incluir a Libras como um Tema Contemporaneo

Transversal nas aulas de matematica? & .dl W M@M
® Mo O
Imduans ¥

3. Ap6s cursar a disciplina de Libras na graduagdo, vocé acredita que estd preparado(a)
para aplicar os conhecimentos adquiridos de forma transversal em suas aulas? Por favor,

explique sua resposta. /1/‘,079" ‘(/9/'“*6 q WM IL”% v ot
NruGan ‘

4. Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, quais aspectos da disciplina de Libras
vocé sente que precisariam ser reforgados para permitir a aplicagdo transversal em suas

wi? Jin mols QUi Ame Codiing o dacediin
foa Mre  Brows s Tums

5. Que conceito matematico vocé sugere que poderia ser melhor abordado considerando
a Libras como um Tema Contempordneo Transversal? Como vocé imagina que essa
abordagem poderia ser implementada de forma eficaz?
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