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RESUMO
Este trabalho objetiva apresentar resultados de pesquisa e compreender os desafios enfrentados no
processo de alfabetizagdo na pandemia e no pds-pandemia no 2° ano do ensino fundamental, em uma
escola municipal de Camocim de Sdo Félix. As categorias tedricas estudadas sdo: o processo de
alfabetizacdo escolar, nas perspectivas de Teberosky e Ferreiro (1986); Ferreiro (1999); Braggio (1989);
Soares (2003; 2009; 2020) e Freire (1983; 1986; 1989; 2009); Educa¢do na pandemia e p6s-pandemia
trazendo contribuigdes de Behar (2020), Rondini (2020) e Kohan (2020). Pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo descritiva, foi aplicado Questionario para coleta dos dados com o0s sujeitos
participantes através do Google Forms. Os resultados apresentaram alguns desafios no processo de
alfabetizagdo no contexto da pandemia e pos-pandemia: auséncia de contato entre docentes e discentes,
a participacdo e o acompanhamento da familia e o atraso que a pandemia trouxe em relacdo a
aprendizagem relativa ao processo de alfabetizagdo. Os jogos pedagdgicos e leituras variadas foram
estratégias anunciadas para trabalhar as dificuldades quanto a alfabetizagdo das criangas no retorno das

aulas remotas.
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1. INTRODUCAO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o processo de
alfabetizacdo das criancas deve acontecer até o segundo ano do ensino fundamental com o
intuito de assegurar o direito basico de aprender a ler e a escrever. A partir do momento que a
crianga demonstra compreensdo dos sons e observacdo das palavras, significa que ela esta a
caminho da alfabetizac&o. Se o aluno for capaz de se comunicar utilizando a escrita, significa
que ele € alfabetizado. O primeiro ano pertence a um processo que comecga na pre-escola e se

encerra aproximadamente no terceiro ano.




Com a pandemia do Covid-19, tudo ficou mais complicado porque a relacdo presencial
passou por um processo de ressignificagdo devido ao distanciamento social. Diante disso, essa
pesquisa busca compreender os desafios enfrentados pelo processo de alfabetizacdo pos-
pandemia no 2° ano do fundamental. E imprescindivel que até esse ano de ensino seja fornecida
a aprendizagem necessaria para que as criangas sejam alfabetizadas no tempo certo, a fim de
que possam ingressar no terceiro ano ja com as habilidades e competéncias necessérias para a
consolidagdo e o aprofundamento da leitura e da escrita de textos nas diversas areas do
conhecimento escolar.

A importancia de se compreender os desafios enfrentados na pds-pandemia da-se pelo
fato da pandemia do Covid-19 ter ocasionado inumeros transtornos ndo so para salde e a
economia, mas também para a educacdo. Durante o periodo de pandemia, como forma de
prevenir a disseminacdo do virus, as aulas foram suspensas em seu formato tradicional, ou seja,
presencialmente, passando a acontecer de forma virtual do dia para a noite, algo que ninguém
esperava, ou estava pronto para vivenciar; nem os professores e muito menos os alunos.

Nesta perspectiva, tornou-se importante investigar como esta se dando o processo de
alfabetizacdo ap6s a pandemia em uma escola municipal de Camocim de Sdo Félix (PE),
localizada na area urbana no centro da cidade que atende as etapas da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental- anos iniciais e a EJA.

A principal motivagdo como justificativa pessoal para o desenvolvimento deste estudo
parte de experiéncias que foram vivenciadas durante alguns estagios obrigatorios curriculares
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPE — Centro Académico do Agreste
(UFPE/CAA), Estagio Supervisionado 1- Educacéo Infantil e Estagio Supervisionado 2- Ensino
Fundamental, realizados a distancia durante o ensino remoto na pandemia, no periodo de agosto
de 2021 e abril e maio de 2022. Nesse processo foi possivel observar que, apesar de muitos
esforcos dos professores(as) e, também dos alunos, os processos de ensino e aprendizagem
foram prejudicados em conteldo, presencga, atividades e processos de compreensdo gerados
pelo sistema remoto na pandemia.

Observou-se uma pressdo muito maior sobre os professores porque foi um periodo em
que os alunos mais precisaram de atencéo e de acolhimento, pois vivenciaram varios medos: o
da doenca, 0 novo processo de ensino e aprendizagem e o isolamento dentro de casa. E durante
esse periodo, a interacdo com os alunos, a autonomia deles, a avaliacdo da aprendizagem, a
organizacdo da sala de aula virtual, as atividades e de tantas outras situacfes estavam entre 0s

maiores desafios enfrentadas pelos docentes, os quais ndo tiveram nenhuma formagéo adequada



e especifica para esse tipo de situacdo; entretanto, tiveram que se adaptar rapidamente ao
contexto do trabalho emergencial remoto.

Como justificativa social, esta pesquisa que tem como objeto de estudo a alfabetizacéo
na pés-pandemia, com uma preocupacao social mais abrangente do que a préatica de leitura e de
escrita aprendida na escola, pois de acordo com Paulo Freire (1983), “alfabetizacdo ¢ mais,
muito mais do que ler e escrever. E a habilidade de ler o mundo”, ou seja, a aprendizagem é um
processo continuo no qual a leitura e a escrita colocam o sujeito no centro de seu aprendizado
com um sentido direcionado para dentro e para fora dos espacos da escola. E é de extrema
importancia que esse processo aconteca de fato na teoria e na pratica, porque infelizmente tem
acontecido a passagem das criancas pelo processo de alfabetizagdo sem conseguirem alcancar
a fase alfabética de escrita e de leitura ao final do segundo ano escolar.

Diante disso, a justificativa académica esta na reflexdo de como, futura pedagoga, é
muito importante analisar quais sdo os desafios da alfabetizacao apds a pandemia uma vez que,
neste momento final de formac&o académica, poderei contribuir de forma mais efetiva com os
espacos escolares municipais e seus esforcos para vencer os desafios nesta area da alfabetizacdo
na pés-pandemia. Isso porque como discente, eu pude também vivenciar as exigéncias do
ensino remoto como, por exemplo, a habilidade dos professores diante das novas tecnologias e
praticas de ensino. Diante desta realidade, me deparei com varios professores que ndo sabiam
0 bésico da tecnologia e isso acabou dificultando o ensino e a aprendizagem, porque a pandemia
impde o uso de recursos tecnoldgicos por dois anos consecutivos.

Neste viés, a pesquisa ndo apenas respondera uma indagacdo minha, mas também
permitird que possamos conhecer um pouco como esta o processo de alfabetizacdo atualmente
em 2023, tendo a pandemia e o0 ensino remoto durado de 2020 a 2022. Neste sentido, busca-se
evidenciar os desafios deixados pela pandemia e o que tem feito os(as) professores(as) para
contorna-los. Diante disso, a questdo que problematizamos aqui na pesquisa €: quais 0S
desafios enfrentados no processo de alfabetizacdo pés-pandemia no 2°ano do ensino
fundamental?

O pressuposto é que os desafios da pds-pandemia para a alfabetizagdo escolar envolvem
aspectos diversos 0s quais situam as criangas em variadas fases da psicogénese da escrita: nivel
pré-silabico, silabico sem valor sonoro e com valor sonoro, silabico-alfabético e silabico.
Considera-se que esses desafios precisam ser superados para que 0s alunos possam de fato nao
sO passar pelo processo de alfabetizagdo, mas concluir a etapa destinada a esse processo
alfabetizador. Entretanto, também se considera que para supera-los pressupde o envolvimento

de toda a comunidade escolar para preservar o presente e o futuro dos alunos da pés-pandemia.



Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa é compreender os desafios enfrentados no
processo de alfabetizacdo durante e pds-pandemia no 2° ano do fundamental na escola
municipal de Camocim de S&o Félix e os objetivos especificos sdo: 1) Identificar os desafios
do processo de alfabetizacdo enfrentados pelos professores na pandemia e na pos pandemia; 2)
Elencar as estratégias utilizadas pelas docentes para ultrapassar os desafios enfrentados no
processo de alfabetizagéo e 3) Identificar pontos positivos e negativos do ensino remoto e as
experiéncias desenvolvidas pelos (as) professores(as) no periodo da pandemia.

2. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO ESCOLAR

A psicogénese da lingua escrita € o caminho que as criangas percorrem na apropriacao
da lingua escrita, voltando-se para a compreensdo de como elas aprendem. Pesquisa feita por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, nos anos 1970, possibilita compreender a alfabetizacdo ndo
como um método simples a ser seguido pelos professores para que as crian¢as memorizem e se
apossem do alfabeto, mas como um processo complexo e multifacetado cognitivamente que
ocorre quando as criancas se apropriam do sistema de escrita alfabética. Por meio dos estudos
dessas autoras, a psicogénese da lingua escrita descreve como as criangas se apropriam da
cultura escrita; entretanto, ndo prescreve uma metodologia, ou inventa praticas pedagdgicas de
alfabetizacéo.

Neste sentido, os estudos da psicogénese da lingua escrita fornecem um instrumento ao
professor para aferir os conhecimentos linguisticos das criancas, tornando possivel
compreender gque, a partir da escrita espontanea, a crianca pensa sobre as regras que constituem
0 sistema de escrita, ou seja, a crianga se apropria e internaliza o seu conhecimento. Ferreiro e
Teberosky (1986) pontuam que buscaram compreender como o cérebro de uma crianga
funciona durante a aprendizagem da lingua escrita e quais eram as explicagcdes que as criangas
davam para a escrita, como € gue as mesmas imaginavam como as coisas funcionavam.

As pesquisas da Psicogénese da Lingua Escrita mostraram que as criangas passam por
fases bem definidas nesse processo de aprendizagem, isso ndo significa que todas passem por
todas as fases de maneira uniforme. O processo é dinamico, ocorrem saltos e as criangas estdo
sempre em transicao entre as fases exigindo dos educadores muita atencéo e sensibilidade. No
primeiro momento do processo da alfabetizacéo, as crian¢as ndo sabem que o que se representa
s8o 0s sons das palavras e ndo as coisas sobre as quais a gente fala, aquilo a que a palavra se
refere. Quando se pede para a crianca escrever alguma coisa, ela desenha, essa fase chama-se
icOnica, ou seja, a crianga representa a escrita através de um desenho; e ela realmente acha que

escreveu.



Com isso, a fase seguinte, considerada como um avanco representa a descoberta da
crianca sobre a sua producéo escrita. Elas comegam a perceber que ndo estdo desenhando, estdo
fazendo outra coisa; e, em geral, como elas veem as pessoas escrevendo com letra cursiva,
fazem a hipdtese, uns riscos, umas garatujas, umas linhas e isso é escrever. Nesse momento, a
crianca ainda ndo consegue perceber que a palavra é som, esse € um grande salto na
alfabetizagdo. E comum pensarmos que uma crianca tem sérias dificuldades de alfabetizac&o,
porque ela ainda ndo percebeu que as palavras representam som e ndo objetos.

Para que ocorra um salto significativo nesse processo, é preciso trabalhar com atividades
que levem a crianca a prestar atencdo ao som. Ao levantar dedos diferentes para cada silaba
falada, a crianca percebe mais claramente a divisdo da palavra em pedacos e a relagcdo desses
com o som. Esse trabalho é fundamental para auxiliar a crianca a passar das fases iconica e
garatuja para a escrita com letras. A intervencao dos educadores deve ajudar ao aluno a perceber
que as letras representam som nas palavras, deve também orientar o educando a avancar para a
fase silabica sem valor sonoro, ou seja, escrever uma letra para cada silaba, independentemente
da letra que escreva. Para essa finalidade, os professores pedem para que os alunos leiam o que
escreveram, apontando os pedacinhos que identificaram oralmente.

Conforme pesquisa da Psicogénese da Lingua Escrita, em geral, a crianca, nessa etapa
da alfabetizacdo, se orienta pela quantidade de letras. Ent&o, por exemplo, se os professores
pedirem para os alunos escreverem a palavra “pé”, podem escrever trés letras ou mais, se a
palavra é grande, ele vai escrever varias letras. Essa fase se chama pré-silabica. A fase seguinte,
a pré-silabica é a fase silabica sem valor. Nesta, a crianca é capaz de perceber 0s pedacinhos,
as silabas, da palavra. Nessa fase é fundamental que o/a professor/a trabalhe com a consciéncia
fonoldgica, dividindo palavras em silabas, batendo palma para cada silaba da palavra.

Com isso, a crianca € levada a perceber a palavra ndo s6 como som, mas também a
perceber que esse som pode ser dividido em partes. Quando ela comeca a perceber a
segmentacdo da palavra, ja observa tanto as letras quanto as silabas que a palavra tem. Essa fase
é a silabica. Nesta a crianga escreve uma letra para cada silaba, mas ainda ¢ um silabico nao
fonetizado, ou seja, ndo ocorre ainda a relagdo com o som da palavra. A crianga pde qualquer
letra, mas ndo com relacdo ao som; é o sil&bico sem valor sonoro. Esse caminho é lento, mas
os alunos védo percebendo que a palavra é som, que o0 som é segmentado e que a letra registra o
som. Os alunos ja séo capazes de colocar para cada silaba uma letra que € um fonema da silaba.
Nesta fase, 0 objetivo é ajuda-lo a identificar uma letra que represente um dos sons da silaba,

ou seja, orientar o aluno para que 0 mesmo avance para a fase silabica com valor sonoro.



Logo, o/a professor (a) realca os sons das silabas para que a crianga perceba e identifique
a letra que os representa. Se os alunos forem escrever a palavra borboleta por exemplo, iréo
escrever um “o” do “bor” outro “0” do “bo” um “e” do “le” e um “a” do “ta” e entdo, se tem
uma série de vogais (0, 0, e, a) para a crianca esta escrito borboleta, e se os professores pedirem
para que facam a leitura, irdo ler a palavra indicada corretamente, fazendo uso do dedo em cima
de cada uma das letras. E isso acontece porque o som, que se destaca na silaba, na nossa lingua,
na nossa ortografia, é a vogal e, nesse processo, a crianga escreve o fonema que se destaca.

Braggio (1989), corroborando com as pesquisas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita,
refletindo de forma muito significativa a respeito da experiéncia com a alfabetizacdo, chama a
atencdo para que, antes de tudo, seja necessario sermos conscientes e sensiveis, porque a
alfabetizacdo é um processo de aprendizagem por meio do qual os alunos desenvolvem a
capacidade de ler e escrever; e isso esta relacionado com a funcdo social da leitura e da escrita
e, por isso, ndo pode ser apenas mecanico. E preciso alfabetizar letrando, inserindo socialmente
a leitura e a escrita nas suas fases de aprendizagem de modo a fazer sentido. Soares nos fala
que:

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2009, p.47)

Alfabetizar com letramento se configura como processos complexos que devem
caminhar juntos e com certeza € um desafio, mas extremamente necessario. Algumas propostas
de ensino priorizam a alfabetizacdo e outras o alfabetizar com letramento. Portanto, embora
fique claro que sejam processos distintos, sdo indissociaveis na aprendizagem inicial da lingua
escrita. De acordo com Soares (2003), "Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”,
fazendo com que o mesmo seja capaz de se apropriar da escrita critica para que dessa forma
possam agir e interagir diante dos diversos contextos sociais, pois de acordo com a autora é
inatil aprender uma técnica e ndo saber usa-la.

Diante disso, podemos tomar como exemplo a divisdo das palavras em silabas, uma
coisa é vocé dividir a palavra apenas falando ME-NI-NO e outra coisa € vocé além de falar,
utilizar os dedos, porque ao mesmo tempo vocé estd associando-as com o sistema numeérico e
vocé esta concretizando a compreenséo para a crianca de que os trés sons est&o ali. E uma forma
de concretizar a compreensdo da segmentacdo da palavra, 0 que aos poucos vai libertando a
criancas e fazendo com que ela assimile naturalmente esse aprendizado, pois iSso passa a ser

uma operagédo cognitiva que foi apoiada em algo concreto inicial.



Para Soares (2003):

A alfabetizacéo, além de representar fonemas (sons) em grafemas (letras), no caso da
escrita e representar os grafemas (letras) em fonemas (sons), no caso da leitura, 0s
aprendizes, sejam eles criangas ou adultos, precisam, para além da simples
codificagdo/decodificacdo de simbolos e caracteres, passar por um processo de
“compreensdo/expressdo de significados do codigo escrito” (SOARES, 2013, p. 16).

Nos dois primeiros anos do ensino fundamental € comum as criancas terem dificuldades
na percepc¢ao dos sons de silabas tais como: a) consoante + vogal + consoante e b) consoante +
consoante + vogal. Tais silabas costumam apresentar dificuldades porque as criangas estdo
habituadas a escutarem o som e colocarem uma letra e, de repente, quando ela fala “pra” ¢
complicado, porque sdo dois sons juntos em uma Unica silaba e a criangca consegue perceber
gue tem um P e um R, mas ela ndo sabe onde os colocar.

Segundo Ferreiro (1986) quando uma pessoa com conhecimento em mdsica escuta um
acorde, ou uma orquestra, essa pessoa é capaz de entender se num determinado momento entrou
uma flauta ou algum outro instrumento. Ja o que ndo tem conhecimento escuta tudo junto e ndo
é capaz de identificar as partes, porque para esse € a mesma coisa. A autora ainda explica que
iSSO acontece com a crianca, e essa é uma comparacao que a pesquisadora faz com 0 processo
fénico da alfabetizacdo. A crianca consegue perceber o fonema que j& € um grande avanco.
Essa andlise, elaborada por meio de metafora, ajuda a crianca a entender que é um som novo
que entrou, que ‘se intrometeu’ numa silaba. No percurso da aprendizagem, os professores
criam procedimentos que facilitam a compreensao das criangas em pontos fundamentais desse
processo.

Com isso, se a crianca nado é alfabetizada na idade correta, sua trajetdria escolar sera
algo bem complicado, porque ela apresentara muitas dificuldades em acompanhar e aprender
os diferentes componentes curriculares. Segundo Magda Soares (2020), a alfabetizagéo
proporciona ao sujeito a capacidade de ler e escrever, pois € o processo pelo qual a pessoa
adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo, ou seja, ela permite que se tenha
o dominio de técnicas para exercer a arte e a ciéncia da escrita e também do desenvolvimento
de novas formas de compreensao e interpretacdo e uso da linguagem de uma maneira geral e
sempre socialmente situada. Dessa forma, é preciso, também, n&o so saber ler e escrever, mas ler e
escrever em situacdes especificas, fazer uso de forma autdnoma e crescer através dessa apropriagio. E
nesse sentido que Paulo Freire (1989) ja nos ensinou ha bastante tempo que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra.

Além disso, Freire (1983) pontua que a alfabetizacdo ¢ um ato fundador, onde se

aprende de forma critica, e 0 educando entende que ler e escrever € uma necessidade e que ele



€ 0 executor dessa aprendizagem, ou seja, 0 conceito de alfabetizacdo para Freire vai além do
dominio do cddigo escrito. Para este autor “[...] 0 ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito
diante do mundo é expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
histéricos, seres fazedores, transformadores, que nao apenas sabem, mas sabem que sabem.”
(FREIRE, 2009, p.60).

Dessa forma, podemos perceber que Freire tem uma visdo de que enquanto sujeitos,
devemos ser seres ativos e ndo passivos, a sua ideia de que a escola deveria superar a educagéo
bancaria € um dos seus conceitos mais conhecidos, “Desta maneira, a educagao se torna um ato
de depositar, em que os educandos sao os depositarios € o educador o depositante” (FREIRE,
1987, p. 66). A educacdo bancéria que Freire retrata € a que o professor € quem possui todo o
conhecimento e o aluno é um repositorio vazio, sem conhecimento algum; nessa compreensao
o professor vai depositando conhecimento.

Para Freire (1987), o processo de ensinar e de aprender é semelhante a uma via de méo
dupla, pois ocorre uma troca de conhecimentos e que através desse processo o (a) professor (a),
além de transmitir o conhecimento, também aprende com o educando e dessa forma a educagéo
é entendida como um processo dialégico, ou seja, ninguém sabe de tudo sozinho, sempre é
possivel aprender uns com 0s outros.

Logo, € essencial aprender a ler o mundo e entender o significado das coisas. E esse
processo também requer que se tenha comprometimento com as necessidades dos alunos para
gue essas sejam reconhecidas e € fundamental escolher um método que colabore com a fase em
gue o aluno se encontra, pois € um processo escolar de aprendizagem no qual podem, ou néo,
serem formados leitores que irdo se tornar criticos diante do mundo que os rodeia.

Na década de 1980, Emilia Ferreiro (1986) fez uma pesquisa com criangas que nao
estavam aprendendo a ler e a escrever e estavam fora da escola, criancas de 4 a 6 anos. E com
isso, a autora descobriu que as criancas tinham varias hip6teses de como a escrita funcionava a
partir do contato com o0s pais, com a escrita em uso social. Ferreiro conseguiu estabelecer
algumas hipoteses até chegar a ideia de que a escrita € uma representacdo da fala. Existe uma
série de convencdes relacionadas a escrita que devem ser transmitidas, entdo se ndo tem alguém
ou um adulto transmitindo essas convencdes, possa ser que alguma crianca até aprenda, mas
em geral a linguagem oral é aprendida na interacao.

Sabe-se que a crianca ndo chega a sala de aula vazia de conhecimentos e saberes no que
se refere a sua vida; entéo, devemos aproveitar todo o conjunto de informagdes que ja carregam.
Neste sentido, € possivel e necessario fazer na etapa inicial escolar, no 2° ano, uma avaliacdo

diagnostica no inicio das aulas para verificar como e em quais estagios de desenvolvimento



estdo os estudantes no processo de alfabetizagdo e como podem ser estimulados para alcancar
outros niveis de leitura e de escrita na escola. Logo, esse diagnostico é de suma importancia,
principalmente na pds-pandemia quando outras propostas pedagdgicas de trabalho, elaboracéo
de projetos e unidades avaliativas devem ser pensadas, estruturadas para avancar na
alfabetizacdo das criancas e procurar trabalhar e desenvolver o que néo foi possivel no periodo
de pandemia.

As atividades desenvolvidas pela escola possibilitam, para além da compreensdo para a
importancia da leitura e da escrita, 0 desenvolvimento cognitivo e a socializa¢do das criancas,
conforme posto por Soares (2020). J& no remoto, na pandemia, tudo teve que ser aligeirado,
pois ndo houve tempo necessario de repensar as praticas pedagdgicas que se inseriram nas
demandas da tecnologia e de outros tempos pedagdgicos estranhos ao cotidiano da escola, no
modelo presencial, repercutindo nos resultados do processo de alfabetizacéo infantil.

A escola tem a funcdo educativa e o papel social de alfabetizar, porque a alfabetizacao
é um direito e por meio dela a crianca aprende a ler e a escrever 0 mundo a partir do que a
escola ensina e do que ela vive fora da escola. Compreender os desafios atuais da alfabetizagédo
escolar pos-pandemia é criar condi¢cdes para que escola, professores(as)e familiares tenham
igualmente condicdes de trabalharem juntos para poderem vencer os desafios dessa nova
realidade educacional e social.

Atualmente, podemos identificar variados métodos para a alfabetizagdo, cada escola
utiliza as estratégias pedagdgicas que Ihe parecem mais favoraveis e produtivas para alcancar
0s objetivos pedagdgicos da alfabetizacdo de forma a garantir, com qualidade, a continuidade
da escolarizacdo. Diante dessa realidade e finalidade, o importante é sempre ensinar com amor
e humanizacéo levando em conta a bagagem do contexto escolar, social e cultural que a crianga
carrega.

Nessa perspectiva, podemos compreender as razdes pelas quais as criancas
correspondem positivamente a certos métodos de alfabetizacdo e a outras ndo. No 1° e 2° anos
iniciais do fundamental deve ser trabalhada a construcdo do sistema alfabético e ortografico
para haver no terceiro ano uma consolidacdo de todo esse processo que aconteceu nesses dois
anos anteriores. Esse periodo de fortalecimento da alfabetizacdo faz com que o(a) professor(a)
trabalhe a fluéncia da leitura no terceiro ano, porque ajudara na interpretacéo e na compreensao
dos textos mais complexificados deste ano escolar.

Com isso, eis outra razdo para que os desafios da alfabetizacdo sejam conhecidos,
debatidos e pedagogizados na escola a fim de que a recuperacdo dos dois anos online, que

impossibilitam com qualidade esse processo tdo importante para o desenvolvimento das
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criancas, possa ser feita para além do mais breve possivel na escola e, com a ajuda da familia
das criancas, alcangar os objetivos propostos nessa etapa do trabalho escolar.

A pandemia quebrou abruptamente essa socializacdo e esses espacgos de escolarizacdo
presencial e com essa quebra houve as descontextualizagdes da aprendizagem e 0s
descompassos do ensino. E, atualmente, com o retorno das aulas presenciais pos-pandemia tem
sido ainda mais dificil, porque as criancas, que estdo passando por esse processo, sao as mais
prejudicadas pelo ensino remoto de 2 anos. E acertar esse ritmo ficou para dois anos depois da
pandemia, ou seja, em 2022, um espago temporal ja marcado pelas discrepancias na

alfabetizacdo das criancas.

3. EDUCACAO NA PANDEMIA E POS-PANDEMIA

Os processos de ensino e aprendizagem foram prejudicados e talvez esses prejuizos se
estendam por muito tempo. Durante a pandemia houve mudancas radicais no cenario da
educacéo, as escolas fecharam suas portas e 0 mundo entrou em quarentena. Os gestos de amor
e carinho de uns para com 0s outros se tornaram uma ameagca, pois o virus fez com que um
abraco, um beijo e até mesmo um simples aperto de méo se tornassem uma ameagca para a vida
humana. Com isso, se fez necessario sair 0 menos possivel de casa, o que dificultou bastante o

processo de ensino e aprendizagem, trazendo impactos e prejuizos significativos.

Behar (2020) nos diz que o ensino remoto trouxe outro modelo de ensino, propondo um
distanciamento fisico entre professores e alunos. E a partir disso, as aulas foram acompanhadas
por computadores e/ou celulares, eram ao vivo ou gravadas e os professores tiveram que alterar
0 plano de aula de acordo com o contexto atual para que pudessem ser atrativas a ponto de
manter o foco dos alunos e despertar a curiosidade e o desejo de aprender.

Ou seja, os professores deixaram a sala de aula para gravarem audios, passarem
contetdos do papel para Web e, com isso, trabalharam dobrado, muitos deles sem possuir uma
formagéo adequada para buscarem estratégias pedagdgicas compativeis para esse novo modelo
de ensino. Com isso, 0 ensino presencial perdeu a exclusividade, estamos em plena era da
conectividade, da internet, do YouTube, de aplicativos; enfim, s&o muitos recursos que fazem
toda a diferenca e que sdo essenciais para nos. Todavia, como ja foi colocado, toda essa
conectividade da internet também trouxe seus desafios para a educacéo da alfabetizacao escolar

e como resultado

As mudangas no sistema educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, de sorte
que, de um dia para o outro, os professores precisaram transpor contetdos e adaptar
suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das Tecnologias
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Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), sem preparacdo para isso, ou com
preparacédo superficial, também em carater emergencial (RONDINI,2020, p. 43).

A partir disso, surgiu a inquietacdo em saber como ficou o nivel de aprendizagem, pois
as circunstancias dificultaram bastante para que o ensino remoto se desse de forma eficaz e
ludica. Nesse contexto, podemos entender que as dificuldades ndo ficaram s6 por parte dos
alunos, mas também dos professores. Esse periodo de ensino remoto exigiu dos professores
habilidades com a tecnologia e os recursos da informagéo, algo que a maioria néo tinha.

Com isso, vemos que a questdo socioecondmica dos alunos foi algo decisivo naquele
momento, ou seja, essa nova realidade, infelizmente ndo foi favoravel para todos os alunos,
pois nem todos tém acesso a internet e aos equipamentos eletronicos necessarios. Diante dessa
desigualdade, fica 6bvio que ainda se tem um grande caminho que precisa ser percorrido e que
mesmo com tantos avancos tecnoldgicos, estar por tras de uma tela principalmente para criancas
em processo de alfabetizacdo, nunca sera o suficiente, porque ndo substitui o contato fisico
presencial e as condi¢cGes de um ambiente alfabetizador como os que devem ser propiciado

pelas escolas. De acordo com Kohan:

a insubstituivel presenca de professores e de professoras que ndo podem ser
substituidos(as) por quem nao esta preparado para isso e menos ainda por sistemas
tecnoldgicos autoprogramaveis executaveis; a inescusavel necessidade de formar
0s e as docentes atuantes nas escolas para que possam ser os e as docentes que
desejam ser; [...] a impossibilidade de se fazer escola sem corpos presentes [...] a
importancia de a escola ter um espago proprio, separado, apartado das outras
instituicBes sociais (KOHAN, 2020, p.5)

O desenvolvimento humano depende da interacdo social, pois a mesma tem uma
contribuicdo fundamental. Por trds das telas ndo tem como saber se 0s alunos estdo conseguindo
de fato acompanhar determinado assunto, se eles realmente estdo conseguindo aprender. Como
o préprio nome ja fala, os anos iniciais do ensino fundamental sdo fundamentais, porque é
guando o aluno inicia o seu processo de alfabetizacdo, ou seja, quando 0 mesmo comeca a se
apropriar da leitura, escrita e célculo.

Para as familias que tinham condi¢des socioecondmicas diferenciadas e acesso
tecnoldgico, pode-se dizer que foi uma consequéncia positiva com a efetividade do ensino
remoto. Houve uma maior aproximacdo entre escolas e familias; e essa aproximacao fez com
que fosse possivel os professores terem um maior contato com os pais, porque geralmente nem
todos podiam comparecer nas reunides presenciais e, dessa forma, 0s mesmos nao precisariam
se deslocar de suas casas, visto que a maioria geralmente trabalha durante o dia, dificultando
assim a participagéo na vida escolar dos seus filhos.

Com isso, 0s docentes conseguiram acompanhar como estava se dando a participacao

dos pais no processo de aprendizagem dos seus filhos, pois a escola, naquele momento, buscou
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mais do que nunca um trabalho em equipe dos pais com a mesma, de forma que houvesse
participacdo e colaboracdo. O espaco escolar foi substituido pelo espaco familiar, e em muitos
casos entrou-se ndo apenas no campo da relacdo ensino e aprendizagem, mas também no
cotidiano das familias, pois com o fechamento das escolas se fez necessario que o convivio
social nesse sentido fosse temporariamente interrompido, criando-se outras relacdes de
convivio.

Mas, salienta-se que o ambiente escolar é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, porque ele vai influenciar diretamente na qualidade e no rendimento do ensino.
E durante a pandemia esse foi um desafio muito grande, porque durante as experiéncias de
estagios, se pode ver, na pratica, que nem todas as criancas tinham um ambiente exclusivo e
adequado para os estudos. E imprescindivel que se tenha um espaco de tranquilidade e siléncio
para que se tenha foco e concentracéo, possibilitando um bom desempenho nos estudos.

O ambiente virtual escolar teve que promover eventos de alfabetizacdo de forma que
ndo considerasse apenas como os(as) professores(as) sabiam fazer, mas também como podiam
fazer, ou seja, se efetivaram eventos-aulas para fazerem com que as criangas conseguissem
saber ler e escrever por meio das tecnologias e ndo mais do caderno, do quadro, das fichas e do
livro didatico, com auxilio permanente e presencial dos professores e de toda a infraestrutura
da escola de um ambiente alfabetizador. Dessa forma, foi preciso durante a pandemia nao
somente estimulo, motivacdo, mas um preparo extraordinario e bastante empenho dos
professores e da familia para os momentos de leitura e escrita nas aulas virtuais.

Essa ajuda pode vir do pai, da mée, dos avés, dos irmdos e do direcionamento
pedagogico dos professores que tem a formacdo profissional adequada para o desenvolvimento
das competéncias escolares. Nesse sentido, mesmo que os educadores ndo tenham sido os
unicos mediadores, propuseram novos redirecionamentos para atingir as finalidades da
aprendizagem. Na pandemia, é certo que todos aprenderam juntos, porque ndo existiu um
manual e nem referéncias bibliogréaficas de como proceder diante de tal situacéo, pois ninguém

esperava vivenciar uma pandemia.
4. CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

De modo a alcangarmos nosso objetivo geral: compreender os desafios enfrentados no
processo de alfabetizacdo durante e pds-pandemia no 2° ano do fundamental, numa escola
municipal de Camocim de S&o Félix, optamos em realizar essa pesquisa numa abordagem de

caracteristica descritiva. Segundo Barros e Lehfeld (2007), a pesquisa descritiva ocorre com 0
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estudo, a analise, o registro e a interpretacdo dos fatos do mundo fisico sem que haja intervengéo
imediata do pesquisador.

Estudo de abordagem qualitativa (LUDKE ANDRE, 1986; MINAYO, 1998) "[..]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac6es, das crencas, dos valores
e das atitudes” (MINAYO, 1998, p. 21). No que diz respeito a busca das informaces referentes
aos desafios enfrentados no processo de alfabetizacdo durante e pos-pandemia no 2° ano do
fundamental, fizemos uso do questionario do Google Forms. Esse procedimento foi escolhido
por compreendermos que ele pode conseguir um “maior alcance, confiabilidade das
informacdes e maior disponibilidade [...]. Ja que o formulario permanece na rede, acessivel em
diferentes plataformas e pelo tempo necessario” (OLIVEIRA; PENTEADO, 2016, p. 07).
Nesse caminho, aplicamos o questionario aos professores(as) do 2° ano do ensino fundamental,
de uma escola municipal de Camocim de Sao Félix. Os dados produzidos por meio do referido
questionario foram analisados pelo método da Anélise de Contetdo (BARDIN, 1977; GOMES,
1998).

Sendo assim, os dados obtidos foram analisados, categorizados, inferidos e
interpretados, buscando atender aos nossos objetivos e ao nosso problema de pesquisa. Cabe
ressaltar que para garantir a identidade das participantes, iremos nomear os(as) professores (as)
de P1 e P2. Esse procedimento garante que o anonimato de suas identidades seja assegurado,
tendo como referéncia os aspectos éticos da pesquisa (MINAYO, 1998). O questionario contou
com perguntas fechadas e abertas buscando atender aos objetivos da pesquisa, tendo as
primeiras questdes relativas ao perfil dos(as) professores(as). Neste sentido, elaboramos as

seguintes questoes:

1- Qual a sua idade?

2- Qual é o seu género?

3- Qual a sua formagéo académica?

4- A escola publica que vocé trabalha é de que rede?

5- Quais foram os maiores desafios para o processo de alfabetizacdo durante a
pandemia?

6- Quais foram os maiores desafios para o processo de alfabetizagcdo depois da
pandemia?

7- Quais as estratégias que foram adotadas, para ultrapassar esses desafios?

8- Vocé acha que esses métodos estdo sendo eficazes?

9- Quais 0s pontos positivos do ensino remoto?
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10- Quais o0s pontos negativos do ensino remoto?

11- Fale um pouco sobre a sua experiéncia como Professora durante o periodo remoto?

Os sujeitos da nossa pesquisa foram duas Professoras do 2° ano do Ensino Fundamental-
anos iniciais, de uma escola municipal, a qual chamaremos de escola B. Houve um contato
presencial com as Docentes, pois ao falar com a Gestora e solicitar autorizagéo para a realizacéo
da Pesquisa, a mesma foi muito receptiva e bastante prestativa e ainda fez questéo de apresentar
as Professoras que concordaram em participar da pesquisa. Foi uma conversa informal e rapida,
mas muito importante e enriquecedora.

Por meio dessa conversa, a Professora do 2° ano relatou que o ensino remoto se deu de
trés formas: ela gravava videos para os alunos; disponibilizava atividades impressas e também
realizava aulas online. E a mesma também relatou que alguns alunos nao tinham acesso a
internet. Assim, ndo tinham como assistir aos videos e nem as aulas online, e com isso 0s pais
iam até a escola para obterem as atividades impressas.

No contato presencial explicamos quem era a pesquisadora, 0 objeto de estudo e 0
objetivo da pesquisa. Apos esse momento, foi acordado que o link do Questionario seria
enviado por e-mail para as Docentes. Apds 0 envio as mesmas tiveram um prazo de 8 dias para
responderem. Entretanto, apenas uma delas retornou as respostas do questionario. A professora,
a partir de agora identificada por P1, ndo apresentou nenhuma dificuldade em relagdo as
perguntas que foram propostas. Ela respondeu ao Questionario no mesmo dia em que ele foi

enviado.
5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Através dos dados coletados, conseguimos obter informacdes muito importantes da
Professora P1. Os resultados serdo descritos e analisados de acordo com a estrutura do
Questionario, ou seja, por meio de sessdes que foram organizadas e montadas através do Google
Forms, foram cinco sec¢des. A primeira se¢do se iniciou com um termo de consentimento.
Nesta secdo, a Professora concorda respondendo “Sim”, aceitando, portanto, a prosseguir com
a pesquisa. A segunda foi intitulada “Perfil do (a) Docente”, a terceira “Desafios do Processo
de Alfabetizacdo”, a quarta “Estratégias Utilizadas para o Processo de Alfabetizacdo” e a
quinta “Pontos Positivos e Negativos do Ensino Remoto”. A segunda se¢do foi composta por
perguntas referentes ao perfil da Educadora, que nos possibilitou obter algumas informacgdes
como: idade, género, estado civil e a formacao académica dela. A professora tem entre 40 e 50

anos, casada, formada em Pedagogia e Psicopedagogia e atua na Educacéo Infantil hd 20 anos,
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e na area da Educacdo, hd 26 anos. Através desses dados, fica evidente que a Docente tem
experiéncia na educacéo infantil e em lecionar em sala de aula.

Na terceira secdo foram elaboradas perguntas para que pudéssemos atender ao objetivo
especifico 1. Identificar os desafios do processo de alfabetizacdo enfrentados pelos professores
na pandemia a pés pandemia na referida escola. Quando questionada “Quais foram 0s maiores
desafios enfrentados por vocé para o processo de alfabetizacdo durante a pandemia?”, ela
respondeu: “A falta de contato com o aluno ¢ a falta de acompanhamento da familia na
realizagio das atividades.” (RESPOSTA DO QUESTIONARIO, P1, 2023).

Diante dessa resposta, podemos perceber os quéo prejudicados foram os alunos, porque
0 contato presencial ¢ algo fundamental para o desenvolvimento humano e a pandemia
infelizmente rompeu com essa interagdo. De acordo com Soares (2020), tudo aconteceu muito
rapido, num piscar de olhos as praticas pedagogicas precisaram ser modificadas para o formato
remoto, algo muito inesperado e que pegou todo mundo de surpresa e sem formacéao adequada
para aquele tipo de situacéo.

Com isso, a relagdo dos alunos com os professores foi algo limitado, pois ndo havia
interacdo presencial, apenas virtual e isso fez com que o aprendizado fosse prejudicado,
comprometendo as praticas pedagdgicas. A Professora Pl também citou a “falta de
acompanhamento da familia na realizacdo das atividades.” (RESPOSTA DO
QUESTIONARIO, P1, 2023).

Ja era complicado o (a) educadora (a) ndo poder acompanhar o aluno face a face, e mais
complicado ainda é o aluno ndo poder contar com a sua rede de apoio em casa. A pandemia
aproximou mais a escola, os alunos e professores, porém trouxe algumas consequéncias ndo
muito favoraveis como, por exemplo, a auséncia do acompanhamento familiar.

Porém, vale salientar que muitos pais possuem um nivel educacional bastante limitado,
trabalham a maior parte do tempo e ndo conseguem dar o suporte necessario para os seus filhos
como queriam e deveriam. Neste sentido, consideramos importante a parceria entre a escola e
0s pais, porgue os alunos necessitam dessas redes de apoio, entretanto foram tempos dificeis
gue fizeram com que essa parceria fosse algo bem complicado em decorréncia de outros fatores
e situagBes como as questdes socioecondmicas e de prevengdo do virus, tornando-se algo muito
mais presente no cotidiano das pessoas. Ainda na mesma secéo, para descrever os desafios na
pandemia e pés-pandemia a Professora P1, respondeu que “Fazer com que o aluno acompanhe
as atividades e ter que lidar com o atraso causado pela pandemia”. (RESPOSTA DO
QUESTIONARIO, Al, 2023) foi e ainda estd sendo um elemento de prejuizo ao

desenvolvimento do processo de alfabetizagdo das criancas.
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Conforme analisamos, atrasar o processo de alfabetizacéo na idade certa compromete o
processo de aprendizagem. A escola agora mais do que nunca precisa aproximar mais a familia
que precisa se envolver mais no processo de aprendizagem dos filhos e utilizar estratégias
pedagdgicas para que seja assegurada a alfabetizacdo das criancas. Ndo da pra seguir em frente
e agir como se esses dois anos de pandemia nao tivessem acontecido.

Logo, é importante ressaltar sobre que Ferreiro (1986) pontua a respeito da importancia
da interagdo com a familia. Segundo a autora em geral, a linguagem oral é aprendida nessa
interacdo e como a mesma foi limitada, nesses primeiros anos pos-pandemia € necessario a
identificacdo das dificuldades de aprendizagem, e de afinamento com essas familias. Pois as mesmas
nunca estiveram tao perto das dificuldades de aprendizagem dos seus filhos.

Pois como a Docente relatou, os desafios pos-pandemia sdo: falta de acompanhamento da familia
nas atividades; atraso na aprendizagem e auséncia de interacdo da familia com a escola. Esses desafios
que ja existiam antes, com a chegada da pandemia acabaram se intensificando ainda mais. Isso nos leva
a analisar a quarta secdo, e as respostas ao seguinte questionamento “Quais as estratégias que
foram adotadas para enfrentar os desafios durante a pandemia e pés-pandemia?” e a
Professora P1 respondeu: “Tentei resgatar o prejuizo, focando em leituras variadas e alguns
jogos que despertassem o interesse dos alunos”. (RESPOSTA DO QUESTIONARIO, Al,
2023).

Diante disso, entendemos que a alfabetizagao precisa ser vista COmo um processo em que a
pessoa se torna capaz de refletir e de pensar sobre essa lingua, e ndo como uma simples transmiss&o.
Entdo, quando a Docente fala que esta focando em jogos pedagdgicos, ela esta saindo do convencional,
ou seja, esta buscando novas estratégias para que se consiga atingir a finalidade posta a escola, o de
alfabetizar as criancas.

Neste sentido, 0s jogos pedagdgicos tém um papel importante no processo de aprendizagem,
porque aproximam a crianca de inferéncias realizadas por elas para novas descobertas, motivando-as a
aprender, a descobrir, a pesquisar e a buscar relacdes do seu mundo para 0 mundo em que vivem. Assim,
elas podem refletir sobre o que estdo fazendo, com os jogos que estdo brincando, ajudando-as, no
processo de alfabetizacdo, a viver experiéncias qualitativas que tém de pensar e nesse contexto pensar
sobre a lingua.

A partir dessa estratégia, segundo Ledo (2015, p. 650)

A crianga demonstra, a partir do lidico e da brincadeira, interesses e gostos,
desenvolve suas emogdes e sua expressividade, a capacidade de resolucdo de
problemas e desafios, construindo, assim, sua identidade; é uma coisa séria e ndo algo
para “passar o tempo”, como muitos equivocadamente pensam.



17

A escola em seu papel formador e responsavel pelo processo de escolarizacdo da crianca
necessita ter essa compreenséo e, a crianga necessita ser ouvida no que gostam de ler, de brincar, mesmo
pequenocs. Ferreiro (1999, p. 47) relata que “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se chega,
mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que nédo termina ao
finalizar a escola primaria”, ou seja, o processo de alfabetizacdo comeca em casa, € € iSso que
vai construindo competéncias e habilidades. E isso € levado para a sala de aula onde ocorre a participacdo
da familia, de toda essa construcdo, dessa adaptagao curricular. Ndo é uma adaptacéo, de fato, formal,
mas € uma adaptacéo para que a aprendizagem e alfabetizacéo de fato ocorra.

E ainda nessa mesma secéo, P1 foi questionada sobre a eficacia das estratégias que estdo sendo
desenvolvidas. Ela respondeu que “Embora tenha me esfor¢ado em correr atras do prejuizo, acredito que
foi eficaz, mas a pandemia deixou muitas sequelas e fica dificil de alcangarmos nosso objetivo, pois ndo
temos muito apoio da familia ¢ isso continua dificultando o nosso trabalho”. (RESPOSTA DO
QUESTIONARIO, P1, 2023). E mais uma vez a docente pontua sobre a importancia da participacao
da familia na vida escolar dos educandos. Neste sentido, fica evidente que a falta de acompanhamento
dos familiares impacta de forma muito significativa. E mediante essa dificuldade e desafio Costa e Bittar

nos fala que:

A familia exerce grande responsabilidade no processo de aprendizagem das criangas,
sendo ela o préprio grupo social que a crianga é inserida, esta, se torna responsavel
pelas primeiras relagBes sociais e culturais, sendo assim parte fundamental para a
construgdo do carater desse individuo. (COSTA; BITTAR, 2016, p.2)

Compreende-se, nesse sentido que, a partir do momento em que a crianga nasce, a mesma €
moldada de acordo com os costumes da familia, tudo o que ela aprende refletira no seu “eu” do futuro.
Na quinta e Gltima secdo do questionario, P1 citou um ponto positivo e um ponto negativo do ensino
remoto. Referente ao ponto positivo, a mesma respondeu que “Tanto os professores quanto os alunos
aprenderam a lidar com a tecnologia”. (RESPOSTA DO QUESTIONARIO, P1, 2023). Embora, a
tecnologia seja parte constante em nosso cotidiano, ela ainda ndo era utilizada, principalmente
nas escolas publicas, como um caminho para o processo de alfabetizagdo/escolarizacdo de
criancas.

E nem fazia/faz parte do processo de formacao inicial de professores. P1 como posto no
perfil tem mais de 20 anos de atuacdo na educacdo infantil e sempre atuou no formato
presencial. Além da auséncia da formacgéo docente, havia a propria situagao socioeconémica e
cultural das familias das criangcas que ndo viam ou veem nas tecnologias um espaco de
aprendizagem escolar. Foi novo e repentino para os pais das criangas e para os docentes que
atuam em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica. Foi um redescobrir de

necessidades, desafios e expectativas em torno de outro fazer docente.
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Neste sentido, foi algo desafiador, porque ndo foi dado nenhum auxilio e suporte
referente ao uso dos recursos tecnoldgicos. Tudo aconteceu muito rapido e ndo houve tempo
para se preparar. Referente ao ponto negativo do ensino remoto, a Professora respondeu que “O
presencial é insubstituivel” (RESPOSTA DO QUESTIONARIO, P1, 2023) e essa resposta dela
vai ao encontro do pensar de Kohan (2020), pois deixa claro que o ensino remoto deixou muitas
sequelas e que o mesmo sozinho ndo é suficiente para dar conta do processo de ensino e
aprendizagem.

Porém, diante da situacdo de risco que 0 mundo se encontrava, foi preciso pensar
alternativas, porque ndo tem como saber se de fato a crianca estava aprendendo, se ela estava
conseguindo acompanhar o ritmo do ensino, e de modo geral muitas criangas foram afetadas, e
acabaram ficando de fora dessa etapa de ensino, pois nem todas dispdem de internet e aparelhos
adequados para acompanharem as aulas.

Mediante as analises que foram realizadas, podemos perceber que o cenario educacional vai
precisar de um tempo para conseguir sanar as defasagens que a pandemia causou, pois houve um grande
atraso na aprendizagem, € isso € algo que nao dar para se resolver de um dia para o outro. E em relagdo
as estratégias, a Professora P1 apontou que esta utilizando de algumas, como leituras variadas e jogos
pedagdgicos para conseguir despertar o interesse e a vontade de aprender dos alunos.

Diante disso, com o retorno das aulas presencias, podemos perceber que um desafio ja foi
vencido, a falta de contato presencial com o aluno é algo que ndo existe mais, considerado como algo
fundamental para que o processo de ensino e aprendizagem possa acontecer, ou seja, a interacéo entre
professores (as) e alunos. E um ponto positivo diante de tudo isso, é o fato de todos poderem ter tido
acesso a tecnologia como um caminho possibilitador do processo de alfabetizacdo e escolarizacéo,
embora ndo seja ainda de dominio de todos os professores e pais 0 uso das ferramentas propostas para
essa finalidade. Assim, se pensa a hecessidade de que as chamadas ferramentas tecnoldgicas da educagéo
sejam acolhidas como um diferenciador no processo de formagao escolar.

Logo, a pandemia deixou sequelas que ndo poderéo ser vencidas de forma rapida, mas a longo
prazo, pois houve um atraso no processo de aprendizagem, atraso esse que acaba comprometendo o
desenvolvimento das criangas em relagcdo ao processo de alfabetizacdo, ou seja, ler e escrever
fluentemente. Foi relatado pela Professora P1 que mesmo ap6s a pandemia, a escola ainda tem uma
grande caréncia em relagéo a participacdo da familia na vida escolar dos alunos. Esse é um fator que
merece a atencao dos sistemas de ensino, porque a presenca da familia € algo necessario e importante na

construcdo do conhecimento e na formagéo das criangas.

6. CONSIDERACOES FINAIS
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A presente pesquisa buscou compreender os desafios enfrentados no processo de
alfabetizacdo na pandemia e pds-pandemia no 2° ano do fundamental, em uma escola de
Camocim de S&o Félix no periodo da pandemia e ap6s a pandemia do covid-19 durante o
acontecimento das aulas remotas, tendo como questionamento: quais os desafios enfrentados
no processo de alfabetizacdo pos-pandemia no 2°ano do ensino fundamental?

Com base nos dados que foram coletados no questionario, foi possivel refletir essa
questdo, pois foram apresentados alguns desafios no processo de alfabetizagdo no contexto da
pandemia e pds-pandemia. E esses desafios se deram mediante a falta de contato entre docente
e discente, a participacdo e 0 acompanhamento da familia e 0 atraso que a pandemia trouxe em
relacdo a aprendizagem relativo ao processo de alfabetizacéo.

Mesmo tendo os recursos tecnoldgicos como grandes aliados porque, através deles, foi
possivel dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, houve, conforme apresentado
pela docente e autores estudados desafios. Dentre eles, visualizamos a busca por métodos e
estratégias que fossem compativeis, atrativos e eficazes, pois em situacéo de aulas remotas, ndo
é nada facil despertar e prender a atencdo dos alunos. Nesse periodo, outro fator foi verificado,
os alunos tiveram a necessidade de um contato maior com as ferramentas e recursos
tecnoldgicos, isso fez com que a dependéncia pelos mesmos aumentasse cada vez mais.

Outro fator que se associa aos desafios estd na aproximacao e interesse das criangas
em relacdo ao uso das tecnologias e auséncia de condi¢fes socioecondmicas da familia para
subsidiar aulas remotas, as criancas dos anos iniciais do fundamental geralmente ndo estdo
habituadas com uso da tecnologia para finalidades ligadas a atividades educacionais escolares,
mesmo muitas estando familiarizadas com ela. Durante a pandemia a educagdo para todos
acabou ndo acontecendo, pois diante das condi¢fes socioecondmicas dos alunos de escola
publica, principalmente, muitos deles acabaram sendo excluidos. Nem todas as criancas
possuem celular, entdo tiveram que utilizar o aparelho de seus familiares de acordo com a
disponibilidade dos mesmaos.

E com isso, o trabalho da docente tornou-se mais dificil, ou seja, inseriu dificuldades
com as quais ndo estava preparada, porque além de lidar com as dificuldades que normalmente
acontecem durante o processo de alfabetizagdo, a docente ainda esté tendo que trabalhar além
dos desafios postos como a vulnerabilidade socioecondémica da familia das criancas e a situacao
emocional devido a situacdo do virus.

Como pressupomos, ap6s a pandemia o ensino presencial acabou sendo bastante afetado
pelo ensino remoto e como a Professora P1 relatou, “Embora tenha me esforgado em correr atras

do prejuizo... a pandemia deixou muitas sequelas e fica dificil de alcan¢armos nosso objetivo, pois ndo
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temos muito apoio da familia e isso continua dificultando o nosso trabalho”. (RESPOSTA DO
QUESTIONARIO, P1, 2023).

Por outro lado, observamos um esfor¢o da docente em encontrar caminhos para 0s
desafios postos. Os jogos pedagdgicos e leituras variadas foram estratégias anunciadas por P1
para trabalhar as dificuldades quanto a alfabetizacao das criancas no retorno das aulas remotas.
Muitos autores, dentre eles citamos Bortoni-Ricardo (2005) que colocam essas duas estratégias
como possibilidades para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escrita, no sentido de
contribuirem para o objetivo da alfabetizacdo. Nesse contexto, 0s jogos em sala de aula e leitura
com géneros textuais diversificados surgem como uma ferramenta de apoio e como
metodologia diferenciada que favorece a motivacao e os interesses dos alunos.

Entretanto, sentimos a auséncia nas respostas de P1 quanto a responsabilidade dos
sistemas de ensino em promover processos de formacdo que discutam a realidade vivenciada
por docentes que atuam nas primeiras series do ensino fundamental. Sabemos que alfabetizar
ndo é uma tarefa facil, mesmo no ensino presencial. Envolver conhecimentos diversos e
sensibilidade quanto a enxergar as criancas e seu processo de formacgéo, suas vidas, seus
saberes, suas inferéncias de vida e suas dificuldades.

Dessa forma, fica evidente a importancia de que outros estudos e pesquisas possam ser
realizados referente a essa tematica, porque ela € essencial depois de passarmos por uma
pandemia que durou dois anos e que vai levar muito tempo para que as coisas voltem ao que

denominamos de normal.
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