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RESUMO

A presente pesquisa emerge de inquietacbes acerca dos processos de
implementac&o do Novo Ensino, resultado da Reforma do Ensino Médio, que implicou
na alteragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) pormeio da lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Diante da elaboracdo da nossa problematica,
objetivou-se analisar as implicagdes da implementacdo do Novo Ensino Médio para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no municipiode Garanhuns/PE.
Como estratégia metodoldgica, optou-se pela realizacdo de estudo de caso
gualitativo, tendo como locus, escolas de referéncia do Agreste Pernambucano,
localizadas na cidade de Garanhuns. Os sujeitos da pesquisa foram 9 professores, 3
gestores e 2 educadores de apoio das escolas pesquisadas.A coleta de dados foi
realizada através da aplicacdo de dois questionarios com professores, gestores e
educadores de apoio e da selecdo de documentos oficiais relacionados ao objeto
estudado. Para andlise dos dados coletados utilizamos a analise de contetudo de
Bardin (2011). Como aporte tedrico: Costa (2020), Silva (2021), Costa (2022), Silva
(2018) e Antunes (2020), pois apresentavam, para alémde uma analise da politica,
uma analise historica do contexto educacional a nivel nacional e estadual. Assim, foi
possivel observar que a implementacao do Novo Ensino Médio em Garanhuns/PE ja
apresenta impactos significativos para a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, tendo como resultados um grande apontamento para a reducao de carga
horaria marcadamente negativa, um consequente aligeiramento do processo
formativo dos estudantes, a falta de estrutura e de recursos humanos das institui¢coes,
tendo em vista a caréncia de docentes dessa area na regido, e a falta de orientacdes

e formacdes continuadas, que inviabilizam a implementacao.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Implementacdo do Novo Ensino Médio;

BNCC; Curriculo de Pernambuco; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.



ABSTRACT

A present research arises from concerns about the implementation processes of the
New Education, a result of the High School Education Reform, which involved changes
to the National Education Guidelines and Bases Law (LDB) through Law 13.415, dated
February 16, 2017. In addressing our research problem, the objective was to analyze
the implications of the implementation of the New High School for the area of Natural
Sciences and their Technologies in the municipality of Garanhuns/PE. As a
methodological strategy, we opted for a qualitative case study, with the focus on
reference schools in the Agreste Pernambucano, located in the city of Garanhuns. The
research subjects were 9 teachers, 3 managers, and 2 support educators from the
researched schools. Data collection was carried out through questionnaires with
teachers, managers, and support educators from the selected schools, and the
selection of official documents related to the studied object. Therefore, the analysis of
the collected data will be carried out through Bardin's (2011) content analysis. We used
the theoretical contributions of Costa (2020), Silva (2021), Costa (2022), Silva (2018),
and Antunes (2020) because they provided, in addition to a policy analysis, a historical
analysis of the educational context at the national and state levels. Thus, it was
possible to observe that the implementation of the New High School in Garanhuns/PE
already has significant impacts on the area of Natural Sciences and their Technologies,
with results pointing to a markedly negative reduction in workload, an acceleration of
the students' formative process, a lack of institutional structure and human resources
due to the shortage of teachers in this area in the region, and a lack of guidance and

continuous training, which hinders implementation.

Keywords: High School Reform; Implementation of the New High School; BNCC;
Pernambuco Curriculum; Natural Sciences and their Technologies.
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1 INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio se apresenta num contexto neoliberal de /Terceira
Via, que busca a expanséao do capitalismo do ambito educacional. Nessa perspectiva,
a reforma apresenta um enfoque na flexibilizagcdo curricular, ou seja, flexibiliza a
formacao do sujeito, a qual é focalizada nas “juventudes” que o compdem. Para que
esta politica entrasse em vigor, foi necessario um movimento de reformadores, que
durante alguns anos, deram base para este projeto societario em curso. Assim,
podemos apresentar como marco de insercdo dessas politicas publicas: a
implementacdo do Plano Real e a Reforma do aparelho estatal, ocorridas nos
governos de Fernando Collor de Melo (1990 — 1992), Itamar Franco (1992 — 1995) e
Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002). Nessa logica, a politica de Terceira Via
se apresenta como uma nova forma de expressao do capitalismo no neoliberalismo,
a qual se estende nos Governos Lula (2003 — 2010) e Dilma (2011 — 2016), que dao
continuidade as reformas estruturais e aprofundam o alinhamento as propostas
neoliberais de Terceira Via (Costa, 2020).

No que se refere ao contexto educacional, a Reforma do Ensino Médio tem um
papel crucial no alinhamento ideoldgico, visto que a educacdo é responsavel pelo
processo formativo dos cidadaos, ou seja, é responsavel pela forma como eles
entendem e concebem a realidade. Portanto, as modificacbes nos modelos
educacionais sdo fundamentais para a realizacdo das alteracdes necessarias para
atender as demandas que vao desde as mudancas de mentalidade (Dardot; Laval,
2016), bem como as sociais, econémicas, politicas e culturais, tendo em vista que a
educacdo forma cidadaos que podem reproduzir e, consequentemente, consolidar
este novo modelo de sociabilidade.

Ainda na perspectiva de alinhamento ideol6gico, em 2016 tivemos 0 processo
de Impeachment da Presidenta Dilma Rousseff e a ascenséo do Governo golpista de
Michel Temer (2016 — 2018), que aprofundou a discussao politica sobre a Reforma do
Ensino Médio. O que se questiona nessas discussbes é a forma aligeirada e
impositiva, com que o Governo Temer publica a Medida Provisoria n°® 746, de 2016, o
gual apresenta como justificativa a necessidade de atender as demandas do mercado
de trabalho (Silva, 2018). Mais tarde essa medida foi aprovada pelo Congresso
Nacional (Camara de Deputados e Senado), se tornando a Lei n°® 13.415, de 16 de

fevereiro de 2017, que
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alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e estabeleceu
umamudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022)
e definindo uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que
contemple umaBase Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica
e profissional (Ministério da Educacao e Cultura, s.d., grifos nossos)

Portanto, temos aqui a insercdo escancarada do projeto neoliberalizante de
Terceira Via, que se utiliza do contexto educacional como meio de manutengao e
propagacdo da sua ideologia, favorecendo a formacao técnica/profissionalizante,
acentuando o esvaziamento do curriculo e aprofundando desigualdades
socioecondmicas. Isso, de acordo com Silva (2021), revela uma tendéncia do
processo de modernizacao neoliberal, que se utiliza desses mecanismos para atender
as demandas de mercado, buscando isentar as corporagdes empresariais da
intervencao politica e de sua responsabilidade social.

E necessario, entdo, se atentar as condi¢cdes de implementacdo dessa reforma,
visto que, com esse conturbado contexto politico, a proposta passou por algumas
alteracOes que foram pouco debatidas, o que se deve ao fato de ter se tornado uma
medida proviséria em um curto intervalo de tempo (Lotta et al., 2021; Silva, 2021).
Dessa forma, a auséncia do debate apresenta seu carater autoritario, silenciando
profissionais da educacdo que vivenciam a rotina escolar, portanto, iSso gerou uma
falta de clareza e de comunicag&o no processo de implementacéo da reforma.

Neste contexto, € importante destacar o papel da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
pois sdo consideradas normas gerais das politicas educacionais, as quais sao
definidas a nivel nacional (Lotta et al., 2021), e, portanto, orientam estados e
municipios no processo de implementac¢do do Novo Ensino Médio. Assim, tendo como
foco a nova BNCC, por entender que esta orienta a organizacdo curricular, é preciso
compreender como as escolas vem se adaptando a estas novas demandas,
principalmente, no que se refere a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Com relacdo ao estado de Pernambuco, podemos dizer que este € considerado
um dos estados mais “avangados” no processo de implementacdo doNovo Ensino
Médio, visto que “a rede estadual de ensino de Pernambuco vempassando por

politicas sob forte influéncia de reformadores empresariais da educacaodesde 1999”
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(Silva, 2021, p. 83), ou seja, Pernambuco j4 apresenta um sistema que possui
compatibilidades com os objetivos do Novo Ensino Médio. Isso pode ser observado
mais detalhadamente no antigo Curriculo de Pernambuco, organizado de acordo com
os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCEM), o qual apresentava uma
clara sintonia entre sua politica para ensino médio e a Lei 13.415/2017 (Silva, 2021).

E importante destacar que o Curriculo de Pernambuco passou por
reformulacdo nos anos de 2020 e 2021, tendo como base as demandas da nova
BNCC, assim, o documento final foi divulgado em junho de 2021 (Pernambuco, 2021).
Dessa forma, o atual curriculo j& contempla a Formacdo Geral Basica (FGB) e a
organizacao dos Itinerarios Formativos (IF). Vale ressaltar que Pernambuco € um dos
primeiros estados a organizar seus itinerarios de forma integrada, entdo, em sua
organizagao € possivel observar a presenca de 14 itinerarios — ou trilhas, como s&o
denominados no curriculo — tendo 6 deles integrando duas areas do conhecimento.

Com relacédo a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias, existem 5
itinerarios que a contemplam. Entretanto, a oferta dessas trilhas depende dos critérios
adotados pelas escolas que, geralmente, estdo associados a disponibilidade de
professores, o que, conforme Silva (2021), pode evidenciar uma diminuicdo
expressiva de areas que ja apresentam déficit de professores(as). Isso € uma
problematica, pois, as ciéncias da natureza ja possuem um histérico de escassez de
professores(as), dando margem a discusséo sobre o notério saber?.

E, também, entendendo que o esvaziamento curricular € uma problemaética real
e que isso tem como fundamento a BNCC, é fundamental identificar as principais
consequéncias dessa implementacdo nas escolas, principalmente no que se refere
aos professores de Ciéncias da Natureza, visto que estamos inseridos no contexto da
formacéo inicial de professores de quimica pela Universidade Federal de Pernambuco
— Centro Académico do Agreste.

Assim, o trabalho busca responder a seguinte pergunta de pesquisa: Quais as
implicacdes da implementacédo do Novo Ensino Médio a partir da nova Base Nacional
Comum Curricular, para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em
Escolas de Referéncia em Ensino Médio do municipio de Garanhuns/PE? Nessa

perspectiva, este trabalho parte da curiosidade e necessidade de se estudar a politica

1 “por “notédrio saber” compreende-se o reconhecimento do conhecimento adquirido por meio da experiénciae
gue ndo tenha sido, necessariamente, validado formalmente pelos sistemas de ensino” (Alves et al., 2020, p.
63)



12

publica, enquanto “governo em agao” (Souza, 2006) portanto, € preciso investigar
como tem acontecido a implementacao desta politica e seus impactos na dinadmica
escolar e 0 processo de adaptacédo dos professores, em especial os professores das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

As nossas hipéteses sao de que ha uma tendéncia ao esvaziamento curricular,
reducdo de professores da area e uma perspectiva formativa voltada para atender as
demandas flexibilizadas de uma nova base material de producéo.

Para responder a pergunta desta pesquisa elaboramos como objetivo geral:
analisar as implicagcbes da implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular
na area de Ciéncias da Natureza em Escolas de Referéncia em Ensino Médio no
Municipio de Garanhuns/PE. Para alcancar o objetivo geral, elencamos os seguintes
objetivos especificos: 1) Identificar as orientagbes/modificacdes porpostas pela
reforma do ensino médio a partir da nova BNCC para a area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; 2) ldentificar as orientacbes do estado de Pernambuco para a
implementacdo do Novo Ensino Médio; 3) Identificar quais as principais implicacdes
da implementacao do Novo Ensino Médio para a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias nas escolas de referéncia do municipio de Garanhuns/PE.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: esta introducédo, a
secao 2 que trata da reforma do ensino médio e as politicas neoliberais de terceira e
educacao buscando, desta forma, contextualizar o modelo de estado em que a politica
esta inserida e como isso reflete na formacao dos sujeitos. A secdo 3 aborda aspectos
da implementacdo da nova BNCC no estado de Pernambuco, partindo das
modicacdes no curriculo estatual e contextualizando o processo formativo das
Juventudes baseadas nas politicas neoliberais de Terceira Via. A secdo 4 aborda a
metodologia utilizada nesta pesquisa e a se¢do 5 traz os resultados e discussdes,
divididos em dois topicos: A relevancia deste trabalho esta na atualidade da temética
da reforma e especificamente em como impacta da formacdo dos sujeitos
socialmente, é uma tematica que precisa ser compreendida pela sociedade para que
assim, seja possivel a realizacdo de mais debates e reflexdes que levem a uma
insercdo na realidade e contribua para mudancas reais que possam impactar

positivamente em suas formacdes e no trabalho.
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2 POLITICAS NEOLIBERAIS DE TERCEIRA VIA E A REFORMA DO ENSINO
MEDIO

A Reforma do Ensino Médio ndo é uma politica imediatista, a mentalidade
para sua elaboracao, existéncia e execucdo vem sendo introduzida ha alguns anos e
podemos trazer como marco historico a Reforma do Estado de 1990, a qual tem como
pressuposto uma suposta crise de eficiéncia do Estado (Zanardini, 2007). Essa
suposicdo, esconde a caracteristica ciclica das crises do capitalismo ao longo da
histéria, em que o liberalismo, o Keynesianismo e o neoliberalismo fundamentalista de
mercado (Segunda Via) fracassaram enquanto sistemas econdémicos (Costa, 2020;
Graham; Anwar, 2020). Nessa perspectiva ciclica das crises do capitalismo, surge o
neoliberalismo de Terceira Via como mais uma forma de manutencéo desse sistema.

Esse novo modelo societario se apresenta em um contexto de mundializacéo
do capital e com essa proposta, € possivel identificar o conceito de flexibilidade, pois
houve o entendimento de que a rigidez de projetos anteriores foram o motivo de seu
declinio. Corroborando com essa ideia, a base intelectual do projeto societario de
Terceira Via entende que, para que haja uma revitalizacdo do capitalismo, é preciso
associar as demandas de mercado as demandas sociais (Melo et al., 2015).

Nesse contexto, a necessidade de reconfiguracdo das relacdes
socioeconOmicas para manutencdo do sistema, de acordo com Melo et al. (2015),
chamou a atencdo dos organismos internacionais, tais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI), a Organizacdes das Nacbes Unidas (ONU) — em destaque a
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e
o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef) — e, Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), os quais foram fundamentais
para sua solidificacdo. Assim, Gongalves (2021) apresenta uma relacdo local e
internacional com objetivo de padronizar a educacao, sendo a década de 1990 o apice
dos debates e orientacdes sobre politicas educacionais de cunho reformador para a
Ameérica Latina.

Observando a participacdo mundial de organismos internacionais, Branco et al.
(2018, p.12) corrobora com o0 nosso entendimento sobre a atuacdo desses

organismos, principalmente quando se refere ao Brasil, quando afirma que:
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a atuacdo de organismos internacionais nas reformas do Estado brasileiro
influencia diretamente na legislacdo, na retracdo da atuacdo do Estado, na
expansdo do mercado capitalista e nas reformas educacionais, promovendo
uma regulacéo no sistema de ensino e no préprio pais. (Branco et al., 2018,
p. 12)

Portanto, a partir dessas modificacées na legislacdo e entendendo o contexto
de mundializacdo do capital, compreendemos que ha um impacto direto no contexto
educacional, visto que ha um processo em andamento de mundializacdo da
educacédo. Corroborando com esse pensamento, Melo et al. (2015, p. 37), apresenta
que

0 projeto educativo do capitalismo neoliberal de Terceira Via procura
assegurar a massificagcdo, em escala planetaria, das diretrizes para as
politicas educacionais e processos pedagoégicos [...], considerando as
condig8es histéricas de insercéo de cada pais na divisao internacional do
trabalho.

Entendendo isso, observamos a importancia de compreender o processo de
implantacdo da politica neoliberal de Terceira Via no Brasil, visto que temos um
cenario diferente para cada pais e, portanto, esta politica promoveu sérias mudancas
politicas, econémicas e sociais, para que o pais se adequasse a um “padrao” mundial,
o qual é derivado do processo de globalizacdo e da nova divisdo internacional do
trabalho.

No Brasil, o projeto neoliberal comecou a ser inserido socialmente de forma
tardia e ocorreu em dois momentos, sendo o primeiro momento na primeira metade da
década de 1990, ou seja, se iniciou no Governo de Fernando Collor de Melo (1990 —
1992) e com a sua rendncia em 1992, Itamar Franco (1992 — 1995) assume a lideranca
do governo. Nesse conturbado periodo politico, temos um encaminhamento de um
projeto para reformulacdo da base econb6mica do Estado, o qual se concretiza na
apresentacao e implantacdo do Plano Real (Neves, 2004), o que deu base para que,
alguns anos mais tarde, fosse implementada a Reforma do Estado, ocorrida no
Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2003).

Sabendo que nesse contexto ha uma alteracdo da base econémica do Estado,
Costa (2020, p. 53) aponta que “[...] o pais vivenciou um processo de estabilizacdo da
inflacio e um pequeno poder de compra para a classe média [...]", entretanto,
entendemos que a entrada do Brasil na politica neoliberal teria altos custos sociais,
visto que o cerne dessa politica estd no desmonte dos direitos sociais de forma
maquiada, ou seja, de forma que a populacdo nao entenda a esséncia das acdes do

novo jogo politico. Entdo, a entrada da politica neoliberal nos anos de 1990,
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reformulou toda a dindmica social entre as classes dominantes e dominadas,
desenvolvendo e disseminando um novo padréo de sociabilidade (Neves,2004; Souza;
Melo; Bonatto, 2015).

O segundo momento do projeto neoliberal foi vivenciado no Governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 - 2003), sendo ele responsavel pela
consolidacédo da politica neoliberal de Terceira Via a partir da Reforma do Estado.
Nesse momento, propuseram uma modernizacdo dos Estados Burocraticos,
reestruturando suas funcdes econdmicas e politico-ideoldgicas. E nesse cenario que
se insere as discuss@es sobre o desenvolvimento financeiro do pais atrelado aos
interesses da classe trabalhadora, os quais podem ser considerados parte da
associacdo entre as demandas do mercado a justica social (Neves, 2004; Costa,
2020). Com isso, foi possivel alterar a forma como se estruturava a base material de
producao e, consequentemente, as relagdes na/da sociedade civil.

Nesse ponto, quando partimos para o Plano Diretor da Reforma do Aparelhodo
Estado (PDRAE, 1995), elaborado por Bresser Pereira (ministro da Fazenda),
podemos observar que o documento apresentou a transferéncia de responsabilidade
das politicas sociais do Estado para o setor privado, conforme o recorte do trabalho
de Costa (2020):

[...] a transicdo de um Estado burocratico tido como incapaz de dar conta dos
desafios da atualidade, para um Estado gerencial que visava retirar do Estado
a exclusividade na promocao e execucao das politicas sociais, apresentando
[...] um foco visivel na transferéncia de responsabilidades das politicas
sociais do Estado para o setor privado e redefinindo as relacbes entre
aparelhagem estatal e sociedade civil (Costa, 2020, p. 56, grifo n0sso).

Dessa forma, essa transferéncia de responsabilidade impacta diretamente
diversos setores, tais como educacédo e saude, pois percebemos que, nesse contexto,
havia um maior foco para a estabilidade da moeda, portanto, um maior foco nos
setores econdmicos, 0 que retrata e revela o verdadeiro carater do movimento. Souza,
Melo e Bonatto (2015) corroboram com essa ideia quando abordam a politica de
diminuicdo de recursos para as areas sociais em seu trabalho, apresentando que
houve uma drenagem dos “[...] recursos das areas sociais para engordar o montante
destinado ao ajuste fiscal brasileiro” (Souza; Melo; Bonatto, 2015, p. 78).

Entdo, na nova dindmica social, “a sociedade civil passa a ser concebida como
espaco de ajuda muatua, onde diferentes parceiros contribuem para o bem-estar social”
(Neves, 2004, p.3), e por isso o Estado cede, através de Parcerias Publico-Privadas,
a responsabilidade da garantia dos direitos sociais, introduzindo um novo conceito de
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cidadania, que Neves (2004) apresenta como uma nova forma de aceitacdo das
desigualdades sociais considerando-as naturais ou inerentes a vida humana. Com
isso, podemos dizer que ha um processo de difusdao de novas bases morais e
intelectuais, com o intuito de reafirmar o novo padréo de sociabilidade, na tentativa de
assegurar uma coesao civica (Melo et al., 2015).

Partindo desse entendimento, podemos observar algumas situacfes descritas
no trabalho de Branco et al. (2018), em que o neoliberalismo fomenta um processo de
desregulacéo, privatizacdo e minimizacdo das acdes do Estado, principalmente no
gue se refere as areas sociais, ou seja, o Estado minimo seria direcionado, apenas as
politicas sociais. Essas situacdes sdo intensificadas a partir do governo de FHC.

Nessa perspectiva, o governo Lula (2003 — 2011), apesar de, aparentemente,
apresentar melhorias nas condi¢des sociais, por ampliar politicas focalizadas em
grupos sociais marginalizados, foi dado continuidade ao projeto societario de Terceira
Via, em que através de iniciativas politico-juridicas, aprofundou e viabilizou um
processo de “democratizagdo da democracia” — democracia participativa —, ou seja,
fez com que todo o processo de modificacédo social ocorresse de forma mais organica,
impulsionando politica e financeiramente a construcdo dessa nova sociedade civil,
compativel com a proposta neoliberal (Melo et al., 2015). Ao final do primeiro mandato
do governo Lula (2003 — 2006), temos o fim da primeira conjuntura do capitalismo

neoliberal de Terceira Via.

2.1 AREFORMA DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO PERNAMBUCANO

E importante atrelar o contexto politico nacional ao contexto politico de
Pernambuco, uma vez que, o cenario nacional impacta diretamente o movimento das
politicas estaduais. Tendo em vista que o estado de Pernambuco pode ser
considerado um dos pioneiros na implementacéo de politicas neoliberais de Terceira
Via, podemos observar que, se baseando no Plano Diretor da Reforma, foram
realizadas modificagfes institucionais no estado, como aponta Silva e Rostirola (2021,
p. 61-62):

No estado de Pernambuco, entre os anos 1999 e 2006, o governador Jarbas
Vasconcellos, inspirado pelo movimento nacional, pelo Plano Diretor de
Reforma do Estado e pela instituicgdo do Ministério da Administracdo e
Reforma do Estado (Mare), iniciou um movimento com vistas a realizar uma
reforma institucional, pautado em um modelo de administragdo mais enxuto
para a esfera estadual.
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Conforme exposto, o estado de Pernambuco ja implementa politicas
educacionais de cunho neoliberal desde os anos 2000 e se utiliza de documentos e
orientacdes, a nivel nacional, para reestruturar suas politicas. Isso se torna mais
evidente no Governo de Jarbas Vasconcellos (1999 — 2006) — ex-governador de
Pernambuco — quando foi realizado um movimento de abertura politico-juridica do
estado, através das Leis de N° 12.976, de 28 de dezembro de 2005, e a Lei de N°
12.994, de 24 de marco de 2006, permitindo que a base empresarial determinassem
as politicas educacionais do estado (Costa, 2020), conforme € proposto pela politicas
de TerceiraVia paraaeducacao, com a transferéncia de responsabilidade supracitada no
Plano Diretor da Reforma.

A aprovacédo dessas leis advém da influéncia do governo federal, em que no
governo Lula, quando nos referimos a educacdo, “as politicas educacionais [...]
mantiveram o alinhamento com as orientacdes de organismos como Preal, Unesco,
Banco Mundial, Banco Internacional para reconstrucao e Desenvolvimento” (Costa,
2020, p. 65). Nesse sentido, no periodo do governo Lula foram desenvolvidos varios
movimentos baseados nos documentos disponibilizados por estes organismos
internacionais, como o Todos Pela Educacdo (TPE), que tém todo seu
desenvolvimento planejado pelos reformadores empresariais da educacéo.

Nessa conjuntura, em Pernambuco, entre os anos 2000 e 2004, tivemos a
implementacéo de varias politicas educacionais de cunho neoliberal que, em teoria,
buscavam um melhoria na qualidade da educacao do estado, sendo estas a criagao
da Politica de Responsabilizacdo (accountability) e os novos modelos escolares
(escolas integrais e escolas técnicas) (Oliveira; Vieira, 2014).

Ainda no contexto pernambucano, no governo de Jarbas Vasconcellos (1999 —
2006), podemos apresentar a implantagdo do Modelo Escola da Escolha, em 20042,no
Ginasio Pernambucano, que, em seguida, se expandiu com a criagdo de Centros de
Ensino Experimental (CEE), através do Programa PROCENTRO (Decreto n°
26.307/2004), o qual concedeu vinte escolas publicas da rede estadual para o Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE) (Silva; Barbosa; Benittes, 2019). Essa
implantacdo, abriu portas para modificagbes na Superestrutura do Estado em que
devido as modificacbes na base material de producdo, modificam-se, também, as

relacdes e visdes sobre o campo social.

2 Informacdes disponiveis no site: https://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/
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Com base no modelo educacional do ICE, no governo de Eduardo Campos em
2008, implementou uma politica de reestruturacdo do ensino médio, o qual partiu da
criacdo de escolas em tempo integral através do Programa de Educacao Integral
(PEI), conhecidas hoje como Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM’s), as
quais surgem como uma forma de universalizar o ensino e ampliar a rede de escolas
no estado, visando uma melhoria na qualidade da educacao de Pernambuco (Oliveira;
Vieira, 2014).

Nesse contexto, precisamos compreender qual o papel que o ICE
desempenhou e até hoje desempenha na educac¢éo nacional, portanto, € necessario
gue tenhamos conhecimento sobre o que esse instituto representa. De acordo com
Costa (2020), o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo é uma Organizagao
Ndo Governamental (ONG), criada por Marcos Magalhdes, sendo esta uma
associacgao privada. Nesse contexto, podemos dizer que o trabalho deste instituto,

tratou-se de uma parceria publico-privada, cujo principal objetivo foi a
concepcdo, 0 planejamento e a execucdo em conjunto de acbes para
melhorar a qualidade do ensino médio no estado de Pernambuco, através da
corresponsabilidade e a conjugacéo de recursos (Costa, 2020, p. 90,
grifos nossos).

Assim, é importante destacar a relacdo, aqui estabelecida, entre o programa
neoliberal de Terceira Via e o ICE, pois entendemos que o modelo Escola da Escolha,
o qual inspirou o Novo Ensino Médio, € uma representacao real do projeto da Terceira
Via no processo de formacdo dos estudantes da educacdo basica, “que demanda a
cooptagédo do Estado com a atuacéo filantrépica do terceiro setor” (Costa, 2020, p.
200). Portanto, entendemos que a esséncia das acfes desenvolvidas pelo instituto
possui um carater “conservador social-democrata, que materializa a ideologia do
Programa neoliberal de Terceira Via, no qual se articula o incompativel: mercado e
justica social” (Costa, 2020, p. 462). Assim, podemos observar, na pratica, como elas
estao articuladasnos documentos curriculares da reforma e nos espacos escolares,
ndo so a nivel nacional, como também a nivel estadual.

Nesse sentido, a atuacdo do ICE do estado de Pernambuco, tem um papel
fundamental no processo de elaboracdo do Novo Ensino Médio, visto que a
implementagé&o do seu projeto educativo, contemplam e congregam elementos que

sao mobilizados na reforma. Costa (2022, p. 464) apresenta que:

[...] a Escola da Escolha se propde a atender “as demandas educacionais do
século XXI”, através do desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais
e produtivas nas varias dimensdes da formacdo humana, proposta
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implementada pelo terceiro setor através do ICE e seus parceiros, €, como
expresso, alinhada a ideologia da terceira via, ao reivindicar o “melhor dos
dois mundos” (mercado + justica social).

O termo melhor dos dois mundos nos insere numa problematica real, que
perpassa os interesses do mercado capitalista e o direito basico a educacgéao. Portanto,
devemos nos questionar: A quem atende esse modelo educacional? Que tipo de
formacao se propfe para os estudantes da educacao basica? Claramente, temos um
modelo educacional para o conformismo, buscando a manutencdo de um projeto
societario marcado pelo aprofundamento das desigualdades, concentracéo de riqgueza
e formac&o de mao de obra barata (Costa, 2022; Silva, 2021, Silva, 2018).

Vale ressaltar que este projeto educacional € reforgcado por politicas a nivel
Nacional, como ja exposto, e essas politicas se propagam entre governos, conforme
explicita Costa (2020, p. 82):

[...] essa narrativa tem base no alinhamento da agenda federal implementada
com politicas nacionais de bases neoliberais, materializadas no mandato
presidencial que compartilhou com FHC, e teve continuidade no governo
presidencial de Lula (PT) e José Alencar (PL e posteriormente PRB) (2003-
2011) [...]

Dessa forma, podemos dizer que dos anos 1990 até o atual momento, nédo
tivemos rupturas com o projeto neoliberal, pelo contrario, com o impeachment irregular
da Presidenta Dilma Rousseff (PT) e o inicio do Governo de Michel Temer (PMDB),
esse discurso se intensificou (Silva, 2018), e podemos ver o reflexo disso, com a
eleicdo de Jair Bolsonaro (PL) em 2018, o qual apresenta ideias e pensamentos
recheados de conservadorismo e ideias mecadoldgicas.

Com a reeleigéo de Lula nas eleigbes de 2022, houve uma discussao sobre a
possibilidade de revogacdo do Novo Ensino Médio®, tendo em vista as dificuldades
enfrentadas na implementacdo. Em abril de 2023, segundo o portal de noticias do G1,
o ministro da Educacéo, Camilo Santana, disse que "nao é so simplesmente chegar e
revogar; é preciso discutir [a reforma]"4, ou seja, ndo ha como revogar uma proposta
gue est4, ha 2 anos, em fase de implementacao, sem antes analisar o cenario. Assim,
0 governo realizou uma consulta publica e com base nesses dados, a revogacao foi

negada, apontando que as agdes irdo girar em torno da “melhoria” do projeto (G1,

3 Informagéo disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cax4ed47wygo
4 Informacao disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/03/mec-deve-suspender-
cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-entenda-o-que-esta-em-jogo.ghtml



https://www.bbc.com/portuguese/articles/cgx4ed47wyqo
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/03/mec-deve-suspender-cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-entenda-o-que-esta-em-jogo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/03/mec-deve-suspender-cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-entenda-o-que-esta-em-jogo.ghtml
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2023).

Recentemente, no més de agosto de 2023, os secretarios estaduais de
educacdo debateram mudancas a serem realizadas no Novo Ensino Médio, e
defenderam que sé devem ser aplicadas a partir de 2025°, o que reforca a ideia que
o alto investimento realizado no projeto determina que a revogacgao nao é uma atitude
“plausivel”’, o que realmente sera realizado serédo readequacdes do projeto.

Dessa forma, € nesse contexto historico e politico, em que temos a
implementac&o do Novo Ensino Médio, em que velhos discursos e objetivos resurgem
trajados de uma proposta inovadora de educacdo (Silva, 2018), principalmente,

guando nos voltamos a Base Nacional Comum Curriular (BNCC).

SInformagéo disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/11887823/
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3 O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA NOVA BNCC NO ESTADO DE
PERNAMBUCO: JUVENTUDES, TRABALHO E FLEXIBILIZACAO

Ao abordar a nova BNCC, precisamos, primeiramente, entender a forma como
ela se organiza e apresenta determinacfes para o Novo Ensino Médio. Quanto as
etapas, podemos dizer que a BNCC “divide” o ensino médio em dois momentos, que
sdo a Formacéao Geral Basica (FGB) e os ltinerarios Formativos. Entretanto, o termo
dividir ndo seria o mais viavel, visto que, em teoria, “os Curriculos do Ensino Médio
sdo compostos pela formacédo geral basica, articulada aos itinerérios formativos, como
um todo indissociavel’ (Brasil, 2018, p. 470), ou seja, os itinerarios devem estar
atrelados a FGB, uma vez que estes itinerarios representam uma area de
conhecimento a ser aprofundada.

Nesse viés, este documento estad centrado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, as quais constituem a FGB e também perpassam 0s
itinerarios formativos, que séo divididos por areas do conhecimento (Brasil, 2018). De
acordo com o documento, temos cinco areas de conhecimento, que séo: Linguagens
e suas Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, por fim, Formacdo Técnica e
Profissional.

Com relacao aos itinerarios, os estudantes do ensino medio, em teoria, poderao
escolher o itinerario que mais se assemelham/identificam, se aprofundando numa
determinada area de conhecimento. Entretanto, a escolha da trilha — como € chamada
no curriculo de Pernambuco — depende do que se é ofertado pelas escolas.Entéo, os
critérios adotados pela escola para selecdo das trilhas, geralmente, dependem dos
recursos humanos (professores) e das condi¢des estruturais disponiveis no espaco
escolar. Nesse sentido, o estudante fica condicionado ao que é ofertado pela escola,
tendo uma limitagcdo ou até mesmo uma falsa ideia de escolha.

Sobre as determinacfes da nova BNCC, temos a delimitacdo de carga horaria
para a formacdo basica em até 1.800 horas, e “a ampliacdo da jornada ficou
estabelecida em cinco horas diarias conferindo ao ensino médio a carga horaria
minima de 3.000 horas” (Silva, 2018, p. 4), ou seja, das 3.000 horas de ensino médio,
1.800 horas sédo destinadas a FGB, o que indica uma diminuigdo da carga horaria das
disciplinas basicas, e consequentemente, das cargas horarias dos professores,

mantendo o mesmo quantitativo de contedudos a serem abordados. Esse contexto
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pode gerar consequéncias irreversiveis na formacao dos estudantes, visto que, ndo
h& tempo habil para que todos os contetudos da FGBsejam apresentados, apontando
uma tendéncia de aligeiramento do processo formativo.

Em Pernambuco, como apresentado anteriormente, existem politicas
educacionais de cunho neoliberal, h4 anos implementadas, voltadas para o ensino
médio. Algumas alteracdes propostas pela nova BNCC possuem compatibilidades
com acdes que ja estavam em execucdo, como a implementacdo do Modelo Escola
da Escolha pelo ICE e do PEI, tendo em vista que, as Escolas de Referéncia em
Ensino Médio, ja apresentavam caracteristicas marcantes do novo modelo de ensino
médio, incluindo projeto de vida, protagonismo juvenil, eletivas, empreendedorismo,
entre outros projetos que compdem o Novo Ensino Médio. Entretanto, apesar das
compatibilidades, ndo podemos deixar de lado as adversidades locais, a falta de
clareza que estd presente em todo o processo e a tradicdo gerencialista, que
impactam, consideravelmente, o processo de implementacdo dessa nova politica
educacional (Silva, 2021).

Trazendo o contexto dos itinerarios formativos para o estado de Pernambuco,
foi utilizada toda a sua experiéncia com politicas neoliberais para reorganizar seu
curriculo com base na reforma, apresentando 14 itinerarios formativos, ou trilhas,
sendo eles organizados de forma integrada, ou seja, ha trilhas que contemplam mais
de uma éarea de conhecimento. Além disso, conforme o Curriculo de Pernambuco
(2021), essas trilhas sdo organizadas a partir de eixos integradores, que s&o:
“Investigagao Cientifica, Processos Criativos, Mediacao e Intervengao Sociocultural e
Empreendedorismo” (Pernambuco, 2021, p. 70), os quais estdo diretamente
articulados as competéncias gerais da BNCC. Assim, com a inclusao dos itinerarios
h& um processo de flexibilizacdo curricular em andamento, que

representa o ataque mais violento ao direito a educacao basica e profissional
como parte da crise estrutural do capitalismo. Este ataque faz coro a bola de
neve reformista que vem revisando e desmontando importantes conquistas

sociais como forma de corresponder aos interesses hegemdonicos de setores
neoliberais e neoconservadores da politica brasileira (Barbosa, 2019, p. 91).

Além dessas questbes, temos também que voltar os olhares para o
desenvolvimento do trabalho docente, tendo em vista que “as reformas educacionais
aliadas a esse novo cenario de metamorfoses do mundo do trabalho tém
causado impacto desfavoravel ao professor, sobretudo no que tange a sua valorizacéo

profissional” (Alves et al., 2020, p. 65). Nesse sentido, o0 professor se encontra num
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cenario caotico, em que lhe faltam orientagfes, formacdes e recursos para atender as
demandas que exigem resultados imediatos.

Apesar de parecer progressista apresentando uma tentativa de “melhoria” da
gualidade da educacéo, ja pontuamos que a esséncia dessa politica possui um carater

neoliberal, e por isso, precisamos nos atentar que

as mudancas operadas em Pernambuco revelam uma tendéncia ao
empobrecimento da formagdo geral, exatamente, em relagdo as areas de
conhecimento que possibilitam a tomada de consciéncia de si e do mundo
através do acesso as teorias filoséficas e sociais que, com carga-horaria
muito inferior, tenderdo a ser abordada de maneira aligeirada e superficial.
(Silva, 2021, p. 95)

Esse esvaziamento/empobrecimento, citado por Silva (2021), nos revela uma
tendéncia de concepc¢do de curriculo, que evidencia a visdo burguesa sobre o que
deve ser ensinado pelos professores e 0 que deve ser aprendido pelos estudantes
(Marsiglia et al., 2017). Nesse sentido, é possivel observar como a base empresarial
“tem atuado para subordinar a escola publica as concepcdes que visam distanciar o
conhecimento das necessidades humanas reais” (Marsiglia et al., 2017, p. 112), ou
seja, ha um favorecimento da formacdo para o mercado de trabalho, ou para a
adaptacao do trabalhador ao desemprego estrutural, tendo em vista a énfase dada ao
Protagonismo Juvenil, ao Projeto de Vida e ao Empreendedorismo.

Portanto, o projeto educacional apresentado pela nova BNCC fundamenta-se
no que Evangelista e Shiroma (2005) apontam como “alivio da pobreza”, visto que

na abordagem do desenvolvimento do capitalismo no Brasil deve-se
considerar por um lado, o que é préprio ao modo de producdo capitalista
como tal; por outro, o que lhe é atribuido em razdo de suas especificidades,
manteve a escraviddo até bem proximo do século XX e o predominio da
agricultura até as primeiras décadas deste século; atingiu tardiamente a

industrializagdo, controlada pela modalidade de exportacdo do capital por
intermédio de empresas multinacionais (Ericeira, 2019, p.5).

Nesse sentido, € inevitavel ignorar o contexto historico-social do nosso
desenvolvimento enquanto pais capitalista, o qual € marcado pelo racismo e pela
exploracéo territorial, que gerou, e ainda gera, uma marginalizacdo de determinados
grupos sociais. Ademais, atrelando ao contexto educacional, essa nova base
apresenta diversas influéncias dos documentos desenvolvidos por organizacdes

lideradas por paises capitalistas centrais, o que evidencia a atual Divisao Internacional
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do Trabalho, em que o Brasil se enquadra como capitalista periférico®, determinando
a forma como o pais tem se desenvolvido a nivel educacional.

Nessa logica, o curriculo de Pernambuco se adequa as influéncias nacionais e
internacionais, associando sua estruturacao/organizacédo em documentos que levam
em consideracgéo a politica neoliberal de Terceira Via em sua forma mais ampla. Isso
fica mais explicito quando, no proprio documento, ao abordar a identidade do ensino
médio, ha o apontamento de questdes sobre a flexibilizacdo dos sistemas produtivos
e econdmicos devido ao processo de globalizacdo, conforme mostra o trecho abaixo:

As transformacdes nas diferentes esferas da sociedade no ultimo século —
entre elas as promovidas a partir das tecnologias com os avancos cientificos,
a flexibilizacdo dos sistemas produtivos e econdmicos, promovida pela
internacionalizagdo, e os consequentes impactos ambientais gerados a partir
desses elementos — tém gerado incertezas cada vez maiores sobre o futuro
dos diferentes grupos sociais. Essas mudancas trazem fortes impactos na
vida das pessoas, em especial das juventudes, estabelecendo novos padrées

de sociabilidade, modos de vida, valores, formas de pensamento e maneiras
de se perceber no mundo (Pernambuco, 2021, p. 45).

Nesse sentido, Antunes (2020) aponta para um fortalecimento do processo de
autoexploracéo do trabalhador, o que justifica a enorme énfase que a BNCC e o
Curriculo de Pernambuco apresentam com relagdo ao Empreendedorismo,
Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida. Pois, a solucéo neoliberal para a problematica
do desemprego estrutural, estd em individualizar problemas sociais, dessa forma, a
sociedade civil assume o papel de corresponsabilidade pelas mazelas sociais geradas
pelo modelo capitalista de producao (Neves, 2004; Ferreira, 2023).

Nessas condicbes, as Juventudes, que sdo o foco do Novo Ensino Médio,
encontram-se num cenario em que o sistema se utiliza do desespero pela falta de
renda e, consequente, marginalizacdo, para desenvolver trabalhadores flexiveis e
independentes, o que gera um ambiente de competitividade e, implicitamente, impede
gue os trabalhadores se associem e busquem por melhores condicdes de trabalho
(Graham; Anwar, 2020; Santos; Diogenes; Reis, 2012).

Dessa forma, isso reafirma a necessidade de se estudar e compreender a
politica do Novo Ensino Médio em seu processo de implementacgéo a partir da Nova

BNCC, pois podemos analisar as implicacbes no contexto educacional e sua

6 O Brasil, dentro da divisdo internacional do trabalho, é conhecido como um pais em
desenvolvimento,por ndo conseguir apresentar uma melhoria significativa nos indices sociais e,
também, é um pais agroexportador, baseando maior parte do seu mercado externo (exportacdes)
em materiais agricolas e pecuarios (Oliveira, 2015; Pochmann, 2007).
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reverberagdo no contexto social, principalmente no que tange a formacao das
juventudes em tempo de profundas mudancas na base material de producdo da
sociedade, nas relacbes de trabalho e desemprego estrutural que condiciona a escola

a realizar muitas adequec¢des em seu curriculo para se adequar a essa realidade.
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A partir do interesse em estudar politicas educacionais, percebemos a

necessidade de aprofundamento nos estudos sobre a Reforma do Ensino Médio, mais

especificamente voltadas para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Com base nisso, realizamos um levantamento na base de dados SciELO, tendo como

ponto de partida a Palavra-Chave Reforma do Ensino Médio, na qual foram

apresentados um total de 66 trabalhos. Entretanto, deste quantitativo, apenas 10

foram selecionados para estudo, pois estes foram limitados ao periodo 2015 a 2022,

visto que nesse intervalo tivemos as discussfes mais fervorosas sobre a tematica,

incluindo também seu contexto politico, que ja fora ressaltado.

Quadro 1 — Levantamento de artigos para definicdo da temética da pesquisa.

esperar da Reforma do
Ensino Médio Brasileiro?

Autores Titulo Ano Link
Ferreti, C. J. A Reforma do Ensino 2018 https://doi.org/
Médio e sua questionavel 1
concepgao de Qualidade 0.5935/0103-
da Educacéo. 4014.20180028
Lotta, G. S. et al. Efeito de mudancas no 2021 https://doi.org/
contexto de 1
implementacgéo de uma 0.1590/0034-
politica multinivel: anélise 761220190159
do caso da Reforma do
Ensino Médio no Brasil
Silva, M. R. da A BNCC da Reforma do 2018 https://doi.org/
Ensino Médio: o resgate 1
de um empoeirado 0.1590/0102-
discurso 4698214130
Domingues, J. J.; A reforma do Ensino 2000 https://doi.org/
Toschi, N. S.; Oliveira, Médio: A nova 1
J. F. formulacao curricular e a 0.1590/S0101-
realidade da escola 73302000000
publica 100005
Lima, M; Maciel, S. L. A reforma do Ensino 2018 https://doi.org/
Médio do governo Temer: 1
corrosdo do direito a 0.1590/S1413-
educacao no contexto de 24782018230
crise do capital no Brasil 058
Ledo, G. O que os Jovens podem 2018 https://doi.org/

1
0.1590/0102-
4698177494



https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180028
https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180028
https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180028
https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180028
https://doi.org/10.1590/0034-761220190159
https://doi.org/10.1590/0034-761220190159
https://doi.org/10.1590/0034-761220190159
https://doi.org/10.1590/0034-761220190159
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000100005
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058
https://doi.org/10.1590/0102-4698177494
https://doi.org/10.1590/0102-4698177494
https://doi.org/10.1590/0102-4698177494
https://doi.org/10.1590/0102-4698177494
https://doi.org/10.1590/0102-4698177494
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Cunha, L. A. Ensino Médio: atalho 2017 https://doi.org/1
para o passado 0.1590/ES0101
733020171766
04
Ferreti, C. J.; Silva; M.R. Reforma Do Ensino 2017 https://doi.org/1
da Médio no contexto da 0.1590/ES0101
Medida Proviséria N° -
746/2016: Estado, 733020171766
Curriculo e Disputas 07
por Hegemonia
Kuenzer, A. Z. Sistema educacional e a 2020 https://doi.org/
formacéao de 10.1590/1413-
trabalhadores: a 81232020251.
desqualificacao do 28982019
Ensino Médio Flexivel
Koepsel, E. C. N.; A Triade da Reforma do 2020 https://doi.org/
Garcia, S. R. de O Ensino Médio Brasileiro: 1
Czernisz, E. C.da S. Lei N° 13.415/2017, 0.1590/0102-
BNCC e DCNEM 4698222442

Fonte: Base de Dados da Scielo, 2023.

A partir da leituras destes trabalhos, foi possivel delinear a trajetéria da
pesquisa e com isso, compreendemos que a metodologia de um trabalho aponta os
caminhos do pensamento e do desenvolvimento da pesquisa, focalizando uma
abordagem da realidade (Minayo, 2009). Portanto, a metodologia deste trabalho
apresenta o processo de desenvolvimento da pesquisa sobre a Nova Base Nacional
Comum Curricular e sua implementacdo com o Novo Ensino Médio, com vistas a
avaliar os impactos/interferéncias na area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

Com o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel caracteriza-la como uma
pesquisa basica, que tem como carater principal a geracdo de novos conhecimentos
gue serdo Uteis para o0 avanco das pesquisas cientificas (Gerhardt; Silveira, 2009), ou
seja, pesquisar sobre o Novo Ensino Médio é trabalhar uma tematica emergente, pois
se trata de uma politica em andamento, e, por isso, torna-se importante o
desenvolvimento de trabalhos a respeito da tematica.

Além disso, ao estudar o Novo Ensino Médio, é possivel analisar como
fendmenos sociopoliticos, sob forte influéncia econdmica, alteram o contexto
educacional do pais. Por isso, o presente trabalho possui caracteristicas de uma
pesquisa qualitativa, o qual “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos,

das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21). Logo,


https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176604
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302017176607
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/1413-81232020251.28982019
https://doi.org/10.1590/0102-4698222442
https://doi.org/10.1590/0102-4698222442
https://doi.org/10.1590/0102-4698222442
https://doi.org/10.1590/0102-4698222442
https://doi.org/10.1590/0102-4698222442
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€ a partir desses significados atribuidos por determinados individuos ou grupos
sociais, que podemos explorar esta tematica sob uma otica mais ampla, em que
tratamos este objeto de pesquisa numa perspectiva historicamente situada (Creswell,
2010; Godoy, 1995a).

Partindo do entendimento de que € uma politica educacional recente, esta
apresentam lacunas na sua compreensao, portanto, podemos dizer que este trabalho
pode ser caracterizado como uma pesquisa exploratéria, pois tem “como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipéteses” (Gil, 2002, p. 41). Assim, o desenvolvimento desta pesquisa
pode apresentar resultados que explicitam as nuances da implementacao e qual a sua
intencionalidade.

Tendo em vista que esta € uma pesquisa qualitativa e que foi desenvolvida em
unidades escolares do agreste meridional de Pernambuco, podemos dizer que este
trabalho tem como propésito fundamental a analise de unidades sociais (Godoy,
1995b). Desta maneira, buscamos realizar um estudo de uma determinada realidade
social no contexto educacional, visto que estamos em contato direto com as escolas
selecionadas, o que, de acordo com Esteban (2010), se enquadra como um estudo
de caso.

Sabendo que o objetivo principal da pesquisa € analisar como a reforma esta
sendo implementada, observou-se a necessidade de levantar e analisar os
documentos base para este processo. Nesse viés, Marconi e Lakatos (2003)
apresentam a pesquisa documental como um forma de coletar dados a partir da
analise de documentos, que, para 0 nosso caso, sdo 0s documentos oficiais
disponibilizados pelo governo, os quais podem ser vistos no Quadro 2. Nesse
contexto, conhecer os documentos base para esta reforma educacional nos
possibissibilita indentificar qual a perspectiva politica que perpassa o documento,
guais sdo seus objetivos e se, quando comparado a pratica nas escolas, sustentam
suas proposicoes.

Quadro 2 — Documentos para analise

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO

E CULTURA. Base Nacional Comum

Curricular: Educacéo é a Base. Brasil:

Documento A MEC, 2018. Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br
>. Acesso em: 21/10/2022.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

29

PERNAMBUCO, SECRETARIA DE
EDUCACAO E ESPORTES. Curriculo
de Pernambuco: Ensino Médio.
Pernambuco: SEE, 2021. Disponivel

Documento B em:
<http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?
pag=1&cat=3&art=5428>. Acesso em:
30/10/2022.

Fonte: Elaboracao prépria com base nos documentos disponiveis nos sites oficiais do governo
(2023).

A analise documental, para a nossa pesquisa, possui um papel relevante, pois
consiste na avaliacdo de documentos oficiais que fundamentam a implementacao do
Novo Ensino Médio. Diante disso, é importante compreender que na analise
documental, o pesquisador, busca entender a fundo as mensagens que os dados,
coletados no(s) documento(s), revelam (Lima Junior et al., 2021). Assim, quando nos
referimos aos documentos base do Novo Ensino Médio, podemos dizer que buscamos
identificar sua perspectiva politica, seus interesses reais e seus impactos sociais.

Sabendo disso, 0 publico selecionado para a pesquisa precisa fazer parte do
contexto escolar da rede estadual de ensino de Pernambuco, portanto, 0s
professores, os gestores e os educadores de apoio, que estdo a frente de todo o
processo, foram selecionados para participacdo da pesquisa. Nessa direcdo, para
delimitar as escolas, foi selecionado o municipio de Garanhuns/PE, o qual, de acordo
com o Censo Escolar de 2022 (Figura 1), contém 16 escolas estaduais, e destas,
apenas, as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM) foram escolhidas,
totalizando 5 escolas. Esta escolha se justifica, pois, as EREM’s ja apresentam
elementos semelhantes ao que propde a reforma, tais como eletivas, monitorias,

projeto de vida, protagonismo juvenil, entre outros aspectos (Pernambuco, 2021).

Figura 1 — Mapa do Censo Escolar de 2022 do Municipio de Garanhuns/PE


http://www.educacao.pe.gov.br/portal/

30

UF Municipio Dependencia N°de  N°de %  N°de %
Administrativa escolas’ escolas escolas
fechadas? retificando?®
PE | Garanhuns Estadual 16 6| 37,50 10| 62,50
Federal 1 1| 100,00 0| 0,00
Municipal 49 49| 100,00 0| 0,00
Privada 50 41| 82,00 2| 4,00
Total de 116 97| 83,62 12| 10,35
Garanhuns

' Consideradas apenas as escolas em atividade.
* 580 as escolas que realizaram o fechamento do Censo Escolar no Sistema
Educacenso, ou seja, que concluiram a declaragio dos dados da Matricula Inicial.
* 580 as escolas gue realizaram o fechamento do Censo Escolar no Sistema Educacenso,
e reabriram a escola para retificagdo das informages declaradas.

Fonte: Censo Escolar (2022).

A partir da delimitacdo do local de pesquisa, entramos em contato com as
EREM'’s buscando informag@es sobre seus Itinerarios Formativos, uma vez que nossa
pesquisa é direcionada para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e,
portanto, procuramos escolas que continham suas trilhas nesta area. Assim, a partir
do contato inicial, foi possivel levantar que 4 das 5 escolas possuem itinerarios
formativos que contemplam a &rea de interesse do trabalho, sendo alguns deles
itinerarios integrados, ou seja, itinerarios que contemplam duas areas do
conhecimento.

Para realizar um levantamento de informacdes sobre a implementacdo do Novo
Ensino Médio, foram realizadas visitas nas escolas a fim de explicar a pesquisae como
se daria a coleta de dados. Nessa logica, foram apresentados os questiondrios, 0s
guais foram selecionados como instrumento de coleta por entenderque é uma forma
rapida de se obter informacdes, por garantir o anonimato do participante e, pelo fato
do pesquisador ndo estar presente e por isso, ndo hé interferéncias nas respostas dos
participantes (Gil, 2002; Marconi; Lakatos, 2003). Nesse viés, foram elaborados dois
guestionarios on-line através da plataforma GoogleForms, tendo como intuito facilitar
0 acesso e permitir que o participante possa responder por qualquer equipamento
eletrbnico com acesso a internet.

Optamos pela elaboracdo de dois questionarios (Apéndice A e B), pois
entendemos que os professores possuem uma vivéncia diferente dos gestores e
educadores de apoio, uma vez que sdo eles estdo dentro da sala de aula. Por este
motivo, 0 questionario para os professores da area busca compreender a formacao
desse docente, as principais mudancas que ele observa nas escolas e no curriculo, e

se tiveram orienta¢fes e/ou formacdes para a implementacdo. Ja para o questionario
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dos gestores e educadores de apoio, focamos nas mudancas realizadas nos
curriculos, no corpo docente e no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola —
documento que rege a perspectiva de trabalho da instituicdo — e em como a escola
tem se organizado nesse sentido, ou seja, quais acdes vém sendo desenvolvidas.
Para aplicacdo do questionario, tentamos entrar em contato, novamente, com
todas as escolas (5 escolas), entretanto, apenas uma delas ndo retornou o contato e
por isso, ndo temos nenhuma informacdo acerca de seu desenvolvimento na
implementacdo dessa nova politica educacional. Apesar disso, obtivemos um bom
retorno das demais escolas, tendo, aproximadamente, 54% de participacdo com
relacdo ao nimero de participantes esperados. Isso pode ser visualizado no quadro

abaixo.

Quadro 3 — Participantes ativos da pesquisa.

Escolas Numero inicial de Numero final de
participantes participantes
A 1 — Gestor(a) Apenas o(a) Gestor(a)
1 — Educador(a) de
Apoio
5 — Professores
B 1 — Gestor(a) Todos participaram,
1 — Educador(a) de exceto o(a) Educador(a)
Apoio de Apoio
5 — Professores
C 1 — Gestor(a) 3 Professores néo
1 — Educador(a) de enviaram resposta
Apoio
5 — Professores
D 1 — Gestor(a) Apenas o(a) Educador(a)
1 — Educador(a) de de Apoio e 2 Professores
Apoio participaram
3 — Professores
E N&o conseguimos entrar | N&o conseguimos entrar
em contato. em contato.
Total 26 participantes 14 participantes finais
esperados

Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados coletados (2023).

E importante salientar que as escolas se encontram em um processo de
transicdo, ou seja, as escolas ainda possuem turmas com o antigo ensino médio, por
isso, selecionamos apenas os professores da area de Ciéncias da Natureza e sua
Tecnologias que estao, de fato, trabalhando com o Novo Ensino Médio. Além disso,
o(a) Educador(a) de Apoio da escola A e 2 Professores da escola C estavam de

licenca médica, e, portanto, ndo puderam participar da pesquisa.
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Com os dados coletados, a andlise foi realizada através da Andlise de
Contetudo (AC) de Bardin (2011) por entendermos que também é possivel identificar
significados que estdo para além do conteudo manifesto, ou seja, conseguimos
analisar o dito e 0 ndo-dito (Gomes, 2009). Nessa dire¢ao, para o desenvolvimento de
uma pesquisa social, entendemos que esse tipo de analise

enguanto procedimento de pesquisa, desempenha um importante papel
nasinvestigagdes no campo das pesquisas sociais, ja que analisa com
profundidade a questdo da subjetividade, ao reconhecer a nao

neutralidade entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto.
(Cardoso; Oliveira; Ghelli,2021, p. 100)

Assim, observando todo desenvolvimento da pesquisa, essa abordagem dos
dados proposta por Bardin, se encaixa em seus objetivos, uma vez que trabalhamos
com unidades sociais, que estdo inseridas num contexto social, politico e cultural,
marcado historicamente. Portanto, ao considerarmos as subjetividades dos sujeitos e
as influéncias dos contextos/realidades de suas vivéncias, incluindo as experiéncias
da pesquisadora, podemos enriquecer os resultados do estudo.

Sob esta perspectiva, foi realizado o movimento de categorizacéo dos dados,
em que definiu-se as classes/conjuntos que reunem elementos importante dos dados
analisados. Portanto, tanto as categorias dos documentos A e B, quanto as respostas
obtidas nos questionario, foram identificadas a partir da repeticdo no texto e seus

significados explicitos e implicitos.

Quadro 4 — Categorias da BNCC (doc. A) para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Termo Intencionalidade

Flexibilizacao Conceito base da politica neoliberal de

Terceira Via.
Juventudes Foco da aplicacdo da nova politica

educacional.

Trabalho Foco da formacéo proposta pela base

empresarial para formacéao do

trabalhador.

Quadro 5 Categorias do Curriculo de Pernambuco (doc. B).

Termo Intencionalidade

Formacéo Integral E apresentada como um eixo norteador
do Curriculo de Pernambuco, possuindo
enorme predominancia no processo

formativo.
Juventudes Foco da aplicacdo da nova politica
educacional.
Flexibilizagao Conceito base da politica neoliberal de

Terceira Via.
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Fonte: Produzido com base na interpretacdo do Curriculo estadual.

E para o questionario dos professores, organizamos suas informacdes e

identificamos as escolas de atuacdo, apds produzimos um grafico com o percentual

de contratados e efetivos atuandos nas escolas pesquisadas e para finalizar, fizemos

um levantamento das suas areas de formacao.

Quadro 6 — Codificac@o dos professores.

Escola de atuacdo (EREM)

Professores participantes

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

O 00 mImE@TmO

Professor 9

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Gréfico 1 — quantidade de contratados e concursados dentre os participantes

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Contagem de Vocé é concursado ou contratado pelo estado?

contratado

33,3%

concursado
66, 7%

No gréfico ha 6 professores concursados, sendo eles os professores 1, 2, 6,

7,8 e 9, e 0 quantitativo de contratos sao apenas 3 deles, sendo os participantes 3, 4

e 5.

Quadro 7 — Informacfes sobre a formacdo dos participantes.

Participantes

Graduacao

Pé6s-graduacéo

Professor 1

Ciéncias Bioldgicas

Especializacdo e mestrado
na area de educacao

Professor 2

Licenciatura em
Matematica

Especializacdo e mestrado
na area de matematica
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Professor 3

Ciéncias biolégicas

Especializacdo em educacéo
ambiental e projetos
pedagogicos

Professor 4

Quimica Industrial

Professor 5

Ciéncias Biologicas.

Especializacdo (ndo
especifica direito a area)

Professor 6

Biologia

Especializagdo e mestrado
na area de ensino de biologia

Professor 7

Ciéncias Bioldgicas

Doutorado e Ph.D Medicina
Tropical, Ph.D Glicobiologia

Professor 8

Ciéncia com Habilitacéo
em Biologia

Especializacdo em
Coordenacédo Pedagdgica

Professor 9

Licenciatura plena em
Fisica; Licenciatura
plena em Biologia

Especializacdo e mestrado
em educacéao voltada para
tutoria no ensino da
modalidade EAD

Fonte: Autoria propria, 2023.

Para o questionario de gestores e educadores de apoio, foram identificadas

as suas funcdes para melhor observar suas falas durante a analise.

Quadro 8 — informacbes sobre os gestores e educadores de apoio.

Participante Escolade Cargo Codificacao
Atuacao

1 C Gestora Gestao 1

2 B Gestora Gestao 2

3 C Educador de ED 1
Apoio

4 D Educadora de ED 2
Apoio

5 A Gestora Gestao 3

Fonte: Autoria propria, 2023.
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5 O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA NOVA BNCC: O QUE NOS DIZEM
OS DOCUMENTOS, OS PROFESSORES, GESTORES E EDUCADORES DE
APOIO

Partindo da relevancia da tematica e tendo como propdsito compreender suas
implicacbes a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ¢ de suma
importanciadiscutir como a politica neoliberal tém penetrado e se desenvolvido no
ambito educacional. Por esta razéo, buscamos analisar as implicagées da nova BNCC
para esta area, nas EREM’s do municipio de Garanhuns/PE.

Nesse contexto, as politicas que se baseiam as escolas de referéncia da rede
estadual de ensino, jA apresentavam compatibilidades curriculares com o que foi
proposto pela reforma antes mesmo da sua implementacéo, ou seja, temos aqui um
processo de custumizacdo neoliberal da formacgao integral dos estudantes com a
revigoracdo de antigos modelos educacionais, mantendo a estrutura capitalista
hegemoénica (Garcia; Czernisz; Pio, 2022; Santos; Didgenes; Reis, 2012). Logo, as
EREM'’s se tornam locais em que podemos observar como os gestores, educadores
de apoio e professores (participantes da pesquisa) tém atuado para atender as
modificacdes propostas.

Para além disso, precisamos, também, compreender como os documentos, que
sdo a base da nova politica, se articulam, no sentido de apresentar implicita e
explicitamente suas intengdes. Com isso, podemos observar o dito e o ndo-dito nesses
documentos e pontuar como eles estédo sendo vivénciados no contexto escolar a partir

das experiéncias apresentadas pelos participantes da pesquisa.

51 A BNCC E O CURRICULO DE PERNAMBUCO: UM PROJETO EDUCATIVO
SOCIETARIO PARA A FORMACAO DA JUVENTUDE PERNAMBUCANA

5.1.1 BNCC: um projeto societario hegeménico

Inicialmente, partimos da analise dos documentos que fundamentam a
implementacdo do Novo Ensino Médio (quadro 2), pois, neles estdo contidas
informacdes que revelam o que de fato vém sendo proposto pela base empresarial e
organismos internacionais. E necessario lembrar que isso parte de um processo de
modificacdo no modelo de sociedade, e que, portanto, ha uma tentativa de efetivar

ideologicamente a politica neoliberal de Terceira Via através da educacéo.
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Nesse contexto, o documento A (Base Nacional Comum Curricular — BNCC)
apresenta, em sua estrutura, varios indicativos do projeto de sociedade vem sendo
incutido. Com base na analise do documento, foi possivel observar alguns termos que
vao delinear toda a sua estrutura. Dessa forma, observamos a repeticdo de alguns
deles, os quais nos chamaram a atencao pois séo intimamente ligados aos conceitos
base da politica neoliberal de Terceira Via (quadro 4).

Com base nas categorias selecionadas para a BNCC, dispostas no quadro,
separamos trechos do documento referente as suas respectivas categorias, 0s quais

podem ser visualizados nos quadros dispostos abaixo.

Quadro 9 — Trechos da BNCC gue se enquadram na categoria Juventude
JUVENTUDES
Trecho 1: “Adotar essa nogao ampliada e plural de juventudes significa,
portanto,entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa nao
apenas compreendé-las como diversas e dinamicas, como também reconhecer
0S jovenscomo participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos,
sociedades essas também tdo dindmicas e diversas.” p. 463
Trecho 2: “Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade” p. 463
Trecho 3: “reconhecer os jovens como participantes ativos das sociedades nas
quais estéo inseridos, sociedades essas também tdo dindmicas e diversas.” p.
463
Trecho 4: “[...] a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com
aeducacéo integral dos estudantes e com a construcao de seu projeto de vida.” p.
464
Trecho 5: “é necessario, em primeiro lugar, assumir a firme convicgao de que
todosos estudantes podem aprender e alcancar seus objetivos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, Seus percursos e suas
histérias.” p. 465
Trecho 6: “[...] supde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo
dotrabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para
viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupac¢éo ou aperfeicoamento
posteriores.” p. 465-466.

Trecho 7: “é também finalidade do Ensino Médio o aprimoramento do
educando como pessoa humana, considerando sua formacao ética e o
desenvolvimento daautonomia intelectual e do pensamento critico.” p. 466
Trecho 8: “Ao se orientar para a construgao do projeto de vida, a escola que
acolheas juventudes assume o compromisso com a formacdao integral dos
estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social [...]" p.
472
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Trecho 9: “E, também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de
forma mediada e intencional, as intera¢gbes com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valorizacéo da diversidade, oportunidades de crescimento para seu
presente e futuro.” p. 473

Trecho 10: “E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissées que ainda
nao existem, para usar tecnologias que ainda n&o foram inventadas e para

resolver problemas que ainda ndo conhecemos.” p. 475.

Trecho 11: “[...] os itinerarios devem garantir a apropriagao de procedimentos
cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil [...]"
p.478

Trecho 12: “O conjunto dessas aprendizagens (formagéao geral basica e itinerario
formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de
gualidade de formagao na contemporaneidade, bem como as expectativas

presentes e futuras das juventudes.” P. 479

Trecho 13: “A abordagem investigativa deve promover o protagonismo
dosestudantes na aprendizagem e na aplicacdo de processos, praticas e
procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico e tecnoldgico &
produzido.” P. 551

Fonte: BNCC, 2018.
Quadro 10 — Trechos da BNCC que se enquadram na categoria Trabalho.

TRABALHO

Trecho 1: “Nesse cenario cada vez mais complexo, dinamico e fluido, as
incertezas relativas as mudancgas no mundo do trabalho e nas relagcfes sociais
como um todo representam um grande desafio para a formulacdo de politicas e

propostas de organizacao curriculares para a Educacao Basica, em geral, e para o
Ensino Médio, em particular.” p. 462

Trecho 2: “Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacao que, em
sintoniacom seus percursos e histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida,
tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne
as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.” p. 463

Trecho 3: “Para atender as necessidades de formagao geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a escola que
acolheas juventudes tem de estar comprometida com a educacéo integral dos
estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida.” p. 464

Trecho 4: “estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos
desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral,
alicercadas no conhecimento e na inovagao.” p. 465

Trecho 5: “Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania, o que n&o significa a profissionaliza¢éo precoce
ou precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do
mercado detrabalho.” p. 465

Trecho 6: “Ao contrario, supde o desenvolvimento de competéncias que
possibilitemaos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel
em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando
possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo
a ser capazes de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriores.” p. 465-466




38

Trecho 7: “garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articulando as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.” p. 466

Trecho 8: “revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producéo e de
trabalho ocorrem, sua constante modificacdo e atualizacao nas sociedades
contemporaneas e, em especial, no Brasil.” p. 466

Trecho 9: “prever o suporte aos jovens para que reconhegcam suas
potencialidades e vocacdes, identifiquem perspectivas e possibilidades,
construam aspiracdes e metas de formacao e insercao profissional presentes
el/ou futuras, e desenvolvamuma postura empreendedora, ética e responsavel
para transitar no mundo do trabalho e na sociedade em geral.” p. 466

Trecho 10: “Para atender a todas essas demandas de formagao no Ensino
Médio, mostra-se imperativo repensar a organizagao curricular vigente para essa
etapa daEducacédo Bésica, que apresenta excesso de componentes curriculares
e abordagens pedagogicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho

e das dinamicas e questdes sociais contemporaneas.” p. 467-468

Trecho 11: “Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagéo
por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referénciadireta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa
—, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento
académico emuma ou mais areas do conhecimento, seja para a formacao técnica
e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacéo
curricular, o quepermite a construcdo de curriculos e propostas pedagodgicas que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e
fortalecendo odesenvolvimento de seus projetos de vida.” p. 468

Trecho 12: “Essa constante transformacao ocasionada pelas tecnologias, bem
COmo sua repercussao na forma como as pessoas se comunicam, impacta
diretamente no funcionamento da sociedade e, portanto, no mundo do trabalho.”
p.473

Trecho 13: “[...] na BNCC dessa etapa, o foco passa a estar no reconhecimento

daspotencialidades das tecnologias digitais para a realizacdo de uma série de

atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas
sociais e ao mundo do trabalho.” p. 474

Trecho 14: “apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e
dos multiletramentos para explorar e produzir contetdos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho” p. 475

Trecho 15: “Assim, a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve
considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e 0s recursos
fisicos, materiais e humanos das redes e instituices escolares de forma a
propiciaraos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidada e
no mundo do trabalho.” p. 478
Trecho 16: “[...] a aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos conhecimentos na
vida individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento de questées sobre consumo,
energia, seguranca, ambiente, saude, entre outras.” p. 549

Fonte: BNCC, 2018.
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Quadro 11 —Trechos da BNCC que se enguadram na categoria Flexibiliza¢éo

FLEXIBILIZACAO

Trecho 1: “Nesse cenario cada vez mais complexo, dinamico e fluido, as
incertezas relativas as mudancas no mundo do trabalho e nas relacfes sociais
como um todo representam um grande desafio para a formulagéo de politicas e

propostas de organizacao curriculares para a Educacéo Basica, em geral, e para
0 Ensino Médio,em particular” p. 462
Trecho 2: “[...]Jsupde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo
dotrabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para
viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupag¢éo ou aperfeicoamento
posteriores.” p. 465-466
Trecho 3: “Para atender a todas essas demandas de formagao no Ensino Médio,
mostra-se imperativo repensar a organizacao curricular vigente para essa etapa
daEducacdo Bésica, que apresenta excesso de componentes curriculares e
abordagens pedagodgicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho e
das dindmicas e questdes sociais contemporaneas.” p. 467-468
Trecho 4: “Na direcado de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio
porum modelo diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/201754 alterou a LDB [...]" p.
468
Trecho 5: “Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagao
curricular, o que permite a construcéo de curriculos e propostas pedagdgicas que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e
fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida.” p. 468
Trecho 6: “A dinamicidade e a fluidez das relagdes sociais — seja em nivel
interpessoal, seja em nivel planetario — tém impactos na formacéo das
novasgeragoes.” p. 473
Trecho 7: “As recentes mudancgas na LDB, em funcio da Lei n°® 13.415/2017,
substituem o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel [...]" p. 475
Trecho 8: “Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opc¢des de escolha aos
estudantes — podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento,
naformacao técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias
e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados [...]" p. 477
Trecho 9: “Para que a organizagao curricular a ser adotada — areas,
interareas,componentes, projetos, centros de interesse etc. — responda aos
diferentes contextos e condicdes dos sistemas, das redes e das escolas de
todo o Pais, éfundamental que a flexibilidade seja tomada como principio
obrigatério.” p. 479
Fonte: BNCC, 2018.

Para iniciar, analisaremos as categorias de forma conjunta pois entendemos
gue estéo interligadas, um vez que a categoria Trabalho se trata do meio de producéo,
as Juventudes sdoa forga de trabalho e a Flexibilizagao indica o modo como o trabalho

vem sedesenvolvendo de acordo com as politicas neoliberais de Terceira Via.
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Dessa forma, compreendendo o processo formativo proposto pela novapolitica
educacional advinda da Reforma do Ensino Médio, podemos apresentar algumas
guestbes latentes a este modelo. Nesse sentido, ha uma tendéncia de formacéo
voltada ao atendimento das necessidades do mercado, ou seja, ha uma necessidade
de adaptacdo do modelo educacional para formar individuos aptos as novas
demandas mecadoldgicas.

Assim, no documento A, ha uma apresentacao da finalidade do ensino médio
na contemporaneidade, mostrando que, devido as mudancas na dinamica social
nacional e internacional, h4 uma imposicao de novos desafios no ensino, as quais sao
decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico e do processo de globalizacdo (Brasil,
2018). Nessa perspectiva, o trecho 3 da categoria Trabalho, corrobora com essa ideia,
apresentando que:

para atender as necessidades de formacéo geral, indispensaveis ao exercicio
da cidadania e ainsercdo no mundo do trabalho, e responder a diversidade
de expectativas dos jovens quando a sua formacdo, a escola que acolhe
juventudes tem de estar comprometida com a educacdo integral dos

estudantes e com a constru¢ao de seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 464,
grifos nossos).

Nesse contexto, precisamos nos atentar que isso é consequéncia das
mudancas na base material de producdo, uma vez que as hovas empresas
apresentam, como caracteristicas centrais, a flexibilizacdo, a liofilizacdo e uma
acentuada automatizacdo de seus processos, fazendo com que haja uma ampliacado
do trabalho morto e uma diminuigcéo do trabalho vivo’ (Antunes, 2020). Esse processo
tende a ser acentuado com o aumento da dependéncia global das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TIC), a exemplo disso, podemos tomar como base, as
vivéncias e modificagOes trabalhistas ocorridas na pandemia de Covid-19, em que 0
trabalho digital/on-line passou a ser uma obrigatoriedade pela necessidade do
distanciamento social. Portanto, o trabalhador, além de passar pelo processo de
flexibilizacdo, precisa ter um dominio técnico dos aparelhos/equipamentos utilizados
para realizacdo do trabalho, o que demanda de uma formacdo especifica em
determinadas é&reas.

A problematica relacionada a este tipo de trabalho esta na ideologia que o

"Antunes (2020) baseado em Marx, apresenta o trabalho morto como o trabalho que nao é realizado
por atividade humana, ou seja, € um trabalho mecanizado ou por plataformas digitais, descartando,
assim, o trabalho manual. J4 o trabalho vivo é o trabalho desenvolvido através da atividade humana



41

abarca, em que o trabalhador, além de arcar com 0s recursos para realizacdo do
trabalho, ndo consegue mais separar o0 seu espaco de vida do seu espaco de trabalho.
Nesse sentido, Antunes (2020) apresenta que essa tendéncia pecisa ser combatida,
pois este modelo trabalhista, apenas, tenta encobrir os aprofundamentos das
desigualdades sociais geradas pelo modelo capitalista de producgéo, fortalecendo
discursos sobre o empreendedorismo e protagonismo juvenil, ou seja, discursos sobre
a autoexploragao do trabalhador. Esse discurso parte do entendimento de que “foi
cortada uma ligacao entre os trabalhadores e seu objeto de trabalho” (Graham; Anwar,
2020, p. 47).

Sabendo disso, relacionando ao Novo Ensino Médio que toma como base a
BNCC, toda sua estruturacao utiliza o conceito de flexibilizagdo como proposta para
atender as demandas da contemporaneidade, isso fica claro quando no préprio
documento (trecho 5 da categoria Flexibilizag&o), apresenta que:

essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacéo curricular,
0 que permite a constru¢do de curriculos e propostas pedagdgicas que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil
e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida (Brasil, 2018, p.
468).

Com base nesse trecho, podemos considerar que o tipo de formacgao propostaja
possui um viés com inclinacdes para que o trabalhador se adeque as condi¢cdes de
trabalho precarizado, dando forca a um movimento de sucateamento do processo
formativo, um vez que as intengbes dessa reforma tem o intuito de mascarar uma
problematica socioecondmica do Estado brasileiro.

Isso, como apresentado anteriormente, parte da mudanca nas relagbes de
trabalho em que temos um numero consideravel de trabalhadores, ou seja, temos uma
superoferta de trabalho, o que reduz os custos do trabalho e a capacidade de
barganha por melhores condicdes, ja que os trabalhadores sao considerados como
independentes e ndo como empregados, incentivando o empreendedorismo e a
competitividade (Graham; Anwar, 2020).

Nessa perspectiva, a BNCC traz, de forma explicita, que o percurso a ser feito é
formar para o trabalho e para as habilidades requeridas pelo mundo globalizado
(Costa, 2020), visto que toda a énfase a juventude, no documento, esta direcionada
ao empreendedorismo, protagonismo juvenil e projeto de vida, ou seja, € necessario

gue o trabalhador seja flexivel e aceite trabalhos precarizados, visto que a taxa de
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desempregados, atualmente, estad em 7,9%3. Condicdes estas que, de acordo com
Santos, Didgenes e Reis (2012), sao terrenos férteis para “plantar o desespero” na
maioria da populacéo, que depende do trabalho como sua Unica fonte de sustento.
Nesse sentido, por traz de todo o discurso meritocratico sobre o
empreendedorismo e 0 protagonismo, que abarcam o contexto da atual juventude,
‘nota-se o0 avanco dos problemas contemporaneos que afetam os jovens
trabalhadores, tal como o desemprego, desalento, informalidade, intermiténcia e
trabalho parcial” (Ferreira, 2023, p. 34). Nesse viés, ha um projeto em curso de
culpabilizag&o do trabalhador pelo desemprego, em que
a solugédo neoliberal esta, portanto, em individualizar qualquer problema
social, de tal forma que produtos do sistema capitalista como o
desemprego e a miséria também sdo individualizados como
provenientes de um “mal gerenciamento” do sujeito-empresa. A coercao
econdmica e financeira também se reflete em auto coercdo e auto

culpabilizacdo, sendo os sujeitos 0s Unicos responséveis por aquilo que
Ihes acontece. (Ferreira, 2023, p.30)

Dessa forma, essa ideia perpassa o contexto educacional e fundamentam as
bases da reforma, fortalecendo discursos meritocraticos e mercadologicos (trecho 5
da categoria Juventudes), reduzindo a importancia de determinadas areas do
conhecimento, como as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (area de interesse),
tendo sua carga horaria reduzida para dar margem aos itinerarios formativos, que tém
em sua premissa o0 conceito de flexibilizacdo para a formacdo dos estudantes,
conforme pontua a BNCC.

Entretanto, o ideario de “escolha” a partir dos itinerarios — a flexibilizacdo — é,
apenas, mais uma forma de sustentar um discurso deturpado sobre autonomia,
transparéncia e igualdade, uma vez que essa falsa ideia de escolha esconde a
perversidade do aumento dos lucros para grupos hegemaonicos a partir damanutencéo
do status quo®, em que inviabilizam os verdadeiros processos de escolha,gerando um
ciclo vicioso, ou seja, geram uma inflexibilidade no processo de desenvolvimento dos
jovens (Vicente; Moreira; Vale, 2023).

Dessa forma, a proposta flexibilizacdo curricular vendida nas propagandas do

8Dado disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-08/ibge-desemprego-cai-
para-79-no-trimestre-encerrado-em-julho#:.~:text=ouvir%3A,f0i%20de%206%2C7%25.

°De acordo com o Portal do Investidor (gov.br), “o viés do Status Quo refere-se a tendéncia natural
dos sereshumanos em preferir a manutencdo das situagdes atuais em vez de buscar mudancas”
(Souza, 2023). Para acessar a informagdo completa, acesse: https://www.gov.br/investidor/pt-
br/penso-logo-invisto/desafiando-0-status-guo-superando-o-vies-psicologico-para-decisoes-
financeiras-conscientes



https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-08/ibge-desemprego-cai-para-79-no-trimestre-encerrado-em-julho#%3A~%3Atext%3Douvir%3A%2Cfoi%20de%206%2C7%25
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-08/ibge-desemprego-cai-para-79-no-trimestre-encerrado-em-julho#%3A~%3Atext%3Douvir%3A%2Cfoi%20de%206%2C7%25
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-08/ibge-desemprego-cai-para-79-no-trimestre-encerrado-em-julho#%3A~%3Atext%3Douvir%3A%2Cfoi%20de%206%2C7%25
https://www.gov.br/investidor/pt-br/penso-logo-invisto/desafiando-o-status-quo-superando-o-vies-psicologico-para-decisoes-financeiras-conscientes
https://www.gov.br/investidor/pt-br/penso-logo-invisto/desafiando-o-status-quo-superando-o-vies-psicologico-para-decisoes-financeiras-conscientes
https://www.gov.br/investidor/pt-br/penso-logo-invisto/desafiando-o-status-quo-superando-o-vies-psicologico-para-decisoes-financeiras-conscientes
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Governo Federal, ocutam a légica mercantil por traz de todo o projeto, de forma que
apresentam os “beneficios” do projeto, encobrindo a negacao ao direito de acesso a
educacao, dado que ha uma reducéo da carga horaria basica, com a justificativa de
haver um excesso de disciplinas (trecho 10 da categoria Trabalho), logo, ha uma
diminuic&o do acesso as conteddos essenciais para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes.

Além das questdes relacionadas as juventudes, € preciso focar, também, em
guais as propostas de mudancas para o trabalho docente visando atender aos
objetivos da nova base. Nessa perspectiva, a partir dos trechos levantados no
documento A da categoria Juventudes, é possivel identificar a proposicdo da
investigacao cientifica e de metodologias ativas que estimulem o ProtagonismoJuvenil
e promovam o desenvolvimento autonémo, critico, flexivel, ativo eresponsavel. Nessa
perspectiva, o documento defende a necessidade de propiciar experiéncias que
ajudem no processo de leitura da realidade e desenvolvimento da autonomia
intelectual, cumprindo o compromisso com a educacao integral e o projetode vida dos
estudantes (Brasil, 2018).

Entretanto, com relagdo aos professores, a problematica se intensifica no
processo de implementagdo do Novo Ensino Médio, pois a formac¢do dos docentes
nao € compativel com o novo modelo educacional. Nesse caminho, adentramos numa
problematica ainda mais ampla, além da falta de formacéo e da reducdo da carga
horaria, ha também uma caréncia de profissionais formados na area de conhecimento
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na regido de aplicagdo da pesquisa.

Nessa perspectiva, 0 baixo quantitativo de docentes formados na area gera
uma discussao sobre o processo de desvalorizacao do trabalho docente, em que se
insere a discussao sobre o notério saber, como apresentado no trabalho de Alves et
al. (2020), o qual apresenta como a reforma modifica a LDB, inserindo profissionais

de fora da licenciatura com experiéncia comprovada para adentrar as salas de aula.

5.1.2 O Curriculo de Pernambuco e aformacéao de juventudes

Com base nessa nova organizacdo curricular nacional, o estado de
Pernambuco, conhecido pela sua implementacéo de politicas educacionais de cunho
neoliberal, reorganizou seu curriculo atendendo as proposi¢cdes da nova base. Nesse
sentido, o Curriculo de Pernambuco passa a ser um documento essencial para este

presente trabalho, na medida que estamos analisando a implementacdo do Novo
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Ensino Médio no municipio de Garanhuns, localizado no agreste meridional do estado.
Assim, realizamos um levantamento de trechos do documento B que atenderam as
categorias organizadas no quadro 5. Esses trechos, podem se repetir em alguns dos

guadros, visto que ha uma relacdo direta entre as categorias.

Quadro 12 —Trechos do Curriculo de Pernambuco gue se enquadram na categoria Formacao Integral.

FORMACAO INTEGRAL

Trecho 1: “As mudancgas propostas reforcam principios ja consolidados e
importantes para identidade do Ensino Médio, como a formacé&o integral, a
compreensao da diversidade e das diferentes culturas, a pesquisa como pratica
pedagdgica, entre outros, mas também ressignificam o Ensino Médio,
aproximando-o das juventudes e garantindo maior flexibilidade na formacéo do
estudante.” p. 15-16

Trecho 2: “[...] a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo de
referéncia que teve por objetivo direcionar as redes de ensino e as escolas para o
desenvolvimento de préaticas que conduzam a construcédo de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacao integral
dos estudantes.” p. 18

Trecho 3: “[...] o Curriculo de Pernambuco se apresenta como um elemento que
integra a dimensdo humana aos requisitos necessarios para a vida em sociedade,
buscando ofertar uma formacao integral aos sujeitos do processo educativo,
possibilitando a estudantes e professores compreenderem diferentes
dimensoes da vida e do ser social.” p. 18

Trecho 4: “faz-se necessario que as praticas pedagogicas promovam o
desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacéo para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria.” p. 18

Trecho 5: “Ao reconhecer a educagao como um direito humano, o Curriculo de
Pernambuco define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade
democrética, igualitaria e socialmente justa. Para tanto, adota como principios
orientadores: equidade e exceléncia, formacao integral, educacao em direitos
humanos e incluso.” p. 18

Trecho 6: “E no bojo da equidade e do direito a aprendizagem, com vistas a uma
educacéao de qualidade e comprometida com a justica e a incluséo, que se da a
formacdo integral do ser.” p. 19

Trecho 7: “[...] um curriculo pautado na formacgao integral considera o estudante
como centro do processo pedagogico e compreende que todas as a¢les voltadas
para as aprendizagens devem ser construidas, avaliadas e reorientadasa partir dos
contextos, interesses e necessidades dos estudantes, proporcionando, portanto, o
desenvolvimento integral e entendendo que todossao capazes de aprender, ainda
gue em tempos e formas diferentes.” p. 19
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Trecho 8: “é necessario ndo confundir formagao integral com escola em tempo
integral. Embora a ampliacdo da carga horaria nos espagos de aprendizagem
coopere para a formacéo integral dos sujeitos, mais do que aumentar o tempo eas
atividades escolares, a formacao integral se compromete com o dialogo entre
os diversos conhecimentos curriculares e a realidade dos estudantes com a
transversalidade e a interdisciplinaridade.” p. 19

Trecho 9: “A BNCC, enquanto documento normativo, orienta a elaboracao dos
curriculos voltados para a formacao integral dos estudantes, possibilitando, no
exercicio da cidadania, superar as desigualdades sociais que, na atual conjuntura
global e local, tém se intensificado sobretudo para as classes menos
favorecidas, publico prioritario e majoritario na escola publica.” p. 22

Trecho 10: “O Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes que
envolvem varias dimensdes, como: politica, social, histérica, cultural, ética e
econdmica. Tais dimensdes sdo necessarias a formacao integral dos estudantese
afetam a vida humana em escala local, regional e global, trazendo tematicas
gue devem integrar o cotidiano da escola.” p. 31

Trecho 11: “[...] o Curriculo de Pernambuco define como eixo norteador para a
educacédo no Estado, o fortalecimento de uma sociedade democrética, igualitariae
socialmente justa, adotando, como principios orientadores: a equidade e
exceléncia, a formacéo integral, a educacéo em direitos humanos e a inclusdo.” p.
47

Trecho 12: “Do ponto de vista das possibilidades pedagogicas, esta unidade
curricular sera referenciada na perspectiva da formacéo integral do ser humano,
constituindo-se em um momento formativo para os estudantes refletirem acerca

das suas potencialidades, de sua capacidade de escolha, bem como de sua

resiliéncia em relacdo as consequéncias de seus atos, sua autonomia, curiosidade
e autogestdo, num constante dialogo entre identidade e reconhecimento social.
Refere-se, portanto, a relacdo entre o eu, individuo que se reconhece capaz de
escolhas autbnomas e sua interacdo com o outro em contextos diversos, dentro e
fora do ambiente escolar, objetivando o protagonismo e a corresponsabilidade na
construcado de um mundo mais justo e solidario.” p. 75

Trecho 13: “[...] a contextualizacdo, a diversificacéo e a transdisciplinaridade sao
elementos fundamentais para o desenvolvimento da formacéo integral do
estudante, consideradas as dimensdes cognitivas e culturais da educacgéao escolar,
sobretudo num cenério em que a pluralidade das juventudes pernambucanas,
urbanas e rurais, indigenas, quilombolas, ciganas e ribeirinhas nos desafia a dar
vida ao curriculo, no sentido de diminuir a distancia entre o que se diz e 0 que se
faz.” p. 93

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021.

Quadro 13 — Trechos do Curriculo de Pernambuco que se enquadram na categoria Juventudes.

JUVENTUDES

Trecho 1: “Este Curriculo também responde aos anseios das juventudes em ter um

ensino meédio mais sintonizado com as demandas atuais dos jovens, articulando-se

aos pilares da pesquisa, do trabalho, da inovagéo e tecnologia, da cidadania critica
e do engajamento social, tdo caros para a formacéao dos jovens.” p. 11




46

Trecho 2: “Neste documento curricular, serdo abordados conceitos valiosos paraa
compreensao da etapa do Ensino Médio, como sua identidade, as juventudes,os
desafios, bem como, a nova estrutura planejada, tanto do ponto de vista de sua

arquitetura, da distribuicdo de carga horaria, como também, de uma de suas
maiores inovacoes, os Itinerarios Formativos por area de conhecimento e da
formag&o técnica e profissional.” p. 15

Trecho 3: “As mudangas propostas reforgam principios ja consolidados e
importantes para identidade do Ensino Médio, como a formacao integral, a
compreensao da diversidade e das diferentes culturas, a pesquisa como pratica
pedagogica, entre outros, mas também ressignificam o Ensino Médio,
aproximando-o das juventudes e garantindo maior flexibilidade na formagé&o do
estudante.” p.15-16

Trecho 4: “Essas mudancas trazem fortes impactos na vida das pessoas, em
especial das juventudes, estabelecendo novos padrdes de sociabilidade, modosde
vida, valores, formas de pensamento e maneiras de se perceber no mundo.’p. 45

Trecho 5: “A partir dessas mudancas, torna-se um desafio cada vez maior a

elaboracao de politicas publicas voltadas para as juventudes, especialmente

nesse contexto de instabilidade e de transitoriedade nas relagdes sociais e de
trabalho que se estabelecem a partir de entdo.” p. 45

Trecho 6: “[...] ha a necessidade de se definir juventudes como grupo social
heterogéneo, ou seja, de diversas culturas, classes sociais, econémicas e politicas
distintas, que se manifestam nos diferentes modos de viver, sentir, entender e
projetar o mundo, considerando suas identidades.” p. 45

Trecho 7: “[...] os instrumentos normativos da Educacéo Béasica vém destacando,
desde a década de 1990, as multiplas dimensdes da vida humana a partir da
compreensao de diferentes juventudes.” p. 45

Trecho 8: “Os estudantes do Ensino Médio estdo imersos numa sociedade quevive
a pressa e a agilidade da circulagédo de informacgdes e das mudancas tecnologicas.
E dentro dessa sociedade que a escola esta inserida, tendo
necessidade de fazer ajustes e se adaptar na busca de promover aaprendizagem
para as juventudes de forma significativa.” p. 50

Trecho 9: “As juventudes que estdo, atualmente, no Ensino Médio sao
consideradas nativas digitais. Nasceram num contexto onde o uso da tecnologia é
elemento basico no cotidiano.” p. 51

Trecho 10: “Além da tecnologia, a preocupac¢do com 0 meio ambiente € uma
outra discusséo presente no cotidiano das juventudes. E o curriculo precisa
contemplar essa problematica.” p. 51

Trecho 11: “o desafio constante de proporcionar uma educacéao de qualidade
articulada com as demandas das juventudes e da sociedade contemporanea é
atualizado a cada nova geracao que chega nas escolas. Essa realidade
demonstra que o Curriculo precisa ser dinamico.” p. 56

Trecho 12: “E ndo s6 as juventudes, mas toda a sociedade, e consequentementea
escola, como uma instituicdo significativa em nossa sociedade, precisa se ajustar
as novas realidades.” p. 56

Trecho 13: “Entende-se, desta forma, que € fundamental que os Itinerarios estejam
articulados no sentido de promover estudos associados a eixos que representem
os grandes desafios para a contemporaneidade e que mobilizem asjuventudes para
atuarem de forma mais critica, fundamentada e participativa, seja de forma
individual ou coletiva, em diversos aspectos e espacos de sua vidacotidiana.” p. 70
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Trecho 14: “[...] uma das propostas pode ser, justamente, inserir esses camposde
tensdes no centro das discussdes e do processo formativo das juventudes
que estao no Ensino Médio.” p. 71
Trecho 15:“Compreende-se, por conseguinte, que as reflexdes sobre essa tematica
devem permear toda a vida escolar dos estudantes e se estender para além dela,
sendo vivenciada, particularmente, em uma etapa de ensino tdo importante para as
juventudes uma vez que sdo marcadas por processos sociaisde escolhas em
diversos campos das suas existéncias, sejam em nivel pessoal, espiritual,
profissional, nas suas respectivas relacdes com 0s consigo mesmo ecom 0s
coletivos sociais de que fazem parte.” p. 74
Trecho 16: “E possivel observar, nos projetos individuais e coletivos das
juventudes anteriores, sejam dos responsaveis naturais pelos estudantes ou de
outros momentos historicos, similaridades, continuidades, rupturas edivergéncias
das juventudes atuais.” p. 77
Trecho 17: “[...] a contextualizagao, a diversificacdo e a transdisciplinaridade séo
elementos fundamentais para o desenvolvimento da formacéo integral do
estudante, consideradas as dimensfes cognitivas e culturais da educacao escolar,
sobretudo num cenario em que a pluralidade das juventudes pernambucanas,
urbanas e rurais, indigenas, quilombolas, ciganas e ribeirinhas nos desafia a dar
vida ao curriculo, no sentido de diminuir a distancia entre o quese diz e o que se
faz.” p. 93

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021.

Quadro 14 — Trechos do Curriculo de Pernambuco que se enquadram na categoria Flexibilizacéo.
FLEXIBILIZACAO
Trecho 1: “As mudancas propostas reforcam principios ja consolidados e
importantes para identidade do Ensino Médio, como a formacdo integral, a
compreensao da diversidade e das diferentes culturas, a pesquisa como pratica
pedagodgica, entre outros, mas também ressignificam o Ensino Médio,
aproximando-o das juventudes e garantindo maior flexibilidade na formacéo do
estudante.” p. 15-16
Trecho 2: “As transformacdes nas diferentes esferas da sociedade no ultimo século
— entre elas as promovidas a partir das tecnologias com os avancos cientificos, a
flexibilizagdo dos sistemas produtivos e econdmicos, promovida pela
internacionalizacéo, e 0s consequentes impactos ambientais gerados a partir
desses elementos — tém gerado incertezas cada vez maiores sobre o futuro dos
diferentes grupos sociais.” p. 45
Trecho 3: “A flexibilizagao € um dos elementos discutidos no Novo Ensino Médio
como alternativa a rigidez do formato tradicional escolar que existe no Brasil.” p.
47
Trecho 4: “Todas essas possibilidades, entendidas como necessarias para o
processo de flexibilizacdo do Novo Ensino Médio, s6 sao possiveis dentro de um
contexto que promova maior tempo pedagdgico para os estudantes nas unidades
de ensino.” p. 57
Trecho 5: “Garantir uma maior carga horaria de FGB no primeiro ano contribui para
o fortalecimento da integrac&o entre os saberes do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio e da condicdes para os sujeitos, no Ensino Médio, compreenderem
as mudancgas na arquitetura e as responsabilidades inerentes as escolhas que
serdo feitas, envolvendo a flexibilidade do curriculo.” p. 58
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Trecho 6: “A partir da Reforma do Ensino Médio (2017), apresenta-se, para 0s
estudantes, a possibilidade da escolha como uma estratégia de flexibilizagdo do
curriculo e de superacao do curriculo Unico que marcou a educacao brasileira nas
Ultimas décadas.” p. 81

Trecho 7: “[...] as demandas sociais e educacionais contemporaneas sao
imperativas quanto a necessidade de estruturar um itinerario formativo flexivel,
dindmico e abrangente, segundo os interesses dos individuos e possibilidades

das instituicdes educacionais.” p. 83

Trecho 8: “A organizagao curricular adotada — areas, interareas, componentes,
projetos, centros de interesse etc. — deve responder aos diferentes contextos e
condicdes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o pais. Para isso, é

fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatério.” p. 93

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021.

Quando nos referimos ao contexto pernambucano, precisamos atentar aos
padrdes politicos do estado, em que a implementacéo de politicas de cunho neoliberal
no contexto educacional ocorrem desde os anos de 1999, dado que é necessério
reformular e adaptar o contexto para que seja possivel dar continuidade a reproducéo
do capital (Silva, 2021; Goncalves, 2021). Nesse sentido, as politicas educacionais de
Pernambuco ja possuem compatibilidades com o novo modelo educacional,
principalmente no que se refere ao Protagonismo Juvenil, Projeto de Vida e
Empreendedorismo, como ja comentado anteriormente.

Sabendo de todo o contexto, é importante frisar o papel da formacao integralno
estado, a qual vem sendo implantada desde 2008, no governo Eduardo Campus,
através do PEI (Oliveira; Vieira, 2014). Porém, precisamos antes de tudo,
compreender a diferencga entre educacdao integral e educacado em tempo integral. Hoje,
0 que é proposto pela nova base, € uma ampliacdo da carga horaria, mudando a
jornada dos estudantes para, no minimo, 5 horas diarias (Brasil, 2018), ou seja, temos
a integralizacdo do tempo escolar. J& o conceito de educacdao integral, com base em
Nosella (2010 apud Benittes, 2014, p. 18), “no seu sentido mais amplo, pressupde o
estabelecimento das condi¢cdes educativas para transformar os subalternos em
homens livres”. Portanto, para que seja possivel termos uma educacgao integral, é
preciso disponibilizar recursos para que 0s sujeitos se desenvolvam intelectual,
emocional e profissionalmente. Essa questao é salientada no Trecho 8 da Categoria
Formacgéo Integral.

Entretanto, ao analisar o documento B, de forma muito sutil, o trecho 12 da
categoria Formacao Integral, apresenta o que Neves (2004) aponta em seu trabalho,

gue o atual modelo capitalista de produgdo emprega o conceito de ajuda muatua entre
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a sociedade civii e o empresariado, disseminando conceitos como o0 de
corresponsabilidade. Nesse sentido, a formacdo das juventudes pernambucanas
precisa estar voltada a consolidacdo de um novo padrdo de sociabilidade proposto
pela reforma.

Assim, quando nos referimos as Juventudes, elas estdo na centralidade do
processo formativo, uma vez que representam a forca de trabalho da nova geracéo,
gue precisa se adequar aos padrdes propostos pelo projeto societario de Terceira Via.
Porém, é possivel observar uma diferenca nas abordagens do documento A
relacionado ao documento B, em que de forma muito explicita, 0 documento A aponta
seu direcionamento politico e a quem ele atende. Porém, no documento B, ha uma
sutileza, ou seja, ha uma tentativa de encobrir o seu real objetivo. Nessa logica, o
documento possui uma aparéncia progressista, porém a ideologia do programa
neoliberal de Terceira Via, possui em sua esséncia, o carater conservador social-
democrata, associando o Mercado e a Justica Social (Costa, 2020).

Nesse aspecto, o campo educacional pernambucano, conhece bem esse jogo
politico, ja que o ICE implementou o Modelo Escola da Escolha, projeto que deu base
para a reforma, trazendo apenas seus “beneficios” para a juventude, ocultando um
projeto de esvaziamento curricular que, de acordo com Menezes (2021), também
esvazia o sentido da escola e de suas praticas, tendo um curriculo que nado alcanca
todos os estudantes.

Nesse ponto, o ocultamento de informacdes é tdo evidente que, até a categoria
de flexibilizacdo, que pelo préprio termo ja indica a politica que o rege, obtivemos
trechos que néo fica clara a motivacao da flexibilizagcdo dos processos formativos. Os
reformadores empresariais de Pernambuco, desenvolveram um documento em que
boa parte da politica que o abarca, esta escondida em uma escritabem desenvolvida e
cheia de sutilezas, diferentemente da BNCC.

Podemos dizer que esse processo € intencional para que a comunidade escolar
nao compreenda seu real intuito, que como podemos observar, esta alinhadoa nova
BNCC, assim como, o curriculo anterior estava aos Parametros Curriculares

Nacionais.

5.2 IMPLEMENTACAO DA NOVA BNCC: O QUE NOS DIZEM OS
PROFESSORES, GESTORES E EDUCADORES DE APOIO
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Esta secéo objetiva identificar as principais implicacdes da Nova BNCC para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para tanto, tivemos a colaboracéo
em nossa pesquisa de 14 sujeitos que fazem parte da Geréncia de Educacédo do
Agreste Meridional (GRE-AM), atuando em escolas de Referéncia do municipio de
Garanhuns, sendo eles: 9 professores (sendo 6 concursados e 3 contratados), 3
gestores e dois educadores de apoio. Dentre eles, 6 professores licenciados em
Ciéncias Bioldgicas, 1 Quimico Industrial, 1 Licenciado em Matematica e 1 Licenciado
em Bilogia e Fisica. Ao realizar visita a GRE-AM para levantamento das escolas a
serem pesquisadas, a funcionaria que nos atendeu, nos informou que haviam, apenas
seis professores licenciados em Quimica na rede, tendo um deles em cargo de gestéo
e os demais atuando em sala de aula, porém nenhum deles atuando no municipio
pesquisado. O que se evidencia a auséncia de professores da area de formacédo da
Quimica em nosso levantamento.

Aplicamos dois questionarios (Apéndice A e B), sendo um voltado para os
professores das escolas e outro para os gestores. Desta forma, apresentaremos
nessa secdo duas subsecbOes de respostas para melhor atender ao objetivo.
Decidimos manter, nessa secdo, os quadros de organizagdo das respostas aos
guestionarios para melhor visualizacdo e compreensao dos resultados. Na subsec¢éo
1 tivemos como sujeitos os professores da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologia e na subsecéao 2, os gestores e educadores de apoio.

5.2.1 A implementacdo da Nova Base Nacional Comum Curricular sob o olhar

dos professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

A aplicacao do questionario voltado para os professores buscou compreender o
olhar do docente sobre as modificacdes derivadas da reforma. Nessa perspectiva,
por entendermos que os professores possuem uma vivéncia diferente dos gestores e
educadores de apoio, 0 questionario teve o intuito de identificar a formacédo desses
professores, as principais mudangas que eles observam nas escolas e no curriculo, e
se foram repassadas orientacdes ou se ocorreram formacdes para a implementacao.
Assim, quando perguntados sobre as principais mudancas com relacdo a
implementacdo da nova BNCC para éarea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, obtivemos as seguintes respostas:
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Quadro 15 — Respostas obtidas no primeiro questionamento.

Participantes Respostas

Professor 1 Reducéo da carga horaria e o aumento dos conteudos a serem
ensinados.

Professor 2 Formato como é visto 0s assuntos nesse novo modelo de ensino

Professor 3 A quantidade de aulas reduzida, e a mesma quantidade de

conteudos para serem vivenciados.

Professor 4 A reducao de aulas na area como componente curricular
obrigatério.

Professor 5 Reducdo de aula na area.

Professor 6 A reducéo da carga horaria de disciplinas fundamentais para a

formacgéo dos estudantes, fato que contribuiu para uma
diminuicdodos conteudos estudados nas referidas disciplinas.
Porém, algunscontetdos sdo complementares e por ndo serem

contemplados dificultam o entendimento dos discentes.

Professor 7 Reducéo do curriculo base
Professor 8 A reducéo da carga Horéria
Professor 9 Implementacgéo das trilhas. Reducéo da carga horaria Essencial.

Fonte: Autoria propria, 2023.

Foi possivel identificar, desta forma, uma unanimidade entre os professores, de
gue a implementacdo da Nova Base Curricular Comum para area de Ciéncias da
Natureza, reduziu a carga horaria e manteve a mesma quantidade de conteudos a
serem ensinados. Como é possivel perceber nas falas dos professores 1, 3, 4,5, 6, 7,
8 e 9. Nesse sentido, quando o professor 1 fala “Redugdo da carga horaria e o
aumento dos conteudos a serem ensinados” (P1l), refere-se a problematica de
manuten¢do da mesma quantidade de contetdos a serem ensinados em detrimento
da reducdo da carga horéaria, o que indica a necessidade de aligeiramento ou, até
mesmo cortes de conteudos.

Essa questdo se evidencia nas falas dos professores 3, 6 e 7, quando se
referem a “A quantidade de aulas reduzida, e a mesma quantidade de conteudos para
serem vivenciados” (P3), ou que “[...] alguns conteudos sdo complementares e por
nao serem contemplados dificultam o entendimento dos discentes” (P6) e, também,
sobre a “Reducao do curriculo base” (P7). Corroborando com essa questao, Branco
et al. (2018) demostra uma reducdo de carga horaria de 2400 para 1800 horas,
totalizando 600 horas a menos para a FGB, conduzindo a ideia de precarizagéo do
ensino.

Quando perguntados se houve formacdo para a implementacdo da nova

politica, obtivemos as seguintes respostas:
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Quadro 16 — Respostas obtidas a partir do segundo questionamento.

Participantes Respostas
Professor 1 Houve formacéo, mas pouco contribuiu. No meu caso tive que
por conta propria estudar BNCC

Professor 2 Houve, mas ndo me ajudou muito, pois tenho muitas davidas

Professor 3 Sim, auxiliou.

Professor 4 N&o

Professor 5 N&o.

Professor 6 Sim! Porém, uma capacitacao realizada em apenas um dia, ndo
foi suficiente.

Professor 7 Houve sem aprofundamento da area de conhecimento

Professor 8 N&o

Professor 9 Sim. N&o auxiliou.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Foi possivel perceber, de acordo com os professores 4, 5 e 8, que nao
aconteceu nenhuma formacéo para a implementacdo da politica. No entanto, diante
da enorme rotatividade de professores e o fato de termos 3 professores contratados,
€ possivel que tenha acontecido e eles ndo tenham participado, inclusive pelo tempo
gue estes professores estejam na escola. Quanto aos professores 1, 2, 6, 7 e 9, houve
formacéao, porém ndo contribuiu ou n&o ajudou, e por ter sido de apenas um dia ndo
foi suficiente, de modo que alguns professores permaneceram com duvidas e
buscaram aprofundamento. O professor 4 fala que a formagao aconteceu e auxiliou,
entretanto, ndo sabemos em que aspecto ou como esse auxilio ocorreu. E importante
destacar que essas formacdes foram realizadas pela equipe gestora sob orientacéo
do GRE-AM.

Quando os professores foram perguntados sobre as acdes que a escola tem
desenvolvido no processo de implementacdo do Novo Ensino Médio, obtivemos as

seguintes respostas:

Quadro 17 — Respostas da terceira pergunta.

Participantes Respostas
Professor 1 Prética de formacdes para os professores. Apoio no quesito de
material e orientacdo sobre os intinerarios formativos.

Professor 2 Fazer reunibes para melhorar o entendimento.

Professor 3 As reunibes pedagodgicas por area

Professor 4 As reunides pedagdbgicas por area.

Professor 5 Reunides pedagdgicas por area.

Professor 6 Palestras aos estudantes apresentando as areas (intinerarios)
envolvidas no novo ensino médio.

Professor 7 Aplicacdo dos itinerarios de acordo com a formacao do professor

Professor 8 Estamos a Deriva e Implementando e a SEDUC aceitando, ja

gue nem eles sabem como Implementar
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Professor 9 Participado das formacdes; Administrar as dificuldades
decorrentes da Implementacdo sem uma estrutura adequada.
Fonte: Autoria propria, 2023.

Nesse caso, € possivel perceber, a partir das falas dos professores 1, 2, 3, 4,5,
6, 7, € 9, que as escolas vém desenvolvendo algumas ac¢fes que buscam melhoraro
ambiente escolar, entretanto, podemos dizer que ndo sdo suficientes para a
guantidade de modificacbes propostas. Associando a questdo anterior, apesar de
haver acdes, essas formacdes pouco auxiliaram os professores. Nesse sentido, 0
professor 8 descreve seu sentimento enquanto profissional, trazendo a seguinte
afirmativa: “Estamos a Deriva e Implementando e a SEDUC aceitando, ja que nem
eles sabem como Implementar” (P8). Essa resposta € uma confirmagéo da falta de
conhecimento e comunicacao por parte dos proprios érgaos estaduais e nacionais, 0
gue dificulta ainda mais o processo de implementacéo, visto que, desde a organizagéo
do projeto, os profissionais da educacao foram silenciados. Além disso, o professor 9,
relata também outra questdo a de “Administrar as dificuldades decorrentes da
Implementacdo sem uma estrutura adequada” (P9), indicando que a falta de estrutura
tem sido um ponto sensivel no processo de implementacdo do Novo Ensino Médio.
Esse pensamento é fundamentado por Ferretti (2018, p. 35) afirmando que,
de um lado as escolas das redes estaduais, que ndao contam com
infraestrutura e condi¢cbes para o desenvolvimento do trabalho adequadas

para o atendimento dos alunos que a demandam, terdo pouca ou nenhuma
possibilidade de superar tais entraves.

Nesse ponto, a escola precisaria de um maior suporte estatal pra que fosse
possivel reorganizar sua estrutura e seus recursos para realizar uma mudanca
educacional tdo drastica como esta.

Quando perguntados sobre questdes referentes a carga horaria, como divisdo
de carga horéria, reducéo de carga horaria ou complementacao de carga horaria em
outras &reas, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 18 — Resposta relacionadas as cargas horéarias dos docentes.

Participantes Respostas

Professor 1 Pude manter as turmas de biologia, mas com o nimero de aulas
semanais reduzido de 4 aulas para 1. Para completar a carga
horaria, me foi atribuido aulas de iniciacdo cientifica, programacao
em C e estudo orientado.

Professor 2 | Estou com aulas de outras disciplinas que néo tenho dominio, por
exemplo musica.

Professor 3 Sim, eletivas, arte e cultura e educacao financeira
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Professor 4 | Sim, preciso complementar a carga horaria com estudo orientado e
duas eletivas

Professor 5 Acrescentaram mais aulas de outras disciplinas para completar a
carga horaria.

Professor 6 Tive a carga horéaria reduzida em biologia (area de formacéo) e
estou dando aulas de outras areas do conhecimento. Biologia no
segundo ano, Fisica no primeiro ano, fisica no segundo ano, PPAS -
praticas de pesquisa aplicadas a salde, SSA - som e seguranca
auditiva, Porcentagem no cotidiano - eletiva de Matematica. 6
disciplinas diferentes!

Professor 7 | A carga horaria foi reduzida. No momento estamos com disciplinas
de &rea de conhecimento notério saber.

Professor 8 Tive uma reducao de 40%

Professor 9 | Carga horaria reduzida sim. Tive que ministrar aulas de disciplinas
(se assim pode se chamar) diferentes, mas, recebi com certa
aproximacdo com a area de formacgdo. Foram elas: Ideias
tecnoldgicas. (I semestre) e agora vem uma chamada: Solucbes

6timas (Il semestre).

Fonte: Autoria propria, 2023.

Foi possivel perceber que os professores tiveram carga horaria reduzida e
precisaram complementar com areas diversas, ou seja, para complementar a carga
horaria foi necessario se dispor a dar disciplinas fora da &area de formagdo. E
importante destacar a fala do professor 7, em que ele aborda a questdo do notério
saber, a qual ja foi apontado neste trabalho. A afirmacao do professor 7 se apresenta
como uma forma de corroborar com a nossa hip6tese de que ha um aprofundamento

na direcdo do notorio saber, 0 que ndo é algo recente,

0 notério saber surge numa tentativa de autorizar profissionais bacharéis
a trabalharem em areas afins a sua formacdo no Ensino Médio,
especificamente no Ensino Médio Integrado — EMI, o que nada mais é
que uma nova forma de desvalorizar a profissdo de professor (Alves et
al., 2020 p.67).

Nessa dire¢cdo, somente os conhecimentos técnicos ndo sdo suficientes para
ensinar, é preciso conhecer, de forma mais ampla, os fundamenos dos processos
didaticos, compreender a funcao social da escola e, também, ter uma nocéo sobre a
legislacao e literatura educacional (Alves et al., 2020).

Além disso, ha também, uma sobrecarga de trabalho indicada na fala do
professor 6, o qual apresenta que: “Tive a carga horaria reduzida em biologia (area de
formacéao) e estou dando aulas de outras areas do conhecimento. Biologia no segundo
ano, Fisica no primeiro ano, fisica no segundo ano, PPAS - praticas de pesquisa

aplicadas a saude, SSA - som e seguranc¢a auditiva, Porcentagem no cotidiano -
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eletiva de Matematica. 6 disciplinas diferentes!” (P6). Essa sobrecarga e o trabalho
fora de area de formacdo, indicam, mais uma vez, o processo de aprofundamento da
precarizacdo e desvalorizagdo do trabalho docente. Tendo isso em vista, Paula,
Souza e Anute (2020, p. 253) abordam a temética em seu trabalho e apresentam que
guestdes como essa
[...] fazem parte de estratégias que tentam fazer com que se perca o senso
critico em nossa sociedade e se mascare as verdadeiras mazelas sociais e

econOmicas, cabendo aos docentes prepararem alunos aptos a se inserirem
no mercado de trabalho de maneira totalmente submissa.

Nessa ldgica, € preciso combater e ser resisténcia frente aos interesses da
base empresarial, por entender que a educacéo esta para além da sala de aula, a
educacdo faz parte da formagcdo do sujeito enquanto cidaddo e, portanto, pode
determinar o padrao de sociabilidade.

Quando perguntados se estdo ministrando algum itinerario formativo, e quais

seriam eles, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 19 — Respostas a questéo sobre os Itinerarios Formativos ministrados pelos docentes.

Participantes Respostas
Professor 1 Programacdo em C e inicia¢ao cientifica
Professor 2 Sim. Som e seguranca auditiva.
Professor 3 Sim, saude coletiva.
Professor 4 Estudo Orientado
Professor 5 Sim, Estudo Orientado.

Professor 6 | Sim! PPAS - praticas de pesquisa aplicadas a salde e SSA - som
e seguranca auditiva

Professor 7 Natureza Revelada, Iniciacdo Cientifica
Professor 8 Sim Diversidade Cultural e Territério
Professor 9 Ideias tecnoldgicas e Solugbes 6timas

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Partindo do entendimento de que

os ltinerarios Formativos s@o a parte do curriculo no qual os estudantes
deverdo optar por uma trilha de aprofundamento, em uma das areas de
conhecimento, ou em areas de conhecimento integradas, conforme tenha
afinidade e/ou interesse, ou por uma trilha da formagéo técnica e profissional
(Pernambuco, 2021, p. 61).

Entéo, a partir da resposta dos professores, € possivel perceber que ha uma
distorcéo sobre a defini¢cdo de itinerario e unidade curricular (Optativa, eletiva, projeto
de vida e obrigatérias), um vez que todos apresentaram como “itinerarios” as unidades

gue compdem o itinerario formativo. Além disso, essas unidades curriculares citadas,
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podem divergir da formagdo do docente, gerando uma problemética, como ja
trabalhado anteriormente.

Quando guestionamos sobre a existéncia de formagdes continuadas sobre as
habilidades e competéncias da Nova BNCC e sobre o acompanhamento pedagdgico,
obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 20 — Respostas sobre formacéo continuada e acompanhamento pedagdgico.
Participantes Respostas
Professor 1 Houve formagéo dada pela escola. Sim, ha um acompanhamento
por parte da coordenacado e do educador de apoio.

Professor 2 Sim. Mas né&o ajudou muito.
Professor 3 Sim, na escola, por area.
Professor 4 Tem na escola 0 acompanhamento por area.

Professor 5 Ha realizacao de reunides pedagobgicas por area para um melhor
acompanhamento didético.

Professor 6 N&o participei de nenhuma formacéo especifica sobre a Nova
BNCC DE minha &rea. Sim!

Professor 7 |Ainda em nossa regional ndo houve formacéao continuada em area
de Natureza.

Professor 8 N&o

Professor 9 Sim, ha formacgéo porém ndo acrescenta.
Fonte: Autoria prépria, 2023.

Com base nas falas dos professores 1, 2, 3 e 9, ha formacéo fornecida pela
escola com relacdo as habilidades e competéncias da area de interesse. Entretanto,
nas falas dos professores 2 e 9, apresentam um descontentamento com a formagéo
prestada pela instituicdo, ou seja, as formacdes ofertadas séo insuficientes para as
demandas geradas pela nova politica educacional. Ja os professores 6, 7 e 8, afirmam
ndo terem participado de formacdes especificas para a &rea, o que pode gerar uma
falta de conhecimento sobre o que as habilidades e competéncias, de fato, significam,
de onde surgem e a que interesses elas atendem.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Freitas (2022, p. 25) apresenta que “requer-
se agora um trabalhador flexivel, que na sua autonomia e capacidade de empreender,
dever& encontrar formas de correcdo dos problemas que surgem diante de si”, e para
isso é preciso que, partindo do contexto de manutencdo do sistema capitalista, as
habilidades e competéncias sejam aplicadas e vivenciadas no ambiente escolar, a fim
de formar um trabalhador adaptado a instabilidade do mundo do trabalho.

Portanto, o acompanhamento escolar seria, para este caso, uma forma de
garantir a continuidade das a¢des em sala, para atingir as habilidades e competéncias

dispostas na BNCC. Porém, com base nas respostas, apenas algumas dessas
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escolas realizam o acompanhamento.
Por fim, quando questionamos a relacdo entres os documentos A e B para a
area de interesse, questionando também sobre as mudancas evidentes, citando

pontos positivos e negativos, obtivemos os seguintes dados:

Quadro 21 — Principais mudancas - aspectos positivos e negativos.

Participantes Respostas
Professor 1 Principal mudanca: inadaptabilidade dos alunos frente a nova
organizacdo dos conteudos. Pontos negativos: diminuicdo da
guantidade de aulas da formacéao geral basica, falta de preparo e
capacitacao dos professores ao pegar intinerarios formativos fora
de sua area, falta de infra estrutura de algumas escolas para
comportar os intinerarios e livros didaticos com os contetdos
excessivamente resumidos. Pontos positivos: No momento em
gue preencho o formulério, ndo consigo formular nenhuma
contribuicdo positiva.
Professor 2 | Nao vejo pontos positivos. Somente negativos. Disciplinas fora da
area de formacdao. Falta de estrutura para fazer essas trilhas.
Formacéo inadequada. As disciplinas que sao obrigatérias com
carga horéria reduzida.
Professor 3 Negativo: reducdo de carga horéaria.
Positivo: novos contelidos visto nas disciplinas de eletivas.
Professor 4 Positivo - Ampliacdo de conhecimento na area com as eletivas e
negativo reducdo da carga horéria.
Professor 5 |Positivo: novos conteldos de conhecimentos da area, nas aulasde
eletivas. Negativo: diminuicdo da carga horaria da area.
Professor 6 Positivo - A implantagc&o de novas disciplinas com foco especifico
em seus respectivos intinerarios. Essas disciplinas acabam
complementado conteudos vistos em ciéncias da natureza que
ndo puderam ser aprofundados devido a reducéo da carga
horaria. Como ponto negativo, implementou-se novas disciplinas
sem a existéncia de livros especificos das mesmas permitindo que
a disciplina em questao tenha abordagens diferentes pelos
professores.
Professor 7 O curriculo de Pernambuco h& dois: Novo curriculo e curriculo do
ensino médio tradicional.
Com o novo curriculo tivemos reducao de base comum, € isso,
nao atendendo a realidade das escolas de nosso estado.
Professor 8 Pontos Positivos: O professor pode Trabalhar todas- as Area das
Ciéncias da Natureza Pontos Negativos: Reducédo da Carga
Horéria e Eletivas sem Nocao
Professor 9 | Infelizmente nao vejo pontos positivos. NEGATIVOS: Reducéao de
carga horaria base (Essencial) , falta de preparo da secretaria de
educacao para orientar e subsidiar as trilhas, falta de um contetdo
norteador para essas trilhas, Disciplinas sem significado e atrativo

para 0s alunos, etc.
Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Nesse ponto, temos uma variacdo de respostas, 0 que é importante pois aponta
diversas visdes e experiéncias sobre o Novo Ensino Médio. Assim, a maioriados
professores, com excec¢ao do professor 6, apresentam a reducéo de carga horariacomo
uma das principais mudancas, apontando-a como ponto negativo. Os professores 3,
4,5, 6 e 8, apresentaram como ponto positivo a “ampliacdo” de conhecimentos pelas
eletivas (P3, P4, P5 e P6) e a possibilidade de trabalhar de formainterdisciplinar (P8).
Porém, é preciso se atentar que 0s componentes eletivos sédo elaborados e ofertados
pelas escolas, sem necessariamente ter relacdo com os itinerarios formativos
(Pernambuco, 2021). Dessa forma, os professores podem sentirmais liberdade para
trabalhar contetdos diferentes ou ofertar disciplinas que aprofundam os
conhecimentos que nao foram possiveis de se trabalhar em sala de aula.

Além disso, os professores 1 e 2 trazem colocacfes importantes sobre as
mudancas do novo modelo de ensino, apontando para a questéo da falta de estrutura
dos espacos escolares, a falta de formacéo, disciplinas fora da area de formacéo, que
sao questbes que ja discutimos, porém, o professor 1, traz dois elementos diferentes
gue séo, “inadaptabilidade dos alunos frente a nova organizacéo dos conteudos [...] e
livros didaticos com os conteudos excessivamente resumidos” (P1). Nesse ponto,
primeiramente, podemos discutir sobre a falta de conhecimento dos estudantes a
respeito do projeto e de como ele faz parte do seu andamento, em que, o estudante
nao compreende o seu local enquanto sujeito politico e, portanto, desconhece dos
mecanismos politicos utilizados dentro do ambiente escolar.

Com relagdo aos livros didaticos, trouxemos, anteriormente, a questdo do
aligeiramento ou cortes nos conteudos, e essa fala do professor 1, corrobora com a
ideia apresentada, pois “os professores(as) utilizam o livro como o instrumento
principal que orienta o conteddo a ser administrado, a sequéncia desses conteudos,
as atividades de aprendizagem e avaliagdo para o ensino das Ciéncias” (Nufez et al.,
2003, p. 2).

Para finalizar, o professor 9 aponta para a “[...] falta de preparo da secretaria
de educagao para orientar e subsidiar as trilhas [...]” (P9), mais uma vez, ha uma
evidéncia com relacéo a falta de orientacdes para a implementacdo do Novo Ensino
Médio, o que justifica toda a dificuldade e ndo entendimento do que deve ou nao ser
feito, uma vez que nem os proprios 6rgaos que propuseram a reforma compreendem
como ela deve ser de fato implementada. Isso acontece, pois em sua formulacéo, as

adversidades locais ou regionais sado tratadas de forma genérica ou generalista, o que
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é absurdo considerando toda a extenséo territorial do Brasil.

5.2.2 A implementacdo da Nova Base Curricular Comum sob o olhar dos
gestores e educadores de apoio da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias

Nesta subsecdo, apresentaremos os dados coletados da aplicacdo do
guestionario voltado para os gestores e educadores de apoio. O objetivo da sua
aplicacdo esta voltado para o olhar da gestdo diante dos desafios propostos pela
implementacdo do Novo Ensino Médio. Nesse quesito, a gestédo, por ndo estar em
sala de aula, tera uma visao diferenciada com relacdo aos professores, pois, a equipe
gestora trabalha de uma forma mais ampla e, também, mais burocratica.

Assim, para iniciar a analise, questionamos quais as principais mudancas
puderam ser observadas neste processo de implementacdo, com isso, obtivemos as

seguintes respostas:

Quadro 22 — Resposta dos gestores sobre a Implementa¢do do Novo Ensino Médio.

Participantes Respostas

Gestéo 1 A reducao das disciplinas da base comum e a introducéao das
chamadas "trilhas", bem como aumento das disciplinas eletivasséo
algumas das principais mudancas.

Gestéo 2 Novos componentes curriculares, tendo que ser trabalhados de
forma interdisciplinar.
ED1 Mudangas na carga horario dos componentes curricular e a
inclusdo de novos de novos componentes.
ED 2 A reducado dos componentes da formacao geral basica. A

implementacao de unidades curriculares que, em sua maioria,
deixam os professores desconfortaveis por ndo possuir formacéo
especifica para desempenhar seu ensino.

Gestéo 3 As mudancas estdo sendo implementadas, porém estamos tendo
tendo inUmeras dificuldades, sendo que grande partes destas sdode
natureza operacional.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Os participantes gestédo 1 e 2 e ED 1 e 2, apresentam semelhangcas em suas
respostas, falando sobre as alteracdes nas cargas horaria e da inclusdo de novos
componentes curriculares. Porém, o participante ED 2, aponta que “A implementacéo
de unidades curriculares [...] deixam os professores desconfortaveis por ndo possuir
formacao especifica para desempenhar seu ensino”, o que pontua, novamente, a
guestado da fuga da area de formacéo dos professores. Com isso, podem ocorrer erros

conceituais no processo de ensino, além da sobrecarga do docente, o qual precisara
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se debrucar sobre o contetdo para preparar uma boa aula.
Quando questionados sobre as maiores dificuldades enfretadas, obtivemos as

seguintes respostas:

uadro 23 — Respostas as dificuldades enfrentadas no processo.

Participantes Respostas

Gestéao 1 A formacéo base do professor diferente do que € proposto na trilha,
ou seja, o professor nao teve formacgao para o que esta sendo dado.
Outra dificuldade é a enorme quantidade de trilhas diferentes, e
consequente quantidade de disciplinas diferentes de
uma escola pra outra. Dificuldade na emissao de documentos.

Gestéo 2 Falta de formacéo dos professores

ED1 Adaptacéo a nova carga horério e formacéo continuada para os
professores com objetivo de lidar com 0s novos arranjos curriculares

ED 2 A reducao da formacéao geral basica. Auséncia de formacao
especifica. Condi¢des estruturais e orcamentérias precarias para
uma implementacéao efetiva.

Gestao 3 Tivemos problemas com relacéo a distribuicdo de carga horaria dos
professores, dificuldade de compreensdo da comunidade escolar
em geral e adequacéo, organizacao do curriculo. Somado a isso

notamos que existe também uma dificuldade por parte da Secretaria

Estadual de Educacéo e Ministério da Educacdo em compreender o

funcionamento desse Ensino nas praticas do dia a dia.

Fonte: Autoria propria, 2023.

Novamente, os participantes Gestdo 1 e 2, e ED 1 e 2, apresentam questdesja
discutidas, tais como a falta de formacao dos professores, a reducéo de carga horéria
e a falta de estrutura das escolas relacionadas a questdo orcamentaria. Ja o
participante Gestdo 5, traz 2 novos elementos para discussdo, que sdo: [..]
dificuldade de compreensdo da comunidade escolar em geral e adequacéao,
organizacdo do curriculo. [...] dificuldade por parte da Secretaria Estadual de
Educacéo e Ministério da Educacdo em compreender o funcionamento desse Ensino
nas praticas do dia a dia” (G3). Partindo da dificuldade da comunidade escolar em
compreender 0 que estd sendo proposto, isso € uma questdo geral, a falta de
compreensao parte dos 6rgaos superiores, como o proprio participante aponta. Nessa
perspectiva, o processo de implementacdo se desenvolve a partir da interpretagao
pessoal em cada localidade, o que pode gerar divergéncias no processo de ensino-
aprendizagem.

Com base nas dificuldades, questionamos como a escola tem se organizado

frente as mudancas solicitadas, assim, obtivemos os seguintes dados:
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Quadro 24 — Respostas sobre a¢Bes desenvolvidas no ambiente escolar.

Participantes Respostas
Gestéao 1 Partipando das formacdes ofertadas, realizado encontros por area
de conhecimento com a coordenacéo pedagogica
Gestao 2 Buscando a participacéao dos professores nas formacdes e

fazendo a distribuicdo da carga horaria de acordo com a area do
conhecimento

ED1 Realizando formacéo continuada para os professores e o trabalha
de esclarecimento & comunidade escolar sobre as mudancas.
ED 2 Busca de materiais de suporte para formacgao docente. Formacéo

docente interna na busca de solucdes e estratégias de ensino,
bem como, a busca de apoio entre os pares.

Gestéao 3 Temos nos organizado de acordo com o que podemos oferecer a
comunidade escolar em todos os aspectos. Infelizmente temos um
novo curriculo que oferece um cardapio de disciplinas, mas que
ainda nao estédo adequadas ao perfil do nosso aluno. Mesmo que
existam uma diversidade de Itinerarios Formativos sejam eles
integrados ou ndo, muitos ndo atendem as necessidades dos
Nnosso alunos.

Fonte: Autoria propria, 2023.

Nesse topico, a maior parte dos participantes, apresentam que estao
buscando formacao continuada para compreender melhor o funcionamento da nova
politica, 0 que é importante, pois terdo base para orientar os professores e alunos.
Além disso, ha um acompanhamento, o que pode ajudar a sanar duvidas e realizar
ajustes quando necessario.

O participante Gestédo 5 apresenta que “Infelizmente temos um novo curriculo
gue oferece um cardapio de disciplinas, mas que ainda nao estdo adequadas ao perfil
do nosso aluno. Mesmo que existam uma diversidade de Itinerarios Formativos sejam
eles integrados ou ndo, muitos ndo atendem as necessidades dos nossos alunos”.
Nesse ponto, € compreensivel o posicionamento do participante, visto que a reforma
deveria atingir os interesses das juventudes, entretanto, Lopes (2019, p. 66) expde
que para a oferta dos itinerarios “ndao sao consideradas as dificuldades para que
atividades sejam realizadas em distintas instituicbes ou mesmo as dificuldades para
gue uma mesma escola ofereca diferentes opcdes de itinerarios formativos”, pois séo
guestdes que se entrelacam com a falta de formacao dos docente, de investimento e
de infraestrutura.

Quando questionados sobre a revisdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),

obtivemos as seguintes respostas:
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Quadro 25 — Respostas sobre a revisao do PPP.
Participantes Respostas
Gestéo 1 Ainda ndo houve alteragéo consistente do PPP face as dificuldades
e davidas em torno do novo ensino médio. Esta emanalise.

Gestéo 2 Sim. Para colocar o novo curriculo de Pernambuco
ED1 Sim. Além de todas as mudancas nas configuracdes curriculares,
estamos atualizando os procedimentos metodologicos. Houve
momentos de escuta com toda a comunidade escolar.
ED 2 Nao
Gestéao 3 Sim, houve a revisao do PPP para implantacdo de novos curriculos.
Todas as alteragGes foram atinentes as duas Trilhas que a Escola
escolheu que foram: Matematizagéo, Design e Criatividade
(Matemética e Linguagens) e Desenvolvimento Social
e Sustentabilidade (Humanas e Natureza).

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Com base nas respostas dos participantes Gestéo 2 e 3, é importanteentender
gue o Projeto Politico Pedagdgico, apesar de, por muitas vezes, ser tratadocom certo
descaso por algumas instituicdes, revela a identidade da escola (Medel, 2012). E
guando falamos de identidade, diz respeito a proposta que essa escola quer
apresentar para a sociedade, em quais politicas ela se baseia, qual sua misséo, seus
objetivos, entre outros. Dessa forma, uma mudanca no PPP podem mudar a forma
como a escola se planeja, e por isso é tratada como uma orientacdo da BNCC (2018),
dispondo que é necessario reorientar 0os curriculos e as propostas pedagogicas.
Porém, analisando as respostas identificamos que had uma contradicdo entre os
participantes Gestdao 1 e ED 1, em que ambos sdo da mesma instituicdo, porém
apresentam respostas totalmente contrarias. Portanto, ndo podemos realizar reflexdes
precisas sobre suas colocagoes.

Dando continuidade ao assunto, foi questionado se houve alguma orientacao
dos 6rgaos superiores para a reorganizacdo do PPP da escola, e obtivemos as

seguintes respostas:

Quadro 26 — Respostas sobre as orientacfes para a revisdo do PPP.
Participantes Respostas

Gestao 1 Sim. Através de material enviado para formacdo, mas ha muitas

davidas quanto a essa modalidade Ens Médio. Ha necessidade de
mais estudo para uma modificacdo viavel.
Gestao 2 Sim. Houve formacéo para equipe gestora e professores.

ED 1 Sim. Recebemos formacgéo continuada sobre os principais
aspectos do PPP. A orientacao foi que era necessario realizar
mudancas significativas nesse projeto devido as mudancgas no

Ensino Médio.




63

ED 2 N&o
Gestao 3 Houve sim. Tivemos uma orientacdo da Equipe Técnica da
Geréncia Regional de Educacgao - GRE/AM. Todas as orientagdes

estiveram pautadas nas Trilhas do Novo Ensino Médio.
Fonte: Autoria prépria, 2023.

A maioria dos participantes, confirmam as orientacdes através dos 6rgaos
superiores, 0 que bate com as informacao dispostas pela secretaria de educacao do
estado, que disponibilizou um caderno tematico com informacdes que orientavam a
reorganizacao curricular® com base na nova BNCC. Porém, apesar da existéncia deste
documento, o participante ED 2, afirma nao ter recebido orientacfes, no entanto, esse
documento estéa disponivel desde 2022.

Com relagéo ao processo de implementacao, foi questionado se houve alguma
formagéo para auxiliar a transicdo dos modelos de ensino, com isso, obtivemos as

seguintes respostas:

Quadro 27 — Respostas sobre as orientagdes recebidas pela gestéo.
Participantes Respostas
Gestao 1 Sim. Mas, da teoria que tinhamos ao que foi implementado ha
muitas dificuldades. Pontos positivos, mas o excesso de
disciplinas diferentes € muito negativo.

Gestéo 2 Sim. As formacdes iniciaram em 2020
ED1 Sim. Houve algumas.
ED 2 Poucas e insuficientes, que, mostravam muitas vezes o
despreparo e pouco dominio do assunto também dos formadores.
Gestao 3 Entre os anos de 2018 e 2019, ja se falavam nas mudancas

propostas pela possivel implementacdo do novo ensino médio,
inclusive ja se discutia a possibilidade da realizacao de formacgéo
especificas por area de conhecimento. Infelizmente, veio a
pandemia nos periodo de 2020 e 2021 e esse processo foi
praticamente anulado. Em 2022 iniciamos o ano letivo ja com esse
NEM, porém foi apenas a partir desse momento que se iniciou o

processo de formacado por area de conhecimento.
Fonte: Autoria propria, 2023.

Como um consenso geral, todos os participantes informam que houveram
formacgbes sobre a reforma, entretanto a participante gestdo 1 expde a diferenca do
projeto no papel, ou seja, 0 que € proposto, para o que é realmente aplicavel,
encontrando inimeras dificuldades no percurso. J& o participante ED 2 colocasua

insatisfacdo com o processo formativo, indicando que as formacéo existentes foram

opernambuco, Secretaria de Educacéo e Esportes. Caderno Temaético: uma conversa sobre o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). Recife: A Secretaria, 2022
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“Poucas e insuficientes” (ED2) e ainda pontua o despreparo dos formadores, 0 que ja
€ um discurso comum entre os profissionais da educacao.

Outro ponto interessante, € a anulacdo da participacdo dos profissionais da
educacdo no processo de reformulagdo do curriculo durante a pandemia, apontado
pelo participante gestdo 3. Essa questdo merece destaque, pois corrobora com o
pensamento apresentado anteriormente sobre a ndo participacao desses profissionais
nos processos decisorios.

Quando questionados sobre como foram definidas as cargas horarias dos

professores, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 28 — Respotas sobre a organizacdo das cargas horarias.
Participantes Respostas
Gestao 1 De acordo com a area de formacéao e habilidades de cada um, na
medida do que foi possivel.
Gestao 2 A partir da &rea de formacédo de cada professor.

ED1 Todos 0s nossos professores possuem uma carga horério de 200h
aula por més. Foram determinadas de acordo com a necessidade
da escola.

ED 2 De acordo com a formacéao e disponibilidade do nosso quadro de
professores, bem como, as aptidées e habilidades dos mesmos .
Gestéo 3 A distribuicdo de carga horéria tem sido uma das maiores
dificuldades que enfrentamos, porém temos tentado adequar o
professor com determinada formagéo a &rea de conhecimento
igual ou proxima dessa formacédo. Nessa distribuicdo tentamos
associar a unidade curricular a area de formacgéo do professor
Fonte: Autoria prépria, 2023.

Novamente, por unanimidade, a organizacao dos docentes, foram com base na
area de formacdo, ou necessidades da escola, ou aproximacdo com a area de
conhecimento. Dessa forma, evidencia um cenario de precariedade do ensino, um vez
gue os professores podem atuar fora da sua area de dominio, acarretando inUmeras
consequéncias ja evidenciadas, anteriormente.

Quando questionados sobre as trilhas ofertadas pela escola, e os critérios para

selecdo, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 29 — Respostas sobre o critério de selecdo dos Itinerarios Formativos.
Participantes Respostas
Gestao 1 1. Modos de vida, cuidado e inventividade. 2. Diversidade cultural.
3. Tecnologias Digitais. A escolha foi feita observando o perfil dos
profissionais da escola.
Gestao 2 Comunicacao/ Possibilidades em Rede/ Saude Coletiva e
Qualidade de Vida
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ED1 Tecnologias digitais; Modos de vida, cuidado e inventividade e
Diversidade cultural e territérios. O critério de escolha foi o perfilda
equipe docente e da capacidade estrutural e material da escola.

ED 2 Modos de Vida, cuidado e inventividade e Possibilidades em rede
e humanizacéo de espacos
Gestéao 3 Desenvolvimento Social e Sustentabilidade e Matematizacéo,

Design e Criatividade. O critério escolhido foi justamente a
formacao dos nossos professores e o perfil dos estudantes.
Fonte: Autoria prépria, 2023.

Aqui, temos uma questdo sensivel relacionada a escolha dos itinerarios, visto
gue isso pode evidenciar uma reducdo das areas que ja possuem um déficit de
professores (Silva, 2021), o que ja € o caso da area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Isso é ainda mais evidente, quando focalizamos no municipio
pesquisado e sabemos que ha uma baixissima quantidade de licenciados em Quimica
ou Fisica, ja que nem o préprio municipio, nem as cidades circunvizinhas possuem
cursos na area. Portanto, com base nas respostas dos participantes gestdo 1, ED 1 e
gestdo 3, em que a escolha € realizada a partir do quadro de professores/perfil
profissional, h4 uma limitacdo da possibilidade de escolha, principalmente por parte
dos estudantes, o que confirma a proposicdo realizada anteriormente, em que 0
estudante esta dentro de um processo de falsa escolha, ou seja, ird “escolher” o que
a escola ofertar.

Quando questionados sobre a necessidade de professores da area de

interesse da pesquisa, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 30 — Respostas sobre a necessidade de professores da area de conhecimento pesquisada.
Participantes Respostas
Gestéo 1 Mantivemos os mesmos profissionais dessa area, porém os
mesmos tiveram que completar carga horaria com outras
disciplinas como: projeto de vida e protagonismo.

Gestao 2 Permaneceu com a mesma quantidade
ED1 N&o houve nenhuma mudanca em relagéo ao quadro de
professores.
ED3 Permanecemos com 0 mesmo quadro, pois, a carga horéaria dos

professores ficou distribuida entre disciplinas da formacao geral
basica e unidades curriculares dos itinerarios formativos, o que foi
suficiente para completar a carga horéaria de todos os professores
de natureza de nossa escola.

Gestao 3 Notamos uma reducao da necessidade de professores dessa area
como também da area de humanas, devido as especificidades das
proprias trilhas que ndo contemplam a formagéo ou area de
conhecimento do professor.

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Nesse ponto, apenas o0 participante gestdo 3 observou uma diminuicdo da
necessidade de docentes para a area, o que € uma tendéncia esperada, dado que ha
uma caréncia de professores na regido. Em contraponto, os restantes dos
participantes informaram que a quantidade foi mantida, porém, ndo sabemos como

isso terd impacto a longo prazo.
Quando questionados sobre as habilidade e competéncias e o0s

acompanhamentos, obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 31 — Respostas sobre 0 acompanhamento escolar para Habilidades e Competéncias.
Participantes Respostas

Gestédo 1 Através de avaliagdo diagndstica. A 12 foi realizada no inicio do
ano letivo. Nova avaliacdo sera aplicada no segundo semestre

para avaliar o desenvolvimento.

Gestao 2 Através das avaliacdes internas e avaliacao diagnostica

ED1 Pelas avaliagbes internas. Infelizmente, o Saeb ainda nao
contempla essa area e o INEP nao divulga mais os resultados do

Enem por escola.

ED 2 Nosso processo formativo € continuo e busca em momentos de
reunido por area de conhecimento sanar as dificuldades e planejar
estratégias para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Com isso, conseguimos acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes através da escuta das
experiéncias dos docentes.

Gestéao 3 Temos feito um acompanhamento ativo dessas unidades
curriculares, uma vez que notamos uma reducao da carga horéaria
delas ao termino do ensino médio de acordo com o novo curriculo.
O mesmo informa que essas reducdes serdo contempladas nas
unidades curriculares da Trilha de Desenvolvimento Social e
Sustentabilidade, porém precisamos estar atentos se realmente
essas compensacoes estdo acontecendo. Estamos preocupados
com tudo isso, uma vez que da forma como o NEM esta
organizado existe a probabilidade dos alunos serem prejudicados
pela auséncia desta compensacdo. Quando notamos que essa
compensacgdo nao estd acontecendo buscamos complementar a
carga horaria com conteudos diversificados, visando eliminar os
riscos de prejuizos na carga horéria deles.
Fonte: Autoria prépria, 2023.

Os participantes Gestdo 1 e 2, e ED 1, analisam e acompanham o
desenvolvimento dos estudantes a partir dos resultados de avaliacdo internas ou
avaliacOes diagndsticas, o que podem nao ser dados expressivos, uma vez que a hota

ndo define os conhecimentos construidos pelos estudantes em todo o processo
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educativo. Além disso, 0s outros 2 participantes apresentam um processo de
avaliacao continua dos estudantes, através de reunides com os docentes, sendo esta
uma opcao mais realista, podendo apontar os percalcos do processo de ensino-
aprendizagem e consequentemente, discuti-los a fim de tentar resolver a

problematica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Reforma do Ensino Médio, enquanto politica educacional, foi desenvolvida
num contexto histérico e politico conturbado de consolidacdo ideoldgica da politica
neoliberal de Terceira Via, de modo que a sua base parte das mudancas nas bases
materiais de producgéo, da reestruturacéo produtiva do capital e suas necessidades, dos
interesses dos organismos internacionais e do empresariado nacional. A fim de formar
para o trabalho e para a acumulacdo de capital flexivel, o trabalho passa a ser
caracterizado como instavel, flexivel e complexo, nessecitando de um processo
formativo que, além dos conhecimentos técnicos, apresentem uma formacdo para o
consenso e o conformismo, ao inserir no curriculo escolar formacdo para o
empreendedorismo, projeto de vida e o protagonismo juvenil, com objetivo de
adequacao das juventudes para o novo modelo produtivo e a manutencao do status
quo.

Nesse sentido, a Nova BNCC, apresenta um enfoque na formacdo das
Juventudes, que séo a for¢a de trabalho; no Trabalho assalariado, que € o meio de
producdo do sistema capitalista; e na Flexibilizacdo, como aprofundamento da
exploragdo do trabalhador. Assim, o documento, deixa as claras suas
intencionalidades, que visam atender as demandasda contemporaneidade, propondo
uma organizacao curricular flexivel, que responda aos anseios do mercado e “das
juventudes” (Brasil, 2018). Entretanto, compreendemosque a esséncia do documento
parte de uma concepcédo conservadora social-democrata(Costa, 2020), logo, é regida
pela l6gica do mercado, visando a manutencéo do sistema capitalista de producéo.

A BNCC como documento base, a nivel nacional, para elaboragéo das politicas
estaduais, possui grande influéncia na organizagao curricular pernambucana. Entranto,
conforme exposto nas analises, o Curriculo de Pernambuco apresenta de forma mais
sutil seu real interesse na flexibilizacdo da formacdo dos estudantes, o que de certa
forma surpreendeu, visto que a BNCC traz de forma escancarada suas ideias
mercadoldgicas.

Porém, mesmo com a sutileza do curriculo pernambucano, foi possivel
constatar o processo de esvaziamento curricular, principalmente, quando atrelamos aos
olhares dos participantes da pesquisa, 0s quais apontaram, majoritariamente, a reducao
de carga horéria como um ponto negativo da reforma, pois identificamos como uma

forma de aligeiramento da formacao béasica, tornando-a superficial e insuficiente para a
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formagéo de um sujeito aos moldes da formacéo integral do ser. Esse esvaziamento
era previsto, uma vez que o movimento das politicas neoliberais de Terceira Via estédo
pautadas no conceito de flexibilizag&o.

Dessa forma, constatou-se que a longo prazo isso podera acarretar uma
reducdo da quantidade de professores da area de Ciéncias da Natureza, que ja séo
escassos na regido pesquisada, o que acentua um processo de precarizagao evidente,
do processo formativo e uma desvalorizacao do trabalho docente, chamando a atengéo
para o notério saber.

Além disso, como fruto do trabalho, foi possivel observar a maneira com que as
escolas de referéncia do municipio de Garanhuns/PE, tém se organizado para a
implementacédo do Novo Ensino Médio, indicando quais os desafios encontrados e o
suporte que vém recebendo da secretaria e do ministério da educacgdo. Assim, 0s
principais pontos abordados foram: reducéo de carga horaria e do curriculo base,
formacoes ineficientes, falta de orientagdes, falta de estrutura do ambiente escolar e
precarizacao do trabalho docente.

Nessa perspectiva, a auséncia de orientacbes e formagbes para
implementacdo do Novo Ensino Médio € um ponto a ser destacado, uma vez que nao
h& como implementar um projeto sem compreender seu objetivo. Nesse sentido, a falta
de compreencéao prejudica, ndo s6 o processo formativo do sujeito, como também
precariza o trabalho docente. Essa precarizacdo € exposta a partir do trabalho
excessivo gerado pela alteracao curricular e consequente inser¢gdo de componentes
advindos dos itinerarios formativos, os quais, muitas vezes, ndo pertencem a area de
formacédo do professor. Portanto, esse processo de flexibilizacdo curricular, além de
prever o esvaziamento curricular, realiza modifica¢cdes profundas no trabalho docente
de forma a prejudicar esses profissionais.

Por fim, fica evidente a importancia de que as politicas publicas educacionais
sejam dialogadas com os profissionais da educacdo que vivem o cotidiano escolar e
tem muito a contribuir com o avanco das politicas educacionais, no que tange,
principalmente, a formacao da classe trabalhadora e a valorizacdo do seu trabalho.
Além disso, destacamos a necessidade de compreender as politicas publicas
educacionais, por entender que o ato de socializar o conhecimento oferece uma leitura
objetiva da realidade, apresentando suas contradi¢cdes, o que possibilita uma luta contra
0 projeto societario hegemobnico (Evangelista; Shiroma, 2018). Assim, ao

possibilitar a compreensao do processo de implementacdo da Reforma do Ensino
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Médio, permitimos que a comunidade escolar se aproprie e compreenda as
motivacdes/objetivos do projeto de sociedade proposto pela politica neoliberal de
Terceira Via para a educacgao, e com isso, estejam atentos aos seus direitos sociais,

0S quais S0 postos a prova em projetos como esse.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ON-LINE ENVIADO AOS PROFESSORES DA
AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS DAS ESCOLAS
SELECIONADAS PARA A PESQUISA

Este questionario faz parte da pesquisa do componente curricular obrigatério de TCC
1 na Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, intitulada "NOVO ENSINO MEDIO
PARA A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS:
implementacdo em Escolas de Referéncia em Ensino Médio do municipio de
Garanhuns/PE", que tem como objetivo geral analisar as implicacbes da
implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular na area de Ciéncias da
Natureza em Escolas de Referéncia em Ensino Médio no Municipio de Garanhuns-
PE. Nesse sentido, foram selecionadas como l6cus da pesquisa, as escolas de
referéncia da cidade de Garanhuns/PE que possuem algum itinerario formativo, ou
trilhas, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Com isso, contamos com
a sua participacéo na coleta de dados da nossa pesquisa e desde ja antecipamos o
nosso agradecimento pela sua importante colaboracao.

N&o sera divulgado o nome das escolas, nem o nome dos participantes.

Eixo 1 - Declaracao de concordancia em responder a pesquisa e a permissao
de utilizacdo dos dados na pesquisa

Para prosseguimento do questionario, é preciso que vocé confirme que concorda em
participar da pesquisa e que aceita que os dados apresentados aqui podem ser

utilizados de forma anénima no presente trabalho.

( ) Sim, eu concordo.

( ) N&o, eu n&o concordo.

Eixo 2 - Dados relacionados as particularidades dos participantes

Nesta secdo, vocés deverdo responder questbes sobre sua formacgéo, seu vinculo

com a escola de atuacao, entre outras.

1. Nome Completo:

2. Qual o nome da escola de referéncia em que vocé atua?
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3. Vocé é concursado ou contratado pelo estado?
() Concursado
( ) Contratado

4. Ha quanto tempo vocé trabalha na Rede Estatudal de Educac¢ao como professor(a)?
5. Qual a dua formacgéo académica? (Graduacao)

6. Além da graduagdo, vocé cursou alguma pos-graduacao?

[ ] Especializacdo (cursando/concluida)

[ ] Mestrado (cursando/concluido)

[ ] Doutorado (cursando/concluido)

7. Se vocé realizou alguma pés-graduacéo, qual a area de atuacao?

Eixo 3 — A vivéncia da Implementac&do do Novo Ensino Médio

Nesta secao, vocés responderdo a perguntas relacionada a sua vivéncia no processo

de implementagéo do Novo Ensino Médio.

8. Quais as principais mudancas vocé destacaria com relagdo a implementacao da

nova BNCC para area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?

9. Neste processo de implementacdo, houve alguma formacdo que auxiliasse no

entendimento desta nova politica? Se sim, ela auxiliou nesse processo?

10. Quais as ac¢des gque a escola tem desenvolvido no processo de implementacao do

Novo Ensino Médio?

11. Como foi realizada sua divisdo de carga horaria? Vocé teve sua carga horaria de
aulas reduzida? Precisou dar aula de outras disciplinas fora da sua area de formacao?
Se sim, quais as disciplinas?

12. Vocé tem ministrado aula de algum itinerario formativo (ou trilhas, como séo
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chamadas no Curriculo de Pernambuco)? Se sim, qual(is)?

13. No que diz respeito as habilidades e competéncias da Nova BNCC para a area de
Ciéncias da Natureza houve alguma formacdo continuada que ajudasse na

adaptacao? ha algum acompanhamento pedagdgico realizado pela escola?

14. Na relacdo entre o curriculo de Pernambuco e a nova BNCC para a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, quais foram as principais mudancas
observadas? Cite pontos positivos e negativos.
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APENDICE B — QUESTIONARIO ON-LINE ENVIADO AOSGESTORES E
EDUCADORES DE APOIO DAS ESCOLASSELECIONADAS PARA A PESQUISA

Este questionario faz parte da pesquisa do componente curricular obrigatorio de TCC
1 na Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, intitulada "NOVO ENSINO MEDIO
PARA A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS:
implementacdo em Escolas de Referéncia em Ensino Médio do municipio de
Garanhuns/PE", que tem como objetivo geral analisar as implicacbes da
implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular na area de Ciéncias da
Natureza em Escolas de Referéncia em Ensino Médio no Municipio de Garanhuns-
PE. Nesse sentido, foram selecionadas como locus da pesquisa, as escolas de
referéncia da cidade de Garanhuns/PE que possuem algum itinerario formativo, ou
trilhas, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Com isso, contamos com
a sua participacdo na coleta de dados da nossa pesquisa e desde ja antecipamos o
nosso agradecimento pela sua importante colaboracgao.

N&o sera divulgado o nome das escolas, nem o nome dos participantes.

Eixo 1 - Declaragdo de concordancia em responder a pesquisa e a permissao

deutilizacdo dos dados na pesquisa

Para prosseguimento do questionario, € preciso que vocé confirme que concorda em
participar da pesquisa e gque aceita que os dados apresentados aqui podem ser

utilizados de forma anénima no presente trabalho.

( ) Sim, eu concordo.
( ) N&o, eu nao concordo.

Eixo 2 - Dados relacionados as particularidades dos participantes

Nesta sec¢do, vocés deverdo responder questbes sobre sua formagdo, seu vinculo

com a escola de atuacao, entre outras.

1. Nome completo:
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2. Nome da escola de atuacéo:

3. Vocé é:

() Gestor
( ) Educador de Apoio/Coordenador Pedagogico

Eixo 3 - A vivéncia da Implementac&do do Novo Ensino Médio

Nesta se¢ao, vocés responderdo a perguntas relacionada a sua vivéncia no processo

de implementacao do Novo Ensino Médio.

4. Quais as principais mudancas vocé tem observado no processo de implementacéo

do Novo Ensino Médio?

5. Quais as maiores dificuldades enfrentadas na implementacdo do Novo Ensino

Médio?

6. Como a escola tem se organizado frente as principais mudancas solicitadas nesse

processo?

7. Houve revisdo do Projeto Politico Pedagogico para implementacdo dos novos
curriculos (BNCC)? Se sim, quais foram as alteracdes e para estas alteracbes houve
participacdo da comunidade escolar?

8. Houve alguma orientacdo dos 0Orgdos superiores que pudesse auxiliar nesse
processo de reorganizacao/reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola?

Se sim, como foi esta orientacdo?

9. A partir da implementacdo do Novo Ensino Médio, houve alguma formacéo para

auxiliar nesta transicao?

10. Como as cargas horérias dos professores foram definidas?
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11. Quais séo as trilhas ofertadas pela escola? E qual foi o critério de sele¢cao?

12. Com relacdo a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, houve um

aumento ou reducéo da necessidade de professores para esta area?

13. No que diz respeito as habilidades e competéncias da Nova BNCC para a area de
Ciéncias da Natureza, como tem sido realizado o acompanhamento pela instituicdodo

desenvolvimento destes estudantes?



