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RESUMO

A presente pesquisa de natureza qualitativa através de um estudsodewe como
objetivo compreender as contribuicdes da formacdo continuada para os professores que
lecionamnaEscola Estadual Irma Dulce, gseencontra inserida dentro da Penitenciaria
Feminina de Abreu e LimaPE. Trouxe como objetivos especificos, identificar o perfil
profissional dos professores que atuam na unidade; discutir como ocorre 0 processo de
formacao continuada dos professores; apurar a percepcdo dos professores quanto a
importancia do processo de formacao continuada em sua atuacao cars pujeailos

de liberdade; Em relacdo & metodologia, trata-se de um estudo exjgadatzritivo,

gue utilizou como instrumentos para coleta de dados um questionario sociodemografico,
uma entrevisteamprofundidade, para além da analieeglocumentos que tenham relacao

com a formacgao continuada de professores e a EJA em ambiente prisi@mab os
sujeitos que participaram dessa investigacdo, entrevistamos profegseratiam na
Educacaale Jovens e Adultos da Escola Estadual Irma Dulce, nundestdtio docentes.

As marcas encontradas nos achados da pesquisa, apontam para a irexisténta
formacdo continuada especifica para o ingresso dos docentes em etcdas €m
ambiente prisional e que aqueles que adentraram o fizeram porsibalea Quanto a
formacdo continuada de professores, os sujeitos afirmaram que as formacdes
institucionais nao privilegiam a EJA em espaco prisional, que hactaide formacodes,

tanto da modalidade, como desta sendo trabalhada em um espagio Epl
especificidadeslaemrelacdassuas experiéncias formativas no dia addisala de aula,

0os docentes demonstraram a construcdo e desenvolvimento de sentroemiosa
empatia e humanizacao no seu fazer pedagogico. Desta feitdissss@acado propde uma

nova proposta de formacao continuada para os docentes que atuem em &saoiEs Si

em estabelecimentos prisionais, na perspectiva de promover uma educacéo
transformadora e emancipadora dos sujeitos privados de liberdade.

Palavras-chave: formacdo de professores; educacdo de jovens e adultos; sujeitos
privados de liberdade; ambiente prisional.



ABSTRACT

The present qualitative research through a case study aimed to dhalgpatributions

of continuing education for teachers who teach at the Irma Dulce State Sdhicbljs
located within the Women's Penitentiary of Abreu e Lima - PE. It brougBpecific
objectives, to identify the professional profile of the teachers who imoitke unit; to
verify how the process of teachers' continuing education o¢outstermine the teachers'
perception of the importance of the continuing education process in their work wit
subjects deprived of liberty; present possibilities aimed at improwiagtraining of
teachers who worln penal institutions. Regarding the methodology, ih&descriptive
exploratory study, which used as instruments for data collection a socigagyhic
guestionnaire, an in-depth interview, in addition to the analysis of docuientare
relatedto the continuing education of teachers and EJgrison environments for the
subjects who participated in this investigation, we interviewed tea@ft@swork in
Youth and Adult Education at the Irma Dulce State School, in a totaflof &achers.
The markdoundin the research findings poitd the lack of neeébr specific continuing
educatiorfor teacherso enter schools located a prison environment and that those who
entered did so by free choice. As for the continuing education of teachers, tlwssubje
stated that institutional training does not favor BEJfrison space, that theisea lack of
training, bothn terms of modality anih this area, whicks full of specificities.In relation

to their training experiences on a daily basis in the classroorteabbers demonstrated
the construction and development of feelings such as empathy and humanization in their
pedagogical work. This time, this dissertation proposes a new proposal for continuing
education for teachers who work in schools located in prisons, with a view to prgmot
a transforming and emancipating education for subjects deprived of liberty.

Keywords: teacher training; youth and adult education; subjects deprived of liberty;
prison environment
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1 INTRODUCAO

O rastro de morte e destruicdo em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, no
século XX, fomentou nos povos a necessidade de promocdo da paz mundial. E um dos
marcos historicos erigidos desse momento pds-guerra foi a criacdo da &rgamas
Nacdes Unidas (ONU) em 24 de outubro de 1945, cuja finalidade € a manutapg&o
e o0 desenvolvimento da cooperacao entre 0S povos.

Nessa perspectiva, em 1948, partindo do principio universal de uma vida digna e
pacifica para todos, a Assembleia Geral da ONU aprovou a Declajaggrsal dos
Direitos Humanos (DUDH), um documento que, pela primeira vez na higtaria
humanidade, estabelece direitos civis, politicos, econémicos, seciaisturais as
populacdes do mundo.

Diante desse marco, merece destaque a relevancia da educacadireitmo
humano, quando@UDH prevé, nas premissas 1 e 2 de seu Art. 26, o direito de todo ser
humano a educacéo e ao pleno desenvolvimento da personalidade hunmaragrass
o direcionamento da educacéo para o fortalecimento do respeito peitms diceser
humano e liberdades fundamentais, na perspectiva da paz entre os povos, conforme

trechos de destaque:

1.Todo serhumano tem direito a instrucao A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentaigisttucéo

elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnicdigsmnal sera
acessivel a todos, bem como a instrugdo supestd, mseada no
meérito.

2. A instrucéo sera orientada no sentido do plenomedémento da
personalidade humanaile fortalecimentalo respeito pelos direitafo
ser humano e pelas liberdades fundamentais. Augé&irpromovera a
compreenséo, a tolerancia e a amizade entre tedaacées e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividadesN#gdes Unidas em
prol da manutencédo da paz [...]. (ONU, 1948, grifeso)

Por conseguinte, com o advento da Declaragdo supracitada, surge a nexessidad
das nacdes (re)configurarem-se ao modelo de garantias fundamentais fixado
mundialmente, onde o cenario do direito a instrucdo orientada para adorimagana
passa a integrar diversos documentos legais, visto que muitas na¢Oessgholoaaram
signatérias de pactos, acordos e convencdes que traziam em seu bojo tais direitos, dentre

elas, o Brasil.
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Assim, coadunando com o prescrito pela DUDH, o ordenamento juridico
brasileiro, visando garantir o direito de todos a educacao, estabeleceti 2605Ada
Constituicao Federal de 1988 que:

A educacgéodireito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sad&dvisando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo paeemicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRA$988, grifo
NOSso0)

Fixando adiante, ainda, em seu Art. 208, inciso |, a abrangéncia da garantia a
instrucdoacs sujeitos que, por alguma razao, nao tiveram acesso a edna#lzue dita
propria (BRASIL, 1988), colocando no horizonte, portanto, a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), modalidade que, por seu turno, em observancia a Carta Ma@&8de 1
seria fixada pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estaladede a
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e traz entcaspo a educacao
enquanto um direito de todos e de dever do Estado e da Familia.

Quanto a EJA, a LDBEN, em seu Art. 37, estabelece que a modalidasdeapa
ser[...] destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estuds$aoss e
fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento para a&xecac
aprendizagem ao longo dala.” (BRASIL, 1996)

Destarte, além de reafirmar o direito de todo e qualquer sujeito, indepeddent
suas diferencas e condicdes, a educacédo e apresentar a EJA anqdahtiade que visa
a educacéao ao longo da vida, a LDBEN reconhece e afirma a abrangéncia dosgprocess
formativos, que podem ser desenvolvidos nos diferentes espacos, conforme fixa o Art. 1°
da Lei: “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de enpesruisa, nos
movimentos sociais e organiza¢cfes da sociedade ciha enanifestagdes culturais.”
(BRASIL, 1996)

Diante desta realidade, consagrado o direito universal e nacional deatodos
educacdo, que a escolarizacdo de Pessoas Privadas de Liberdade $B®l9 par
problematizada e ganha espaco no cenario nacional brasileiro, seda emBdalidade
de ensino destinada a esse publico, uma vez que, legalfarigganizacao educacional
gue atende pessoas que ndo tiveram acesso e/ou ndo concluirastuskass bem como,
conforme Carreira e Carneif®009),tendoemyvista que a educacgéo das Pessoas Privadas

de Liberdade constitui-se em um direito como o de todo e qualquer ser humano.



14

Nesse sentido, a privacdo de liberdade dos sujeitos ndo estaria imoraelacd
privacdo dos direitos humanos basicos de respeito e valorizagdo a vida,ctarapou
educacdo, uma vez que esta apresenta-se enquanto meio que viapibraoee a
humanizacédo dos processos de desenvolvimento humano e prepara os suigiass p
relacdes sociais; por isso, indispensavel ao processo de reinsetiefdamaeles que
tiveram o cerceamento da liberdade em virtude de sentenca condepatdmiatica de
delito.

Assim sendo, para além da previsdo constitucional, outras normas p@ssam
garantir ao recluso o direito a educacao: a Lei n° 7.210/1984, Lei de Ex&ardo
(LEP); a Resolucdo n° 03 de 11 de marco de 2009 do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justica; a ResolucadCHREEN® 02 de 19 de
maio de 2010 que fixa as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacfu@asae
adultosemsituacaaleprivacaadeliberdade; o Decreto n® 7.626/2011 que institui o Plano
Estratégico de Educacao no ambito do Sistema Prisional, e watatisas que mais tarde
serao abordadas.

Quanto a privacade liberdade, conforme dados da ferramenta de coédados
do sistema penitenciario brasileiro, SISDEPEN, o Brasil apresefgaaherceira maior
populacdo carceraria do mundo, atrds apenas dos Estados Unidos e da Chida, Ao t
sdo 837.443 Pessoas Privadas de Liberdade (PPL), entre homens e niddissestotal,
recolhidasem celas fisicas, ha 654.704 PPLs nos estabelecimentos penais dos estados do
pais. Desse quantitativo, 626.005 sdo do publico masculino e 28.699, do feminino, com
uma faixa etéria predominante de 25 a 29 anos, numa escala crescenteasesge00
(SISDEPEN, 2022), conforme demonstra a figura

Figura 1 — Evolucdo do aumento da populagao carcerdria nal Bras

Populagio Privada de Liberdade: @

22373

Fonte: SISDEPEN (2022)
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Dentro deste contexto, o estado de Pernambuco conta com um publico carcerario
na ordem de 32.909 pessoas, sendo 31.389 (95,38%) masculino e 1.520 (4,62%)
feminino, contando com um quadro de 23 (vinte e trés) unidades prisionais, com 20
(vinte) delas oferecendo o modulo educacional (SISDEPEN, 2022). Conforme
demonstram as figuras 2 e 3 a seguir

Figura 2 — Populacéo carceraria por género em Pernambuco

Total da Populagao Prisional

32.909

Populacao Prisional Feminina e Masculina
1.520 (4,62%)

Masculino
@ Feminino

31.389 (95,38%)
Fonte: SISDEPEN (2022)

Figura 3 — Populagéo carceraria em atividades educacionais em Pernambuco
e - . 1
Atividades Educacionais 1—

Periodo de Janeiro a Junho de 2022

Excluem-se os presos que estio sob custédia das Policias Judicidrias, Batalhdes de Policias ¢ Bombeiros Militares - (Qutras Prisdes)

s Lo Lo Lo L Lo [ | i = Lo Lo [l s [ [ Lo =]

Municipio Populacio Prisional x Atividades Educacionais Realizadas

Municipio Nome do Estabelecimento

] Abreu Elima [] CADEIA DE SAO JOAQUIM DO MONTE
[] Afogados dang... [ ] CADEIA PUBICA DE ALIANCA

] Afranio [] CADEIA PUBLICA DE AFOGADOS DA I... y 45,13%

[] Agrestina [] CADEIA PUBLICA DE AFRANIO

] Alianca ] CADEIA PUBLICA DE AGRESTINA |

[] Altinho [[] CADEIA PUBLICA DE ALTINHO { Y ] 4 8 5 2

[] Araripina [] CADEIA PUBLICA DE ARARIPINA 1 =

[] Arcoverde [] CADEIA PUBLICA DE BEZERROS Y 32.909
[ Bezerros ] CADEIA PUBLICA DE BOM CONSELHO
[] Bom Conselho ] CADEIA PUBLICA DE CACHOEIRINHA
[] Buique ] CADEIA PUBLICA DE CARNAIBA

[] Cachoeirinha [] CADEIA PUBLICA DE CARPINA 625 3 99 ] ‘] ] 94 62
[ Canhotinho ] CADEIA PUBLICA DE ESCADA : :
[ Camaiba ] CADEIA PUBLICA DE EXU

[1 Carpina [] CADEIA PUBLICA DE FLORES
[ cararu [] CADEIA PUBLICA DE GARANHUNS

[ Escada [l CADEIA PUBLICA DE GLORIA DE GOITA 4243 1 332 3405
O B ['] CADEIA PUBLICA DE GOIANA

Fonte: SISDEPEN (2022)

Alfabetizagao Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

Atividades Complementares Cursos Profissionalizantes Remicao pelo Estudo e Esporte

Obs:. O mesmo interno pode ter realizado mais que uma atividade no periodo
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E sdo nesses espacos, entre muros e grades, que, no decorrer dasnéisas Ult
décadas, as PPL vém frequentando as escolas instaladas dentro lecestentos
prisionais, na perspectiva de resgatar o processo educativo ins#tizeida, a educacéo
formal.

Quanto a educacéao nas unidades prisionais, Onofre e N2db#)apresentam
escola enquanto espaco que possibilita a ampliacdo da possibididaden novo
direcionamento as trajetérias humanas dos sujeitos encarceragiasd@eas autoras,

“[...] a escola no interior das prisdes pode ser uma ferramenta de reinser¢ao social e de
diminuigdo da reincidéncia criminal.” (ONOFRE; MENOTT, 2016, p. 150)

Diante disso, é conveniente observar que a organizacdo das escotgsie @bs
atores escolares inserida® unidades prisionais estdo sob circunstargugos diferem
daqueles das escolas “extramuros”, pois se encontram sujeitos as regras e orientacdes
disciplinares proprias do céarcere, cujas bases sao a vigilanciagacidoé a punicdo
enguanto eixos norteadores de seus processos corretivos.

Sob a optica foucaultiana, as prisdes possuem mecanismos internos de repressao

e punigdo que ultrapassam o castigo da “alma”, investindo na regulacéo do corpo do
detento pela coacao, estimulada por uma educacéao total e reguladora de todos os
movimentos do corpo (FOUCAULT, 2014). E a escola, enquanto um organismo Vivo
dentro dos espacos prisionais, ndo escapaoals operandia organizacao do carcere.

Diante e dentro desse panorama é que as escolas se situam em estatmdecimen

prisionais, espacos onde se materializa, em respeito e observancia assretrize
normativas que regulam os estabelecimentos penais, a convivéncia e trocagigstabele
entre educandos privados de liberdade e professores. Em outras palavras, significa dizer

gue, além das normds preceitos educacionais, 0s professores experimentam uma
realidade permeada por regras e vivéncias caracteristicas de um espagoaarcer

Neste interim, no entanto, as praticas pedagoégicas docentes, dentralddssuni
prisionais, podem conduzir os professores a representanénstrumento de importante
contribuicdo para a reinsergéo social do sujeito privado de liberdade afioma Silva
e Silva(2021):

[...] € mister ressaltar a importancia do/a prafgasno processo
educacional, sobretudo, pelas implicagdesua atuacénaconstrucao
de conhecimentos e de formacdo da cidadania ddaeses, pessoas
em situacdo de privacdo de liberdade, com o prpdsi contribuir
com o retorno e convivio desses sujeitos na sabeedEBILVA,;
SILVA, 2021)
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Perante tal cenario é que evidenciamos a importéad@amacao continuada dos
professores que atuam nas salas de aula dos estabelecimentos qresiasaerando os
obstaculos enfrentados por eles desde o momento que adentram nesses espacos,
cumprindo regras e exigéncias especificas ao ambiente carceréstijgio do uso de
determinados materiais didatiemgor conseguintgsespecificidades das escolas dentro
das unidades prisionais.

Deste modo, é mister pensar uma formacdo continuada especificaspara
publico docente que atua com sujeitos privados de liberdades. E mais:golemsecao
do professor que atua em escolas em estabelecimentos prisionaistadeppensar a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Para Onofre e Menott (2016, p.157)

O professor que atua na escola do sistema prisiopedssita de
formagdo especifica em EJA, além de formacdo asedia que
contribuanasuperacadosdilemas vivenciadosapriséo, para realizar
sua tarefa docente em prol de uma educacdo emdocipajue se
prop8e a procurar a emersao das consciénciasivabjgd a insercdo
critica do sujeito na realidade.

E é considerando duas longas décadas de minha experiéncia como docente,

atuando no servico publico pela Secretaria de Educacdo e Esporte do destado
Pernambuco (SEE-PE) e de minha insercdo em uma realidade esoolastadantes
privadas de liberdade, nos ultimos seis anos, na funcdo de gestora adjustalda E
Estadual Irm& Dulce, localizada no interior da Penitenciaria Fenieifsbreu e Lima
(PFAL), que somos provocados a pensar a atuacédo docenssesimdantes, sobretudo
guando somos estimulados pela caréncia de producéo cientifica relacionewha,ao
gue nos desperta o0 interesse em investigar a tematica da fornmagiwara de
professores que lecionam em espacos prisionais no estado de Pernambuco.

Partindo dessa experiéncia, dos elementos tedricos e explanagdo até aqui
realizadas, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: quaistrdsiicors da
formacao continuada para a atuagao dos professores que atuandelestalas situadas
dentro do espaco prisional da Escola Estadual Irma Dulce?

Diante de tal problematica, esta pesquisa tem por objetivo geradaanas
contribuicbes da formac&o continuada para os professores que lecionam na Escola
Estadual Irmé& Dulce, guseencontra inserida dentda Penitenciaria Femininde Abreu

e Lima— PE. E para alcanca-lo, como objetivos especificos, elencamos:
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a. Identificar o perfil profissional dos professores que atnaomidade;
b. Discutir como ocorre o processo de formacgéo continuada dos professores;
C. Apurar a percepc¢ao dos professores quanto a importancia do processo de

formacao continuada em sua atuacao com sujeitos privados de liberdade;

1.1 Relevancia do Estudo

A formacdo aqui analisada é uma formagdo continuada que vai além da
abordagem do carater institucional, entendida, pois, enquanto as constangeddroca
experiéncias e reflexdes oportunizadas aos professores que vivenciam occolidian
“chao da escola” intra muros. Importando lembrar que as Pessoas Privadas de Liberdade
possuem, assim como os professores, suas historias de vida, seus valoresjestasdo s
ativas e reflexivas no processo educacional.

Assim sendo, a relevancia da presente pesquisa para o campo edljcawwiona
especial para a formacdo de professores ocorre dada a necessidade e degéacia
(re)pensar o ser e acdo docente dentro do espaco carcerario, osdelas or seu
“locus” e educandos com suas singularidades, podem nos levar agransaprocesso
de formacdo continuada dos professores especifica daqueles que atuanolasn esc

situadas dentro da sociedade dos cativos.

Na intencdo de ratificar a importancia de nosso estudo procedemos a um
levantamento da producao cientifica acerca da tematica, quenteieeanalisando as
producdes cientificas encontradas no Catalogo de Teses e Dissatta@RRES e no
Repositorio de Teses e Dissertacfes do Programa de Pos Graduacéo apadedac
Universidade Federal de Pernambuco com uso dos descritores “EJA prisional” e
“formacao de professores”, identificamos uma lacuna nas pesquisas sobre a formagao de
professores para EJA no carcere. Foram encontradas 31 pesquisas no Catalog® de Tes
e Dissertacfes da CAPES cujos temas discutiam a educacéo prisioeatanto, apos
uma analise do conteudo, apenas 03 dissertacdes tiveram aproximacadtenuitica
desta pesquisa (MENDES, 2018a; SILVA, 2020, MENDES, 2018b). O lapso temporal
escolhido foi de 2010 a 2021. Esse marco temporal de 2010-2021, foi devido a VI
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (CONFINTEA), que ocorreu no

Brasil no ano de 2009, e que teve como resultado desse encontro o Marco de Acéo de
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Belém (UNESCO, 2010), documento que reconhece a importancia de reforcar politicas
publicas de EJA, a necessidade de se aumentar o financiamento el@@estreitar as
parcerias entre governos e sociedade civil para melhorar a qualidade cdgdedu

destinada a esse publico, que teve sua publicacdo em abril de 2010.

O estudo de Mendes (2018a), “O Educar em prisdes: percepcdes a partir de
experiéncias dos professores do Conjunto Penal de JuazgAd teve como objetivo
compreender quais percepcdes as professoras que atuam com alunos privados de
liberdade tém acerca das experiéncias do constituir-se professor erm. gkipésquisa-
formacdo, as entrevistas narrativas e a observacdo participante fonastruoaentos

utilizados na coleta de dados.

Um dos resultados observados no estudo foi a auséncia de uma formacéo docente
especifica para a atuacdo com alunos em privacado de liberdaded® agmdo com a
autora as professoras se constituiram docentes em ambiente prisenes de suas
proprias experiéncias formativas. A autora ainda observou através dos distagsos
professoras que a Secretaria Municipal de Educagé@o ndo possui critérios@acia
de professores para atuarem no Conjunto Penal de JuazBif9 ndo ocorre uma
preocupacao com o perfil, haja vista, elas atuarem nesse espaco pde faficéo e
precisarem trabalhaxo entanto, ndo observamos na pesquisa um aprofundamento sobre

a formacgéao docente.

Silva (2020)emsua dissertagdo intitulatdas politicas de formacéo docente para
os professores que atuam em contextos de privacao de liberdade em Minas Gerais”, teve
como objetivo analisar as Politicas Publicas de formac¢do do docentatugu@as
Unidades Prisionais do Estado de Minas Gerais. E uma pesquisa deangtiaiiativa
gue utilizou como metodologia a analise de documentos, entrevistastsaimiadas e
guestionarios aplicados aos professores das Unidades Prisionais do munkiberde
das Neves, que faz parte da regido metropolitana de Belo Horizorgeado de Minas
Gerais. Na analise dos dados obtidos a autora constatou a quase inexdstégbes

direcionadas a formagéo especifica para os docentes que atuam em aprisentass.

A dissertagdo de Mendes (2018b) cujo titulo € “Os processos de formacao de
professores na modalidade EJA: um estudo sobre a educacédo em valones escola

penitenciaria” teve como objetivo compreender os efedasducacaem valores nos
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processos de formacédo docente e em suas praticas na EJA, na retagamostituicdo
moral do sujeito encarcerado. A pesquisa foi realizada com quptofessores atuantes
no complexo penitenciario do regime semiaberto no Estado do Espirito Sarzanddili
como instrumento entrevistas individuais com 0s sujeitos para o levabhtadeedados,
tendo como base um roteiro com questdes semiestruturadas. A autm¥enteomstatou
em seu estudo a falta de formacdo para os docentes atuarersotas sguadas em
estabelecimentos penais, 0 que existe € uma capacitacdo sobee degeguranca

pessoal dos docentes.

Conforme, podemos observastrés dissertacdes ndeaprofundamaformacao
do professor, constatam apenas a auséncia e quase inexisténcia géefoespecificas
para os professores que atuam na EJA prisional, o que nos faz acreditar gpestussa
sera de importante relevancia dada a auséncia de estudos cquenexal formacao
docente dentrode uma escola situada na Unica penitenciaria feminina da regiao

metropolitana do Recife no estado de Pernambuco.

Nenhum achado foi encontrado nas pesquisas realizadas no Repositério de Teses
e Dissertacdes do Programa de Pos Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de

Pernambuco.

1.2 0rganizacao da Pesquisa

Esta pesquisa esta estruturada em seis capitulos, conforme acésups se
segue: no primeiro capitulo, a Introducdo apresentou a contextualizac@amao
abordado, os objetivos, o lapso temparadispositivos legais que asseguram a educagao
para a populacao privada de liberdade, a caracterizacdo da populacéo pridgsaall no
e em Pernambuco, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como modaliéadende
utilizada nas escolas situadas em estabelecimentos prisioreeyancia do estudo e o
estado do conhecimento.

No segundo capitulo, por sua vez, abordamos a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) sob uma perspectiva historica, com o fito de tracar um peax@amalatrajetoria
histéricadamodalidade, perpassando pelo ordenameasztentribuicdes da literatuia
partir dos estudos de Di Pierro e Haddad (2015), Haddad e Di Pierro (2000), Favero e
Freitas (2011), Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), Xavier (2019), S¢2068).
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No terceiro capitulo, sdo apresentadas algumas reflexdes preseiteratnga
pertinente as discussdes aqui objetivadas, visando constituir o nossaiafeeérico,
apoiados nas contribui¢cdes, dentre outros autores, dos estudos de Alcoforado (2014),
Freire(2020),Imberndn(2009,2011) e N6vo#1995),de modo a subsidiasdiscussdes
sobre a formacédo de professores. E, por seu turno, para embasar nossas discussdes na
realidade dos espacos prisionais, foram evocadas as contribuicdes, dentnecout®s
de autores como Onofre (2007), Onofre e Menott (2016), Silva, (2006, 2021) e Julido
(2013).

O capitulo quatro deu conta de apresentar 0os processos metodolégicos que
constituiram esta pesquisa, elucidando os critérios para edeaampo e sujeitos, bem
como apresentando os instrumentos e técnica de andlise de dadgstiNo ciaco nos
debrucamos sobre os resultados derivados de nossa coleta de dados, indieafido o p
dos sujeitos que construiram esta investigacao e, em seguida, partimos pasa danal
categorias percebidas no nosso processo de analise. Encerramos niaseoas®
capitulo seis, onde buscamos construir uma sintese do que identificapesyoesa,
reconhecendo os limites percebidos e, sobretudo, as possibilidades para desdobram

desta investigacdo em novas pesquisas.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): UMA BREVE
CONTEXTUALIZACAO

Ao longo de seu percurso historico, a Educalgiinvens e Adultos (EJA) tem se
constituido enquanto uma modalidade da educacdo que acolhe aqueles gugit
tiveram negado o acesso a escolarizacado ou, por algum nestigoa trajetoria escolar,
precisaram abandonéa-la. E embora atender as demandas por escolariza¢do geealunos
se enquadram dentro deste perfil ndo seja nada recente, os desafideslauza
educadores ao longo das ultimas décadas tem apresentado suas rupturas e continuidades:
se por um lado, “velhos problemas" permeiam a EJA e ja sdo conhecidos pelos
educadores, que ja desenvolveram formas de acdo e buscam supera-losppeas out
mudancas na forma de perceber os sujeitos e compreender a acao edutaua
formacdo humana, tem levado a novas formulacdes, garantias e, ndo obstante, a
necessidade dos professores se reinventarem ao acolherem sujeitosjetmmas
humanas tao diversas.

E por esta razdo que acreditamos apfalarmos da EJA estamos chamando para
a reflexdo aqueles sujeitos que a pensam e materializam, edifesersies contornos e
tonalidades, buscando desvelar possibilidades de estruturar uma pratigagpeda
coerente com os aparatos legais e reflexdes proprias do campo da Educay@nsie
Adultos, bem como com a realidade que, ndo poucas vezesgdeetdampressa por esta
circunscriteemum cercodainvisibilidade, que os sujeitos que a experienciam conhecem
bem segundo os saberes praticos.

Nessa direcdo, compreender o contexto histérico da EJA requer um pequeno
passeio histérico, que nos ajudara a entender ndo apenas a EJA enquandadheodtli
Educacgéo Basica, mas a diversidade de sujeitos por ela acolhidoseallwtdocente
gue, apesar dos desafios - sejam eles novos ou ja conhecidos - copimueaastir e

resistir ao longo das ultimas décadas.

2.1 A trajetdria da EJA no Brasil

O percurso da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), hoje referenciada enquanto
uma modalidade da Educacao Basica no Brasil (BRASIL, 18863uas raizes fincadas
nos movimentos populares, que contribuiram com a adi¢cdo de uma persghatativa
a EJA para além de um processo escolarizado.
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Nessa direcdo, na esteira de Di Pierro (2008, p.396), fazer alusdo a EJA,
atualmente, ¢ fazer referéncia “[...] a um conjunto variado de processos formais e
informais de aprendizagem pelos quais as pessoas enriquecem seusmeEImbeci
cultura e qualificacdes profissionais para satisfazer a necessidatigisluais ou
coletivas.”.

As marcas historicas das dificuldades de acesso ao processo dezzg@Em, e
guando do seu acesso, das dificuldades de permanéncia, desvelando adddsigual
educacional que perdura no territorio brasileiro. E, nessa direcdo, diardeedaidade
de escolarizar o publico que nao teve acesso ou foi levado a abandostrdos, e
movimentos da sociedade civil debrucaram-se, ao longo da historia, pgurassseu
direito a educacdo.

Nesse preambulo, é conveniente explicitar que o ordenamento juridicoade um
sociedade teram processo historico, social e politico por tras dAsleis, muitas vezes
expressam a for¢ca dos movimentos sociais, atdegguns conflitos historicos-sociais.
Outras vezes, simplesmente reproduzem o interesse da classe doenmamater seu
status quo

Desta feita, ao abordarmos a EJA no Brasil, remontamos a época doddasil,c
no aporte dos portugueses, com a Companhia Missiatéliesus, na figura dos padres
jesuitas, cuja missado principal era evangelizar os indigenas deficonverté-los ao
catolicismo, por meio do processo educativo. A Europa colonizadora na propagacéo do
cristianismo no continente americano, se serviu da alfabetizdgdpovo nativo,
inicialmente, os indios, a lingua portuguesa. Nessa seara, HaddaRierrDi(2000)
afirmam que

A acao educativa junto a adolescentes e adult@®amsil ndo é nova. Salse

gue ja no periodo colonial os religiosos exerciamacao educativa missionaria
em grande parte, com adultos. Além de difundirangelho, tais educadores
transmitiam normas de comportamento e ensinavasfi@es necessarios ao
funcionamento da economia colonial, inicialments iadigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. (HADDAD; [EHRRO, 2000, p.108)

Na década de 1930, identificamos uma proposta mais sistemateadaio da
trajetdria historica da educacédo de adultos em nosso pais, consogueds&Epde Silva
(2017),quando ressalta que o aumento populacional advindo do processo de urbanizagéao
no Brasil, despertou no poder politico vigente o interesse em aumentar se®s bas
eleitorais, se utilizando do processo de aquisi¢ao da leitura e escpitgpulacdoadulta,

como proposito de manutencdo no podéw.entanto, cabe aqui justificar o voto do
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analfabeto no periodo pos Independéncia do Brasil em 1822. Aos analfabetosra voto
permitido em virtude de mais de 90% dos brasileiros naquela época sdradod, e
excluir o voto do analfabeto, impediria até a propria elite de votar. (WESDD6).

Ainda na época do Império, o Decreto n° 3.029 de 09 de janeiro de 1881, conbetido

Lei Saraiva, que instituiu o titulo de eleitor vetou o voto dos analfaletis,uma vez,

por interesse da elite dominante, j& que naquele momento contava coméda paus
politicos letrados. Corroborando com o Decreto acima citado, a nossa primeira
Constituicdo republicana, promulgada em 1891, em seu texto legal, negou ao adulto
iletrado o direito ao voto.

Isto posto, chegamos a acreditar que desde o oaa@oloniza¢do a alfabetizacao
de adultos atendia aos mais diferentes interesses do poder politico dominante no pais.

Porém, a partir da década de 1940, a educacdo de adultos passou por avangos
significativos, como resultado de previsdo legal estabelecida pelatGigastide 1934,
gue trouxe em seu arcabouco legal, o Plano Nacional de Educacao de belapentsa
da Unido que deveria inserir em seus preceitos legais a inclusado de wor@asino
primario integral gratuitaje frequéncia obrigatdria, sendo extensivo a populagéo adulta.

E nesse panorama que a educacdo de adultos passou a ser vistameomalitica
constitucional que necessitava de um tratamento dentro de suas espedficidade

Desta feita, é importante ressaltarmos que embora ndo pretendames, nest
trabalho, descrever todo o momento histérico da educacéo direcionada ao pabli
jovens e adultos no Brasil até o advertad JA como modalidadge ensinoda Educacao
Basica, prescrita pela LDBEN, se faz necessario trazer aatgnas percursos que
geraram suportes as normativas supracitadas. Como acordos, convencdes, declaracdes
internacionais, pactuados pelo Brasil.

E nessa trajetoria historica de debater e organizar a Educacédo de ,Aghiltos
1949, ocorreu na Dinamarca a primeira Conferéncia Internacional de Educacéo de
Adultos - CONFINTEA. Desde entdo, as CONFINTEAS ganham um ndmero maior de
representacdo de paises participantes.

Ainda que as mobilizacfes internacionais, através de suas agendas, nam poss
carater impositivo, podem se constituir em instrumento de pressao por agueles
formam a sociedade civil, na perspectiva de vir a integrar politicas@sibtiomo nos
apresentam Di Pierro e Haddad (2015),
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Mesmo néo tendo carater impositivo, acordos intéonacs assinados
pelos governos nacionais podsetonstituireminstrumentos para que
a sociedade civit em cada pais ou nas redes globagserca pressao
para a garantia de direitos, mudanca de leis e cdepentos, acesso
a informagbes ou reivindicacdo de politicas publicAs metas
internacionais associadas a esses acordos diratianaooperacao
internacional bilateral e multilateral, estimulargiivernos nacionais a
perseguir oS compromissos para acessar tais recuesponder as
pressdes ou evitar san¢des externas (DI PIERRO; D) 2015, p.
200).

Um desses momentos, um marco para a EJA, foi a Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos em Jomtien na Tailandia, em marco de 1990, na qual foi aprovada
a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (UNESCO, 1990) que deu origem a

um plano de acao para Satisfacdo das Necessidades Basicas dezAgeemghiara cada

pessoa, criangas, jovens e adultos.

[...] a Educacé@deJovens e Adultos (EJA) representa uma dividalsocia
ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acessera dominio da
escrita e leitura como bens socia@escolaou fora dela, e tenham sido

a forcadetrabalho empregadeaconstituicAaleriquezas @maelevacao

de obras publicas. Ser privado deste acesso @taleaf perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca $igtifa na
convivéncia social contemporanea. (BRASIL, 2008) p.

E queremos destacar os objetivos da educacao de jovens e adultos, enunciados
num importante documento elaborado a pdeiy CONFINTEA realizadara cidade de
Hamburgo, na Alemanham1997, conhecido como Declaragcdo de Hamburgo que assim
dispoe,

5. Os Objetivos da educagao de jovens e adultsgpsvicomo um
processo de longo prazo, desenvolvem a autonombasenso de
responsabilidade das pessoas e das comunidadésledendo a
capacidade de lidar com as transformacfes queemcara economia,
na cultura e na sociedade como um todo; promoveeaisténcia, a
tolerdncia e a participacdo criativa e critica daadaos em suas
comunidades, permitindo assgueaspessoas controlem seus destinos
e enfrentem os desafios que se encontram a frienfgflUNESCO,
1997).

A despeito de acordos, declaracdes e convengfes, dos quais o Brasil € pais
signatario, elencamos, outros documentos nacionais que permeiam a &diecipéens
e Adultos no pais, dentre eles o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 cujaszé&sretr

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos estao nele pautadas,
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complementado pela Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, que institui as Dsetrize
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

O referido parecer (BRASIL, 2000) contempla as especificidades dessa
modalidade densino, tais como: modelo pedagdgico proprio, ao afirmar que “a EJA
necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio a fim rdsitadades
pedagdgicas e satisfazmmecessidadafe aprendizagem de jovenadultos” (BRASIL,

2000, p.9), suas funcdes, dentre outras.

No que concernasfuncdes, Bras{2000)ressaltastrés funcdes da EJA, a saber:
a funcéo reparadora, a funcdo equalizadora e a fungéo qualificadora, et@optzooom
uma definicdo para cada funcéo. A funcao reparadora consiste na repanatdareito
negado: o direito a uma escola de qualidade, e o reconhecitaégialdade ontoldgica,
haja vista, o processo historico de excludéncia social do Brasilyiimeu jovens,
adultos e idosos, levando-os a ndo ingressar a escolaridade no tempo préprio.

Em relagdo a funcdo equalizadora da EJA consiste na reentrada nua siste
educacional daqueles que tiveram seus estudos interrompidos forcosamermelaseja
repeténcia ou evasao, dadas as condi¢cdes adversas e a falta de oportunidades vividas por
esse publico na sociedade brasileira, que contribuiram para a pecraaledesaescola,
€ o caso de trabalhadores, donas de casa, aposentados, encarcerados.

E oportuno, revelar que o viés da exclus&o social ainda se faz presEdfeena
pleno Brasil do século XX|a queem2019, conforme os dados do Educacenso, o Brasil
apresentou uma populacdo de estudantes na Educacdo de Jovens e Adudiers iz
3,2 (trés milhdes e duzentos mil). Desse total, cerca de 30% (trinta por cento) sao jovens
entre 15 (quinze) e 19 (dezenove) anos (INEP, 2019).

No que concerne a funcéo qualificadora da EJA, deve proporcionar ao individuo
uma atualizacdo de conhecimentos ao longo de toda a vida. Dada a itwdengdeser
humano, se faz necessario propiciar ao sujeito uma educacao perncaneoténtuito
de formar uma sociedade justa e solidaria.

No tocante as palavras de Soares (2002) em relacdo as fungBes da EJA,
percebemos que a énfase dada a funcdo qualificadora, demonstra a realidade

contemporanea de uma aprendizagem continua, com a qual concordamos, 8eTtED vej

A funcéo reparadora, que se refere ao ingressarcigto dos direitos
civis, pela restauraca@teumdireito negado; a funcéo equalizadora, que
propde garantir uma redistribuicdo e alocacdo estavide mais
igualdade de modo a proporcionar maiores oportdeisi@e acesso e
permanénciaa escola, aogueaté entdo foram mais desfavorecidos;
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por ultimo a fungdo por exceléncia da EJA, permamestescrita no
documento como fungéo qualificadora. E a funcdoaguessponde as
necessidades de atualizacéo e de aprendizagemuas)tproprias da
era em que nos encontramos. Diz respeito ao pm@esmanente de
“educac¢do ao longo da vida”. (SOARES, 2002, p.13).

Esse percurso do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida també
esta contemplado na Constituicdo Federal de 1988, quando no inciso X 806art
proclama dentre os principios sob os quais o ensino serd ministrado estd a “[...] garantia
do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida [...] (BRASIL, 1988)

Outro importante marco regulamentario é a Lei n°13.8635de junhode 2014
gue aprova o Plano Nacional de Educacédo (PNE), nele sé&o estabeletelawetas para
a educacédo que devem ser cumpridas no prazo de deNampse concerne a EJA, o
PNE, em sua meta 10 estabelece a necessidade de: “oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultessimos fundamental
e médio, na forma integrada & educacao profissional. (BRASIL, 2014).

Em 2021, mais uma tratativa foi instituida no pais, a Resolucédo n° 01/2021 de 25
de maio de 2021 que estabelece as Diretrizes Operacionais para gaBdlecdovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica NlageAlfabetizacéo
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacao de Jovens e Adultos
Distancia. que assim afirma nos incisos | a VIl do Art. 1°:

Art 1° Esta Resoluc¢éo institui Diretrizes Operacismara a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos:

| — ao seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricula
(BNCC);

I — a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA);

lll — & duracdo dos cursos e a idade minima para imgress

V — a forma de registro de frequéncia dos cursosadeid
minima e a certificacdo para os exames de EJA,;

V — a Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida pardae
Educacédo a Distancia (EaD);

VI — a oferta com énfase na Educacdo e Aprendizagem ao
Longo da Vida; e

VIl - a flexibilizagéo de oferta, de forma que se coibpae
com a realidade dos estudantes, e o alinhamenteladacao de
escolaridade com a qualificacéo profissional, arsesbrigatoriamente
observadas pelos sistentiesensinonaoferta enaestruturaloscursos
e examesle Ensino Fundamental e Ensino Médio, gadesenvolvem
em instituicbes proprias, integrantes dos Sistdpiddicos de Ensino
Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito Fede@ino também do
Sistema Privado (BRASIL, 2021, p. 1).

Nesse mesmo documento, o art. 8° propde no inciso Il, que a énfase dada a EJ
na Educacéo e Aprendizagem ao Longo da Vida, seja ofertada, dentre outros sujeitos,
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agueles em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimenies Qeniado,
Cavalcanti (2022) tece uma critica sobre esta legislacdo, ao chameficatpara a
tentativa do legislad@mrelacionar a EJA com a educacao de pessoas com necessidades
educacionais, o que somos de acordo.

Consoante os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do a@01#, das 50
milhdes de pessoas de 14 a 29 anos no Brasil, 10,1 m{@286) ndo completaram
alguma das etapas da Educacéo Basica, seja por abandonarem aejaquda,nunca a
terem frequentado (IBGE, 2020).

Os dados supracitados séo reflexos do retrato das dificuldades naagawant
acesso a educacdo para todos. O que celoewidéncia a necessidadelancar olhares
para o ordenamento juridico brasileiro, de modo a compreender os direitos proclamados
e as dificuldades em sua operacionalizacao.

Conforme citado na introducao deste estudo, dentre os documentos norraativos,
Constituicdo do Brasil ja prevé a garantia da educacéo de jovens e gdalo® no
inciso | do Art. 208 estabelec&ducagiao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratto@dogara qua
ela ndo tiverm acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

E como ja citado anteriormente, a instrucdo normativa de um palis resiitas
vezes dos movimentos sociamum espaco de disputa, que acarreta na efetiva aplicacao
das normas como podemos obsensgpromulgacdoem 1996, dd_ei n.° 9.394/96- Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) que temageu arcabouco legal
os direitos dos jovens e adultos ao ensino basico de oferta gratisitselesendo as
unidades federativas a responsabilidade de acesso e permanéregaraiggiuos no
espaco escolar, poreiode uma modalidade de ensino especifica - A Educacao de Jovens
e Adultos (EJA).

Isto posto, a EJA como modalidadieensino da Educac¢éo Basica, a despeito dos
espacos escolares distintos que pode ser ofertada, também se elgurdrdas escolas

publicas inseridas no interior das unidades prisionais.

2.2 A EJA em ambiente prisional

Aqui, realizamos um inventario das leis e programas que dao suporte efetivo a

EJA em ambiente prisional no Brasil e em Pernambuco, assim como o ponto de vista
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tedrico na abordagem de autores como; Julido (2013); Onofre (2007) e Silva (2006; 2021).

No entanto, antes de adentrarmos na Educacao de Jovens e Adutesotas
situadas em ambiente prisional, entendemos a necessidade de faz@veimesgate
histérico acerca da prisdo, enquanto instituto de segregacao do inditidsyrgiu com
o fito da pena corporal ja no final do século XVIII e inicio do século XIX, conforme
estabelece Foucaiy2014).

Se fundamenta na forma simples da privagédo dadkioler [que] é um
bem que pertence a todos da mesma maneira [...peakn tem o
mesmo pregco para todos. Além disso, ela permitentidicar
exatamente a pena segundo a varideeémpo [...] retirando tempao
condenado, a prisdo parece traduzir concretameiteia de que a
infracdo lesou, mais alédavitima, a sociedade inteira. (FOUCAULT,
2014, p. 224).

A despeito de sua implementacdo, com intuito de recuperacdo do individuo
privado de liberdade, a prisdo por si s6 ndo proporcionou ao sujeito um retorno
reintegrador ao convivio social, 0 que levou a se pensar, dentre algunmadizite, a
educacédo enquanto instrumento de transformacao.

E na aparente faléncia do sistema carcerario ja observada no s¥cgle Xe
acordo com Foucault, h4 quase 150 anos instituiram-se sete maximasaisia boa
“condigdo penitenciaria”, que passaram a ter a nomenclatura de principios, que se insere
dentre eles a educacgdo das pessoas privadas de liberdade: “[...] a educagdo do detento é,
por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaucgédo indispensavel ne@interess
da sociedade e uma obrigacao para com o detento” (FOUCAULT, 2014, p. 265).

Dando sequéncia ao panorama historico da educacdo da pessoas privadas de
liberdade, fazemos alusdo a marcos legais que ja na década de 1850 dmforma
pioneira o direito &ducacdo das pessoas privadas de liberdade, nesse caso, as “Regras
Minimas para o TratamentieReclusos”, em 1955, aprovadas pelo Conselho das Na¢des
Unidas, hoje denominadas “Regras de Nelson Mandela”, [...] A educacao de analfabetos
e jovens reclusos sera obrigatoria, prestando-lhe a administracdo prispeeiake
atencao (CNJ, 2016).

Nesse sentido, a educacéo na prisdo tem sido objeto de debates éatisaass
longo de todo esse tempo, com diferentes questdes, perspectivas ppléigs sendo

trilhadas no decorrer das Ultimas décadas do século XX e no século XXI e
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encaminhamentos que estdo sendo implementados pelos g@manetscao a educacao
das pessoas privadas de liberdade.

No Brasil,ja nos anos finais da década de 1950, instrumentos normativos traziam
a ideia de educacao na prisdo, quando no inciso XlIl do art. 1° da Lei n° 3@Z diele
outubro de 1957 intitulado das Normas Gerais do Regime Penitenciario estabeleci
oferta da educacao moral, intelectual, fisica e profissional dos sentenciados.

Com o advento da Lei n° 7.210/1984, Lei de Execucdo Penal (LEP) surge a
assisténcia educacional ao preso e ao internado, conforme dispde tMruosart. 11.
(BRASIL, 1984).

A despeito do objeto da nossa pesquisa, acreditamos ser importante tecer uma
critica ao carater assistencialista dado a educacdo pekupmeicitada, haja vista a
educacédo como direito de todos e daeleEstado e da familia preconizado pelo art.205
daCF 88, atingeaspessoas privadake liberdade, como a todo e qualquer cidadéo, o que
nos faz crer que o termo assisténcia previsto na LEP configure uma dacelddao um
direito.

Como direito das pessoas privadas de liberdade, a partir de 2005 o paia comec¢
uma proposta de articulacdo através dos Ministérios da Educacdo @ Jhastg
implementag&o do Programa Nacional de Educacéo para o Sistema Penitenciério.

A partir de entdo, com o apoio da Unesco ocorreu o Seminario Nacional pela
Educacao nas Prisbes: Educando para a Liberdade, rean&tasilia entre os dias 12

e 14 de julho de 2006. Dentre as propostas oriundas do evento temos:

1. O Governo Federal, por meio dos Ministérios da Ecfimee da
Justica, figure como o responsavel pelo fomentwagédo de politicas
publicasde Estadano dominiodaEducacao nas Prisdes, estabelecendo
as parcerias necessarias junto aos Estados e Maonicip

2. A oferta de educacdo no sistema penitenciario feefa de uma
articulacdo entre o érgéo responsavel pelministracdo Penitenciaria
e a Secretaria de Educagéo que atue junto ao sisteml, cabendo a
ambas a responsabilidade pela gestdo e pela cagétedesta oferta,
sob a inspiragédo de Diretrizes Nacionais;

3. A articulacéo implique na disponibilizacdo do mialepedagdgico
da modalidade de EJA para as Escolas que atuamistem&
Penitenciario, como insumo para a elaboracdo detpsopedagoégicos
adequados ao publico em questdo (UNESCO, 2006)

Atividades e conquistas no intuito de estruturar as politicas pubdiaas
implementacdo da educacdo em unidades prisionais vem sendo deses\ddgidia
entdo. Dentre as principais conquistas destacamos a aprovacédo dazebiNadionais
para a oferta de educacao nos estabelecimentos penais aprovada pelo Conselho Nacional
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de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justigasolugdo n° 03 de 11 de
marco de 2009 do CNPCP; a Resolucdo CNE/CEB n° 02 de 19 de maio de 2010 que fixa
as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacgao para joeeldt@s em situagéo de
privacdo de liberdade; o Decreto n® 7.626/2011 que institui o Plano Estratégico de
Educacdo no ambito do Sistema Prisional e outras tratativas.

Nos ultimos anos, o reconhecimento do papel potencial da educacés d#avé
avancos significativos na formacéo para o processo de ressocializacacsstzes pe
privadasde liberdade como direito humano fundamental & percebido no apmitetde
debates e discussdes literarias acerca de educacdo em eidoald@s em unidades
prisionais com muitas contribui¢des literarias, como em Onofre (2007)egs&ta a
importancia da escola no processo ressocializador do individuo,

[...] a escola é um espaco onde as tensfes seamadiviadas, o que
justifica sua existéncia e seu papel na ressoagiz do aprisionado.
Inserida numa ordem que “funciona pelo avesso”, oferece ao homem
preso a possibilidade de resgatar ou aprender witna forma de se
relacionar, diferente das relacbes habitdaisarcere contribuindo para
a desconstrucdo da identidade de criminoso (ONOEB®/, p.25)

E, ainda, conforme UNESCO (1997)

[...] é a chave para o século XXI; é tanto consegaédo exercicio da
cidadania, como condicdo para uma plena participagidsociedade.
Além do mais, &um poderoso argumentanfavordo desenvolvimento
ecoldgico sustentavel, da democracia, da justiggukidade entre os
sexosgdodesenvolvimento socioecondmico e cientifico, ali&@ser um
requisito fundamental para a construg@om mundo onde violéncia
cede lugar ao diadlogo e a cultura de paz baseada jsstica. A
educacéo de adultos pode modelar a identidade dadadao e dar
um significado a sua vida. [...JUNESCO, 1997, p. 19 - grifo nosso)
Conforme nos relata Juli§®013),ainda que tenham havido algumas experiéncias
estaduais na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos h& algumas fid egutartir
de 2005 quese iniciou, no Brasil, encaminhamentos para uma politica propriamente
nacional, resultado de uma articulacéo para implementacdo de ProgreimaaNde
Educacao para o Sistema Penitenciario por meio dos Ministérios da Edecacdustica.
Com o advento de conferéncias e convengdes, nacionais e internaci@nais, as
como algumas politicas publicas, tém-se reforcado a Educacdo de gogdukos em
diferentes espacos, dentre eles nas unidades de ensino situadas emesprisenais,

trazendo para o mundo “extra muro”, uma realidade até entao invisivel socialmente.
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2.3 A EJA em ambiente prisional no estado de Pernambuco

O historico da educagdo em prisdes no estado de Pernambuco, tem ganhado espac
nas discussdes e debates de varios segmentos da sociedade, atrayadimantej dos
documentos normativos, resultantes da mobilizacdo da sociedade civilstdagdes
publicas de ensino e pesquisa, das entidades governamentais, dentre esgesehtido,
umdos documentos de grande relevancia resultante desse processo foi easlatsoum
Plano Estadual de Educacdo em Prisbes de Pernambuco: 2013/2014, que comecou sua
construcdo no ano de 2010, e teve o ano de 2012 como término. Naquele periodo, ainda
gue a EJA fosse a modalidade de ensino ofertada aos estudantes, o Gosstambodie
Pernambuco ofertavamalgumas unidades prisionais os projetos de aceleragéo de fluxo
tais como, Projeto Travessia e Telessala em situagdes ditas “excepcionais”, sob a alegacao
do principio da autonomia de cada escola (PERNAMBUCO, 2012). Este plano foi
revisitado recentemente, no ano de 2021, com atualiza¢cdes, homenclatura easnudang
referentes a realidade dos dias de hoje, especialmente no que cax@uUIdicas
publicas (PERNAMBUCO, 2021).

Atualmente, o estado conta com o Plano Estadual de Educacdo paasPess
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Est&Erndenbuco,
apresentado ao Departamento Penitenciario Nacional DEPEN/Mmideé Justica, e
tem como objetivo diagnosticar, planejar e executar acoes de ampliagéferta da
Educacdo Basica na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, gaalificac
profissional e educacdo nao formal, nos exercicios de 2021 a 2024 (PERNAMBUCO,
2021).

O supracitado plano teve como documentos norteadores o Decreto Federal n°
7.626/2011, denominado Plano Estratégico de Educacao no ambito do Pisttomal,

a Resolucao CNE n° 02/2020 e pela Nota Técnica n°
9/2020/COECE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MJ, e dentre as metas a atingir no guadrié
2021-2024 estéo:

Garantir programa de alfabetizacdo para pessoeadps de liberdadeod
Sistema Prisional;

Proporcionar a expanséao e o fortalecimento da edodaésica de qualidade;
Ampliar os espacos educacionais no Sistema Prisiona

Garantir a formacade profissionais ligados a educagémSistema Prisional;
Normatizarasatribuicdes e competéncias a serem adotpdosistituicbese
profissionais que atuam no ambito da educacdo ascohs unidades
prisionais, no Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO1p02
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A ofertadaeducacédo escolar nos estabelecimentos prisionais esta angedoada
artigos 11 e 17 da LEP (BRASIL, 1984) mas como ja citado anteriormente deamane
assistencial. Eis o teor do art. 17: A assisténcia educaciongreeandera a instrucao
escolar e a formacao profissional do preso e do internado.

Em Pernambuco a educacdo nos espacos prisionais é gerida de forma
compartilhada pela Secretaria de Educacdo e Esportes eegoeédaBa de Justica e
Direitos Humanos, mas é de responsabilidade da Secretaria de &dackegportes a
oferta da educacdo as Pessoas Privadas de Liberdade na modalidadead@d=de
Jovens e Adultos, ofertada atualmest&20 (vinte) unidades educacionais instaladas nas
unidades prisionais do estado (PERNAMBUCO, 2021), a saber,

Quadro 1- Relagéo dos estabelecimentos prisionais e as escolas que estéo situadas
nestes

I R . GERENCIA
bz NUMER | pEGIONAL
ESTABELECIMENT PRIVADOS O DE DE
OS PRISIONAIS DE ESCOLA ALUNO ~
LIBERDAD S S EDUCACA LOCAL
= O (GRE)
Escola
Presidio Juiz Ant6nic Estadual
Luiz Lins de Barros 2436 Professor 317 Recife Sul Recife
(PJALLB) Joel
Pontes
Escola
Estadual
Presidio Asp Marcelq Professor
Francisco de Araujo 1986 Joel 15 Recife Sul Recife
(PAMFA) Pontes
(ANEX
0)
Escola
Presidio Frei Damiagq ESt,\IaS“a'
De Bozzano 2130 Senhora 149 Recife Sul Recife
(PFDB)
das
Gracas
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Escola
Colbnia Penal Estadual
Feminina Do Recife 728 Olga 195 Recife Sul Recife
(CPFR) Benario
Prestes
Penitenciaria Escola Metropolita
Feminina de Abreu ¢ 480 Estad~ual 248 na Ab_reu €
Lima (CPFAL) Irma Norte Lima
Dulce
Escola
Centro de Saude Es'Ea(_juaI Metropolita
) s Médico Abreu e
Penitenciario 173 RuV do 154 na Lima
(CsSP) Rggo Norte
Barros
Escola
- Estadual Metropolita .
Premdzglcé;e) Igarassl 4113 Dom 346 na Itapljsum
Hélder Norte
Camara
Escola
Penitenciaria JEuSi;aESSI Metropolita
Agroindustrial Sdo 1826 ANtonio 375 na Iltamarac$
Jodo(PAISJ) Lins de Norte
Barros
Penitenciaria Eifgghaal Metropolita
Professor Barreto P ,
1246 Poeta 447 na ltamaracé
Campelo Olegario Norte
(PPBC) Margi]ano
Presidio Dr. Escola
Rorenildo da Rocha| Estadual
Ledo 854 Padre 382 Mata Sul Palmares
André
(PRRL) Albert
. o Escola
Penitenciaria Dr.
Enio Pessoa Guerrz 1980 Estadual 300 Val_e d(.) Limoeiro
Paulo Capibaribe
(PDEPG) ’
Freire
Escola
Presidio de Estadual Itaquiting
Itaquitinga PIT) 1145 Paulo 228 Mata Norte a

Freire
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Escola
Presidio Advogado I[E)?:ggl?oal Sertdo do Arcoverd
Brito Alves 1072 . 322 Moxoté
(PABA) Ferreira Ipanema €
de Paiva
Junior.
- Escola
Desperrizlgrloa dor Estadual Sertdo do
g 666 Odete 306 Moxoto Pesqueirg
Augusto Duque
Andrade Ipanema
(PDAD) Al
ves
Escola
Estadual
Coldnia penal Vigario Sertdo do
feminina de Buique 247 Joao 133 Moxotd Buique
(CPFB) Inacio Ipanema
(ANEX
0)
Penitenciaria Juiz EEsf;gLZI Agreste
Placido de Souza 1911 - 216 Centro Caruaru
Gregorio
(PJIPS) Norte
Bezerra
Penitenciaria Dr. Escola -
Sertdao do
gg\r/nagio 1152 E;teandtgal 366 Médio Séo| Petrolina
(PDEG) XV Francisco
Escola
Estadual
Profa. M2
da
Presidio de Salgueir Conceica Sertédo .
(PSAL) 593 o 233 Central Salgueiro
Cisneiros
Sampaio
(ANEX
0)
Escola
Estadual
Presidio Advogado A d[i)lgon Agreste CS“?;?O
José David Gil 588 136 Centro o
. Bezerra Capibarib
Rodrigues Norte
de Souz3d e
(ANEX

0O)
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Anexo
- L da o,
Presidio de Vitoria df Escola Vitéria
Santo Antao 616 189 Mata Centro de Santo
Estadual ~
(PVSA) Amélia Antao
Coelho

Fonte: Dados fornecidos pela Gestdo da Escola EstadualDuice e dados do SISDEPEN
(2022)

No que concerne ao quadro 1 as escolas em sua grande maioria sao frequentadas
pelo publico masculino, ja que este representa mais de 90% (noventa pJrdeent
populacdo carceraria pernambucana. Em relagcdo ao publico feminino, ha na regiao
metropolitana do Recife, duas escolas, a Escola Olga Benaries?sistada na Colbnia
Penal Feminina do Recife - CPFR e a Escola Estadual Irma DWdB)(Bituada no

interior da Penitenciaria Feminina de Abreu e Lima - PFAL.

Conforme a Instrucdo Normativa SEE n° 001/2020 publicada no Diario Oficial do
Estado de Pernambuco (DOE-PE) em 22 de janeiro de 2020, e fundamentada na
Resolucdo CEE/PE n° 2/2004 (DOE de 06.05.2004), a qual regula a oferta da EJA no
ambito do sistemde ensino do Estado de Pernambuco, assegurada pelo Decreto Federal
n® 7.626 de 24 de novembro de 2011, sancionado pelo Governo Federal que institui o
“Plano Estratégico de Educagdo no ambito do Sistema Prisional- PEESP”, ¢ garantida as
unidades escolares situadas em espaco prisional a oferta da EJAnwoHumsiamental
nos Médulos |, II, IlI, 1V, V, VI, VII e VIII, e no Ensino Médio nos Mddulos 1°, 2° e
3°.(PERNAMBUCO, 2021).

Até entdo, a modalidade EJA era oferecida no Ensino Fundamental masiste

fases anuais: fases I, Il, 1l e IV, como pode ser visto na figura 3.
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Figura 4 — Distribuicdo da EJA em fases em Pernambuco

Quadro Sinotico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental dos anos iniciais e finais: EJA Fases I, II, III e IV

Estudante com distorcdo idade/série | Estudante em situagdo Idade minima
No Ensino da EJA ideal o Ensino para acesso na EJA @
Extensivo EJA
Fases da Equivalencia Idade Idade Carga
EJA em série horaria anual
EJA1 1* série 07 anos 15 anos 800 horas
(anos iniciais) 2% série 08 anos de relégio
EJAII 3% série 09 anos 15 anos 800 horas
L (anos iniciais) 4% série 10 anos J de reléogio
~ EJANL 5% série 11 anos 15an0s | 1000 ]
(anos finais) 62 série 12 anos horas aulas
EJAIV 7 série 13 anos 15 anos 1000
(anos finais) 8 série 14 anos horas aulas

(1) A estrutura organizacional da EJA do Ensino Fundamental em fases estd normatizada pela Instrucdo
Normativa n° 15/2008 — SEDE/GENE (DOE-PE de 27.11.2008).

(2) A matricula. na Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, € facultada a qualquer estudante
com distorcdo idade/ano escolar com idade a partir dos 15 (quinze) anos completos, tanto para inscricio e
realizacdo de exames de conclusdio. conforme preceitua o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010
(DOU de 16.06.2010).

(3) A carga horaria minima para a Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental esta
consubstanciada na Instrucdo Normativa N° 02/201 1-SEDE/SEGE/SEEP/GENE (DOE-PE de 29.01.2011).
expedida Secretaria Estadual de Educacéio de Pernambuco.

Fonte: PERNAMBUCO (2012)

No entanto, a supracitada Instrucdo trouxe, em seu teor normativo, a mudanca
para os Modulos a serem desenvolvideorma semestral garantindo a carga horéaria de
500 (quinhentas) horas-aulas para cada modulo, perfazendo um total de 4.000 (quatro
mil) horas-aulas para todo o Ensino Fundamental. Quanto a EJA Médio, a referida

modalidade, ja era oferecida em mddulos semestrais.

Ainda que néo seja nosso objeto de estudo, consideramos importante abrir um
paréntese e fazer uma critica no que concerne a mudanca de fases (anuais) para moédulos
(semestrais). De acordo com a figura 4, podemos observar que a demandar@ré supe
ao atendimento, e sabendo que muitas escolas que estdo situagEQos prisionais,
ndo contam com salas suficientes para ofertar aos estudantes, acreditamos que o formato

atual interfere na dindmica escolar, dificultando o acesso do estudante a escola.
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Figura 5 — Relagao entre a demanda educacional e a ofeldaos gerais
RELAGAO ENTRE A DEMANDA EDUCACIONAL E A OFERTA - DADOS GERAIS

NIVEL DEMANDA ATENDIMENTO | PERCENTUAL
ALFABETIZAGAO 2.935 0 0
ENSINO FUNDAMENTAL 16.274 5.082 31%
ENSINO MEDIO 4.101 1.164 28%
ENSINO SUPERIOR 231 0 0
TOTAL

Fonte PERNAMBUCO (2021)

Cabe a Secretaria Executiva de Ressocializacdo (SERES), subordinada a
Secretaria de Justica e Direitos Humaroem acéo articulada com a Secretaria de
Educacao e Esportes, conjugar esforcos para a consecucédo da exigéncialagéhde
asacodes institucionais com vistas a assegurar e expandir os servicea da aducacao

em pris6es (Figura 5), possibilitando a melhoria do servigo de educagao nas prisoes.

Figura 6 — Relacdo entre a demanda educacional e a oefeldaos gerais

NIVEL DE ESCOLARIDADE QUANTIDADE
ANALFABETOS 16
ALFABETIZADOS 20
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO 171
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO 17
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 28
ENSINO MEDIO COMPLETO 31
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 4
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 7
ACIMA DO ENSINO SUPERIOR 0
TOTAL 294

Fonte: PERNAMBUCO (2021)
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3. FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo tem por objetivo apresentar um referencial teérico adarca
formacdo de professores a fim de embasar nossa andlise da formagéwadantio
contexto dos professores que atuam na Escola Estadual Irma Dulce amiRem
situada em um estabelecimento prisional.

No entanto, apesar de nosso foco nesta pesquisa ser a formacao continuada,
compreendemos ser necessario apresentar o que entendemos por fornmagéeirde
geral, delimitando os conceitos de formacao inicial, formagéo continuadala, am
terceiro conceito que também sera util em nossas analises, a formacao permanente

Quando falamos de formacao de professores no Brasil, € inevitavel recoerermos
aspectos histéricos que nos explicam sobre como chegamos ao que temos hoje. Segundo
Gatti e Barreto (2009), a criagdo de cursos especificos para a formaddcedees no
Brasil teve sua inauguracao ainda no século XIX, com o advento das Héootzss.

Ja no inicio do século XX, vemos um processo de seguidas modificapgesneentos,

como, por exemplo, a criacdo dos cursos para 0s docentes que viriam a sswasir
do secundario, e, também, a atribuicdo do titulo de licenciado para os gmafssjue

estudassem um ano a mais, dando conta de disciplinas da area da Educacao.

Esse preambulo sobre o processo de criagdo dos cursos especificos de formacao
de professores se faz necesséario para exemplificar que a forma comerske en
formagé&o foi modificada em determinados periodos e contextos, sendo neadbaari

para todo o entorno. Como fica evidenciado por Gatti (2019):

Haumaquestao mais gerglesecoloca quandsediscute a formagéo
para a docéncia, questdo que se refere ao panmdie dos processos
educacionais, especialmente daqueles que sao ionaixc e
estruturados comasprocessos e praticas educacionaisserealizam
nas redes de educacdo escolar: qual o cenario amgito em que
contemporaneamente estéo imersas as redes escolar@salho dos
professores, e suas formagfes? Essa questdo @ntelea medida em
gue essas condi¢des, em seus movimentos, perpasgdmescolar e
a formacéo docente, quer a inicial, quer a contiauA situacao social
gue vivenciamos contemporaneamente ndo pode sexddede lado
guando se pensa educacdo das novas geracOes: seimsenios,
diferenciacdes, conflitos, realizacbes, contradigbeenovacdes/
inovacdes (GATTI, 2019, p. 16).

Nessa linha de raciocinio, ao analisar, em seu estudo, o periodo histomed que
do final da primeira metade do Século XIX até o inicio do século XXI, mais

especificamente entre os anos de 1827 a 2006, Saviani (2009) constata que se organizam
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dois modelos de formacao de professores, sédo eles: 0 modelo dos contetudos culturais-

cognitivos e o modelo pedagdgico-didatico. Sobre isso, o autor elucida que:

ad) modelo dos conteudos culturais-cognitivospara este modelo, a
formacdo do professor se esgota na cultura gerab edlominio
especifico dos contetdos da area de conhecimentespondente a
disciplina que ira lecionar.

b) modelo pedagodgico-didatico contrapondo-se ao anterior, este
modelo considera que a formacédo do professor progrite dita s6 se
completa com o efetivo preparo pedagoégico-didati@AVIANI,
2009. p.148-149, grifo do autor)

Assim, entre os limites encontrados pelo viés puramente conteudista ag&orm
de professores a necessidade de um preparo pedagoégico-didatico, que caiactariz
sentido realmente formativo da categoria, a formac&o docente transita em um limbo, isto
€, em um estado de ndo-lugar que a fragiliza, apesar dos esfor¢cos de reasantria
alternativa a tal bifurcacao conceitual e pratica da formacéo de professores.

N&do obstante, ainda na esteira de Saviani (2009), no referido recorte
historiogréafico sobre a formacéo de professores, de 1827 - com 0s ensaios mesmite
de formacdao de professoremtéo ano de 2006 - com a organizacao do perfil do curso de
Pedagogia, a formacdo docente foi relegada a um lugar de menor privilégio, se
realizada, pois, de modo precario, em que as politicas de formagéo de prefessore
poucas vezes, em suas rupturas e continuidades, apresentam uma desconexao com
realidade.

Considerando que, no século XXI, diante das transformagfes oriundas da
contemporaneidade e das consequentes modificacbes sociais, 0S andieatsos
docentes gque existem ndo sao adequados a formapéafessores, Novg2019)aponta
gue“[...] a mudanca na formacao de professores implica a criacdo devarambiente
para a formacao profissional docenté€.(p.7, grifo do autor). Tal consideracao parte da
renuncia da dicotomia entre espaedormacao universitario - enquanto campo cultural-
cientifico - e do espaco escolar - enquanto espaco pratico, introduzindodse ,uan
novo elemento a essa equacao: a profissdo enquanto espaco de potmnbmhuztiva
docente (NOVOA, 2019).
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Por essa via, significa dizer que, a fim de propiciar uma formacdo docente
coerente com seu oficio e realidade, ¢ preciso “[...] reconstruir esses ambientes, tendo
sempre como orientac&o que o ludaformacao é o lugataprofissio.” (NOVOA, 2019,
p.7). Nessa direcdo, buscando exemplificar o processo interativo e 0s elementos
constitutivos da formacéo docente, o referido autor apresenta uma triangyl&cao
estabelece um intercambio entre esses trés espacos, s@oofiesionais, universitarios

e escolares, como é possivel visualizar na figura abaixo:

Figura 7 — Tridngulo da Formagéo

Professores
Profissdo

Universidades Escolas
Ensino Superior Redes

Fonte: Névoa (2019).

Nesse sentido, a co-relagéo entre os trés componentes da triamguigndsta
por Névoa (2019) reverberam em uma relacdo de pesos equanimes para cadaum, post
gue cada um deles simboliza uma etapa ou momentos em que, emoc@nfannacao
docente ganha um contorno, a saber: formacéao inicial, inducéo profissionmalagao
continuada.

Assim, para percorrer essa linha de raciocinio que se segue, nos € prieordial
compreensadeformacaoDe acordo com Auletél985apud SANSOLOTTI; COELHO,
s.d., p.208), formagdo “[...] significa acdo e efeito de formar-se, ato de tomar forma,
desenvolvese”. Trata-se, pois, dentre outros horizontes, de uma orientagdo ao

desenvolvimento em suas potencialidades, ao desvelar de novas possibilidades
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conceituais e de operacionalizagédo. Adiante, de um processo deagfi@liarmativa
diante do novo, do emergente, do necessario.

Todavia, rompendo com a ideia de formacédo como um processo ou percurso que
temuminicio e fim delimitados, como bem representa a triangulagéo prguustevoa
(2019), que além de romper com tal dicotomia infoig apresenta ainda uma nova
relacdo entre os elementos que confluem com o fito de configurar a formagatedoc

Oliveira (s.d., p.1), ao refletir sobre a formacao de professores, argumenta que:

O contato com a profissdo docente inicia antesigesso na carreira
eseprolonga com o exercicibesua pratica profissional, ndo é possivel
precisar seu inicio e tampouco sua completudeaDesha a profissdo
docente vaseconstituindcemum processo continuo que imprime suas
marcas iniciais tdo logo o individuo tenha suaseiias experiéncias
escolares, em um tempo e espaco de sua histésiagbes

Dessa forma, referenciando o estudo de Silva (2011), a referida autoraasublinh

gue a formacao de professores pode ser entendida do seguinte modo:

a formacéo de professores como dominio do conhatinespecifico,

articulado ao conhecimento pedagdgico, em uma @etisp de

totalidade do conhecimento socialmente produzidque permite

perceber as relacbes existentes entre as atividatlescionais e a
totalidade das relacdes sociais, econdmicas, gadié culturaismque

0 processo educacional ocorre (SILVA, 2011b, p. 3&8ud

OLIVEIRA, s.d., p.2).

Por essa via, consoante os estudos de Borges (2010), a formacédo inicial de
professores pode ser compreendida também como “[...] aquela que habilita
profissionalmente, que permite a insercdo no campo profissional da doféhcia
estabelece o marco ideatib da profissio docente” (BORGES, 2010, p.53 apud
OLIVEIRA, s.d., p.3). Contudo, a formacé&o inicial, embora seja um marco quedabilit
decente ao exercicio de seu oficio, ela ndo garante um acabamento ouwclemplet

Somando-se a tais apontamentos, nas ponderagbes de Santos (2010, p.67),

Q

docéncia ¢ “[...] um oficio que pressupde a formalizacdo de um corpo de saberes e
conhecimentos adquiridos, construidos e reconstruidos durante a formacao inicial e
continuada” (apud OLIVEIRA, s.d., p.3). Deste modo, além do espaco formativo inicial,

a profissionalizacédo docerdgeinsereemum continuogmum espacalendo acabamento.
Porquanto, como bem a autora destgca), ndo existe uma formacao que seja abrangente

e suficiente para formar o profissional professor, pois se assim fosse,ab calpital

seria estagnado e o que representaria uma limitacdo” (OLIVEIRA, s.d., p.4).
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As considera¢fes da autora sdo basilares para a compreensdo de um processo
formativo continuoge um inacabamenta imprimido nas producdes freireanas, quando
o autor afirma que‘[...] na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é proprio
da experiéncia vital. Onde ha vida,ih&abamento” (FREIRE, 2004, p. 55).

Mas, antes de adentramos no carater de inacabamento da formacao docente, nos
€ pertinente a compreensao do que vem a ser a formagado continuadaaNte stilva
(2011), a formagao continuada caracteEgacomo um processo que nado se limita ao
acesso a cursos de formacdo e/ou atualizacdo, tampouco ao dominiodesseias

conteudos. Deste modo, considera-se que a formacéo de professores

[...] éumprocesso continude desenvolvimento pessoal, profissioaal
politicosocialguenaoseconstréiemalguns anodecurso, nem mesmo
pelo acumulo de cursos, técnicas e conhecimentas,pmla reflexao
coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meiims eantes e durante
a carreira profissional. (SILVA, 2011, p.15 apudl@EIRA, s.d., p.4)

Referirsea formacédo continuada, pois, € pensarunj espaco de confrontacao
de conhecimentos, crencas e valores adquiridos e constnaiftrsnacao inicial e nas
experiéncias pessoaip®fissionais” (SANTOS, 2010, p. 65 apud OLIVEIRA, s.d., p.4).

Numa perspectiva histérica, por seu turno, Gatti e Barreto (2009) apontaan que

formacao continuada, nas ultimas décadas do Século XX, possuiram of[ta]de
atualizacdo e aprofundamemte conhecimentos como requisito natural do trabalmo
face do avanc¢o nos conhecimenemsnudancas no campo das tecnologias, os rearranjos
nos processos produtivos e suas repercussoes sociais” (p.200). Todavia, as autoras
sublinham que, diante das fragilidades apresentadas nos cursos destif@duscao
inicial de professors, a formacgéo continuada recebeu uma tonalidade compensatsria.
seja, relegada a realizar remendos na formacéo dos professores.

E mais, apoiadas nas reflexdes de Aguerrondo (2004), sobre os desafios das
politicas de formacdo de professores, GatBaereto (2009) afirmam que “[...] os
processos de formacdo continuada desenvolvidos desde os anos 1980, quer para
atualizacdo ou complementacdo de conhecimentos, quer para preparar & mggaon
de uma reforma educativa, ndo produziram os efeitos esp€rgu201).Uma das razdes
elencadas € o0 esmaecimento ou ndo participacdo da prépria categerite due
organizacdo de politicas que objetivam a formacdo de professores, bemnaom
elaboracdo de projetos que possuem o0 espaco escolar e 0 seu saber-fgbgicpeda

enquanto centro.
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Deste modo, é possivel constatar os limites que a formacao ingmatiruada
de professores vem apresentando desde o final do século passado. Contudo, em se
tratando da formacao de professores, um estado de vicissiuftagilizagao formativa
docente parece ainda resistir as marcas do tempo.

As reflexdes apresentadas por Gatti e Barreto (2009) dialogam com as
apresentadas por Novoa (2002), quando o autor apresenta a imperiosidade de uma
aproximagdo, ou melhor, de uma ado¢do do campo pratico docente enquanto espaco
também de reflexdo formativa.

Uma formacao continuada, segundo Névoa (2002, p.61-62 apud SANSOLOTTI,
COELHO, s.d., p.209), portantd...] ndo € apenas o aperfeicoamento, a qualificacao ou
a progressao na carreira docente; a varios titulos spaqui também a possibilidade de
mudanga”, tendo como espaco de reflexao a propria pratica docente.

Nessa mesma lintderaciocinio, de acordo com Sansolotti e Coelho (s.d., p.209),
em uma empreitada cronoldgica sobre a formacdo continuada, Imbernén (2010, p. 24)
apresenta trés metaforas a fim de exemplificar as mudangas nagéamnde formacéo
continuada ao longo dos anos, em especifico, entre 1980 e 2000, perpassando uma
concepcao de formacao que deposita sobre o professor os saberes que devariamepli
sua pratica até uma concepcao que evoca 0 campo pratico e a slalietdocente
enquanto elementos do processo de potencializagdo da formacéo docente.

Sobre issogmlinhas gerais, é&metafora doproduto”, dentro da década de 80, faz
alusdo aos cursos de formacdo ofertados pelo ambito universitario, com o fito de
aperfeicoar o docente, um saber tedrico-cientifico aplicado sobentedaacao pratica,

o professor, que deveria transpd-lo em suas atividades pedagdgicas (IMBERNON, 2010
apud SANSOLOTTI; COELHO, sx.

Nesse sentido, Imbernén (2010) aponta que:

A formacéo continuada nasce com a interdgadequansprofessores
aos tempos atuais, facilitando um constante agedeiento de sua
pratica educativa e social, para assim adapti-lanezessidades
presentes e futuras. (...) potencializou um modidotreinamento
mediante cursos padronizados que ainda perdura.mbaelo de
treinamento € (...) modelo que leva os professarezdquirirem
conhecimentos ou habilidades (...) a partir da &mdio decidida por
outros. (...) Um dos resultados esperados (...ue sp produzam
mudancas nas atitudes e que estas passem para alesaula
(IMBERNON 2010, p. 1%apud SANSOLOTTI; COELHO, s.d.,

p.209.
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Por outra via, com a “metafora do processo”, a formagdo continuada ganha uma
nova tonalidade, pois s3o introduzidos “[...] conceitos de pesquisa agdo, bem coOmo um
novo conceito de curriculo, triangulacéo e reflex&o, este ultimo, timidamentegrqwe g
mais espago, a partir de estudos posteriores” (IMBERNON, 2010 apud SANSOLOTTI;
COELHO, s.d., p.209 0s quais ganharam uma adesao significativa na década de 1990.

Assim, Sansolotti e Coelho (s.d., p.210) sublinha que, colhendo os frutos das
produgdes e perspectiva formativa da “metafora do processo”, a qual teve seu fator de
desenvolvimento alicercadmn “uma simples questédo deodismo”, Imbernén (2010, p.

21) introduz uma nova concepc¢do, a “metafora da construgao” e “metafora da
subjetividade, intersubjetividade e do dialogismo” para referir-se a um novo horizonte
conceitual atribuido a politica de formacédo de professores.

Assim sendo, a formacdo continuada passa a evocar uma dimensao pessoal
docente, destacando a primeira pessoa, 0 professor como sujeito de suaofqroiaca
“[...] formarseé um processo que comeca a partir da experiéncia pratipattasores”
(IMBERNON, 2010, p.210 apud SANSOLOTTI; COELHO, s.d., p.210).

No dizer de Imbernén (2010), segundo Sansolotti e Coelho (s.d.,), significa dizer
que:

A formacdo continuada deveria apoiar, criar e po&bizar uma
reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica deceas instituicoes
educacionais e em outras instituicées, de modollgse permitisse
examinar suas teorias implicitas, seu esquemara#ofiamento, suas
atitudes, estabelecendo de forma firme, um processstante de

autoavaliacaalo quesefaz e porqueefaz (...) IMBERNON, 2010, p.
47).

O que dialoga com as consideracdes de Névoa (2002), quando afirma que:

A formacao continua deve contribuir para a mudadgiacional e para
a redefinicdo da profissdo docente. Neste sentepaco pertinente da
formacado continua ja ndo é o professor isolado, simso professor
inserido num corpo profissional e numa organizags@olar. Por isso é
importante ultrapassar a “logica dos catdlogos™ (ofertas diversificadas
de cursos e acdes de formacéo a frequentar p@assmEs) e construir
dispositivos de paternariado entre todos os actongdickdos nos
processos de formagdo continua (NOVOA, 2002, p. 38)

Taisapontamentos, evocam, novameasgeontribuicoesle Freire(1997)para se
entender a complexidade e amplitude que envolvem a formac&o docente. Sobre a

dimenséo formativa, o autor elicita que:
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Se, na experiéncia de minha formagéo, que devepemnanente,
comeco por aceitar queformador € o sujeito em relagdo a quem me
considero mbjetq queele é o sujeitgquemeforma e eu, abjeto por
ele formado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos-conteddos-acumulados pelo sujeitcajue e que sao
a mim transferidos. Nesta forma de compreendervee o processo
formador, eu, objeto agora, terei a possibilidateanha, de me tornar
o falso sujeito da ‘formacéo’ do futuro objeto de muformador. E
preciso que, pelo contrario, desde os comecosa®gso, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes enttrism forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e formseadormado.
(FREIRE, 2004, p. 22-23, grifo do autor)

Portanto, € diante de tais contribuicGes reflexivas que se questicacter
limitante do conceito de formacédo continuada enquanto apenas um curpadtacao
e/ou atualizacdo do arcabouco tedrico-metodoldgico docente, segundo &s nova
publicacdes e reflexdes académicas. Questionando-se, aindalugaaldo saber pratico
gue, ndo poucas vezes, ndo € considerado. Adiante, coloca-se em xdeqize de
acabamento da formacdat&mesmo a ideia de formac&o enquanto uma receita @onta
ser distribuida aos professores e replicadas em suas praticas pedagdgicasscotidiana

Assim, considera-se que as politicas de formacdo de professores naospodem
limitar a acumulagéo do arcabouco teorico-cientifico, tampouco se getdica, em si
mesma, como suficiente, mas, pelo contrario, instaurar uma relac&oratilza entre
ambas as dimensdes. Trazendo o docente para o0 centro, como protagonista $m proces
de reflexdo de sua prépria agdo docente. A respeito disso, Santos (2010) coloca que: “a
pratica ndo € autoexplicativa, por isso a necessidade de umadea@@ucacdo que
ofereca pistas tedricas e que ajude o dialogar com a realidai®, @Gsso a
redimensionar as praticas escolares” (SANTOS, 2010, p.75 apud OLIVEIRA, s.d., p.5).

Aqui, consequentemente, insesedm novo conceitale formagao, o de formagéo

permanente. Pois, como supracitado:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cud®
conhecimentos ou de técnicas), mas sim atravésmdérabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (ogstrucdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tdo imperliadstir a pessoa
e dar estatuto ao seu saber (NOVOA, 2002, p. 6, do autor apud
OLIVEIRA, s.d., p.10).

Nesse mesmo horizonte, evocando as contribuicbes de Freire (2004), significa
afirmar que:
Por isso é que, na formacéo permanente dos proésssomomento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préafigaensando
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criticamente a pratica de ou de ontem que se paitgonar a proxima
pratica. O proprio discurso tedérico, necessareflaxdo critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confundaagardtica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima -lo” ao maximo. (FREIRE, 2004, p. 43)

Alinhados a perspectiva freireana, Santiago e Batista Neto (2016), caloeam
“[...] a formagdo permanente inscreve-Se na natureza inconclusa do ser humano, na
infinitude do conhecimento e na dindmica das rela¢gdes sociais'htBprtacserestringe
e nem se confunde com as modalidades da formacao inicial e continuadea es
incorpore”. Desta feita, as trés dimensdes formativas, aqui apresentadas, portanto, atuam
em um processo de complementacéo, a saber: a formacgéo inicial, formacgéo continuada e
formacé&o permanente.

N&o obstante, reconhecendo as peculiaridades da contemporaneidade e as
reflexdes supracitadas, pensando a formacdo de professores que extrapola, em divers
momentos, a aquisic@iz conhecimentos tedricos especificos das disciplinas e conteados
gue lecionam, Novoa (1991) destaca que os professores, mais do que nunca, encontram-
se diante de uma nova concepcgao profissional, a concep¢ao “multifuncional do docente”

(p. 133), ou seja, os professores e professoras veem sob sua responsabilidade o trato com
diversas fungbes e conhecimentos que nao necessariamente estdo sob o bojo dos
conteudos tradicionais ensinados.

Esta reflexdo se justifica ao vermos como a formacéo, inicial encada é
apresentada nos documentos oficiais. O Governo Federal, por intermédio doridinisté
da Educacéo, instituiu a Base Nacional Comum para a Formacéo Ini€iedfdesores
da Educacdo Basica (BNC-Formacédo), em 2019, e a Base Nacional Comum para a
Formacéo Continuada de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao Continuada),
em 2020. Em ambos documentos encontramos a apresentacdo dos fundamentos que
devem balizar os processos formativos, bem como os objetivos e metas.

Entretanto, existe uma fragilidade quando buscamos identificar como ele
conceituam formacé&o inicial e formacéo continuada e como estes termmabaliiatos
no decorrer dos documentos. E staleveaoalinhamento destas diretrizes com o mundo
do capital, o que torna a formacdo docente um servico ao dispor da producdo de
enriguecimento de uma classe ja historicamente privilegiada. Quahath#rdaermos
como competéncia e habilidades como norteadiwtxia a formacao docente e diminui,

por exemplo, a presenca de termos como teoria, interdisciplinar, esses documentos
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evidenciam uma proposta de formacao gunedados momentos, ndo sustenta o discurso
de uma educacgao para todos.

Deste modo, possuindo, dentre outros marcos legais, a Base Nacional Comum
Curricular da Educacéo Basica (BNCC) - Resolu¢cdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n°
4/2018 - enquanto referéncia, a Base Nacional Comum para a Formacabdeici
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéao), definida pela ReSONEALP n°
2, de 20 de dezembro de 2019, fixa em seu Art. 2° que:

A formacdo docente pressupfe o desenvolvimento, leinciando,

das competéncias gerais previstas na BNCC-Edudadéica, bem

como das aprendizagens essenciais a serem gasaadisiastudantes,
guanto aos aspectos intelectual, fisico, cultw@tjal e emocional de
sua formacao, tendo como perspectiva o desenvaiar@eno das

pessoas, visando a Educacao Integral. (BRASIL, 2019

Ademais, em seu Capitulo I, o documento apresenta as competémaias ge
docentes e suas respectivas competéncias especificas elidadesbcorrespondentes,
de modo a compor a BNC-Formacao. Por sua vez, em seu Capitulo I, gdesple
institui a BNC-Formacao apresenta elementos referentes aos fundampalitisa de
formacgao docente.

Sobre isso, a BNC-Formacéo destaca, em seu Art.5°, incisos I, 1, Hgrafe
anico, consoante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nad¢iDi)l de 1996
(BRASIL, 1996), bem como as particularidades da atuacé&o docente, os fundgmnentos
devem alicercar a formacao dos professores e demais profissionais da &dNssICE,

a BNC-Formacao apresentafaadamentos:

| - a solida formacdo basica, com conhecimento dadaimentos
cientificos e sociais de suas competéncias deli@ba

Il - a associacdo entre as teorias e as praticas{updas; e

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiénaitariares,
desenvolvidasminstituicbesde ensinoemoutras atividades docentes
ou na area da Educacao.

Paragrafo Unico. A incluséo, na formacao docerde,adnhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacdo, contjiaua a
compreensdo dos processos de ensino-aprendizagevendbse

adotar as estratégias e 0s recursos pedagoégites atieercados, que
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favorecam o desenvolvimento dos saberes e elimasbarreiras de

acesso ao conhecimento. (BRASIL, 2019)

Por outro lado, considerando, dentre outros marcos regulatérios, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a resolugéo que institui a BNC-Formacgéo destacapem s
Art.6° que a politica de formacéo de professores, dentre os dez principiostesleva

elencados, que a formacgéo docente deve observar:

V - a articulagcdo entre a teoria e a préatica pararmdcdo docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticostemplando a
indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa xtengdo, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes;

VI - a equidadeo acessa formacéo inicial e continuada, contribuindo
para a reducédo das desigualdades sociais, regmltaais;

VII - a articulacdo entre a formacéo inicial e a forwagontinuada,;
VIl - aformacgéo continuadguedeveserentendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devietegrar-se ao
cotidianodainstituicdo educativa e considecamdiferentes saberesae
experiéncia docente, bem como o projeto pedaga@gidostituicao de
Educacao Bésica na qual atua o docente;

IX - a compreensdo dos docentes como agentes foremdle
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidadseu acesso
permanente a conhecimentos, informagdes, vivénceatualizagdo
cultural. (BRASIL, 2019)

Quanto a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Continuada de Professores da Educacd®BR&sica
Formacéo Continuada), as competéncias profissionais indicadas para @todoeente
(Art. 32), sdo as mesmas fixadas na BNC-Formacéao Inicial, anteriormente destacadas.

Emtermos de definicd@mseu Capituldl - Dapolitica da Formacéo Continuada

de Professores, Art. 4°, o documento conceitua a formacao continuada do segginte

Art. 4° A Formacao Continuada de Professores dadfdio Basica é
entendida como componente essencial da sua poofidgiacdo, na
condicdadeagentes formativadeconhecimentos e culturas, bem como
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orientadores de seus educandos nas trilhas dadamgem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complegerdpenho da sua
pratica social e da qualificacdo para o trabalBRASIL, 2020)

Assim, de modo a alcancar uma reverberacdo positiva quanto a suia eficac
melhoria da pratica dos docentes, o documento, em seu Art. 7°, tambéquda
formacao continuada dos professores deve atender a 5 (cinco) caractegisticesejam:

1) foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; 2) uso de metodologias ativas de
aprendizagem; 3) trabalho colaborativo entre pares; 4) duracdo prolongada da formacéo

e 5) coeréncia sistémica. Compreendidos, respectivamente, da seguinte forma:

| - Foco no conhecimento pedagdgico do contetdo ssppde o
desenvolvimento de conhecimentos de como os esaslaprendem,
no uso de estratégias diferentes para garantiremdizado de todos e
na ampliacdo do repertério do professor que Ihmit@rcompreender
0 processo de aprendizagem dos conteldos pelosets;

Il - Usodemetodologias ativadeaprendizagemasformacdes efetivas
consideram o formador como facilitador do procetsaonstrucéo de
aprendizadogueocorre entre e/ou coasproprios participantes, sendo
gue entre as diferentes atividades de uso de metnds ativas estéo:
a pesquisa-acao, o processo de constru¢do dearsmsria as aulas, o
uso de artefatos dos proprios discentes para #efledocente, o
aprendizado em cima do planejamento de aulas déesgores;

lll - Trabalho colaborativo entre pares - a formac&betiva quando
profissionais da mesma area de conhecimento, owiyeen com as
mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre aspdatm®pria pratica,
mediados por um com maior senioridade, sendo goimidades de
pratica com tutoria ou facilitacdo apropriada podmmbons espacos
para trabalho colaborativo, principalmente pardgssores de escolas
menores, que ndo possuem colegas da mesma ard¢aadéoapara
dialogo.

IV - Duracdo prolongada da formacdo - adultos aprenchetmor
guando tém a oportunidade de praticar, refletirisdodar sobre a
pratica, razdo pela qual formacdes curtas nao fe&zes, precisando
ser continua a interacdo entre os professoresfermadores, sendo,
assim, a formacéem servigonaescola a mais efetiva para melhoria da

pratica pedagogicaor proporcionar o acompanhamento e a
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continuidade necessarios para mudancas resiliereatuacdo do
professor; e

V - Coeréncia sistémica - a formacao de professomasié efetiva
guando articulada e coerente com as demais pelitizes redes
escolares e com as demandas formativas dos prasses projetos
pedagdgicos, os curriculos, os materiais de supmetagogico, o
sistema de avaliacdo, o plano de carreira e agss8o salarial, sendo
importante considerar sempre as evidéncias e Eajmiais recentes
relacionadas com a formacao de professores, ber asmrientacoes
do governo federal, de associacbes especializadasirevacdes do
meio educacional, valendo atentar que, quand@tedea formacgéo de
professores, a coeréncia sistémica alcanca tambgraparacdo dos
formadore®u dos docentes das licenciaturas, cuja titulagiitua em
nivel de pos-graduacao por exigéncia legal, umaqueza docéncia
nesse nivel, pautadespresentes critériopodepropiciar, aos futuros
professores, experiéncias de aprendizagem anakgasla que se
espera que o professor da Educacdo Basica prapiseus alunos.
(BRASIL, 2020)

Para tanto, a BNC-Form¢é&o Continuada, fe@mseu Art. 9°, quanto aos cursos

programas destinados a formacéo continuada de professores, que:

Cursos e programas flexiveis, entre outras acdediamte atividades
formativas diversas, presenciais, a distancia, mesénciaisge forma
hibrida, ou por outras estratégias ndo presenci@s)pre que 0O
processo de ensino assim o recomendar, visandessmblvimento
profissional docente, podem ser oferecidos por [%,0rganizacbes
especializadas ou pelos 6rgdos formativos no anuatgestdo das
redes de ensino [...]. (BRASIL, 2020)

A Resolucdo acima referida foi recebida com muitas criticas palades
nacionais da area de educacao, dentre elas, a Associacdo Naei®esiquisadores em
Financiamento da Educacdo (ANPED) que publicaram um manifesto em reépudio
homologacdo desta resolucdo, pois a mesma relativiza e reduz a coéwprdens
formagdo continuada onde a trata como um simples processo de “melhoria do exercicio

docente”.

Desta feita sobre a formacao continuada, entendemos ser mais que unoprocess

de aprimoramento profissional institucionalizado, pois se caracteriza como um processo
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de formacéo humana, haja vista, estar inscrita nas relagheis sjue regem tal processo,

como também, na realidade do cotidiano do exercicio educacional.

Nessa perspectiva trazemos a baila o pensamento de Freire (2Ddel)os
inacabamento do ser humano, e sua vocagdo ontoldgica a se humanizardaliante

consciéncia de sua incompletude,

E por estarmos sendo este ser em permanente pramuniaso,
“tomando distancia” de si mesmo e da vida que porta; é por estarmos
sendo este ser dado a aventura e a “paix@o de conhecer” para o que se

faz indispensavel a liberdade que, constituindoaskita por ela, s6 é
possivel porquéiprogramados, Nndo somos, porém, determinados; é por
estarmos sendo assguevimosnosvocacionando para a humanizacao
[...] FREIRE (2011, p.136).

E é nesse viés da inconclusdo humana, que Freire (2020) traz a formacédo do
professor como um processo permanente, onde oportuniza ao professor uma reflexdo
critica de sua pratica pedagogica, possibilitando mudancas, propiciandoragéande
conhecimento pelo sujeito num processatinuumde aprendizagem e desenvolvimento

profissional.

E nessa construgéo historica, a nomenclatura formagéo continuada @eemdec
diferentes significados, que ndo se restringe unicamente a expressao nos ascument
normativos, diversos autores utilizam-se de diferentes terminologiasop@rmo. E
comum encontrarmos termos como: aperfeicoamento, capacitacao, edugagéiada,
formacdo permanente e, ainda, a prépria expressdo formacdo continuada. Na prépria
LDBEN (BRASIL, 1996) encontramos alguns dos termos acima referidos, tais quais,
dentre outros: formacdo continuada; educacdo profissional; educacdo continuada
capacitacdo em servico; aperfeicoamento continuado profissional.

No entanto, ndo temos como proposta, neste capitulo, discutir os ei$gmnios
utilizados para designar a formac¢ao continuada dos professores, masesemtapras
concepcdes do que vem a ser a formacao continuada.

Em relagdo aos documentos normativos, no Brasil, a LDBEN, trouxe em seu
arcabogolegal dispositivos que garantem a formacéao continuada dos professotes, de

os quais § 1° do artigo 62 que assim determina: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados
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e 0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacdo anicia
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magis{&HRASIL, 1996)

A imposicéo legal, fez com que, partir de entdo, as redes estaduaisicipais
de ensino do pais, se mobilizassem a fim de atender os preceitesdegaiomocédo da
formagé&o continuada dos professores, também normatizada em documentos posteriores,
como é o caso da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020.

3.1 Formacéo continuada de professores na prisdo

Entender a formacéo continuada dos professores que exercem a docéncia em
escolas situadaamunidades prisionaiserevela de grande importancia, teraovista,
0s avangos, limites e dificuldades que podem reverberar na sua consioaeate.
Assim, no intuito de compreender a percepcao do professor nesse processo, trazemos
agora, uma abordagem da literatura e do ordenamento juridico acerca da&dormac
continuada do professor que para além da necessidade de atender asidspesitia
sociedade dos cativos, também estabelece umadeesperiénciaaolongo do trabalho

pedagogico no interior da escola nos espacos prisionais.

No entanto, € salutar, antes de enveredarmos pela formacéao contirgseta de
docentes, nos reportarmos a Instrucdo Normativa n° 03/2013, da Secretaria ¢gddduca
do Estado de Pernambuco publicada no D.O. de 13 de junho de 2013, que dispbe sobre
as horas-aula atividade destinadas a formacédo continuada nas Esétdde dsstadual

de Ensino a partir do ano letivo de 2014.

Em seu art. 2° estd previsto um quantitativo de 30 (trinta) laotaspara a
formacado continuada do professor com carga horéria de 200 (duzentas) horas-aula e 20
(vinte) horas-aula para o professor com carga horéaria de 150 (cento e cinbosga
aula. No entanto, o referido texto legal ndo se restringiu ao estabel&ciche
guantitativo de horas-aula, foi mais além, em seu art. 4°, trouxeagiestde acdes
formativas para fins de formacdo continuada no ambito escolar, assim amo, s
planejamento e execucdo. Dentre as acles, se encontra a realeagd@minarios,
palestras, rodas de dialogo e atividades afins para atualizacdo d@aedieersas areas
de conhecimento. JA& no tocante ao planejamento e execucdo, O primeégo €
responsabilidade da equipe gestora, juntamente com educadores deptesseres,

devendo o mesmo ser enviado a Geréncia Regional de Educa¢&iv. Em relacdo a
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segunda ha pontos que consideramos importante ressaltar, o suporte pedagdgico e a
supervisao que devem ser realizadas pela equipe gestora e os educadores Tenapoi

em uma situacdo como outra, percebemos a ingeréncia hierarquica dass sujeit
envolvidos na formacao continuada docente (PERNAMBUCO, 2013).

Autores como Onofre (2014) ressaltam no ambiente fechado das prisdes, a
possibilidade de duas vertentes. Em uma, a valorizacdo que assppssadas de
liberdade podem atribuir a presenca de pessoas que estdo em contato com o lado externo
da instituicdo penal, nesse caso, podemos atentar para a presencasdorgéadee, ele
representa um contato com o mundo externo, e isso pode se dar atraédsgds,di
informacdes, noticias, e a outra, como ser um ambiente caracterizado pexdiatecst,
falta de solidariedade, medo, inseguranca. E dentro desse dualismo a autarguedirm

Héa que se pensar, portanto, num professortepiea condicdes, apos
conhecer essa realidade, de selecionar conteudasicsitivos que
orientem a construcdo de suas acles e de adegquamteudo
estabelecido a realidagenqueatua. Ele precisa, portanto, ter bem claro
como a educacdo escolar pode contribuir para ncadifi prisédo e o
preso. [...] (ONOFRE, 2014, p.157-158)

Scarf6(2002),atenta para o papel do professor no seu dafitiescolas inseridas
em espago prisional como sendo o professor que “[...] ali se reveste de um profissional que
transmite conhecimentos especificos, mas tambémmarcom a elaboragdo de um projeto de
vidaqueseconstroi pelo didlogo, pela sensibilidade aos lgrobs sociais e pela disponibilidade
para a escuta.” (SCARFO, 2002).

Consoant@oaporte tedrico do papel do professor atuantenidades prisionais,
se faz necessario abordar o art. 9° da Resolucéo n° 03/2009, no que concerne a formacéao

continuada do professor.

Educadores, gestores, técnicos e agentes penitencidos
estabelecimentos penais devem ter acesso a pragrdma
formacéo integrada e continuada que auxiliem ngpceemsao
das especificidades e relevancia das acbes de gdaduces
estabelecimentos penais, bem como da dimenséoteduda
trabalho (BRASIL, 2009).

O mesmo documento legal aponta para “[...] que os educadores pertengam,

preferencialmente, aos quadros da Secretaria de Educacéo, sejam selecionados por
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concursos fiblicos [...]”. Também condizente ao processo de formagao docente, a

Resolucdo n® 02/2010 afirma em seu artigo 11 que

[...] educadores, gestores e técnicos que atuanestabelecimentos
penais deverdo ter acesso a prograhedsrmacao inicial e continuada
gue levem em consideracao as especificidades éepale execucao
penal (BRASIL, 2010).

Ainda queastratativas estabelecaasformacdes continuadas dos professores nas
unidades prisionais, para Julido (2013) apenas alguns estalinente realizam “[...]
um processo de ambientacao dos profissionais” para atuarem em unidades prisionais.
Indo mais além, esclarece que dependendo do estado, o quadro docentalé fanm
professores contratados, o que justifica uma rotatividade constante gtedissfonais,
assim como, a ndo consolidacdo de uma proposta politico pedaddgilzanas palavras

do autor

[...] poucos passaraporum processaleformacéo inicial e continuada
que atenda as demandas de uma politica de edupag@igovense
adultosemsituacaaderestricdo e privacageliberdade. Muitos sequer
foram capacitados para atuarem com jovens e adqligs conosque
seencontranemsituacaale privacaodeliberdade [...] (JULIAO, 2013,
p.37)

Desta feita, € salutar trazer um pequeno relato do percurso do papel dsgorofe
em espaco prisional, especificamente em Pernambuco, em relacdo &aforma
continuada. Neste caso, fazemos alusdo ao Plano Estadual de Educddsbes de
Pernambuco: 2013/2014. Quando o Governo do Estado elencou dentre os desafios a
serem superados no que tocava as questdes ligadas a educacdo em prisoes, “[...] a
formacdo continuada para professores, diretores de escolas, agentes peostenciari
diretores de presidios e demais profissionais ¢igads espagos prisionais; [...]” Assim
como, firmou um termo de convénio com o Instituto Paulo Freire, a fimudeos
professores da referida instituicho ndo governamental, ministrassers dela
alfabetizacdo nas escolas situadas em unidades prisionais, k&ja \ado indice de
pessoas privadas de liberdade ndo serem alfabetizadas. Tal sdeagdtstra que a
época da construcao do referido plano, ainda que ja houvesse documentos normativos,

instituindo a formacéo continuada, assim como, que os professores fizessem parte,
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preferencialmente do quadro da SEE, o estado de Pernambuco aindatamese

dificuldades em atender as normativas.

No tocante a formacdo de professores que atuam nos estabelecimeaiss pe
convém evidenciar a formacao continuada, promovida pela Secretarducic&o do
Estado de Pernambuco, no ae?016, sob o titulo de Formac¢&o ContinuadeServico
para Profissionais que atuam na Educagdo em Prisdes. A “Ac¢do Formativa Educacdo em
Prisdes”, termo utilizado no presente documento, teve como sujeitos os docentes e
agentes de seguranca penitenciario que exercem a funcao desaiagidgico nas escolas
prisionais. Foi subdividida em moédulos teméaticos, perfazendo um total deddétos:
Identidade, Curriculo e Avaliagéo, respectivamente, por meio de ssEpntsenciais e
atividades a distancia.

Para cada modulo foram destinados dois encontros, sendo o primeiro constituido
de professores convidados, estes constituiram a rede de professores mutigligado
receberam um Caderno de Apoio Pedagdgico a ser utilizado no segundo encontro entre
professores multiplicadores e professores em seu turno de trabalho no espaco escolar.

A carga horaria destinada a formacao dos multiplicadores perfez 12hdakvidi
em dois encontros. Em relacdo aos encontros entre multiplicadoresssqnede foram
realizados 6 (seis) encontros, cada um com 4h, gerando um total deec2dba horaria.
(PERNAMBUCO, 2016).

Apoés esse momento formativo, no ano de 2018, a Secretaria de Educacdo de
Pernambuco ofereceu aos docentes das escolas prisionais o Caderno dea®@rientag
Pedagogica para a Educacdao de Jovens e Adultos em Prisdes, cujo objetivo ¢ de “[...]
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores no desenvolvimento de temas
transversais e interdisciplinares, pautados na cultura dos Direitos Humanos.”
(PERNAMBUCO, 2018).

Nessa perspectiva, a formacao continuada dos docentes da rede egtadual
atuamemescolas situadasnestabelecimentos prisionais ocorre por meio de programas
de formacédo continuada pela Secretaria de Educacéo do Estado, cora femaatos
pré-estabelecidos.

Embora ja citado anteriormente, cabe aqui, trazer a tona o Plauud&spara
Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema PrisicstatdalE Pernambuco
2021 - 2024, que traz como uma de suas metas: melhorar a qualidade da oferta da

Formacéao Continuadan Servico para os profissionais que atuam na Edueagd00%
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nos estabelecimentos penais até 2024. A a referida meta nos levagaectéd uma
preocupacdo com a formagao continuada, mas com a formagdo continuada
institucionalizada conforme demonstra a figura a seguir.

Figura 8 — Formacéao continuada no Plano Estadual de Educacéo para PesswesPriv
de Liberdade do Estado de Pernambuco

Meta Orgaos/
Cronograma instituicdes
Eixo Indicador Finalidade do (previsao para Estratégia para envolvidas
Relacionado Indicador atingimento da alcance da meta diretamente para
meta) o atingimento da
meta
- Garantir a formagéo
continuada em servico
para os professores que
atuam na Educacéo
3 bésica nos
Melhorar a qualidade : vz
Vensurara | 82 feriada Fomaggo | SELCERCTTE AN
A Continuada em Servigo ; "
eficacia e R o curriculo da Educagéo
g::: gi qualidade da pz;aatiza;:;o:::smnals de Jovens e Adultos, de
6.6 Formagao contin?Ja i formagao g ducacao em 100% forma a garantir a
8 . x| servico para oantinuada nos estabelecimentos q“a“d?de da SEE/GEQP -
Capacitacdo A ofertada para E aprendizagem das SERES/
profissionais que penais até 2024. ;
de e proqusores e pessoas submetidas a PATRONATO
Prisional. oS 24 meses - 25% o
pelas atividades 36 meses - 25% a atualizagéo do PPP das
de educacéo. 28 meses - 25% escolas;
¥ - Implementar o polo
digital para realizacéo de
atividades remotas para
educagao basica,
qualificag@o profissional e
€ensino superior.

Pernambuce 2021

Nessa perspectiva, a formacdo continuada dos docentes da rede egtadual
atuamemescolas situadasn estabelecimentos prisionais ocorre p&iode programas
de formacgé&o continuada pela Secretaria de Educac¢ao do Estadop@asreteormatos

pré-estabelecidos.
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4 METODOLOGIA

A escolha por um ou outro percurso metodoldgico perpassa pela compreenséao de
gue é necessario um alinhamento teérico-metodolégico para que 0s passtsssna
pesquisa facam sentido dentro da investigacdo como um todo. Sobre isso,00&)a (2
destaca, de forma precisa, que “[...] abandonou-se (ou vem-se abandonando) a idéia|[sic]
de que faca qualquer sentido discutir a metodologia fora de um quadro de raferénci
teodrico que, por sua vez, ¢ condicionado por pressupostos epistemoldgicos.” (p. 25).

Sendo assim, as escolhas metodoldgicas desta pesquisa tomarapoctorae partida

nosso objeto de pesquisa, buscando um dialogo que efetivamente possibilite responder o
problema de pesquisa e alcancar os objetivos, por meio do emprego de técnicas e analise
condizentes com este dialogo.

Para tanto, optamos por desenvolver este capitulo em quatro subcapitdios
buscamos aprofundar como se deu cada etapa da pesquisa e, sobretudo, gustificar

demonstrar o alinhamento destas escolhas com nosso objeto de pesquisa.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

De acordo com Minayo (2016), a pesquisa social trabalha com uno objet
essencialmente qualitativo. Este objeto encontra-se no seio da vidaosdade,
apresentando um conjunto de elementos que falam sobre o individuo e sobre a

coletividade onde este se insere.

A realidade social € a cena e 0 seio do dinamissnddh individual e
coletiva com toda a riqueza de significados dedladibordante. Essa
mesma realidade é mais rica que qualquer teorégaer pensamento
e qualquer discurso que possamos elaborar sobrePettanto, os
codigos das ciéncias que por sua natureza sao esemfaridos e
recortados sdo incapazes de conter a totalidadeiddasocial. As
Ciéncias Sociais, no entanto, possuem instrumentesrias capazes
de fazer uma aproximacdo da suntuosidade da esistélos seres
humanos em sociedade, ainda que de forma incompigterfeita e
insatisfatéria. Para isso, elas abordam o conjuldoexpressdes
humanas constantes nas estruturas, nos processogpesentacoes
sociais, nas expressdes da subjetividade, nos kimbasignificados
(MINAYO, 2016, p. 14)

Dito isto, esta pesquisa apresentou um alinhamento com a abomiagjéativa.
Esta opcdo ndo se deu por uma questao hierdrquica, mas sim por umaddaotde

natureza desta pesquisa e seu trato com o universo dos significados e sentidos.
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Outro elemento basilar desta pesquisa é a definicdo de qual tipo defestudo
desenvolvido. Considerando as caracteristicas do objeto de estudodadecalas
instituicbes em que esta investigagcao poderia ocorrer e as possdsliadvindas dos
diversos contextos, compreendemos que destinar o olhar para uma realidade especifica e
especial poderia nos trazer um conjunto mais alinhado de dados. Semaloesta
pesquisa se caracterizou como um Estudo de Caso. Para Trivifilos (1987, p. 133-134) os

Estudos de Caso sao:

[...] uma categoride pesquisa cujo objeto € umaidadequeseanalisa
aprofundadamente. Esta definicdo determina suastesisticas que
sdo dadas por duas circunstancias, principalmée.um lado, a
natureza e abrangéncia da unidade [...] em segluigdo, também a
complexidade do Estudo de Caso estd determinades ppelportes
tedricos que servem de orientagdo em seu traballmvestigador.

Ampliando ainda essa caracterizagdo dos Estudos de Caso, Yin (2001) aponta
algumas questbes especificas, com destaque, aqui, para o fato dektenyestigacao
se debrugar sobre algum “[...] fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real [...]” (p. 32), ou seja, o Estudo de Caso nos torna possivel acessar a realidade dos
sujeitos investigados com uma “lente de aumento”, pretendendo trazer a tona o maximo
possivel de dados a serem analisados. Ainda sobre a definicdo de EdDado,d€éin
(2001) detalha sobre as diferencas entre os dois tipos classicos dos Hst@de®: i)
estudos de caso Unico; ii) estudos de caso multiplos. Considerando estaid@@oenc
entre casos Unicos e casos multiplos, neste estudo trabalhamos cardoodesCaso
unico, tendo em vista a peculiaridade do campo e sujeitos participesndestigacao,
bem como a excepcionalidade do objeto estudado. A seguir aprofundamos os critérios

elencados para a definicdo do campo e dos sujeitos desta pesquisa.

4.2 A delimitagcdo do campo e sujeitos

Para que ocorra uma delimitagigcampo e sujeitos de pesquikforma concisa
e adequada ao objeto de pesquisa é necessario, segundo Gil (2002), a observancia de
diversos critérios que deem conta de abarcar a complexidade quessrqarocesso,
bem como as variadas possibilidades e representatividades almejadas.

Nesta investigacdo, que parte do interesse em analisar as corgsbded

formacgao continuada para a atuacdo dos professores que atuandelestalas situadas
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dentro do espaco prisional, percebemos que o campo que melhor poderia fornecer dados
concisos e, ao mesmo tempo, amplos, seria aquele onde fosse &lehtific
“excepcionalidade” deste. Sendo assim, considerando as caracteristicas dos Estudos de

Caso, partimos para a identificacdo dos possiveis campos.

A busca desemboca@amum estabelecimento ggedestacava dos demais por ser
exclusivamente neste onde existia um grupo especifico de pessoas priVidukrs alde
(mulheres) que tinham uma continuidade de matricula na escola. Magigadsto
ocorria? O processo juridico ao qual as pessoas que estao privatiasdaelé passam
exige algumas etapas. O término desse processo se d4a, justamente,ogoeaiedo
julgamento e, posteriormente, a aplicacdo da pena. Ou seja, urna peds estar em
restricdo ou privacado de liberdade com ou sem julgamento definitivo. Bidretes
pessoas que ja passaram pelo julgamento e receberam sua peomaemaior
continuidade na dinamica de matriculas na escola, tendo emuistastas ja estao
lotadas nos estabelecimentos prisionais em que cumprirdo suas penas.

Assim, a Escola Estadual Irma& Dulce, situada no interior da eReiditia
Feminina de Abreu e Lima, destacou-se por ser a Unica escola da Regiopolitana
do Recife (RMR) onde as pessoas privadas de liberdade, neste caso espscifico
mulheres, ja estdo cumprindo suas penas. E o fato de ser Unica npeRiiRI um
estudo que tivesse profundidade e cumprisseasmaracteristicas do ggseesperava de
um Estudo de Caso. A Escola Estadual Irmé& Dulce foi fundada attavi@screto n°
43.195 de 22 de junho de 2016, publicado no Diéario Oficial do Estado de Pernambuco
(D.0.) em 23/06/2016.

Em relagdo aos sujeitos participantes desta investigacao, esbasranadguns
desafios. O primeiro desafio foi identificar se a coleta seriaaga com todo o quadro
funcional de docentes da escola ou apenas com os professores efetivdes&igiese
deve ao fato de existir uma maior rotatividade dos docentes de quadro temnpayag
interrompe e impede, por vezes, a participagdo destes em formacdadasferelo
governo. O segundo desafio residiu na proximidade entre os sujeitos e a pesquisadora
principal que ocupa, atualmente, o cargo de diretora adjunta da escola. Esta proximidade
poderia influenciar a fala dos docentes, sobretudo aqueles que tastslia” na escola
ndo garantida (docentes temporarios). Entretanto, ao por na balanca eies giesa
poderiam comprometer a participagédo de todos os docentes e os bedefiGasr dados
tanto dos professores efetivos como dos tempordarios, observamos que trabalhar com

todos os docentes nos traria uma maior riqukzdados, que superaria 0s possiveis
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limites que surgissem. Desta forma, o critério de inclusédo estatwefgara participacao
na pesquisa foi que os sujeitos fossem docentes efetivos ou temporaritedomaon
quadro funcional da Escola Estadual Irma Dulce. Desta forma, obtivemosalehet@t

sujeitos.

4.3Dando voz aos sujeitos: a entrevista em profundidade como técnica de recolha
de dados

Porsetratardeuma pesquisde natureza qualitativa que versou sobre a formacgao
docente, acreditamos que a melhor forma de garantir uma coleta altdradas
objetivos seria ouvir os docentes de forma aprofundada, em seus espacos, sob suas
condigbes. Ou seja, ndo buscamos desenvolver questionéarios fechados ou instrumentos
que aprisionassem a fala dos sujeitos em caixas. Buscamos exploaadad®tde seus
pensamentos, experiéncias e vivéncia. Sendo assim, o instrumentetdajael melhor

se adequou aos objetivos propostos foi a entrevista em profundidade.

La entrevista en profundidad puede definirse comep técnica social
gque pone en relacibn de comunicacidon directa cai@ara a un
investigador/entrevistador y a un individuo entséadlo con el cual se
establece una relacion peculiar de conocimiento epaialdgica,
espontanea, concentrada y de intensidade variakig.
investigador/entrevistador establece una interacgiéculiar que se
anima por un juego de lenguaje de preguntas abigrtalativamente
libres por medio de las cuales se orienta el poodesobtencion de la
informacién expresada en las respuestas verbales yerbales del
individuo entrevistado. La entrevista em profundidgera como una
técnicadeproducciordeinformaciéndedoble tipo: informacién verbal
oral (las palabras, significados y sentidos desigetos implicados en
la entrevista) e informacion de tipo gestual y coap (las expresiones
de los ojos, el rostro, la postura corporal, etgye son leidas o
interpretadas durante la interaccion cara a cayaey por lo general,
resultan claves para el logro de um mayor o memoesa a la
informacion y “riqueza” del sujeto investigado, ya que condicionan la
interaccion y el grado de profundidad durante kasion de la
entrevista (una entrevista puede fracasar o dandgm logros,
dependiendo de un investigador atento a toda ¢enEcion que le da
su entrevistado) (CANALES CERON, 2006, p. 219-220).

Outra caracteristica importante da entrevista em profundidade que fezsteom
fosse o instrumento que melhor se alinhasse com esta investigatdto ée segundo
Duarte(2011),a entrevistem profundidade nao ter por objetivo testar hipoteses, realizar

tratamentos quantitativos ou estabelecer qual a amplitude ou quantidade denddtermi
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fenbmeno. Pelo contrario, este tipo de entrevista busca entender como um determinado

fenbmeno ou situacéo é percebida pelos sujeitos.

[...] 0 objetivo esta muito mais relacionado a agieagenpor meio da
identificacdodariqueza e diversidade, pela integracéo das infoies

e sintese das descobertas do que ao estabelecinertonclusdes
precisas e definidas [...] Estabelecidas as lii#¢ace condicdes de
realizacado, a entrevispdeserferramenta bastante til para lidar com
problemas complexos ao permitir uma construcaoaoasem relatos
da interpretagéo e experiéncias, assumindo-sedueara obtida uma
visdo objetiva do tema de pesquisa (DUARTE, 20163}

Desta forma, foi construido um roteiro de entrevista que possibilitasae um
liberdade ao sujeito para explorar suas experiéncias e que pudesse, aotengso,
garantir & entrevistadora uma geréncia dos temas e tempo dastmtireais sem deixar
tudo “engessado”. O roteiro foi dividido em trés blocos. O primeiro bloco teve por
objetivo tracar @erfil dos docentes participantes da investigacao, coletando informactes
sobre sua idade, formacéo inicial, género, etc. Ja o segundo bloco teveagpar foc
formacao continuada, buscando identifespercepcdes dos sujeitos sohséormacdes
gue tiveram acesso e a importancia destas para os professoresir@daiiteno bloco
foi 0 que teve a menor quantidade de perguntas e teve por interesse provocar 0S
participantes a relatarem sobre como o espaco em que atuam impactou sua nao

formacao docente e sua pratica. O roteiro completo pode ser observado no quadro 1.
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Quadro 2 - Roteiro da entrevista em profundidade dividida em trés blocos

BLOCO

PERGUNTAS

1 - Perfil
sociodemografico

© 00 N oo o M~ WDN P

10 Haquanto lecionemescola situadaamUnidade Prisional

Qual seu nome professor(a)?

Qual a sua idade?

Qual seu género?

Qual a sua formacéo académica?

Qual(is) disciplina(s) o(a) senhor(a) leciona?
Quais os anos, modulos, fases que o(a) senhor(a) leciq
Qual o turno que o(a) senhor(a) leciona?
Ha quanto tempo leciona?

Ha quanto tempo lecion@a Educacéo de Jovens e Adultg

2— Formacgao
continuada

[

Como ocorreu 0 seu ingresso para lecionar em eg
situadas dentro de estabelecimento penal?

Foi necesséria alguma formacéao especifica para ingres
escolas situadas no espacgo prisional? Se sim,
ofereceu? (a Escola, a Secretaria de Educacao, a Seq
de Ressocializacao?

Qual a sua opiniao sobre o processo de formacao contin
Vocé acredita que para trabalhar com a EJA em es
prisionais, o professor precisa participar de alguma fornj
continuada? Se sim, por qué?

Vocé tem participado de formacdes continuadas? Em
afirmativo, vocé poderia descrever como acontecem?

Em relacdo as formacbes continuadas, elas tém s
efeitos no seu trabalho com a EJA em escolas situad
espaco prisional, alguma tem ocorridef caso afirmativo

poderia narrar sua experiéncia?
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7 Relate algumas das suas experiéncias profissionais
vivenciadas na Escola Estadual Irma Dulce.
8 Como vocé avalia a sua trajetoria profissional na Escol

Irm& Dulce? Destaque limites e esperancas.

1 No que a EJA no espaco prisional contribuiu para a sua
3 - Impactos do

espaco prisional ng
formacao e pratica|  alguma experiéncia.

docente? Em caso afirmativo, cite algum aprendiz

2 Vocé acredita que lecionar em um espaco prisi

demandou uma mudanga na sua pratica pedagdégica?

Fonte: Dados da pesquisa.
4.4 Analise de Conteldo

O trabalho de andlise, assim como todas as outras etapas na pdsgaisaguir
emsinergia com o objeto investigado, bem como os objetivos e carizasrésescolhas
metodoldgicas. Sendo assim, optamos por desenvolver uma analise anc@ndbsea
de conteudo, tendo em vista que esta pesquisa de natureza quatiiativdir@tamente
com o universo dos sentidos e significados presentes nas comunicacdes ithss suje
participantes e, de acordo com Bardin (2016), a analisendgido ¢ “[...] um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagdes.” (BARDIN, 2016, p. 33). O que provoca um
claro alinhamento desta técnica com o que foi desenvolvido metodologicamastae
investigacao.

Como exposto por Bardin (2016), a Andlise de conteuado abarca um conjunto de
técnicas, cabendo aos pesquisadores trabalharem com aquelas que produzaéalisen
mais adequada dos dados construidos no decorrer da investigacdo. Sendo assim,
conhecendo as variadas técnicas, optamos por realizar uma Analisentdédo
cakgorial tematica. Estg segundo a autora, a técnica mais antiga e mais utilizgda, o
denota a ela uma aplicabilidade iniameras vezes testada pwlss variados
investigadores nas mais diversas pesquisas e temas.

Um ponto importante no planejamento da analise é a identificag@sBugao
dos indicadores de andlise (Quadro 3), construido aqui aos moldes de Souza Junior et a
(2010).
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Quadro 3- Indicadores da Analise de Conteudo categorial tematica

Elemento central

Formacéao continuada de professores de escolas em espal
privagéo de liberdade.

Operacionalizacéo

Identificacdo dos elementos e impaaagormacéao continuad
de professores em escolas situadas em espacgos de priva
liberdade.

Categorias Formacéo continuada,
analiticas Educacao de Jovens e Adultos;
Educacao em espacos de privacao e restricao de liberdad
Categorias Generalidade da formacao continuada;
empiricas

Empatia e humanizacéo.

Fonte: Adaptado de Souza Junior et al (2010).

Entre os indicadores dois itens assumem destaque: i) categoriasamaiiti

categorias empiricas. De acordo com Minayo (2014) as categorias analéieas

consigo as relacdes sociais fundamentais que foram historicamenteidassbu seja,

atuam como “[...] balizas para o conhecimento do objeto nos seus aspectos gerais.” (p.

178). Ja as categorias empiricas

[...] constituem-se em classificacdes com duplanéode elaboracéo:
sdo, antes de tudo expressdes classificatoriapgjatores sociais de
determinada realidade constroem e lhes permitensefatido a sua
vida, suas relagbes e suas aspiracfes. Portansmaemda realidade
(MINAYO, 2014, p. 179).

Desta forma, a analise seguiu todas as etapas propostas por Minayo (@214) e

Bardin (2016), a saber, pr@nalise, exploracdo dos materiais e, por fim, tratamento dos

dados e interpretagao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Perfil dos docentes participantes

Como indicado anteriormente a nossa amostra contou com 8 docentes vinculados
a Escola Estadual Irméa Dulce. No que se refere ao género, percebesndistribuicao
igualitaria, com 4 professoras e 4 professores. A idade média encontrad&4gBde

anos, indicando que sé&o individuos com uma ampla experiéncia de vida.

Quando tratamos sobre a formacao inicial conseguimos identificar que os
docentes eram oriundos de diversas licenciaturas, segundo a ordenmciatica em
letras(2); ii) licenciaturaembiologia(2); iii) licenciaturaemquimica (1); iv) licenciatura
em matematica (1); v) licenciatura em geografia (1); vi) licem@aem educacao fisica

(2); vii) licenciatura em letras, licenciatura em muasica, licenciatura dagpegia (1).

A distribuicdo dos docentes em relacéo as disciplinas apresentaussguinte
forma: i) lingua portuguesa (4); lingua inglesa (1); educacao fisica (1); ciéncias (2);
biologia(1); guimica(2); fisica(2); matematica (3); geograffa); filosofia (1); sociologia
(1); artes (2). Percebemos nesta distribuicdo que as disciplinas emogres aomaior
concentracdo de professores € lingua portuguesa e matematica, o que élptentkive
em vista que estas sao as disciplinas com maior carga horaria calowld educacéo
bésica. Outro ponto a ser evidenciado € que alguns participantesamlegfartarem
disciplinas que vao além daquelas que possuem formacéo especifica, qugtiicse
pela necessidade de complementaigearga horaria. Contudo, isto indica que a atuacéo
destes docentes exige cada vez mais esforco deles para lidar com elementos que, em boa

parte das vezes, extrapolam os conhecimentos adquiridos na sua formacao inicial.

A fim de identificar a experiéncia com a docéncia dos participamés os
guestionamos sobre o tempo de atuagdo que possuiam na educacadrdegerahena
EJA e, por fim, EJA em ambiente prisional. Buscamos com esta mgéortracar um
perfil daexperiéncia que estes sujeitos possuem com a doeénolaretudo, perceber se
a sua chegada no ambiente prisional se deu no inicio de carreiraedogeapés um

periodo maior. Os resultados destas perguntas podem ser vistos no grafico 1.
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Grafico 1 — Anos de experiéncia dos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando os dados do grafico 1 podemos destacar que a média de tempo que 0s
sujeitos atuam como docentes é de 20,6 anos. Em relacdo a atuacdo na EJA @scontram
uma média de 7,1 anos e, na EJA em ambiente prisional obtivemos wiaadee,6
anos. Destacamos, ainda, que a maior parte dos docentes informou que irsgaram
atuacao com a EJ&mambiente prisionaloingressaremakEscola Estadual Irma Dulce.

Este dado nos possibilita inferir que este quadro de profissionais ternissiza
profissional de atuacdo no ambiente prisional intimamente ligada a phigidea da
Escola Estadual Irm& Dulce, contando, inclusive, com alguns docentestigames

desde a fundacéo da escola.

Outro ponto interrogado aos participantes foi sobre quais modulos da EJA
ofertavam dentro da Escola Estadual Irma Dleegréafico 2 percebemos que o médulo
8 do EFEJA possui 0 maior nimero de docentes atuando, enquanto os modulos 2 e 4
também do EFEJA congregam o menor quantitatesdocentes.
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Graéfico 2 — Distribuicdo dos docentes entre os médulos da EJA que ofertam na Escola
Estadual Irma Dulce

B EFEJA-Mod.1 MEFEJA-Mod.2 MEFEJA-Mod.3 ¥ EFEJA-Mod.4

M EFEJA-Mod.5 EEFEJA-Mod. 6 EEFEJA-Mod.7 MEFEJA-Mod.8
H EMEJA - Mod. 1 B EMEJA - Mod. 2 m EMEJA - Mod. 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim, podemos tracar que o perfil padrédo desta investigacdo foi o docente na

segunda metade da vida adulta, com uma vasta experiéncia na educdaiop@gm

com um periodo considerado curto de atuacdo no contexto de privacao de liberdade, que
oferta diversas disciplinas e atua tanto nos moédulos da EFEJA conmoddatos da
EMEJA. Entendemos ser importante mostrar este perfil com as informagléésdas

pois ele nos fornece uma lente para olharmos para as respostatiangoentos que

estes sujeitos trouxeram no decorrer da coleta de dados. A seguir idé&ios
apresentacdo da analise de conteudo. Optamos por apresentar cada esiggaréa
(generalidade da formacao continuada; expectativas docentes; empatiarezhgao)

em um tépico especifico para que pudéssemos realizar um debate @spebificcada

uma.
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5.2Um siléncio ensurdecedor: auséncias e caréncias na formacéo continuada

Osprofessores que contribuiram com esta pesquisa relat@émnma unanime,
gue quando entraranaeducaca@emambiente prisional ndo |lhes foi solicitada nenhuma
formacéo diferenciada ou conhecimento especifico sobre esta realidagint&ino
momento isso pode ser compreendido por considerar que estes irianr aienéoedeste
contextoasmesmas disciplinas que ofertaramoutros espacos, sendo assim, seria uma
exigéncia apenas sua formacdo inicial. Assim, caberia aos m®céssnativos
institucionalizados dar conta de levar estes docentes a contineagstatem em
formacdes que Ihes fornecesse material para aperfeicoar sua atuagianténo que se

percebe na fala dos sujeitos é o oposto a isto.

E... O estado oferece, né, a formacéo continuagi®. 0m calendario
bimestral para as diferentes areas do conhecingesémpre que tem
eu participo. Mas, independente da area que partieip percebo que
o Estado n&o tem uma preocupacédo voltadagsamsidades prisionais.
E para outros segmentos que ndo o prisional. Eatgente fica junto,
mas néo € direcionada as unidades prisiohRiof. 4

Complementando a avalicdo sobre as formacfes, outro docente adiciona sua
percepcao sobre o que pode estar causando essa auséncia de formaedbsmuean

olhar voltado a educacéo em espacos de privacao de liberdade.

O processo de formagédo continuada, ele deveriaapasto ... por
algumas reformulagdes. Porque, tipo, ele fica muititado pra uma
area, né, tipo ... é ... que nao seja do sistemm@mal. Porque é dificil,
né, surgir formagdedo sistema prisional. E mais voltadsescolas que
ndo estdo dentma... daeducacao prisional. E outjaeaté... eles ndo
pensam muitoo ensino fundamentahosanos iniciais. Elesd pensam
no ensino médio, principalmente no novo ensino médio sistema
prisional e tanto o fundamental fora também é difer. Eles néo
pensanmo... N0s... NOSEeNsIN0S primeiros)osprimeiros anos iniciais,
pouco se importam: Prof. 8.

Em algumas formagdes que participei, é ... ndantot esse objetivo
maior que é preparar, né, que fazer ... fazer coenaggente trabalhe
dentro daquilo que a ... a ... vamos dizer assum, @nosso alunado
precisa, a gente precisa realmente é estar atemt@s necessidades e
também, porquasqueparticipei ndo vinha com o foco exatamente nas
prisionais. Entdo, as escolas prisionais, ent@ayfim no ar. Mas,
mesmo assim, a gente aproveita bastante. Seria i realmente
guetivesse mais especificamente pra nds+{.P}of.6.

Percebemos aqui que os professores relatam um apagamento da realidade da EJA
emambientes prisionais no esquema formativo do Estado. Sobre isso podaoimsae
com o proprio apagamento dos sujeitos que habitam os mais diversasespprivacao

de liberdade no nosso pais. Existe um concreto esvaziamento dasigades dévida
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apoés o carcere”, e isto se reflete na forma como as formagdes continuadas ignoram estes

sujdtos. E aquilo que Freire chama de “cultura do siléncio”.

Osowski(2019)nos apresentapanalisar a cultura do siléncio, que esteefere
ao processo de negacdo aos sujeitos o seu direito de expressar suas \suaades,

percepcgdes, suas convicgdes, suas necessidades, etc. Ou seja,

[...] aculturado siléncioé produzida pela impossibilidadehomens
mulheres dizerem sua palavra, de manifestarem+s® cujeitos de
praxis e cidadaos politicos, sem condicbes def@mierm na realidade
gue os cerca, geralmente opressora e/ou desviacdmdua propria
cultura. Ela é o resultado de ac¢bes politico-caiturdas classes
dominantes, produzindo sujeitos que se encontraencgdos,
impedidos de expressar seus pensamentos e afitraarverdades,
enfim, negados em seu direito de agir e serem @ea8rf...] Portanto,
a cultura do siléncioé gerada em estruturas opressoras has quais
homens e mulheres submetsea for¢as condicionantegieoslevam

a experienciarerse como “quase-coisas”’, colocados como estdo em
estruturas que os fazem imersos e diluidos no tempdtas vezes
vivendo e sentindgemuito proOximos aos animaisiearvorespazona
rural, ou as pedras, ruas ou pragas nos centrasashdisputando o
gue comer com 0s animais, nos lixées (OSOWSKI, 201828).

Este trecho acima citado parextéfalar sobre a realidade das PPL, entretanto ndo
€ necessariamente este o publico debatido e foco. Porém podemasrigcikralizar esta
transposicdo e compreender como este silenciamento dos sujeibésntam manifesta

no silenciamento das acdes de qualificacdo dos profissionais qustegmlgico atuam.

Quando Onofré2007)analisa a educacéo escolar eagrades, ela sinaliza que
a prisao atua como um sistema de despersonalizacao dos sujedbegid®. Extrapola
o sistema de puni¢céo e rompe a ldgica da ressocializacado, se tornando, assim,am espag
de “[...] desrespeito aos direitos de qualquer ser humano e a vida” (ONOFRE, 2007, p.
12). Ou seja, este espacgo repressor assume um papehrdgco”, sentenciando,
diuturnamente, selfgrisioneiros” a“penas demorte” de sua persona. Sendo assim, como
nao poderiamos correlacionar esse processo ao que 0s professores relataas sobre

formacgdes continuadas que recebem, segundo o prof. 4, bimestralmente.

Contribuindo ainda mais com esta reflexdo, vemos na fala do prof 1que o olhar

voltado as PPL deveria ser o agente norteador das politicas de formacao docente.

Porque o espaco, dentro de um ambiente prisiorglier alguns
cuidados especificos. E eu acho que um professovipr trabalhar
dentro de um sistema prisional ele deveria ternrgsama ... uma
formacdo. Nao diferenciada na forma do conteldedifpo que ele
vai lecionar, mas da clientela que ele vai trabal@aambiente que ele
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vai trabalhar é muito diferenciado. Eu acredito @ssa formacgéo
deveria vir antes de chegar aqui. Deveria vir arléefora, antes de
chegar aqui no espaco prisionrdProf. 1

Este olhar direcionado as Pessoas Privadas de Liberdade teevadoajrau de
importancia, tendo em vista que, segundo Onofre e Menott (2016), quando 0 processo
educacional ocorrer dentro do ambiente prisional, para que ele seja efatyam
emancipador, serd necessario que os docentes estejam preparados para bdgue ha
de mais particular neste ambiente, compreendendo que “[...] o professor ¢ figura
fundamental na construgdo de espagos em que o aprisionado tenha a oportunidade de
significar o mundo como algo em constante transformag®NOFRE; MENOTT,
2016, p. 154).

Desta forma, percebemos que a formacdo continuada da qual os docentes tem
participado parece demonstrar uma distancia entre o que € direiiscirges da escola
e do que é efetivado, tendo em vista que é direitos dos estudantesluragdo de
gualidade, o que esta intimamente ligado ao processo de formacéo dooefuene
visto no artigo 11 das Diretrizes Nacionais para a oferta da EJA em situacéo de privacao
de liberdade nos estabelecimentos prisionais, onde € dito Yue] eslucadores, gestores
e técnicos que atuam nos estabelecimentos penais deverdo ser ageegramas de
formacao inicial e continuada que levem em consideracéo as esgaddsda politica
de execugdo penal” (BRASIL, 2010, p. 3)

Outro elemento destacado pelos professores foi a adaptacdo que aresisda
passar para estar dentro de uma penitenciaria. As dinamicasolia becarios, idas e
vindas das estudantes, tudo isso € diretamente impactadeglelade prisional. O prof.
2 destacou este fato quando avaliou os limites e dedagdsacdo no ambiente prisional.

[...] a gente s6 pode ir até onde é ... o sisterisopal permite, né?
Apesardagente ter uma certa liberdade agaéscola, mas a gente sabe
que, por ter essa liberdade, a gente também tensegeequadrar de

acordo com esses limites que é dito normal petersis penitenciario,
né?— Prof. 2

5.3Um grito silencioso: quem escuta a peticdo silenciada pela mordaca?

Reconhecer as limitacbes das formacdes continuadas ofertadas aos docentes
investigados se tornou um processo de facil realizacdo nesta pesquisantessia e
constante aparicao de termos nas falas destes sujeitos que estawamente ligadoa
esta categoria. Contudo, talvez pelo fato de os docentes reconhestreaakdade,
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ainda, pelas especificidades da escola situada no estabelecimemoapriestes
professores e professoras relataram que percebem que as suas experiénzida dent
escola ainteracdo comasestudantes tem, a cada dia, fornecido inimeros aprendizados,
gue os levam a qualificar suas atuacdes, sua formacao decsiiectudo, sua formacao
humana.

Antes de adentrarmos na analise da catefampatia € humanizagdo”, achamos
relevante ressaltar o que Tardif e Lesga@d 4)afirmamemrelacécaotrabalho docente.
Para tais autores este trabalho é marcado pelas interacfes. Bfgétiidade da acéo
docente sem a interacao.

Quanto ao trabalho sobre e com os seres humarseslessa antes de
tudo a relacdo enta@spessoas, com todassutilezagjuecaracterizam
asrelacdes humanas estudadas [...] Esse trabalr®ablonmano evoca
atividades como instruir, supervisar, servir, ajudmtreter, divertir,
curar, cuidar, controlar, etc. Essas atividadedesglobram segundo
modalidades complexanqueintervém a linguagem,afetividade, a
personalidade [...] (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 33jrifo nosso.

Aqui reside um ponto nefralgidarelacdo entre os docentes e seu trabalho, mais
especificamente o trabalho e espacos de privacao de liberdddévilade deixaleser
apenas uma alternativa e se torna, no relato dos docentes, a tdnica @serglaigoes.
Mas ndo uma afetividade maternal ou familiar, mas uma afetividadentgrede que os

seres humanos precisam do amor (na perspectiva freireana) para alcancar novos
patamares.

A gente... a gente é muita. comoeudiria? A gente é muito perguntas
e respostas, aqui, a gente observa muito a quest&io. dehumanismo,
de sentimentalismo. E muita conversa para conseguiresultado—
Prof. 4

[...] a gente comeca a ter empatia, ta entendeAdypente comecga ...
assim ... faz com que eu tenha assim ... maige.eq procure ver com
outro olhar, né? Assim ... porque a empatia vocépse tem que
colocar assim ... busca refletir, estar no lugaodiwo, né? E embora
ela esteja ... elas erraram, né? Ela esta pagaidaype ela fez. [...]
Comoeudigo a elas‘estamos aqui pra ajudar vocés, estanaogi para
interagir mesmo com vocés, em ajudar, que vocésemuda
entendendo? N&o td6 aqui para condenar ninguémendodo tdé aqui
para condenar ... pra saber o que levou vocé rise 0 que nao foi,
ta entendendo?” — Prof. 5

Estas falas dos docentes acima enxertadas demonstram, clargmeatempatia
€ um saber que os docentes tem desenvolvido em sua formacdo a pasirasia
experiéncia e interagbes com as discentes. Sdo o que Tardif (2014) defngatenes
experienciais, que sao
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0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos ese@dos no ambito
da pratica da profissdo docente e que n&do provénindatuicdes de
formacdo nem dos curriculos. Estes saberes namamteam em
doutrinas ou teorias. S&o saberes praticos (e afoatica: eles ndo se
superpbem a préatica para melhor conhecé-la, magezgam a ela e
dela sdo partes constituintes enquanto praticantkce formam um
conjunto de representacbes a partir das quais o$espores
interpretam, compreendem e orientam sua profiss@oiae pratica
cotidianaemtodasassias dimensodes. Eles constitugror assim dizer,
a cultura docente em acao (TARDIF, 2014849).

Unindo a esta discussdo, precisamos também destacar a andiseceles
(2012), quandmlha para EJA com uma Gtica mais humanizadora, afirmando que esta
modalidade exige que os profissionais que com ela atuam atribuasievwado valor a
escuta. Mas ndo uma escuta aleatorizadasim aquela qug...] leva em consideracéo
o entrelagamento das emogdes ¢ atitudes deste outro no fluir do seu viver cotidiano [...]”
(BARCELOS, 2012, p. 44) e, ainda, que tenham “[...] como ponto de partida @marcomo
a emocao que nos institui como seres sociais capazes de edificaundo social e
ecologicamente mais justo (BARCELOS, 2012, p. 53).

Lembremo-nos, também, da fecunda reflexdo de Faeid@alogar com Faundez:
“0O sonho é sonho porque, realisticamente ancorado no presente concret@ ajoraa
guesdseconstitui na e pela transformacgaopdesente.” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p.
71). Ou Seja, 0 sonho se torna algo vivido, quase tangivel, ao ser diretagasittei li
interpretacdo e compreensdo do presente, com uma vista esperancosa do futuro
transformado. E para tal, ndo ha outro caminho que n&o o dialogo. Uma educacao que se
almeja humanizadora, libertadora, transformadéraantes demais nada, dialdgica.
Como nos fala Zitkoski (2019) ao analisar a dialogicidade no pensamento de Freire
[...] atravédo didlogo podemos olhar o mundo e a nossa existéntia
sociedade como processo, algo em construcdo, caalidade
inacabada e em constante transformacéo. Nessaptvap o didlogo

€ a forcagueimpulsiona o pensar critico-problematizador erag@&ba
condi¢do humana no mundo (ZITKOSKI, 2019, p. 140).

Assim, o dialogo figura comam elemento centrala préatica docentes, segundo
o Prof. 4, ndo deveria estar relacionado apenas com a pratica, mas também existir algum
tipo de flexibilidade curricular para que os docentes pudessem, por meio do dialogo,
identificarasnecessidade e interesses dos discentessimem conjunto, construir uma
melhor dindmica nas aulas.

Um curriculo que pudesse dialogar e identificareaessidade das
educandas pra poder comecar a trabalhar. E coraota faz, ndo. A
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gente pega um curriculo que é definido, mas eletov@i@ por base as
escolas prisionais, e sim as escolas extramurgof. 4

E também como apontado pela Prof. 8

Naoadiantaeudarumnegdcio mais avancade matematicaeela ndo
sabe nem somar [...] “Eu t6 enchendo quadro pra quem? Pra mim ou
pra aluna?” Ai eu fico muito preocupada em questdo disso. Porque, as
vezes, eu fico olhando assim: “Meu deus! Essa aula ¢ pra quem
finalmente?” A gente fica, né: “Pra quem ¢ essa aula? Nao ¢ pra elas
ndo, ¢ pra mim.” As vezes a aula é pra mim, pra mostrar que t6 dando
aula, mas néo é pra elasProf. 8

Sem didlogo ndo hd como nos colocarmos no lugar do outro, entender como o
mundo do outro funciona, os anseios, sonhos, limites e capacidades. E, alémake nés
mostramos dispostos a dialogar e (re)conhecer o sujeito como cidadéo egdsolseat
humano, precisamos reconhecer a necessidade de, também, nos colocaicaalidpos
construir elementos que possibilitem, a turma como um todo e aos educalfolosade
individual, desenvolver o interessmestar naquela satke aula. E como Barcelos (2014)

afirma, os professores da EJA assumem quase que um papel de menestrel, pois

[...] se os antigos menestréis tinham que encargaeis e familias
nobres de entdo, o que é exigido dos(as) educddsyegie trabalham
com a EJA é uma tarefa ndo menos dificil: tede encantar- talvez
re-encantar— estes homens e mulheres adultos que ja passamam po
varias experiénciageescolae, delas, ndo raro, tém tristes recordagdes.
E uma tarefa nada facil (BARCELOS, 2014, p. 79).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes aqui apresentadas, nos mostram que a formacao continuada docente
no Brasil tem uma trajetéria historica chancelada pelas realidadiess de cada época,
gue reverberaram em construcées de um arcabouco legal norteadores at&neiaexi
Percebemos o avanco legislativo no decorrer das ultimas décguasaknente, no final
do século XX e inicio do século XXI, ainda que com diferentes nomeradatpara o
termo tais como capacitacéo, reciclagem, formacéo continuada, forpagéanente,
fato que implica em algumas discussfes pela comunidade ceergifnos levaram a ser
consoante ao pensamento daqueles que a denominam formacdo continuada numa

perspectiva de um processo permanente e constante.

Importante ressaltar que pensar a formacéo continuada docente nos remete aos
espacos, momentos e maneiras em que 0s professores realizam esgaofosma
presencial ou online, dentro da escola ou fora do contexto escolar, eiempecife,
como € o0 caso da nossa pesquisa, em se tratando daqueles docentes emesexerc
ministério diario em uma escola dentro de uma Penitenciaria, um espato
caracteristicas proprias e repldaespecificidades, cercado por muros, grades, ferrolhos,

disciplina e violéncia, se institucional ou néo.

O objetivo do nosso estudim a analisaascontribuicdes da formacéo continuada
para os professores que lecionam na Escola Estadual Irma Dulce situadaemziBgait
Feminina de Abreu. Ao final da nossa investigacdo percebemos o quattaisdns
publicas, entenda-se, escolas, geréncias regionais, secretadasalgge, dentre outras,
destinadas a promover essas formacgdes estédo distantes daquilo queeordatreante
necessita para sua formacéo continua, ndo obstante haver uma promdégaoatées
a cada bimestre, ndo foi constatada a escuta dos docentes dEeres temas e
propostas realmente interessam a eles. O que dizer entdo, quando &dtardosde

escolas em unidades prisionais? A escuta chega a ser inaudivel.

Em relacdo ao preparo para trabalhar em um espaco com caractetdsticas
distintas, permeado por regras e disciplinas, como € o cércere, ndoamnosrdfgum
momento destinado a didlogos e apresentacfes ao professor, dada analesimpe
opc¢ao de escolha de lecionar ou ndo em tal espaco. Corroborando com Freire e Névoa
dentre outros autores, constatamos a formacédo do professor ao longo da vida, quando

estes nos apresentaram a empatia e humanizacgao por eles vividas na trocadiaria da
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experiéncias com as reeducandas, apontando desta feita, para ung@ondeaue a
formacado continuada docente extrapola o viés da institucionalidadeirthaegpor uma

vereda muito mais destinada a ressocializagdo do sujeito privado de liberdade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

| [~
e
[

®

Av. da Arquitetura, s/n — Cidade Universitaria
UFPE Centro de Educacéo, Recife/PE — CEP: 50740-550

Fone: (81) 2126.833

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como M@liio (a) da pesquisa A Formacao
Continuada docente em ambiente prisional: um estiedcaso na Escola Estadual Irma Dulce,
gue esta sob a responsabilidade da pesquisad@ag8dRegina Lasalvia, com endereco ha rua
avenida Fagundes Varela, 369, apt. 302, Jardimn#dt® Olinda, CEP: 53.140.080Tel: (81)
99749-062, e-mail: solange.lasalvia@ufpe.br.

Esta pesquisa esta sob a orientacao da Professatar® Marcia Regina Barbosa.
Telefone: +351 915 118 901, e-mail: marcia.barbodp&lor

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas gesp@nsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dadasé concorde com a realizagdo do
estudo, pedimoguerubriqueasfolhas e assine ao final deste documento, queepstiuas vias.
Uma via lhe sera entregue e a outra ficard cons@uieadora responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir pawicipu recusar-se. Caso nao aceite
participar, ndo havera nenhum problema, desisiin direito seu, bem como serd possivel retirar
0 consentimento em qualquer fase da pesquisa, tarsdd nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> DESCRICAO DA PESQUISA E ESCLARECIMENTO DA PARTICIPACAO: Essa
pesquisa esta sendo realizada como parte do ddgiemento da dissertacdo de mestrado
da pesquisadora responséavel, o seu objetiamalisaras contribuicbes da formacao
continuada para os professores que lecionam ndaEBstadual Irma Dulce. Os dados
serdo coletados através de uma entrevista senitigatta em profundidade, realizada
presencialmente na propria escola. As falas sex§stradas em audio para posterior
transcricdo e analise. A pesquisadora responsssiiree 0 compromisso e responsabilidade
sobre os dados gerados, bem como garantird a eaonfadidade dos participantes e a
seguranca dos dados, sobretudo no que diz regppesttmazenamento e utilizagéo.

» RISCOS: Toda pesquisa possui certo grau de riscos. Aqidaimbs queas tematicas podem
envolver experiéncias pessoais anpublico em especifico, bem como, coraspaco prisionah
que pode provocar desconfoednsegurancao participante em expor sua opinido. Esses riscos
devem ser atenuados cantompromisso da preservacao de tedpialquer material gerado nas
entrevistas.

> BENEFICIOS: Porsetratardeuma pesquisa sobre a formac@professoresys debatee
temas tratados visam contribuir para uma formagcdie amplaguecontemplem categorias
que podem ter passado despercebidas durante osgwocke profissionalizacdo dos
participantes. Ainda, a reflexdo sobre a proprianédo pode contribuir para que o0s
participantes conhecam novas possibilidades dedtua de pesquisa. No que se refere a
populacéo geral, essa pesquisa visa indicar asidade de se aperfeicoar a insercéo da
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educacdo em espacos de restricdo e privacao dedileena formacdo de professores, para,
assim, qualificar a atuacdo com esse perfil em offspe nos mais diversos espagos
educacionais.

Esclarecemos que os participantes dessa pesqgoisplééa liberdade de se recusar a
participar do estudo e que esta decisdo ndo ama@neénalizacdo por parte dos pesquisadores.
Todas as informacdes desta pesquisa serdo corifideacserdo divulgadas apenas em eventos
ou publicagbes cientificas, ndo havendo identificagios voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo esto,sendo assegurado o sigilo sobre a sua particip&$idados coletados
nesta pesquisa através de gravacgfes e transdicdid® armazenados em computador pessoal
sob responsabilidade da pesquisadora responsavalemida Fagundes Varela, 369, apt. 302,
Jardim Atlantico, Olinda, CEP: 53.140.080, peloipéo de minimo 5 anos apés o término da
pesquisa.

Nada Ihe serd pago e nem serd cobrado para partil@gta pesquisa, pois a aceitacéo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizag@ocasos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, confoetieéb judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participagm agsumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Emcasodeduvidas relacionadas aos aspectos éticos destest(a) senhor (a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolv&etes Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n— 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, RecifdRE, CEP:
50740-600, Tel.: (81) 2126.8588e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

Solange Regina Holanda Lasalvia

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTAR 10 (A)

Eu, , CPE , li e entendi os
termos de participagéo no estudo A Formacdo Camdiawdocente em ambiente prisional: um
estudo de caso na Escola Estadual Irma Dulce, eolaatério (a). Fui devidamente informado
(a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) soipesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos,
assim comas possiveis riscos e beneficios decorredtasinha participagdo. Foie garantido
gue posso retirar 0 meu consentimento a qualquenemt, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Aceito participar da pesquisa ( ) N&o aceitoipigdr da pesquisa ( )
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