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RESUMO: O letramento racial € a base da identificacdo e afirmacéao racial de todos

0S sujeitos nos espagos e relagbes sociais, e é necessario debater sobre como
pessoas negras sao sistematicamente impedidas de alcanca-lo dentro e fora do
campo educacional. Assim, se investiga a partir de relatos de memdéria de quatro
estudantes negros da UFPE o0s seus processos de letramento e afirmacdo racial
estando diante de préticas pedagdgicas, familiares e sociais que reproduziram as
mais diversas manifestacdes do racismo nos espagos em que estao inseridos desde
a infancia. Problematizamos como nossas estruturas sociais sdo pensadas para
manter as normas da branquitude, usando de curriculos, discursos e praticas
racistas que atravessam a identidade, cultura e memdria das pessoas negras.
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INTRODUCAO:
A educacéao formal no Brasil € classificada como o primeiro dos direitos sociais

no artigo 6 da atual Constituicdo Federal (Brasil, 1988), e para Saviani (2013, p. 745)
e, além de se constituir como tal direito, € também uma condi¢do necessaria para o
exercicio de todos os demais, sejam eles civis, politicos, econ6micos ou outros.
Porém quando analisamos o processo educacional da populacdo negra no Brasil
encontramos um histérico de negacdo de acesso e permanéncia de negros nas
escolas formais. As lutas e reivindicagcbes da populacdo negra no campo
educacional seguem até os dias atuais, no enfrentamento do racismo que integra a
educacgdo formal e o curriculo. O racismo esta presente em praticas pedagogicas,
nos conteudos de livros didaticos e literarios, no silenciamento de historias, culturas
e identidades que néo sao brancas e eurocéntricas. Gomes (2012, p. 104 - 105)

afirma que:

A discriminagcdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagégicos por meio do
qual ela se expressa. Ndo se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso
coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da
democracia racial e sua expresséo na realidade social e escolar. O siléncio
diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar.

Esse siléncio citado pela autora configura-se como politica de silenciamento e

esta presente nos mais diversos espacos da nossa sociedade, pois vivemos sob o
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mito da democracia racial em que o Brasil € um grande paraiso miscigenado e
multicultural, onde todas as ragas sdo apenas uma e vivendo em completa
harmonia. Mas a verdade é que somos um pais que se formou com o racismo e se
mantém desse jeito, e como afirma Almeida (2021, p. 21) o racismo é a
manifestacdo estrutural de uma sociedade, ndo um fendmeno patologico ou que
expressa algum tipo de anormalidade.

O racismo fornece o sentido e a logica para a reproducdo das formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social. Assim, as pessoas negras nesse
pais sdo violentadas desde a infancia, o que significa que h& grandes chances de
gue as primeiras experiéncias racistas ocorram dentro da escola ainda no inicio do
processo formal de escolarizacdo, e pela propria familia, sendo violéncias extremas
ou sutis que influenciam em suas construcdes identitarias e culturais.

Para debater e enfrentar a discriminacao racial no campo da educacéao temos
politicas de a¢Bes afirmativas, frutos das lutas em busca de direitos dos movimentos
negros brasileiros, que “visam oferecer tratamento diferenciado a fim de corrigir
desvantagens histéricas e eliminar a marginalizacdo criada e mantida pela estrutura
social brasileira” (Santos, 2009, p. 82). A Lei n. 10.639/2003 estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na educacéao
basica, e a Lei 12.711/2012, mais conhecida como Lei de cotas para o ensino
superior, que reserva vagas dos cursos universitarios para negros, pardos e
indigenas, afim de reparar o longo processo de exclusdo que sofreram no campo
educacional.

Ambas as leis sdo marcos importantes para o debate propositivo sobre o
racismo em nosso pais, mas sao politicas recentes e que ndo foram feitas para
acabar com o racismo educacional, e sim minimizé-lo. No entanto, as leis ndo devem
s6 existir, precisamos fiscalizar como e se elas estdo de fato sendo aplicadas,
enquanto também debatemos sobre o0s impedimentos de pessoas negras
ingressarem e permanecerem no sistema educacional, e problematizar a estrutura
dos curriculos educacionais que nao oportuniza o letramento racial.

Desenvolver o letramento racial (Schucman, 2015) permite que as pessoas
compreendam como a raca afeta as experiéncias individuais e coletivas, bem como
entender como as estruturas e sistemas sociais perpetuam a desigualdade racial,
sendo fundamental para promover a equidade racial e a justica social, € uma forma
de alfabetizacao racial critica. Desta maneira, o letramento racial possibilita que cada

vez mais pessoas se tornem aliadas ativas na luta contra o racismo e a



discriminacdo racial, sejam elas brancas ou negras. Com isso, nota-se como €
importante trazer o debate das problematicas acerca da formacado identitaria e
cultural de individuos negros em uma sociedade que ndo tem o debate racial como
pauta, que promove invisibilidade de referéncias, afetam sua autoestima,
representatividade e conhecimento histérico da ancestralidade.

Portanto, como mulher branca e educadora em formacéo, através de relacées
pessoais e profissionais em instituicGes escolares, compreendo que é meu papel
estar atenta para o racismo que persiste em nosso sistema de ensino e que violenta
diariamente milhares de criangas, jovens e adultos negros(as) que tém direitos
negados em sua vivéncia escolar e social. Bem como é importante para a academia
produzir trabalhos que sejam repertorios na luta antirracista, principalmente no
campo da educacao, fazendo com que mais educadores reflitam sobre sua atuacéo
docente, e estejam sensiveis em perceber as violéncias que atravessam seus
educandos dentro e fora da sala de aula. Compreendendo assim como a educacao é
participante na garantia de outros direitos e esta presente na formacdo das
identidades e subjetividades dos sujeitos.

Tomamos como objetivo central investigar como se deu o processo de
letramento racial de estudantes negros de diferentes cursos de graduacdo da
Universidade Federal de Pernambuco, considerando sua trajetéria no sistema formal
de ensino desde a infancia. Especificamente iremos tratar tais objetivos: Identificar, a
partir da memoria, episédios que foram fundamentais para a construcdo do
letramento racial de estudantes negros da UFPE; Analisar o papel e participacao da
escola e da familia no processo de letramento racial dos participantes; Problematizar
o curriculo de formacao universitaria em relacdo as oportunidades de letramento
racial, para construir um acervo de praticas docentes e recursos para o trabalho com

letramento racial em contexto escolar e universitario.

MULTICULTURALISMO, CURRICULO E LETRAMENTO RACIAL:
O Brasil € comumente descrito como um pais multicultural e democratico para

com toda a pluralidade e diferencas que fazem parte da nossa sociedade, para
Santos (2006) o multiculturalismo pode ser definido como um reconhecimento
efetivo e respeitoso das outras culturas. No Brasil, podemos dizer que se trata da
miscigenacdo de culturas que ocorrem desde os tempos da invaséo e colonizacéo
portuguesa no pais, que incorpora culturas de diversas partes do mundo devido ao
processo imigratério fortemente defendido aqui. No entanto, devemos saber que

essas manifestagdes que sao definidas como multiculturais ndo séo frutos de algo



inato ou que foram historicamente sempre aceitos.

E necessario saber que o reconhecimento da existéncia de mltiplas culturas
ndo ocorreu de forma tranquila e pacifica, mas sim através de lutas e enfrentamento
das diversas violéncias que buscaram negar essas existéncias e manifestacdes de
gualquer povo que ndo correspondesse a norma da branquitude social. Schucman
(2015, p. 56) define a branquitude como uma posi¢cao em que sujeitos que a ocupam
foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito a0 acesso a recursos
materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e
gue se mantém e sao preservados na contemporaneidade, perpetuando sujeitos
brancos e abastados no poder. Esse poder da branquitude é dominante nas esferas
social, econbmica, juridica, politica, cultural e educacional do nosso pais.

E de suma importancia, portanto, ter consciéncia de todas as desigualdades,
discriminacdes e preconceitos que imperam essa sociedade e s&o direcionados para
0s grupos étnicos desfavorecidos e violentados desde o inicio da colonizacéo.
Nessa perspectiva ndo podemos cair no mito da democracia racial.

[...] segundo esta, pretos e brancos convivem harmoniosamente,
desfrutando iguais oportunidades de existéncia. [...] No entanto, "devemos
compreender democracia racial como significando a metafora perfeita para
designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo 6ébvio como o racismo dos
Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas
eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como
difuso no tecido social, psicolégico, econdmico, politico e cultural da
sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978 apud DOMINGUES, 2005, p. 116)

Deste modo, o debate sobre a relagdo do multiculturalismo e das
desigualdades raciais presentes em nossas vidas nos coloca diante da nossa
propria formacdo historica, sendo necessario questionarmos sobre como nos
construimos socioculturalmente. O que ndés negamos e silenciamos, o que
afirmamos, valorizamos e integramos como nossa cultura? Quais as praticas
realizadas em ambientes escolares e como impactam direta e indiretamente na
construcdo das identidades social, racial e cultural dos educandos ali inseridos?

E nesse sentido que devemos perceber como as escolas sdo instituicbes
permeadas de desigualdades no processo de distribuicdo de educacéo, tendo o
curriculo como uma representacdo de mundo que mantém relacdo direta com o
poder. Esse poder atua definindo o que devemos ou nao saber, silenciando sujeitos,
culturas e existéncias, mantendo a hierarquia e hegemonia dos saberes. Ou seja, 0
curriculo é utilizado para producdo de sujeitos que sigam as normas do que €
considerado civilizagéo.

Ao pensar na participacdo da escola na formacdo pessoal e social dos



individuos, temos que refletir sobre a criacdo dos curriculos empregados e quais sao
0s seus conteudos. Silva (2003) em sua obra “Documentos de identidade: uma
introducdo as teorias do curriculo” nos diz que “o conhecimento que constitui o
curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que
somos, naquilo que nos tornamos, na nossa identidade, na nossa subjetividade,
além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade" (p. 15-16). Observa-se entdo que os curriculos tém uma selecdo de
conteldos com narrativas e justificativas histéricas dos saberes legitimados para
estarem presentes em sala de aula, que alimentem nossas formagdes pessoal,
profissional e social, a fim de continuar com o molde da homogeneidade.

Segundo Gomes (1996, p. 39) a instituicdo escolar € um “espaco em que
aprendemos e compartilhamos ndo sé contetdos e saberes escolares mas, também,
valores, crencas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade”.

Ao falar de instituigcdes o professor Silvio Almeida (2021, p. 39-40) declara que:

As instituicdes moldam o comportamento humano, tanto do ponto de vista
das decisbes e do calculo racional, como dos sentimentos e preferéncias
[...] a desigualdade racial € uma caracteristica da sociedade ndo apenas por
causa da acdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas
fundamentalmente porque as instituicbes sdo hegemonizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para
impor seus interesses, 0 que se pode verificar até entdo é que a concepgao
institucional do racismo trata o poder como elemento central da relagédo
racial.

Isso nos chama atencdo para que ndo esquecamos que a escola ainda se
configura como uma instituicio e que por essa razdo tem a fungcdo e
intencionalidade de padronizar os individuos, seus gostos e identidades. O negro
com letramento racial e aceitacdo de sua negritude é uma quebra desse padréo e
uma ameaca as instituicbes da sociedade branca e colonizadora. O conceito de
letramento racial € apresentado no Brasil pela traducdo do termo Racial Literacy dos

estudos da antropologa afro-americana France Twine, feita por Schucman (2015).

uma forma de perceber e responder individualmente as tensdes das
hierarquias raciais da estrutura social — que inclui o seguinte: (1) um
reconhecimento do valor simbdélico e material da branquitude; (2) a definicdo
do racismo como um problema social atual, em vez de um legado histérico;
(3) um entendimento de que as identidades raciais sdo aprendidas e um
resultado de praticas sociais; (4) a posse de gramatica e um vocabulario
racial que facilita a discussdo de raca, racismo e anti-racismo; (5) a
capacidade de traduzir e interpretar os codigos e praticas racializadas de
nossa sociedade e (6) uma analise das formas em que o racismo é mediado
por desigualdades de classe, hierarquias de género e heteronormatividade.”
(Twine, 2006, p.344, apud Schucman, 2015, p. 103)

Em sintese, o letramento racial € a conscientizacdo e questionamento da

hierarquizacdo imposta nos direitos e lugares ocupados por brancos e ndo-brancos,



gue confere aos sujeitos brancos posices de privilégio. Com esse conceito vem a
importancia de racializar os sujeitos e as relacdes, desconstruindo as formas de
pensar e agir que foram naturalizadas a partir de uma perspectiva eurocéntrica.

Historicamente o Brasil busca negar a existéncia de “racas”, pois desta forma
pode também negar a existéncia do racismo. E o que vimos anteriormente ao falar
do mito da democracia racial e o insistente discurso de que somos um pais
inteiramente multicultural e miscigenado, e por isso ndo ha brancos ou pretos,
apenas “mesticos”. Munanga (2022, p. 127) afirma que “a cegueira para a cor € uma
estratégia falha para se lidar com a opressdo racista, pois ndo permite a
autodefinicho dos oprimidos e institui os valores do grupo dominante, e
consequentemente ignora a realidade da discriminagcéao cotidiana.” Logo, é atraves
do letramento racial que todos nos podemos enxergar e compreender a
profundidade de como o racismo e seus mecanismos nos estrutura socialmente.

O letramento racial possibilita ao negro a compreensédo de que o que lhe é
negado faz parte de todo um sistema que violenta sua formagéo de identidade, os
colocando em lugares subalternos e que por isso ndo € sua culpa os problemas
sociais que necessitam enfrentar em busca de oportunidades de trabalho,
educacionais, de manifestar-se religiosamente e a luta para simplesmente poder
existir. Os negros letrados racialmente podem enfim buscar suas proprias
referéncias identitarias e culturais que lhes oferecem representatividade que é
escondida/apagada por todo 0 nosso sistema.

Quanto aos brancos, o processo de letramento racial permite que se entendam
também como sujeitos com raca, mas da raca que sempre foi considerada legitima,
pura, civilizada e humana. E necessario reconhecer os privilégios e beneficios que
carregam em um sistema de branquitude (criado por eles mesmo) que os coloca em
uma posicao de superioridade fisica, intelectual, genética, etc. O racismo foi criado
por brancos, portanto nada mais justo que seja sua obrigacao enfrenta-lo. Pois como
diz Djamila Ribeiro (2018), é urgente que pessoas brancas discutam racismo pelo

viés da branquitude e que se questionem.

EDUCA(;AO FORMAL, RACISMO E ACOES AFIRMATIVAS:
O processo historico da educacédo formal no Brasil se da como um campo de

exclusao e discriminacdo da populacdo negra, desde sua formulacdo até os dias
atuais, sendo repleto de desigualdades e dificuldades de acesso para todas as
etapas de ensino. A trajetéria educacional dos negros € marcada por lutas e

enfrentamento das exclusbes fortemente fincadas, com leis que garantiam que os



negros nao tivessem acesso a educac¢do, como por exemplo a Lei n® 1, de 14 de
janeiro de 1837 que estabelecia: “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas:
Primeiro: pessoas que padecem de moléstias contagiosas. Segundo: 0s escravos e
os pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (Favela Potente, 2018). Nao
podemos esquecer da Lei de Terras em 1850, e da Lei do Boi em 1968, e outras que
estavam diretamente obstinadas no sequestro de dignidade e direitos dos negros.

Mesmo com a negacao de ingresso a educacao formal, a populacdo negra nao
desistia de ter acesso a escolarizacdo. Foram vérias as resisténcias em forma de
iniciativas informais para fornecer educacao para negros escravizados e libertos que
ndo tinham permissdo para estudar na época, entdo ainda no Brasil Império
encontra-se registros de escolas informais para negros em algumas cidades do pais.
Um exemplo é a escola noturna do professor Antdnio Cesarino e suas irmas, na
cidade de Campinas - S&o Paulo, no ano de 1860 que durante o dia lecionava para
mulheres brancas que podiam pagar pela educacdo e a noite recebia gratuitamente
mulheres negras, oferecendo oportunidade de conhecimentos considerados
necessarios para uma mulher da época, como ler, escrever, somar, cozinhar, bordar,
regras de etiquetas, etc. (Sales; Passos, 2018, p. 2).

Outro importante registro € o da primeira escola exclusiva para negros no pais.
O professor Pretextato foi pioneiro na luta pela educacao formal de criancas pretas e
pardas no Brasil. Abriu sua escola em 1853 na cidade do Rio de Janeiro, com 15
alunos e ha registros de seu funcionamento até 1872. A trajetoria educacional dos
negros € entdo marcada pelas resisténcias ao racismo e a discriminacdo que o0s
negros fossem livres ou escravizados, enfrentavam quase que da mesma forma.

Ndo temos como negar as consequéncias e herancas racistas dessa
colonizagéo e do escravismo do nosso pais até os dias de hoje, visto que mesmo a
populacdo negra representando 55,8% da nossa sociedade, ainda estdo em
menores numeros quando falamos de acesso a educacdo basica e superior, de
acordo com os ultimos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2020). Assim, é na perspectiva de mudanca e de buscar uma reparacéo historica
gue € tdo necessaria a implantacdo das politicas afirmativas que estabelecem o
debate critico sobre o racismo presente nas instituicdes educacionais.

Ao discutir os mecanismos do racismo estrutural e o ensino superior, Almeida
(2021, p. 165) afirma que no Brasil “a universidade representa mais do que um local
de formacédo técnica e cientifica do trabalho, representa também um espaco de

privilégio e destaque social, € um lugar que no imaginario social produzido pelo



racismo foi feito para pessoas brancas”. Por isso a lei 12.711/12 é tdo importante,
estabelece a reserva de 50% das vagas de ingresso em universidades e instituicbes
federais para alunos vindos de escola publicas, baixa renda, portadores de
deficiéncia e para candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas. Segundo
Sueli Carneiro (2011, p. 102):

[...] a reivindicagdo de cotas e politicas de acéo afirmativas nao desqualifica
0 grupo negro, na verdade representa sua confirmacdo como sujeito de
direitos, consciente de sua condicdo de credor social de um pais que
promoveu acumulagdo primitiva de capital pela exploracdo do trabalho
escravo, ndo ofereceu nenhum tipo de reparagcéo aos negros na abolicéo e
permanece lhe negando integragdo social por meio das mdltiplas formas de
excluséo racial vigentes na sociedade, das quais 0 ndo acesso a educacao
é uma das mais perversas.

Deste modo as cotas raciais sdo um meio de reparar e promover a inclusao
social de grupos étnicos historicamente negados de acessar 0 ensino superior,
reduzindo as desigualdades na ocupacao dos espacos majoritariamente ocupados
por brancos e produzindo conhecimentos ndo hegemonicos.

Para a educacdo basica temos a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas, sejam elas publicas ou privadas. A lei também prevé a formacéo de
professores para a abordagem da tematica com conhecimento e sensibilidade,
reconhecendo a importancia das historias e culturas negras para o desenvolvimento
de uma educacgéo que busca igualdade racial e respeito a diversidade cultural.

Porém, na maioria das vezes as escolas s6 trabalham as tematicas negras no
més de novembro ao se aproximarem do dia da consciéncia negra. Portanto, além
de existir e ser executada é necessario que a tematica seja tratada com a devida
importdncia em mais do que apenas um momento do ano escolar, € importante a
abordagem e representatividade que va além do superficial, pois a instituicdo escolar
€ o local em que criancas e adolescentes realizam a maioria de suas relacdes
sociais, de afeto e de descobrimento pessoal.

As politicas de acao afirmativa sdo ferramentas para minimizar as operacdes
do racismo educacional, ndo para acabar com elas. Nao podemos ser ingénuos em
achar que as poucas e recentes politicas de a¢fes afirmativas seriam o suficiente
para dar conta e reparar mais de cinco séculos de silenciamento dos sujeitos,
apagamento de culturas e histérias, e impedimento de acesso e permanéncia de
negros na educacao. Mas “as politicas publicas voltadas para a igualdade racial
como as cotas, o reconhecimento da histéria, do espaco e a acdo do movimento

negro, sdo essenciais para que os brancos consigam se deslocar da posicédo de



norma e hegemonia cultural” (Schucman, 2015, p. 107).

O racismo € estruturante nessa sociedade, mas nem sempre suas violéncias
sdo escancaradas, muitas vezes o racismo € velado e sutil. No campo da educacdo,
além de tudo apontado até aqui, 0 racismo também esta presente nas
comemoracoes festivas e religiosas, nas apoiadoras infantis que ndo sabem lidar
com o cabelo da crianga crespa, no lapis de cor bege que € ensinado como sendo o
lapis "cor de pele" e principalmente na escolha de literatura que é trabalhada, ndo
apenas a literatura dos livros didaticos, mas a literatura infantojuvenil. A literatura
gue nao apresenta negros em local de protagonismo, com boas qualidades e
caracteristica e que consequentemente fere o desenvolvimento das identidades e
valorizacgéo racial das criancas negras que as consomem.

IDENTIDADE, NEGRITUDE E MEMORIA:

Por muitos anos a contacdo de historias infantis se deu unicamente por meio
de narrativas europeias e seus protagonistas brancos, e obviamente isso gerou
impactos na construcdo das identidades de individuos que ndo se enquadram nas
narrativas e caracteristicas dos personagens apresentados. Na maioria das vezes
guando temos a rara presenca de um personagem negro na literatura comum ele &
apresentado de modo estereotipado. Com isso levanta-se o0s seguintes
guestionamento: Com que frequéncia encontramos personagens negros e indigenas
em historias infantis ou infantojuvenis que estdo em local de protagonismo? Por que
continuamos a ter a presenc¢a majoritaria de personagens brancos, magros, de olhos
claros e cabelos lisos como o padréo de personagens que séo bonitos, destemidos e
inteligentes? Como se sentem os leitores negros diante da invisibilidade literaria?

A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, em seu livro “O perigo de
uma histéria Unica” (2019), nos conta como os livros estrangeiros, em sua maioria
britAnicos, com suas personagens brancas, de olhos azuis e com praticas que nao
faziam parte de sua vivéncia cultural, fez com que ela fosse estimulada a querer
viver naquele mundo imaginario, eurocéntrico. Gerando uma negacao de sua propria
identidade (pessoal, racial, cultural e social) e representacdo. Esse cendrio sO
comecou a mudar quando a autora entrou em contato com obras de autores
africanos (Chinua Achebe e Camara Laye) que retratavam personagens negros em

suas literaturas, com isso sua percepc¢ao da literatura passou por uma mudanca.

O que a descoberta de escritores africanos fez por mim foi isto: salvou-me
de ter uma Unica histéria sobre o que séo os livros [...] percebi que pessoas
como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo nédo
formava um rabo de cavalo, também podiam existir na literatura. Comecei,



entdo, a escrever sobre coisas que eu reconhecia. (2019, p. 8)

E nessa perspectiva que se reafirma a necessidade de obras literarias que
positivem a experiéncia e as identidades de ser negro(a), com narrativas que
possibilitem a crianga negra se ver como bela, engracada, aventureira, corajosa,
inteligente e todos os adjetivos que geralmente sdo reservados para personagens
brancos. Por isso € tdo importante a producdo da literatura antirracista, com livros
como Amoras (Emicida, 2018); Menina bonita do lago de fita (Machado, 1986); Cada
um do seu jeito, cada jeito € de um (Dias, 2012); Sulwe (Nyong’o, 2019); Sinto o que
sinto (Ramos, 2019); De passinho em passinho (Junior, 2021), e tantos outros.
Esses séo livros incriveis e que apresentam a negritude em local de protagonismo,
com beleza e rigueza de detalhes.

No entanto, obras e autores negros nédo possuem amplo espaco de divulgacao
nas midias, logo o0 que continuamos a ter em larga escala € o tipo de experiéncia
gue foi vivida por Chimamanda, mas néo apenas por ela. O sentimento de nao
pertencimento, de falta de valorizacdo e apreciacdo pessoal é algo comum para
criancas negras que fazem parte do sistema escolar, iSso porque a maioria das
histérias lidas e trabalhadas em sala de aula sdo as que ndo apresentam
personagens negros , ou 0S apresenta com estere6tipos criados por aqueles que
ndo sao negros. Sao personagens tratados como preguicosos, marginais,
ignorantes, violentos e maldosos.

H& um descaso literario com a identidade e humanizacdo de personagens
negros, com deformacao fisica, baixa capacidade intelectual, negacdo de um nome
(identificados por apelidos ou por determinada caracteristica fisica) e com
caricaturas exageradas que zombam dos tragos negros, muitas vezes com a
intencdo de servir como diversdo para leitores brancos, como motivo de seus risos.

Moreira (2019, p. 24) nos traz o conceito de racismo recreativo:

Ele contém mecanismos que também estdo presentes em outros tipos de
racismo, embora tenha uma caracteristica especial: o uso do humor para
expressar hostilidade racial, estratégia que permite a perpetuacdo do
racismo, mas que protege a imagem social de pessoas brancas. O racismo
recreativo exemplifica uma manifestacao atual da marginalizacdo social em
democracias liberais: 0 racismo sem racistas. Esse conceito designa uma
narrativa na qual os que reproduzem o racismo se recusam a reconhecer
que suas acdes ou omissdes podem contribuir para a permanéncia de
disparidades raciais na nossa sociedade.

Assim, vale lembrar que o racismo é toda uma estrutura que existe para
garantir a posi¢édo de dominacdo dos que estdo nos locais de poder, assim Almeida

(2021) diz que o racismo € definido por seu carater sistémico, ndo se trata portanto

10



de apenas um ato discriminatério ou mesmo de um conjunto de atos, mas de um
processo em que condi¢cdes de subalternidade e de privilégio que se distribuem
entre grupos raciais se reproduzem e se estende as relagcfes cotidianas. O negro
literario em local de subalternidade pode gerar o negro da vida real que acha que
seu lugar € de ser subalterno e inferior em suas caracteristicas fisicas, seus
interesses e sua cultura. A escolha da literatura escolar carrega consigo a
intencionalidade racista de colocar pessoas negras em local de antagonismo e
subserviéncia.

Para refletir sobre os mecanismos racistas usados pela branquitude no
desenvolvimento da identidade de individuos negros é preciso falar sobre a
memoria. Segundo Pinheiro e Rodrigues (2021, p. 102-103) citando Achille Mbembe
(2018), “a memdria negra é atravessada pela memdria colonial, sendo construida
como um lugar de perda e de constituicio de uma divida — a colonia é
experimentada no corpo, mesmo muito tempo depois de ter ‘desaparecido’|...]
memodéria colonial tem como ponto fundamental a dissociacdo entre 0 eu e 0 sujeito
onde, no lugar de um eu auténtico, é colocado um eu alienado”.

O “eu alienado” refere-se ao processo colonizador de apagamento da cultura,
identidade e até mesmo da humanidade das pessoas negras. Refere-se ao negro
gue ndo tem a oportunidade de entender-se como negro e de como se deu a
trajetoria historica/ancestral no Brasil, pois passando pela miscigenacédo forcada e a
politica de branqueamento temos a negagcdo de memdrias e origens da identidade
negra individual e coletiva.

Santos (2020) analisando a obra Memodrias da Plantacdo: Episédios de
Racismo Cotidiano (Kilomba, 2008), conta como a autora utiliza da “mascara” para
simbolizar a dominagdo branca sobre os corpos negros. A mascara representa como
0S negros tiveram suas identidades roubadas e sem chance de reivindicar (gritar)
por mudancas. A mascara € na verdade o negro sendo silenciado, violentado e
embranquecido. Nas palavras de Santos (p. 479)

A mascara é o simbolo de trauma e violéncia imposta ao negro, uma
tentativa de estigmatizar sua identidade pela dominacédo desumana de seu
corpo. E o simbolo da animalizacdo do ser humano, afinal, aquele que esta
impedido de falar ndo oferece riscos de protestar um estado presente ou
passado.

A memoria pode entdo ser entendida como uma representacdo do passado,
mas que estd inextricavelmente ligada ao presente e a visdo de futuro dos
individuos. Por isso é essencial o debate da memodria relacionada ao colonialismo e

0 racismo, considerando como o0 processo de memoria negra foi e é historicamente
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interrompido pela violéncia e narrada pela perspectiva branca e colonizadora que,
influenciando como os sujeitos negros formam a sua identidade e se enxergam na

histéria. Como pontua Santos (2020, p. 478):

0 processo de colonizacdo constituiu-se de um exterminio da cultura e
humanidade da pessoa negra, foi um sistema de brutalidade ndo apenas
fisico e politico, mas também identitario [...] e é pelo resgate da memdria
que fica evidente os rastros da negacdo da origem de uma identidade
negra.

Enfrentar a dominacdo branca imposta aos corpos negros e suas identidades &
ter a oportunidade de (re)conhecer, entender e abracar a sua negritude. A negritude
diz respeito ao corpo, a pele, identidade, cultura e consciéncia. Munanga (2019, p.
20) ao falar do desenvolvimento da memaria negra compartilha que € preciso ter a
“negritude como base na formacdo de sua identidade contrastiva, em oposi¢cdo a
identidade do opressor’. O despertar das memorias de pessoas negras € a
possibilidade de repensarmos toda a nossa formacdo social, 0 que temos como
narrativa predominante na contacao das historias e memorias, como a identidade e
subjetividade dos sujeitos negros sdo formadas em uma sociedade racista que
busca exterminar qualquer tipo de representacéo e reconhecimento de negritude, na
mesma medida em que nega o racismo em suas experiéncias.

Portanto, o interesse em despertar as memoérias da infancia para entender
como se deu o desenvolvimento de identidade individual e coletiva dos estudantes
participantes desta pesquisa € com o intuito de transformar o sofrimento em luta, em
forca, em reconhecimento de que essas pessoas negras nao foram responsaveis ou
culpadas pela violéncia que lhes ocorreu. Falar sobre o racismo, desabafar sobre
como foram atravessados por essas manifestagcdes racistas e contar como se
sentiram no passado e como sentem sobre isso hoje no presente ja € uma operagao
de resisténcia, pois 0 que temos como natural é que as vitimas do racismo, que
reconhecem as violéncias, sejam silenciadas e invisibilizadas, de tal modo que em
algum momento elas n&do desejam mais falar ou denunciar. Por isso, abrir as
memorias sobre essas violéncias ndo é s6 botar o dedo na ferida, mas sim um

processo de cura e de enfrentamento a memoria - trauma - colonial.

METODOLOGIA:
A abordagem metodologica desta pesquisa é de natureza qualitativa, visto que

“a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [..] e supbe o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que estd sendo
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investigada” (Ludke; André, 1986, p. 11). O local de realizacédo deste trabalho foi o
Espaco de Pesquisa e Cultura das Relagdes Etnico-raciais (EPCRER) situado na
Biblioteca Central da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Tivemos como sujeitos de pesquisa quatro estudantes autodeclarados negros
dos cursos de graduacdo em Pedagogia e Servico Social no semestre 2023.1.
Esses participantes tomaram conhecimento da pesquisa através do card informativo
e do formulario de inscricdo do nosso projeto de pesquisa-intervencao intitulado |
Ciclo de Memodrias Escolares de Estudantes Negros. O projeto foi pensado para
receber no maximo dez estudantes, considerando sua natureza mais sensivel e de
necessidade de apoio e acolhimento integral aos estudantes, iniciamos com cinco
participantes, mas por razdes pessoais houve uma desisténcia e encerramos entéo
com o total de quatro estudantes que sdo os que terdo seus arquivos divulgados
(com suas devidas autorizacfes) e analisados neste trabalho.

Foi utilizado como método de coleta de dados uma roda de histérias (Menezes,
et al, 2020), sendo sete encontros de duas horas semanais, do dia 20 de junho ao
dia 01 de agosto, com oficinas e debates mobilizadores dos temas propostos, sendo
parte de uma pesquisa-intervencdo. Esta entende individuos e coletivos como
produtores de conhecimento e agentes transformadores do espaco social, com
potencial para analisar demandas existentes e emergentes (Lavor Filho; Silva;
Mour&o, 2023). A pesquisa-intervengdao propde uma articulagdo dinamica entre
pesquisador(a), sujeito e objeto de pesquisa estando essa triade conectada as
demandas socio politicas e forgcas comunitarias. A pesquisa-intervencédo compde o
campo das pesquisas participativas tendo como especificidade o estabelecimento de
analisadores, o0 movimento de restituicdo e a analise da implicacdo dos condutores
da pesquisa.

A pesquisa-intervencdo posiciona pesquisadores e pesquisados como
duplamente implicados no processo e com o0s resultados da pesquisa, 0 que
desmistifica a posicdo de “sujeito suposto saber” comumente atribuida aos
pesquisadores e contribui para a formacdo em pesquisa dos(as) pesquisados(as),
uma vez que 0s mesmas colaboram com a construcdo das sentencas analiticas
colocadas em destaque pelas pesquisadoras. A implicagdo compreende o que se
passa no encontro entre pesquisadoras e grupo, 0 quanto 0s aspectos propostos
sdo mobilizadores dos debates e das producdes coletivas que ocorrem a partir das
oficinas, dos registros em diario de campo, das producdes orais e escritas dos/das

participantes. Em todos eles utilizamos técnicas de contacdo de historias a partir de
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livros do campo da literatura das relacdes étnico-raciais, com abordagem especifica
ao tema do racismo e da memoria.

A roda de histérias constitui um espaco-tempo de narrativa, debate e registro
coletivo. Ela atende a um formato circular, com todas as pessoas dispostas em igual
condicdo de enunciacdo. Na primeira etapa contamos uma histéria a partir de um
livro previamente selecionado, o que envolveu um trabalho de curadoria. Apds a
contacdo de historia foi trabalhado com o grupo trés campos de articulagéo: texto,
afeto e contexto, buscando no processo a relacdo entre as dimensdes da
materialidade narrativa (personagens, situacdes vivenciadas, desafios e superagdes
— desfecho); materialidade afetiva (0 que a historia desencadeia em nds, quais
afetos, lembrancas, mobiliza¢cdes corporais, mnémicas) e por fim, como as duas
dimensbes anteriores informam sobre o contexto social, construgdo histérica e
préaticas de sustentacao cotidianas de racismo.

A roda de histérias foi escolhida como método pois é por meio da contacdo de
histéria que os participantes foram motivados a relatarem suas préprias histérias
vindas de experiéncias passadas. Foi investigado como ocorreu 0 processo de
letramento racial destes participantes, pensando a partir de suas memoarias desde a
infancia e suas vivéncias escolares, familiares e sociais, sendo feita a mediacéo dos
momentos de maneira sensivel e fornecendo o espaco de acolhimento que é
necessario para o debate de tematicas tdo densas, sensiveis e traumaticas, visto
gue se trata principalmente do compartilhamento de experiéncias pessoais dos
participantes e que podem desencadear as mais diversas emog¢des no processo.

Para efeito da apresentacdo de dados, utilizamos os nomes verdadeiros dos
sujeitos de pesquisa, Micaela Barbosa, Roberta Emanuely, Miguel Augusto e
Matheus Paulino. Os participantes estéo cientes e de acordo com essa decisao, pois
consentiram com o recolhimento e exposicdo dos dados colhidos durante o campo
de pesquisa e de suas identidades assinando o termo de consentimento livre e
esclarecido no inicio da pesquisa. Os registros e recortes presentes na analise de
dados deste trabalho consiste principalmente na transcricdo fiel de gravacbes de
audio dos encontros realizados com o Ciclo, mas também hé recortes textuais da
producéo de cartas e bilhetes de rememoracao dos encontros.

ANALISE DE DADOS:

O processo de letramento racial:
Trabalhando com a perspectiva da importancia do letramento racial, o objetivo

central desta pesquisa foi compreender como iniciou e como esta atualmente esse
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processo pessoal dos participantes. Foi possivel identificar que esse letramento é
algo que ainda estd em construgdo, pois “a ideia de letramento esta mais ligada a
ideia de conhecimento do saber, da cultura envolvida. Seria, portanto, a competéncia
de utilizar a linguagem adequada para cada situacdo social necessaria” (Schucman,
2015, p. 103). O letramento, conhecimentos e competéncias sao habilidades que os
participantes estdo desenvolvendo.

Um fator importante para esse processo foi o reconhecimento de situacdes de
racismo vividas desde a infancia, fosse em ambiente familiar ou em ambiente
escolar, mas que muitas vezes se complementaram, ou seja quando sofriam racismo
nas escolas, mesmo sem identificar tais coisas como racismo, em suas relacdes
familiares essa violéncia também estava presente.

Em varias situacdes esse racismo era direcionado para a invalidacdo deles

enquanto individuos negros, sendo classificados como “moreno/a” ou “pardo/a”.

toda vez que eu perguntava ou questionava ao meu pai, a minha mée... ela
ficava tipo “ndo, vocé ndo é negra, vocé € morena”... e ai eu cresci... e na
minha infancia eu ficava “tudo bem, eu sou morena”... quando eu cresci e

descobri que moreno é cor de cabelo, nossa... fiquei “0 qué que eu sou
entao?”... entdo é muito dificil sair desse conceito que colocaram de ser parda
e tal... tipo, quando fui fazer o RG e a mulher me perguntou se eu me
considerava negra ou parda e eu falei parda, mas nao foi um parda tipo “eu
sou uma mulher parda”, foi mais um “paaarda”... meio envergonhada... entdo
€ muito dificil ainda pra mim me considerar qualquer outra coisa que nao seja
parda... mas ndo gostando de me considerar parda. (Roberta)

eu sempre fui chamado de “moreno”... minha mae é uma mulher negra, mas
lembro de uma vez em que ela tinha reclamado comigo dizendo que néo era
para eu ficar muito no sol, pois assim eu poderia “ficar mais escuro”. (Miguel)

Devido a esse impedimento social/familiar de reconhecimento racial, trés dos
guatro estudantes chegaram ao Ciclo sem se identificarem como negros, mas sim
como pardo(a), em duvida se pertencem a comunidade negra e sem identificar, ou
conseguir nomear, alguns episédios passados como situacdes de racismo. O
processo de letramento tem sido um desafio, um processo de questionamento de si
no presente, no passado e no futuro. Esse questionamento possibilita a reafirmacéo
de suas identidades e negritude, e segundo Munanga (2019, p. 25) “a negritude
deve ser vista também como afirmacéo e construcdo de uma solidariedade entre as
vitimas”. E a construcdo de uma coletividade de vivéncias e lutas.

Os participantes, ao serem questionados da contribuicdo do Ciclo nesse
processo de letramento, compartilharam que a principal mudanca proporcionada
pelos encontros da pesquisa foi 0 reconhecimento de si como pessoa nhegra,
guestionando e rompendo aos poucos com a declaracdo de pardo(a), sendo

instigados a problematizar suas educacdes social, familiar e escolar no que diz
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respeito as relacbes étnico-raciais e 0 que € ser um individuo negro no Brasil,

principalmente refletindo sobre essa posicédo da negritude e do coletivo.

ter esses momento de gatilhos desde o primeiro encontro fez com que eu
pensasse mais sobre os assunto... fez com que eu procurasse mais sobre
esse assunto... o simples fato de eu conseguir falar e experimentar... ouvir
outras pessoas passando por algo semelhante... as vezes a gente perde essa
ideia de que é coletivo, ndo é uma coisa que afeta s6 a mim. (Matheus)

€ muito facil a gente ignorar a nossa existéncia, e eu s6 percebi isso depois
gue eu entrei no Ciclo... eu comecei a olhar pra mim de uma forma menos
agressiva... de uma forma mais calorosa... tipo, sdo passinhos de bebé, mas
sdo passos e eu vou chegar a algum lugar... e ta me ajudando muito nisso,
justamente por ser um lugar que eu fico animada... eu sei que eu vou poder
falar, expor 0 que eu sinto e eu vou poder ouvir 0 que as pessoas sentem... é
muito uma troca de vivéncias... aqui cada um é diferente, e se conhecer e
conhecer cada um que ta aqui € muito bom. (Roberta)

Investigando esse processo de letramento, percebemos como ele havia sido
impedido de acontecer antes. Seja pelas violéncias sofridas que os participantes se
lembram ou pelas violéncias que “esqueceram”, pois todos afirmaram ter
apagamento de memoérias de longos periodos de suas infancia/adolescéncia,
considerando que sdo memodrias traumaticas e como mecanismo de defesa ha esse
apagamento. De acordo com Santos (2020, p. 479), a amnésia, em seu sentido
traumatico, é também um fendbmeno social que atravessa pessoas negras. Dentro de
suas experiéncias escolares identificamos como a falta de representatividade e
referéncias (fisicas, literarias, ancestrais, etc) foi um fator determinante para a
dificuldade dos participantes conseguirem letrar-se como negros/as. Além dos

préprios episodios de racismo acontecidos em ambiente escolar.

€ meio dificil falar sobre esse assunto... tem momentos que vocé meio que
bloqueia na sua cabeca e sO desblogueia quando “ah, isso aconteceu
comigo”... tipo essa situagdo que teve na escola, eu nem lembrava disso... eu
fui lembrar quando tive que escrever a carta, e na época eu ndo sabia que era
racismo... eu tava no sexto ano, acho que no que quinto, e isso aconteceu, eu
figuei mal, mas eu ndo sabia dar nome ao meu sentimento... quando vocé é
crianga e ta na escola qualquer coisinha te afeta, mas isso... eu ndo contei
pra ninguém, absolutamente ninguém, e anos depois quando eu fui contar
pras pessoas... pra minha amiga, ela me disse “vocé sofreu racismo quando
estava no quinto ano do fundamental”. (Roberta)

Os estudantes relataram, de forma coletiva, como sofrem com a auséncia de
conhecimentos que consideram herancas ancestrais, sofrendo também com a falta
de acesso as suas arvores genealdgicas. Isso é algo comum na formacdo de
pessoas e familias negras, visto que sistematicamente 0s registros ancestrais sao
apagados. Para Mbembe (2014, p. 276, apud Santos, p. 479), “uma das funcdes da
amneésia social era esvaziar o passado do colonizado de qualguer substancia e, pior
ainda, privad-lo do futuro”. Tentamos entdo construir essa ponte entre passado,

presente e futuro no processo de letramento racial desenvolvido no Ciclo, com
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diferentes estratégias e recursos, de identificacao, resisténcia e representatividade.
Pensando na importancia da representatividade literaria, em todos 0s nossos
encontros trabalhamos com a literatura negra como base. Em mais de um encontro
o livro “Quando me descobri negra” (Santana, 2015) foi utilizado para abordar
questbes profundas dos atravessamentos do racismo no cotidiano de pessoas
negras. Com esse livro os participantes (re)conheceram inimeras situacdes veladas
do racismo, algumas inclusive pelas quais ja passaram. Bianca Santana traz neste
livro diversos contos/episédios em que apresenta multiplas facetas do racismo, que
despertou iniUmeros sentimentos em cada um de nés, como raiva, frustracao,
tristeza, indignacdo e muitos outros. O recorte abaixo é um exemplo dos

sentimentos despertados apos a leitura de um dos contos do livro:

eu acho que essa foi a histéria que mais me trouxe sentimento, raiva, dor...
me fez refletir também, sempre que eu vejo histérias parecidas eu reflito
sobre isso, sobre como nossa cor € marginalizada e hipersexualizada...
penso em como a gente ensina nossas criangas a se portar... 0 sentimento
de indignacgédo é muito forte. (Micaela)

No entanto, ndo nos prendemos a literatura negra apenas na dendncia ao
racismo. A literatura negra é sobretudo sobre pessoas negras em locais de
protagonismo, ndo apenas suas dores, mas suas conquistas, encantamentos,
belezas e grandezas, e o proprio livro da Bianca traz esses elementos, para refletir
sobre pessoas hegras sendo contadoras de suas préprias historias, seus
sentimentos e descobertas de si mesmas.

O livro “Narrativas negras: Biografias ilustradas de mulheres pretas brasileiras”
(Coletivo Narrativas Negras, 2020) foi outro importante livro trabalhado em nosso
Ciclo, sendo usado em uma dinamica de imersao na histéria, onde os participantes
produziram artisticamente o que sentiram ao ler as histérias dele. Esse exercicio foi
também um exercicio de letramento literario racial que contribuiu sobremaneira para
gue a memoria ancestral fosse revigorada, com referéncia e reconhecimento de
personalidades negras que vieram antes e que estdo, sé agora, sendo conhecidas.

A familia:

Durante a pesquisa notamos que os participantes foram e sdo duramente
afetados por suas relacfes familiares. A prética de atitudes, falas e comportamentos
racistas por parte de familiares negros pode ter dois motivos: 1. a auséncia de
letramento racial em si, ndo compreendendo como séo diretamente impactados e
socializados por causa de sua cor; 2. uma reproducao do racismo pela dor. Ambos
0s motivos sao frutos dos diversos atravessamentos do racismo em suas formacdes

de identidades e culturas.
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Muitas vezes pessoas negras reproduzem em suas relacdes familiares/sociais
0 racismo que tantas vezes também receberam e foram vitimas. Ha a auto rejeicao
de si como uma pessoa negra e numa tentativa de “evitar” que os filhos, netos,
sobrinhos, etc, passem por situacdes semelhantes das violéncias que passaram,
tomam como ferramenta o processo de embranquecimento. Para Silvio Almeida
(2021) o racismo é uma decorréncia da proépria estrutura social, do modo com que
se constituem as diversas relagdes, inclusive as familiares. Portanto, além das
estruturas racistas que sao regras das instituicbes, os comportamentos racistas
individuais, mesmo por parte de pessoas e familias negras, “sdo derivados de uma
sociedade cujo racismo € regra e nao excecao” (p. 50).

O primeiro ponto, da ndo percepcao ou aceitacdo de si como individuo negro,

esta presente nos seguintes recortes de fala dos participantes:

sempre fui chamada de morena... vim de uma mae branca e de uma avo
negra que nunca gostou dos seus cabelos. (Micaela)

nem consegui aprender sobre minhas origens, mas ndo posso culpar a
senhora (mée), a senhora odiava tanto seus cachos crespos, que assim que
aprendeu algumas como cabeleireira, passou anos de carreira “tratando” esse
erro, e hoje em dia, mais liso impossivel... se esconde em casa, quando sua
raiz comeca a voltar ao que era seu natural. (Matheus)

meu pai fala que ele é moreno até hoje, ele ndo aceita que ele é negro.
(Roberta)

Percebe-se entdo que os participantes desta pesquisa estdo em contato desde
a infancia com discursos familiares que perpetuam o racismo, seja vendo o racismo
imposto aos préprios familiares, ou o racismo direcionado para eles. Com criticas
aos cabelos crespos e volumosos, a invalidacado da negritude por serem negros de
pele clara, ou com a adaptacéo forcada ao sistema da branquitude social. A familia
em determinados momentos escolhia embranquecé-los para que pudessem ter
passabilidade social e possibilidades de ocupacédo de espacos que no imaginario
social racista ndo devem ser ocupados por negros.

Utilizando de métodos de embranquecimento as familias desejavam que os
participantes fossem socializados como néo negros, entdo durante suas infancias e
adolescéncias os estudantes eram orientados a se vestirem de um jeito “mais
arrumado”, “branco”, evitar falar girias, usar o cabelo baixo e sem volume, ndo
socializar com determinados grupos de amigos, e como se portar em locais publicos

e na presenca de policiais.

minha mée ja teve varias conversas a respeito... € teve uma vez que eu
agradeci tanto ela que ai eu fiquei triste depois por ter agradecido, porque eu
tava numa escola técnica e a farda da escola era personalizada, entdo eu usava
ela com a gola alta, andava arrumado... tava voltando da escola e atras de mim
tinha um monte de gente de onde eu moro... uns meninos com bermudas da
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seaway, todo mundo andando com gingado, conversando e ndo sei 0 que...
tinha uns cinco rapazes assim... mas eles s@ tavam conversando e eu tava
escutando a conversa deles e andando... em algum momento uma viatura
passou... a viatura parou no meio da avenida... sé saiu do carro e apontou as
armas pra gente e disse assim “todo mundo pra parede”... ai eu dei um passo,
mas um deles disse assim “ndo, boy, tu ndo, vai embora”... porque eu tava bem
vestido, com roupa de escola técnica e tal... eu fui andando, nem olhei pra tras...
mas depois pensei que em outros momentos podia ser eu ali. (Matheus)

O ato de Matheus refletir que em outro momento poderia ser ele o abordado
pela policia é um ato importante no enfrentamento do racismo. E preciso que cada
um desses participantes tomem consciéncia de como sdo atravessados por
violéncias racistas no cotidiano, motivadas tanto pela cor da pele quanto pelo “ser
negro”, quando n&o estdo embranquecidos socialmente. Nas palavras de Almeida
(2021, p. 68), “somente a reflexdo critica sobre a sociedade e sobre a prépria
condicdo pode fazer um individuo, mesmo sendo negro, enxergar a si proprio e ao
mundo que o circunda para além do imaginario racista”.

A auséncia desse olhar critico por parte da maioria dos integrantes das familias
dos participantes foi o que por varias vezes 0s impossibilitou de também
desenvolvé-lo, apesar disso, no momento presente, todos os quatro estudantes
compartilharam suas vontades e expectativas de se tornarem oS agentes que
possibilitardo essa criticidade e letramento em seus ambientes familiares, como
explicitado por Matheus Paulino ao falar de sua mae: “ainda ndo t6 100%, mas ainda
vou trazer algum momento de aceitacdo de quem somos, e de qudo importante é o
que herdamos”. Inclusive buscando alcancar isso pela memdria, compreendendo
que “a funcdo da memoria é a de acessar o0 passado a partir do presente para uma
formacéao ideoldgica individual ou coletiva” (Santos, 2020, p. 481).

Problematizando os curriculos e os espacos educacionais:

Ao problematizar o curriculo de formacdo universitaria de dois cursos de
graduacdo da UFPE, pedagogia e servico social, e uma ementa da disciplina de
Educacdo e relagBes étnico-raciais da Universidade Anisio Teixeira de Feira de
Santana, da Bahia, refletimos a urgéncia de descolonizacdo dos curriculos e
conteldos programéticos educacionais. Vimos qudo necessario € que sejam
incluidas em todas as disciplinas, mesmo aquelas que nao tem Raga como contetdo
dominante, autores negros e tematicas que estabelecam conexdo com as relacdes
étnico-raciais. Os estudantes precisam ter acesso ao conhecimento intelectual de
autores néo brancos que sédo apagados pela academia.

De acordo com Almeida (2021, p. 65)

0 racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e pelo
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sistema educacional [...] a escola reforca todas essas percepg¢des racistas
ao apresentar um mundo em que negros e negras ndao tém muitas
contribuicbes importantes para a histéria, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de
brancos conscientes.

Em muitos momentos dos encontros do Ciclo os participantes revelaram nao
serem capazes de sugerir novos contetdos e referenciais do campo das relacdes
étnico-raciais devido ao pouco conhecimento que possuem sobre 0S mMesmos.
Alegam apagamento/silenciamento social e escolar de histérias e personalidades da
ancestralidade africana e afro brasileira desde a educacéo basica, o que evidencia,
além de outras problematicas, o descumprimento da lei 10.639 que esta em vigor
desde 2003, e estabelece a obrigatoriedade do ensino de historias afro em sala de
aula. O conteudo recebido pelos estudantes apenas resumia 0 povo negro € o

continente africano ao periodo de escravidao.

a gente quando ta no ensino fundamental e estuda os paises africanos, a
gente ndo estuda os reis e as rainhas... que foram trazidos pro brasil e foram
presos pra mostrar ao povo o exemplo a ser feito. (Miguel)

no fundamental nem no médio o pessoal citou qualquer coisa de contetdo
africano... em nenhuma aula. (Matheus)

algumas coisas eu s6 vi porque tinha no meu livro de histéria, eu me
interessei e ia lendo... mas nem davam também. (Miguel)

s6 falam levemente sobre a lei aurea e colocando a princesa Isabel como
salvadora. (Micaela)

Debatendo sobre o curriculo escolar e essas questdes de invisibilidade, Gomes
(2012, p. 100) destaca que

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugéo
obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro brasileiras nas
escolas da educacdo basica. Ela exige mudanca de praticas e
descolonizacéo dos curriculos da educacao basica e superior em relacéo a
Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacido e de praticas.
Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagéo entre direitos
e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na prépria universidade.

No campo universitario, esse apagamento e silenciamento negro também
acontece em grande escala. Observamos que os autores utilizados na maioria das
disciplinas obrigatérias dos cursos analisados da UFPE sdo os considerados
“classicos”, sendo homens brancos e europeus. Porém, além da analise de
referéncias nos programas de disciplinas, identificamos que é preciso uma selecao
de instrumentos pedagdgicos que fujam do tradicional - apenas textos e avaliacdes
rigidas -, se faz necessério que os alunos tenham acesso a contetdos e ferramentas
gue dialoguem com suas experiéncias de vida e que estejam presentes no cotidiano,
como por exemplo podcasts, filmes, rodas de conversa, exposicdes artisticas, etc. A

universidade precisa ser um espaco de reconhecimento para jovens negros.
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Trabalhamos com essa perspectiva ao propormos como dinamica do grupo a
elaboracdo de um momento educativo em que houvesse a mediacdo de uma
literatura negra, com isso conseguimos fazer com que os participantes da pesquisa
estivessem no local de educador, pensando em uma acédo e instrumentos com que
gostariam de trabalhar. Vimos como a partir da literatura infantil que escolheram,
elaboraram momentos de avaliacdo que focavam no olhar atento dos alunos para si
mesmos, buscando alcancar uma aprendizagem significativa de reconhecimento de
particularidades e negritude. Para Gomes (2012), esse € o papel da descolonizacao
curricular, confrontar experiéncias do poder e do ser, superando a perspectiva
eurocéntrica de conhecimentos, do mundo e dos sujeitos da educacéao.

Ao falar de reconhecimento, em varios momentos os participantes definiram o
ciclo como um espaco de supravivéncia, criando lagos e relacdes entre pessoas
negras que compartilham de lutas, dores e afetos semelhantes. Refletindo entédo a
necessidade de espacos de fortalecimento e construcdo de rede de apoio, é
necessario um espaco de reconhecimento e afirmacdo negra, de enfrentamento ao
racismo e ao estresse racial do cotidiano dentro da universidade.

Espacos como o Ciclo e como o préprio espaco de desenvolvimento desta
pesquisa, o EPCRER, trazem consigo a importancia de outras pessoas negras que
enxerguem e debatem sobre os assuntos raciais, e de valorizacao racial (fisica,
intelectual, etc) a partir de suas vivéncias. Sendo também um espaco que
problematiza os curriculos educacionais, as praticas docentes, e até mesmo a
prépria banca de heteroidentificacdo para ingresso de cotistas nas universidades,
qgque foi um debate presente em nosSsOosS encontros visto a inseguranca dos
participantes em se declararem enquanto negros(as) e ndo serem aceitos pela
banca, como relata Micaela ao dizer que “eu fiquei com medo porque eu vi gente
que néo foi aceita porque determinaram que néo tinham fendtipo negroide”.

Os espacos de acolhimento e afirmacdo sdo fundamentais para que mais
discentes e docentes saiam do limbo e da indefinicdo racial, e tornem-se negros(as)
com letramento racial, visto que historico e intencionalmente 0s negros sao
impedidos de serem negros com orgulho e aceitacdo de si, de sua cultura e suas
identidades. Como afirma Munanga (2019, p. 52) “aceitando-se, 0 negro afirma-se
cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele se reivindica com paixao, a mesma que o
fazia admirar e assimilar o branco”. O ato do sujeito negro letrar-se e reivindicar seus
espacos, sua beleza, cultura, identidade e todo o resto que foi retirado pelo branco é

uma ameaca ao sistema social racista que possuimos, por isso ainda ha tantos
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esforgos para que isso seja impedido de acontecer, mas ndo podemos desistir.
CONSIDERACOES FINAIS:

Para atingir o propésito desta pesquisa trabalhamos com trés objetivos
especificos: 1. Identificar, a partir da memoria, episédios que foram fundamentais
para a construcdo do letramento racial de estudantes negros da UFPE; 2. Analisar o
papel e participacdo da escola e da familia no processo de letramento racial dos
participantes; 3. Problematizar o curriculo de formacao universitaria em relagdo as
oportunidades de letramento racial, para construir um acervo de préaticas docentes e
recursos para o trabalho com letramento racial em contexto escolar e universitario.
Em resumo, concluimos este trabalho com todos os objetivos sendo alcancados.

Identificamos inimeros episédios do passado que foram fundamentais para o
processo de letramento racial dos estudantes, sendo alguns destes episodios de
violéncias racistas e outros de autodescobertas enquanto pessoas ndo brancas,
refletindo a partir de suas experiéncias como se viam e sentiam-se em determinados
espacos e relacbes, escolares, familiares e sociais. A partir de seus relatos de
memorias analisamos que as familias e as escolas desenvolveram papéis
importantes, mesmo gue nao positivos, neste processo de letramento, pois as
violéncias (re)produzidas por estas instituicbes, muitas vezes em complemento
umas das outras, foi o que inicialmente fez com que os estudantes questionassem
seu local racial.

Esse questionamento e problematizacdo estendeu-se até os curriculos de
formacdo universitaria, pensando desde suas préprias experiéncias enguanto
estudantes da educacdo basica, onde vimos e afirmamos a necessidade da
descolonizacdo dos curriculos de nossas formacdes, seja no campo das referéncias
de autores estudados, seja pelas escolhas de estratégias e instrumentos de ensino,
principalmente a literatura utilizada nos espacos educacionais.

O objetivo geral da pesquisa - investigar como se deu 0 processo de
letramento racial de estudantes negros de diferentes cursos de graduacdo da
Universidade Federal de Pernambuco, considerando suas trajetérias no sistema
formal de ensino desde a infancia também foi atingido. Visto que, como apresentado
anteriormente, identificamos episodios e fatores que foram fundamentais para o
inicio desse processo e durante a analise de dados pudemos apresentar como o
letramento racial foi impedido de acontecer mais cedo, mas que esta acontecendo
fortemente no momento presente, sendo uma forma de fortalecimento do futuro dos

participantes. Eles estdo conhecendo e reivindicando seus espacos, relacdes e
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memorias de negritude, afirmando-se enquanto pessoas negras que durante muito
tempo n&do conseguiram ou puderam se reconhecer como tais.

O wuso da literatura negra desenvolveu um importante papel nesse
reconhecimento e afirmacéo racial dos participantes, da mesma forma que foram
ouvintes/telespectadores de pessoas negras que tinham suas historias (reais ou
ficticias) contadas em cada um dos livros com que trabalhamos, eles também
puderam ocupar o local de protagonismo ao buscarem suas memoérias e
compartilharem suas narrativas, revelando como se sentiam com cada descoberta.

Podemos afirmar que a metodologia escolhida para desenvolver este trabalho
foi 0 que permitiu que cada um dos objetivos fossem alcancados, visto que foi a
dindmica de encontros do Ciclo de memorias responsavel pela criacdo de um
espaco de acolhimento e confianca entre pesquisadoras e participantes. Conversar
e debater sobre teméaticas tdo sensiveis quanto o desta pesquisa exige o uso de
métodos e instrumentos que fujam do tradicional como entrevistas ou questionarios.
A estratégia de encontros semanais com rodas de leitura e intervencdes foi
extremamente necessaria nesse processo, contribuindo fortemente para o
letramento racial dos participantes dentro da prépria UFPE.

Foi possivel refletir sobre como é urgente o debate sobre os espacos
educacionais, tanto de educacdo basica quanto superior, precisam possibilitar
oportunidades de letramento racial em seus educandos. Devemos criar espacos e
oportunidades de debate sobre a tematica das relacdes étnico-raciais dentro das
instituicdes e produzir recursos para a descolonizacédo dos curriculos. As instituicdes
educacionais precisam ser atuantes na luta contra o racismo, contra o silenciamento,
invisibilidade e apagamento de pessoas negras, de suas culturas e memarias.

O despertar das memorias no Ciclo passou por cada um dos topicos
abordados nesta pesquisa: a reflexdo e critica ao mito do Brasil ser um pais
democrético racialmente, considerando o racismo estrutural e o sistema de poder da
branquitude; o modo como os curriculos sdo hegemadnicos, colonizados e que néo
possibilitam - propositalmente - o letramento racial; como historicamente a educacao
formal € um campo de exclusdo da populacdo negra e que as politicas de acéo
afirmativas sdo importantes para tentar compensar essa violéncia; 0 modo como a
literatura infantojuvenil perpetua os estereétipos e operacdes de racismo; e por fim,
como a memoria de si e da histéria € uma ferramenta no enfrentamento da memoria

colonial e da dominacgéo branca aos corpos, identidades e culturas negras.
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