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Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar como as praticas educativa-culturais
do CEPA sdo utilizadas como mecanismo de inclusédo e reconhecimento identitario das criancas
e adolescentes em situacao de vulnerabilidade. Para isso, optamos pela pesquisa qualitativa para
que assim nossos resultados possam possibilitar a compreensdo das questes centrais desta
pesquisa. Nossos resultados apontam que o CEPA, através de seu viés formativo no trabalho
do respeito mutuo, contribui, de forma significativa, para inclusdo de criancas e adolescentes
na compreensao de si e do préximo, possibilitando o processo de inclusdo social.
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1 INTRODUCAO
A educacdo e o bem-estar de criancas e adolescentes é um direito dado por lei que deve
ser garantido pelo Estado e pela familia como traz a Lei 8069/90 do Estatuto da Crianca e do

Adolescente por meio do seu Artigo 227:

é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca € ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacao,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, & dignidade, ao respeito,
a liberdade, e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracéo, crueldade e opresséo
(Brasil, 1990).
Esta lei tem por finalidade assegurar a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos.
Porém, sabemos que a realidade da nossa sociedade ndo se configura dessa maneira, visto que
é extremamente preocupante a quantidade de criancas e de adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social, tornando-os excluidos da sociedade. Diante disso, a educacdo popular

se destaca nesse cenario como meio para incluséo social e valorizagdo das individualidades do
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povo, possibilitando assim, o reconhecimento identitario, que resgata o sentimento de
pertencimento. Por identidade, destaca-se sua ligacdo a linguagem e a cultura uma vez que a
identidade é composta por préticas sociais e discursivas inerentes aos individuos. Ao falarmos
sobre identidade, esta pode ser compreendida como o conjunto de caracteristicas de um
determinado grupo. Nesse sentido, Hall (2004) destaca a pluralidade identitaria dos individuos
(género, sexualidade, raca, etnia, etc.) pertencentes a esses grupos. Acrescentando esse autor
que a identidade se trata de um elemento socialmente atribuido e construido historicamente. Por
isso, ndo é algo fixo e/ou homogéneo, pois estd em constante construcdo, sendo passivel a

mudancgas.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que nao sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nos ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo
que nossas identificacBes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos
que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas
porque construimos uma cOmoda estoria sobre n0S mesmos ou uma
confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada, completa,
segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas
de significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados
por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente (Hall, 2004, p. 12-13).

Nesse sentido, compreende-se que a identidade é algo mutavel, pois vai se
transformando na medida em que se alteram 0s contextos sociais onde estdo inseridos 0s
individuos, além disso, vale ressaltar que um mesmo individuo pode identificar-se com
diferentes identidades ao longo de sua vida. A partir disso, nota-se que é um processo em
constante construcao e transformacdo. Portanto, ao falarmos sobre identidade e pertencimento,
nota-se que sdo conceitos que caracterizam um processo que ndo é fixo, pois ao longo de sua
historia, um mesmo individuo esta passivel a mudancas de acordo com as decisfes que toma,
como afirma Bauman (2005) quando diz que tanto pertencimento quanto identidade sdo fatores
mutaveis que se modificam a partir das experiéncias dos individuos.

Ao assumir sua identidade, o sujeito se faz pertencente a diferentes grupos, e esse

sentimento de pertencimento é responsavel pela integracéo do sujeito. Assim, como diz Louro:

Essas multiplas e distintas identidades constituem o sujeito, na medida em que
esses sdo interpelados a partir de diferentes situacdes, instituicbes ou
agrupamentos sociais. Reconhecer-se numa identidade sup@e, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia (Louro, 2000, p. 12).



Dada a importancia da construcdo e do reconhecimento identitario dos sujeitos, a
educacéo popular assume um importante papel nesse quesito, atuando de forma a considerar o
contexto cultural de cada individuo, oferecendo praticas que viabilizam o reconhecimento
dessas pluralidades.

Nessa perspectiva, a educacdo popular constitui-se como uma filosofia da educacao;
uma pedagogia; uma praxis um campo de saberes e praticas que tem como fundamentagédo
principal a valorizacdo dos saberes do povo a partir de suas realidades culturais para construcéo
de novos saberes, que envolvem um olhar critico possibilitando o desenvolvimento da
comunidade em que o educando esta inserido. Ou seja, sua principal caracteristica € a utilizacdo
do saber desenvolvido pelas pessoas para o processo de aprendizagem escolar. A educagédo
popular se configura como um ato de reconhecimento e transformacéao social que através da
construcdo, apropriagéo e transformagéo do conhecimento contribui para o desenvolvimento da
visdo critica do meio em que se vive, para que os educandos possam intervir na
comunidade/sociedade a qual estdo inseridos. Neste sentido, conforme Branddo (2017), a
educacdo popular ¢ uma educagdo libertadora que através de ldgicas politicas e éticas
promovem as relac6es sociais. A partir disso, instituicdes como o Centro de Educacéo Popular
Assuncdo (CEPA), a partir de préaticas educativas culturais, buscam contribuir na superacédo de
realidades que desumanizam e destroem a dignidade e a esperanca de vida de criancas e
adolescentes.

O CEPA - Centro de Educacéo Popular Assuncéo esta localizado na Vila Padre Inécio
em Caruaru-PE, oferece uma educacdo popular marcada pelos seus principios éticos que tem
por finalidade cooperar com o desenvolvimento de criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica que possa comprometer sua sobrevivéncia e dignidade. E
esperado que atraves do viés formativo, os participantes do projeto social do CEPA
desenvolvam uma percepcao e consciéncia de seus direitos basicos e também se expressem nas
atividades artisticas culturais. O CEPA tem como eixos estruturantes de sua pratica pedagogica
a valorizacdo das relagdes pessoais, através do respeito e da humanizagéo das relagGes, sejam
elas sociais ou pedagdgicas, buscando o incentivo a autonomia dos sujeitos beneficiados.

Partimos do pressuposto de que as praticas educativo-culturais do CEPA sejam de
grande ajuda para o enfrentamento das situacfes de vulnerabilidade visto que a formacao
desenvolvida, partindo da cultura e realidade vivenciadas, pode transformar a vida de criangas

e adolescentes que necessitam de ajuda, pois é essencial que esses se sintam ajudados e



acolhidos para que passem a ter um pleno desenvolvimento e se auto reconhe¢am como sujeitos
de direitos.

Como relevancia pessoal, a presente pesquisa nos permitiu compreender como a
educacdo popular, através das praticas educativo-culturais contribui para a populacéo de forma
inclusiva, visto a falha do sistema educacional convencional. Como relevancia profissional, a
pesquisa nos permitiu um novo olhar sobre a necessidade da educacdo popular e de praticas
pedagogicas que possibilitam a valorizacdo de diferentes culturas, permitindo um lugar de
pertencimento e reconhecimento identitario. E como relevancia académica, pode-se obter,
através da pesquisa, maior aproximagdo com a educacao popular e sua praxis, o que contribuiu,
de forma significativa, para nossa formagdo como educadores.

Neste sentido, a principal caracteristica que nos levou a escolher esta experiéncia foi 0s
incriveis projetos educativos culturais criados pelo CEPA para auxiliar no enfrentamento e
superacdo de questfes publicas/comunitarias. O CEPA, através da musica, teatro, capoeira,
informatica, danca entre outras atividades culturais possibilitou que criangas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade encontrem na arte e na cultura um novo caminho no qual
possam reconhecer sua identidade e seu papel como atores sociais.

Diante do papel que ocupa 0 CEPA como instituicdo que desenvolve um processo de
formacdo que parte das realidades vivenciadas, considerando a arte e a cultura como caminho,
nos questionamos: De que forma as préaticas educativo-culturais do CEPA sdo utilizadas como
instrumento de inclusdo e reconhecimento identitario de criancas e adolescentes em situacao de
vulnerabilidade?

Assim, temos como objetivo geral analisar como as praticas educativo-culturais do
CEPA sao utilizadas como mecanismo de incluséo e reconhecimento identitario das criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Para isso, os objetivos especificos foram: 1.
identificar quais sdo as préaticas educativo-culturais utilizadas pelo CEPA. 2. Verificar se as
praticas educativo-culturais desenvolvidas pelo CEPA se articulam aos fundamentos da

educacéo popular.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA
A fundamentacdo tedrica que enseja este trabalho desenvolve-se a partir do estudo de

trés categorias tedricas importantes ao desenvolvimento e atendimento aos objetivos desta

pesquisa: 1. Educacdo Popular; 2. Préticas educativo-culturais; 3. Inclusdo Social



2.1 AEDUCACAO POPULAR

De acordo com Branddo (2017), a Educagdo Popular ndo estd presente apenas no

ambiente escolar, para além disso parece resistir ao sistema de educacao formal. Isso porque
a educacdo popular ndo parece ser um modelo Unico e paralelo de préatica
pedagogica, mas um dominio de ideias e préaticas regido pela diferenca, para
explorar o proprio sentido da educagdo, através de percorrer os diferentes
modos de seu ser como educac¢do popular" (Branddo, p. 6, 2017).

Ou seja, a Educacdo Popular acontece também em outros ambientes que ndo seja a
escola tradicional, trabalhando a educacdo considerando as diferencas, pois, cada individuo
carrega consigo uma bagagem cultural que pode ser compartilhada e através dessa troca de
saberes, todos aprendemos sobre o0 outro e sobre nds mesmos.

Corroborando esse pensamento, Pini (2012) nos diz que:

A Educacdo Popular como praxis sociais € compreendida como aquela que
ndo estd institucionalizada, ocorre dentro e com 0s grupos populares; €
determinada pela realidade e sua perspectiva é histérica. Desenvolve-se na
sociedade para se contrapor ao projeto educacional dominante. Por isso, é
adotada em diferentes contextos, principalmente pelos movimentos sociais do
campo e da cidade (2012, p. 1).

Com isso, reforcamos a ideia de que a Educacdo Popular vai além da estrutura escolar
tradicional, sendo inclusive mais explorada fora dela. 1sso porque é comum gue os ambientes
dos movimentos sociais explorem mais veementemente as realidades sociais de cada individuo
e de suas comunidades. Compreendemos, portanto, que outros espacos tais como a familia, o
trabalho e também os movimentos sociais e instituicdes ndo governamentais tém uma grande
importancia para a educagdo, pois as trocas de conhecimentos sdo diversas e, portanto,
ampliadas nesses espacos.

Maciel (2011, p. 328) traz importantes consideragdes no que diz respeito as classes
sociais as quais compdem a grande maioria dos individuos presentes nos movimentos sociais e
que consequentemente participam da educagéo popular, quando nos diz que:

E fato que a educacéo popular se configura e reconfigura como algo proprio a
historia da Educagdo, porém, pelo seu viés de atuagdo com as classes
populares, ndo tém tido a relevancia necessaria por estar dirigida aos sujeitos
excluidos do processo educativo, ndo tendo aparecido como area do
conhecimento de importancia primordial em Universidades.

Dessa maneira, compreendemos que a Educacdo Popular ndo tem tido grande
visibilidade e relevancia tanto por ser composta por individuos considerados excluidos da

educacdo, quanto por esse ndao ser um tema muito propagado. Portanto, temos a



responsabilidade de dar mais visibilidade e contribuir para a propagacao da referida tematica a
fim de contribuir para as melhorias da Educagdo Popular, assim como nos incentiva Maciel
(2011, p. 328) ao dizer que:

[...] entender as classes populares como detentoras de um saber ndo valorizado
e excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, nos
mostra a relevancia de se construir uma educagéo a partir do conhecimento do
povo e com o0 povo provocando uma leitura da realidade na otica do oprimido,
que ultrapasse as fronteiras das letras e se constitui nas relac@es histéricas e
sociais. Nesse sentido, o oprimido deve sair desta condicdo de opressdo a
partir da fomentagéo da consciéncia de classe oprimida.

Neste sentido, compreendemos a importancia de tornar mais conhecida a educacao
popular e investigar processos de formacdo que contemplem a participacédo de instituicbes que
considerem o conhecimento do povo, porque valoriza uma educagdo que vai além dos muros
da escola tradicional e se constitui através das trocas culturais das pessoas no processo

envolvido.

2.2 PRATICAS EDUCATIVO-CULTURAIS

As préticas educativo-culturais visam fortalecer o ensino e aprendizagem através das
diferentes culturas para estimular a autoestima de grupos sociais minoritarios ou excluidos;
educar para o respeito a diversidade, a diferenca, além de ensinar a exercer a democracia e
enfatizar acOes e discursos que problematizem e diminuam as manifestacbes de racismo,

discriminacdo, opressao e autoritarismo vivenciados em nosso dia a dia. Segundo Dourado:

As préticas educativas e culturais”, modalidades que ndo se restringiam a
escola ou a familia, por serem manifestas em todos 0s contextos e ambitos do
viver social. A essa préatica de aquisi¢do, troca e circulacdo de saberes confere
como uma modalidade especifica de educacdo, denominada informal. Isto
porque é uma pratica de aprendizado obtido de maneira muitas vezes dispersa,
ndo intencional e nem institucional; porém realizada nas dimensdes social,
cultural e politica. Tal modalidade de transmissdo e captacdo de saberes
muitas vezes se realiza de forma imperceptivel, quase invisivel aos olhos
daqueles gque consideram que a transmissdo de saberes somente poderia
ocorrer no ambito da escolarizacédo (Dourado, 2014, p.137).

Desse modo, os educadores podem proporcionar troca de saberes sobre os diferentes
contextos e manifestagdes culturais ao desenvolverem suas préaticas considerando as culturas

dos estudantes em suas salas de aula. Assim, ha interacdo e apontam interesses em aprender e



valorizar afirmativamente outras culturas, promovendo um processo de socializagdo em que
cada cultura deve ser compreendida e vista, proporcionando um ambiente escolar, inclusivo e
prazeroso e certamente formando uma nova perspectiva de como se faz o aprendizado. Assim,
as praticas educativo-culturais assumem uma relacdo de didlogo, considerando as vivéncias dos
sujeitos dentro dos processos educativos. Segundo Fonseca:

[...] “maneiras de fazer” cotidianas dos sujeitos historicos, relacionadas social
e culturalmente, na construcdo de seus espacos, suas posicdes e
suas identidades. Analisadas como préaticas culturais, as praticas
educativas também implicam o estabelecimento de estratégias, entendidas de
forma genérica como os movimentos de elaboracéo/execucao das préticas [...]
e aideia de estratégia para qualificar praticas educativas como ac¢des de
grupos ou de individuos, de diferentes segmentos, relacionadas com as
diversas esferas diferenciadas de poder, institucionalizado ou néo [...]
(Fonseca, 2009, p.10-11).

Ainda, é importante destacar que as relagdes entre educagdo e cultura ndo podem ser
compreendidas como dois polos separados, mas como um universo entrelacado, como uma teia
tecida no cotidiano, com fios e nods articulados. Neste sentido, ajudar os individuos a
compreender e investigar como os referenciais teéricos educacionais implicam na construcéo
de determinados conhecimentos e relacionar com as vivéncias e singularidades de cada
individuo é essencial para eficacia da aprendizagem a partir das praticas educativo-culturais,

trazendo um importante movimento a partir dessas experiéncias. Segundo Dourado:

Suporte intelectual valiosos para se pensar 0s individuos e grupos sociais no
que diz respeito as praticas educativas, aos saberes, fazeres, as adaptacdes
culturais, ao comportamento e a civilidade e, também, a inveng&o do cotidiano
do homem comum, ambos interessados no entrecruzamento de tradigfes
culturais, cultura material e movimentos de assimilagdo, estratégias de
sobrevivéncias e apropriacdo mutua de saberes e fazeres, portanto, aspectos
revelados nos movimentos que envolvem pessoas comuns a partir de
realidades vivenciadas no cotidiano das espacialidades e temporalidades
(Dourado, 2014, p.139).

Diante do exposto, fica evidente que as praticas educativo-culturais nutrem o processo
educacional para formar pessoas e consciéncia, fazendo com que os individuos se sintam
representados e se reconhegam como sujeitos culturais capazes de respeitar as diferencas, lutar
por igualdade, exercer a democracia e tomar seu lugar de direito na esfera social como ator

cultural de sua prépria realidade.

2.3 INCLUSAO SOCIAL



A inclusdo social pode ser definida basicamente como um conjunto de meios e acdes
que combatem a exclusdo de individuos na sociedade. Essa exclusdo pode ser provocada por
diferencas de classe social; pela cor da pele; pela orientacdo sexual; género; ou também por
alguma deficiéncia, seja ela fisica ou mental. Com base nisso, a inclusdo social é uma forma de
instigar, na sociedade, o abandono de comportamentos preconceituosos, independente da
situacdo. Ou seja, a inclusdo social atua na contramao do preconceito e da discriminagdo. A
partir disso, a inclusdo social pode ser apresentada como a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro, compartilhnando com pessoas diferentes de nds, pois, inclusdo € uma questao
moral, como traz Gomes (2018, p. 35) “A inclusdo social passou a discutir a questdo da maior
ou menor dependéncia de outrem aos rendimentos e/ou seus valores, a qualificacdo social ou
ndo, a solidez e/ou degradagdo moral, a territorializagdo e posse ou ndo da terra”.

A inclusédo social pode também ser vista como o processo de adaptacdo da sociedade
para poder incluir os individuos excluidos em seus sistemas gerais para que esses possam,
seguramente, assumir seus papéis na sociedade e se auto-reconhegcam como sujeitos de direitos,
para que assim possam reivindica-los.

Neste sentido, inclusdo social ndo é apenas um conjunto de a¢es, mas sim um processo
dindmico que deve ser levado a pratica, construindo mudangas verdadeiras no meio social,

permitindo a conquista de espacos.

A inclusdo social é a agdo cotidiana de pessoas concretas e precisa ser tomada
na dimens&o politica, como um processo no qual os sujeitos sociais articulam
sua acdo. Na medida em que a agdo cotidiana direciona as escolhas ndo apenas
em funcdo de uma inclinagdo pessoal, mas considerando a dimensédo do todo
— a necessidade de garantir a existéncia das pessoas e de todas as formas de
vida — ela se torna inclusiva, tendendo, como decorréncia, a maior simetria
(Revista Brasileira de Bioética — SBB, p. 129).

A inclusdo social no contexto educacional permite a quebra de estigmas e preconceitos
enraizados na nossa sociedade, além de inserir o sujeito em um meio social mais amplo, que

possibilite 0 avango da verdadeira integragéo social.

A escola, per se, deve propiciar ao aluno condigdes que lhe possibilitem a
construcdo de projeto existencial, fruto de reflexdo critica e consciente,
pautada por valores morais, bioéticos e religiosos, para que ele tenha
compreensdo do mundo que se coaduna com 0 objetivo social comum de
crescimento, liberagdo das condicGes de subsisténcia e construcdo de um
mundo melhor (Queiroz, 2012, p. 127).



Os objetivos pautados sobre a incluséo social inseridos no contexto educacional nao
podem ser estaticos nem superficiais, devem ser construidos a partir de experiéncias
vivenciadas pelos prdprios individuos, pois esses conhecendo melhor a realidade do seu meio
de convivio, terdo maior sentido de reflexdo, construindo em conjunto um espaco democratico,
pois ainda segundo Queiroz:

Entende-se a democratizagdo como processo sociopolitico que se caracteriza
pela igualdade de todos os membros de um grupo ou comunidade social e
politica para participar com lealdade e honestidade das fun¢Ges politicas e
gozar objetivamente e com justica dos servigos publicos. SO assim, serdo
superados tensfes e conflitos politicos e sociais, mediante a participagdo
autdnoma e solidaria, promovendo a justica social (2012, p. 129).

Portanto, diante do exposto, é importante salientar que na presente pesquisa
trabalharemos a inclusdo social de criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica a partir das praticas educativo-culturais do CEPA (Centro de Educacao Popular
Assuncdo), visto que essas praticas sdo de grande beneficio para a sociedade e principalmente

para as criancas e adolescentes.

3 CAMINHO METODOLOGICO

O nosso exercicio de pesquisa € do tipo exploratorio e descritivo. Exploratorio porque
buscamos analisar as préaticas educativas culturais do CEPA, sua histéria, lutas e conquistas
para que através da familiaridade com a tematica, possamos aprimorar nossas ideias, vivéncias
e experiéncias. Segundo Selltiz et al (1967) apud Gil (2002):

Estas pesquisas tm como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢des. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na
maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; ec) andlise de exemplos que
"estimulem a compreensdo”(SELLTIZ et al., 1967, p. 63 apud GIL
2002, p. 41).

E também descritiva, pois “a pesquisa descritiva requer do investigador um conjunto de
informacdes sobre o que (objeto e objetivo) deseja pesquisar, esse tipo de estudo objetiva

descrever os fatos e fenémenos de determinada realidade” (Trivifios, 1987; Oliveira, 1999). No



10

nosso caso, 0 exercicio de pesquisa € do tipo descritivo, pois, buscamos trazer um registro do
que ocorreu no campo de pesquisa e do que foi compreendido por nossas descricdes. Nessas
descricOes estdo detalhados os locais, eventos especiais e atividades desenvolvidas pelo CEPA,
assim como trazer fragmentos de dialogos e nossa percepcdo e entendimento enquanto
observadores.

Para fins desta investigacao, utilizamos a técnica de Anélise de Contetdo, enquanto um
primeiro exercicio de aproximagdo metodoldgica.

A analise de contedo é uma técnica de tratamento dos dados coletados para interpretar
0 material qualitativo, garantindo uma descrigdo objetiva, sistematica e apresentando riqueza
no momento da coleta. Segundo Bardin (2011, p.15), “a analise do contetdo é um conjunto de
instrumentos de cunho metodoldégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contetidos e continentes) extremamente diversificados”. Ainda, para a autora a analise de
conteido € um conjunto de técnicas de anélise das informagdes que usa processos sistematicos
e objetivos de exposicao do contetido das mensagens.

Esta pesquisa foi realizada por meio dos Didlogos Remotos® que aconteceram via
plataforma Google Meet, contando com a participacdo dos representantes da organizacao
pesquisada: o0 CEPA. No primeiro momento do didlogo, os representantes falaram sobre suas
experiéncias e préaticas educativas e num segundo momento responderam 0s questionamentos
feitos por nds de modo a auxiliar na compreensao dos objetivos de pesquisa trabalhados.

Participaram das respostas aos questionamentos as coordenadoras pedagdgicas do

Centro de Educacdo Popular Assuncdo, as professoras Delma e Aline.

4 DIALOGO COM OS RESULTADOS DA PESQUISA

4.1 AS PRATICAS EDUCATIVO-CULTURAIS DO CEPA FUNDAMENTADAS NA
EDUCACAO POPULAR.

Os fundamentos pedagogicos e filosoficos do (CEPA) estdo enraizados na educagdo
popular inspirada em Paulo Freire que compreende que todos séo produtores de conhecimento,

reconhece que a formacdo de cada educando importa, o respeito a cultura, o saber popular, os

3 Os Dialogos Remotos fizeram parte de uma atividade pedagdgica realizada por trés disciplinas do Curso de
Licenciatura em Pedagogia: Movimentos Sociais e Educacdo, Pesquisa e Pratica Pedagégica 2 e Estagio
Supervisionado 4-Movimentos Sociais, cujos debates e tematicas foram também estudados na disciplina
Fundamentos e Processos da Educagdo Popular por sua aproximacao quanto aos contetidos vivenciados.
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valores e as habilidades pessoais que cada um traz consigo, além de respeitar o ser humano
como pessoa produtora de cultura e histérias. Ademais, a educacdo popular visa tornar o sujeito
"participante ativo na transformagdo do mundo e da sua historia, construir seres autbnomos e
capazes na responsabilidade singular de uma organizacéo coletiva em prol de um projeto de
sociedade, que tenha como eixo central o ser humano” (Maciel, 2011, p. 339).

Ainda, quanto a pedagogia que tem como base a formacéo do ser humano, a assistente

técnica da coordenacdo do (CEPA), diz:

E uma instituicdo de uma pedagogia belissima, pautada totalmente em Freire
e é uma pedagogia que aproxima as pessoas, sabe que ver o ser humano por
completo na sua existéncia do ser verdadeiro, ser humano. E ndo acolhe s6 o0s
educandos, mas também as familias se preocupam com o todo e o que me
chama aten¢do no (CEPA) é a forma bonita de trabalhar a preocupacdo na
formacdo dos jovens (Assistente Técnica-Aline, Diadlogos Remotos:
23/03/22).

Além disso, na educacdo popular acredita-se que uma sociedade justa e democratica so
pode ser alcangada se as classes oprimidas e discriminadas estiverem cientes de suas condigdes
de vida e das causas profundas dos problemas que as afetam. Assim, € de extrema importancia
como diz Maciel (2001, p. 338) que "os individuos excluidos adquirissem a capacidade de
compreender o funcionamento da sociedade na qual se encontram, compreender sua localizacao
nesta e promover uma postura criticamente consciente a partir do reconhecimento e da

conscientizacdo.” Nesse sentido, a coordenadora Delma diz que:

Todo o pensamento e toda a construgdo da educacdo popular sdo voltados
justamente para essas camadas populares com o objetivo de dar a essas
pessoas autonomia, conhecimento critico da realidade. Fazer com que as
pessoas se reconhegcam, pois, muitas vezes as pessoas ndo se reconhecem
como sdo e nem onde estdo e esse é um ponto fundamental para que vocé
consiga vencer, superar realidades se enxergando com essa potencialidade,
com essa condicdo de poder, pois o poder também estd conosco
(Coordenadora Delma, Didlogos Remotos: 23/03/22).

Outrossim, 0 CEPA busca a partir de suas praticas educativas produzirem uma educagédo
a partir do conhecimento da populacdo junto a ela para que a partir das dimensdes sociais,
culturais e politicas da populacdo envolvida, possa ser provocado uma troca e circulacdo de
saberes que fortalecem o desenvolvimento do ensino e aprendizagem como nos ensina
Dourado.

as préaticas educativas, aos saberes, fazeres [...] invencdo do cotidiano do
homem comum, ambos interessados no entrecruzamento de tradicdes



12

culturais, revelados nos movimentos que envolvem pessoas comuns a partir
de realidades vivenciadas no cotidiano das espacialidades (2014, p.139).

Desse modo, as praticas educativo-culturais do (CEPA) através da educacéo infantil,
cursos de informética e as oficinas de teatro, danca e capoeira buscam formar o ser humano
critico, empoderado, com autonomia, que consegue reconhecer sua potencialidade e sua posi¢édo
de poder para conseguir lutar por seus direitos, vontades e deveres. Essas atividades buscam
propiciar a formacéo das pessoas como sujeitos e cidaddos, conforme explica a coordenadora

pedagogica do CEPA.

A prética pedagdgica tanto na educagéo infantil como nas oficinas ela se volta
muito para a formacéo da pessoa, do sujeito a formacéo humana. Para fazer
com que essa pessoa se entenda como cidaddo, cidada. Se reconhega com suas
identidades, se reconheca naquele espaco que ocupa e se reconheca com
competéncias e direitos que precisam ser respeitados (coordenadora Delma,
Diéalogos Remotos: 23/03/22).

Diante de tudo que foi exposto, fica evidente que as praticas educativo-culturais do
CEPA estdo voltadas para a formacéo do ser e ndo para a formacao académica, pois a institui¢éo
busca a partir de projetos culturais, didlogos, escuta, sensibilidade, um cuidado e cumplicidade
com as familias e com os educandos para proporcionar um fortalecimento do sujeito com seus
saberes préprios, suas culturas e suas historias que podem ser ampliados para construcdo e

transformacéo social.

4.2 PROCESSOS QUE POSSIBILITAM A CONSTRUCAO IDENTITARIA DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE.

As praticas do CEPA atuam incluindo entre outras caracteristicas o respeito e a
valorizacdo identitaria do individuo, contribuindo em sua integralizacdo social como sujeito de
direito que exerce um papel importante e autbnomo na sociedade. A partir de seus métodos de
valorizacdo identitaria, o CEPA promove o acolhimento dos individuos reforcando a
importancia do reconhecimento de suas identidades, gerando assim, um sentimento de
pertencimento a um grupo social de referéncia, permitindo a tomada de consciéncia acerca de

suas potencialidades de enfrentamento da discriminacéo.

[...] € uma forma de a gente ajudar a comunidade a fazer uma leitura da
realidade de uma forma critica nessa situacdo conhecerem suas intensidades
se reconhecerem como sujeito de direitos e reconhecer nessa comunidade por
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toda essa gama de discriminacdo, mas com potencialidades e possibilidades
de enfrentamento e superagdo dessas dificuldades (Coordenadora Delma,
Dialogos Remotos: 23/03/2022).

Sendo assim, observamos a importancia do reconhecimento do individuo em sua
comunidade que contribui para gerar o sentimento de pertencimento. Ao falarmos sobre
identidade e pertencimento, nota-se que ndo se tratam de conceitos imutaveis e fixos, pois ao
longo de sua historia o individuo esta passivel a identificar-se com diferentes identidades, haja

vista a pluralidade identitaria que marca a nossa sociedade. Como afirma Bauman:

[...] o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém a solidez de uma rocha, nao
sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis [...] as
decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira
como age — e a determinacéo de se manter firme a tudo isso — séo fatores
cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a “identidade” (Bauman,
2005, p. 17-18).

Nessa perspectiva, dada a importancia da identidade para a constituicdo do sujeito como
ser social, destaca-se a relevancia do reconhecimento identitario nesse processo de integracao
social e pertencimento desses grupos na luta contra a padronizacdo e cultura hegemonica
imposta historicamente pela nossa sociedade, na desconstrucdo de dogmas enraizados por
ideologias arcaicas e na formacéo da plena consciéncia de si mesmo como sujeito de direito.

N&o é justo que alguns individuos ou grupos vejam negado seu status de
plenos parceiros na interacdo social simplesmente em consequéncia de
padrdes institucionalizados de valor cultural de cuja construcdo nédo
participam com igualdade e que menosprezam suas caracteristicas distintivas
ou as caracteristicas distintivas a eles atribuidas (Bauman, 2003, p. 72-73).

A efetivacdo do reconhecimento identitario se da a partir da relacdo do sujeito com o
coletivo. Em outras palavras, dos processos de interacdo dos individuos com 0s grupos sociais
dos quais sdo pertencentes, ou seja, com a coletividade. Essa interacdo entre 0s sujeitos €
responsavel por promover a constituicdo de uma sociedade multicultural que valoriza e

reconhece a pluralidade identitaria presente em nossa modernidade.

As interagBes acontecem entre individuos, mas os individuos também
representam — em termos socioldgicos - coletividades diferentes e, muitas
vezes, multiplas que se estdo expressando por meio das interacdes. E claro que
as interacBes entre as coletividades envolvem igualmente atores
representativos, como, por exemplo, diplomatas ou soldados em batalha. Por
conseguinte, a estrutura social e a interagdo estdo intimamente associadas, e
também afetam reciprocamente uma a outra (novamente) no tempo. Trata-se
de uma concepg¢do temporal ndo s6 da interacdo, mas também da prépria
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estrutura, sendo esta Ultima moldada pelos atores por meio da interacdo
(Strauss, 1999, p. 27).

Diante do exposto, compreende-se a relevancia do reconhecimento e valorizacdo da
pluralidade identitaria nos processos de engajamento, socializacdo e pertencimento dos
individuos para que os mesmos se tornem sujeitos de direitos. Além disso, o reconhecimento
identitario € essencial na luta contra a segregacdo das culturas ditas minoritarias para a
efetivacdo de uma sociedade justa e democratica e concretizacdo de um efetivo exercicio da
cidadania.

Nesse sentido, 0 CEPA atua de maneira a incluir em suas praticas 0s mecanismos
necessarios para promover a valoriza¢do e reconhecimento identitario, entre elas podemos
destacar projetos que se preocupam com 0 resgate da autoestima e confianca do individuo,
permitindo o engajamento e efetivacdo de sua autonomia. Com isso, o individuo alcanca seu
espaco na sociedade, pois, por meio desses projetos, as pessoas desenvolvem suas capacidades
de expressao e socializacdo.

Ao potencializar os mecanismos de valorizacao identitaria, 0 CEPA ajuda os sujeitos no
enfrentamento das dificuldades impostas pela sociedade hegeménica que concebe a
padronizacdo, gerando a segregacao e discriminacdo de determinados grupos a partir de suas
diferencas. Com base nisso, € feito todo um trabalho dialdgico que visa garantir que as pessoas
ali inseridas se sintam acolhidas e representadas nas mais diversas esferas sociais, fazendo com
gue possam recuperar sua autoestima e confianca por meio da valorizacdo de seus tracos,

conforme expde a coordenadora pedagdgica do CEPA.

Ent&o esse trabalho inicial é levado de uma forma muito intensa para ajudar
essas criangas a terem esse reconhecimento e alimentar a sua autoestima. Vao
ajudar essas criancas a terem uma certa conduta de autonomia né, capaz de se
expressar no grupo, ele realmente essa condic¢do e ndo ter vergonha porque
esse também é um traco que elas trazem (Coordenado Delma, Diélogos
Remotos: 23/032022).

Portanto, a partir desses projetos que buscam trabalhar a autoestima e engajamento do
coletivo, é notorio a relevancia do CEPA como um espaco privilegiado para a construcao
identitaria do individuo, pois, é através das praticas que visam a potencializacdo do
reconhecimento e valorizacao de sua identidade que o mesmo pode compreender a importancia
da valorizacdo de seus tragos e suas especificidades, reconhecer seus direitos, adquirir sua

autonomia e constituir-se como sujeito integral, passivel ao pleno exercicio da cidadania.
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4.3 CONDICOES QUE PROPICIAM A INCLUSAO SOCIAL DE CRIANGCAS E
ADOLESCENTES EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE.

A educacdo popular esta centrada numa epistemologia baseada no senso comum e nos
conhecimentos adquiridos pelo povo em sua pratica cotidiana, mas também é necessario o
desenvolvimento de um senso critico para que essas pessoas desenvolvam um raciocinio mais
rigoroso e unitario. E assim, possam combater problemas e dificuldades do seu meio social,
como a exclus&o social.

[...] a educacéo popular hoje se constitui num mosaico de teorias e de praticas.
Mas elas ttm em comum, nas diversas partes do mundo, 0 compromisso com
0S mais pobres, portanto com a emancipa¢do humana. S&o perspectivas
razoaveis, sérias, fundamentadas, cotejadas constantemente com a dureza dos
fatos. Todas refletem uma recusa a educacao do colonizador (Gadotti, 2007,
p.25).

Os principios pedagogicos e educativos do CEPA estdo pautados numa educacao
popular, igualitéria e inclusiva que se configuram com uma filosofia humanizadora a partir de
principios de acolhimento e cuidado com o proximo. Além disso, 0 CEPA possibilita a inclusdo
social de criancas e adolescentes a partir de um processo de fortalecimento identitario, trabalho
esse que é realizado a partir de préaticas educativas que promovem aos educandos possibilidades
de enfrentamento de desigualdades e discriminac¢ao presentes na sociedade.

Pois, como afirma Gomes (2018, p.36), "a inclusdo social implica na conquista do
espaco social mediante as interagdes que se estabelecem no interior dos grupos sociais por meio
de uma participacéo real das pessoas como membros ativos e produtivos da sociedade”. E ¢
nesse sentido que a educacdo popular possibilita 0 desenvolvimento da comunidade a qual o
educando esta inserido, através das relacGes sociais, que desenvolvam um olhar critico para o
reconhecimento de suas individualidades. Assim, podem promover a inclusao social, pois,
através do desenvolvimento desse "olhar critico” os mesmos poderdo melhor compreender e
intervir em problemas da sua comunidade, por meio de l6gicas politicas e éticas.

A inclusdo social se caracteriza como um conjunto de meios e agdes que combatem a
exclusdo de individuos em sociedade, exclusdo essa provocada por preconceito e/ou
discriminacdo, seja estes ocasionados por varios motivos; e 0 CEPA, visa trabalhar ndo s6 a
inclusdo social desses individuos como a valorizacdo de suas diferencas, valorizacdo da
individualidade da cultura e dos conhecimentos de todas as criancas e adolescentes que
participam das atividades pedagdgicas do CEPA, visto que o centro e suas atividades

pedagogicas estdo voltadas para a educacdo popular.
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Nosso objetivo é fazer com que todos possam reconhecer sua identidade, seja
pelo cabelo, pela cor da pele, pela condicdo financeira, pelo género, ou outras
questdes. Pois muitas vezes a discriminagcdo comeca pela propria pessoa vir
pelo fato da pessoa nédo se aceitar. E o trabalho do CEPA tem como intuito
valorizar a identidade e a individualidade de cada um, promovendo assim a
inclusdo e a igualdade (Coordenadora Delma, Didlogos Remotos: 23/03/22).

E inegavel também que essas atividades educativas, além da inclusio, beneficia os
educandos em aspectos importantes para o seu desenvolvimento e também para a valorizacdo
da autoestima dos mesmos para que possam sentir orgulho de si mesmos, possam se amar do
jeito que sdo e, sobretudo, que respeitem a si mesmos e aos demais. Tais filosofias sdo utilizadas

de base nos principios educativos do CEPA.

NOs visamos promover atividades para que os alunos tenham orgulho de suas
individualidades, e que sobretudo, respeitem a individualidade dos outros.
Pois a inclusdo comecga com a compreensdo e a partir disso vem o respeito. E
a valorizacdo das diferencas se faz presente em todas as atividades do CEPA,
para que muitos se sintam representados (Coordenadora Delma, Dialogos
Remotos: 23/03/22).

A partir da exposicdo de tais argumentacdes, pudemos perceber que o CEPA, atraves
de seu vies formativo, contribui de forma significativa para incluséo de criancas e adolescentes
participantes deste projeto social. Pois, através das acOes educativas oferecidas pelo centro, é
desenvolvido nos educandos, o estimulo a consciéncia de direitos basicos, além de possibilitar
sentimento de acolhimento aos mesmos. Fazer com que a partir do acesso a cultura, conhecam
e reconhecam as diferencas e individualidades. Por meio do desenvolvimento da compreensdo
de si e do préximo, o CEPA trabalha o respeito mutuo, e assim, € realizado o processo de

inclusdo social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo visou apresentar a importancia das praticas educativo-culturais do CEPA na
efetivacdo dos processos de inclusdo social e valorizagdo identitaria de criancgas e adolescentes,
visto as dificuldades de integralizacdo desses jovens que se encontram em vulnerabilidade
socioeconémica e enfrentam em seu cotidiano a discriminacao.

Observamos através dos estudos realizados que as garantias de uma educagdo popular

que busca elevar aspectos de inclusdo, valorizagéo e reconhecimento identitario sdo atendidas
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pelo CEPA que, por meio de suas praticas, viabilizam esses processos de maneira significativa,
buscando contribuir para a formagdo humana. Dessa forma, a proposta educativa do CEPA
concebe uma educacdo que busca trabalhar os aspectos mencionados atraves de atividades que
focam no resgate da autoestima e confianca dos individuos por meio da valorizacdo de suas
especificidades, além disso, promove entre outros elementos a incluséo social do individuo.
Portanto, compreendemos que as praticas educativas utilizadas pelo CEPA sao
fundamentais para a efetivacdo da valorizagdo identitaria como um instrumento de resisténcia
e combate a discriminacdo e também para o acolhimento desses individuos que se encontram
em condicGes vulneraveis e necessitam de suporte para efetivarem sua integralizacdo social e

autonomia, tornando-se assim sujeitos de direito.
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