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RESUMO

E notorio o crescimento exponencial do uso das tecnologias digitais no cotidiano das
pessoas. Atualmente, muitas atividades séo realizadas com um clique ou o deslizar
do dedo na tela de um telefone celular, principalmente apds o advento da pandemia
de Covid-19, cenario que popularizou o uso dos servicos digitais. Diante desse
contexto, abruptamente, a insercdo das tecnologias digitais no ambito escolar era
inevitavel, os professores precisaram reinventar e adaptar suas praticas para esta
nova realidade. Com o passar do tempo e com a desaceleragao da doenca, as escolas
puderam reabrir e retomar o ensino presencial. E neste cenario pos-pandémico que
se situou a presente pesquisa, tendo como propdésito investigar de que maneira a
formacdo docente pode repercutir na insercdo de praticas pedagdgicas que
contemplem o uso das Tecnologias Digitais (TDs) no ensino nas escolas publicas
municipais no Recife e em Feira Nova no contexto pos-pandemia. H& intuito de
responder o questionamento: como tem acontecido a articulacdo da formacéao
continuada docente para a insercao de praticas pedagoégicas contemplando o uso das
TDs no processo de ensino e aprendizagem diante do contexto pds-pandemia nos
municipios de Recife e Feira Nova-PE? Elencamos especificamente os objetivos (1)
Identificar na literatura estudos académicos abordando a tematica da formacéao
docente para o uso das TDs; (2) Caracterizar os desafios relacionados ao uso e
acesso as TDs pelos docentes na rede publica municipal no Recife e em Feira Nova
durante o contexto pds-pandémico; (3) Descrever a visdo dos docentes sobre o papel
do professor frente a sociedade digital, as possibilidades de aprendizagem com o uso
dessas novas tecnologias e as estratégias de formacdo para inclusdo digital de
docentes e discentes; e (4) Discutir os impactos no uso das TDs nas praticas
pedagdgicas para a qualidade da educacgdo basica, bem como a necessidade de
intervencdes por meio das politicas publicas educacionais. No que diz respeito a
metodologia, destacamos que se tratou de uma pesquisa qualitativa, tendo como
instrumentos de coleta de dados: questionario online, entrevistas semiestruturadas e
a realizacéo de um grupo focal com professores. Sob os dados obtidos, langamos um
olhar analitico para suscitar reflexdes inerentes as teorias e 0 que tem acontecido
atualmente nas escolas referente a formacéo de professores para o uso das TDs nas
praticas pedagogicas. Utilizando a técnica de analise de conteudo, analisamos todo o

material de forma sistematizada. A partir disso, os resultados evidenciaram que ha a



oferta de formacao continuada para o uso das TDs, entretanto, ocorrem pontualmente,
em quantidade insuficiente. Os professores acreditam na importancia dessas
formacgbes, mas destacaram que seriam mais eficazes se unissem as teorias a pratica,
considerando a realidade do contexto escolar no qual o docente esta inserido, 0s
recursos disponiveis para a utilizagdo e numa perspectiva de “mao na massa’.
Finalmente, percebemos um movimento de mudancas em direcéo a insercao das TDs

nas praticas pedagodgicas, todavia, ainda bem inicial.

Palavras-chave: formacdo docente; préaticas pedagoégicas; tecnologias digitais;
tecnologia na Educacéo.



ABSTRACT

The exponential growth in the use of digital technologies in people's daily lives is
undeniable. Currently, many activities are performed with a click or a swipe on a mobile
phone screen, especially after the advent of the Covid-19 pandemic, a scenario that
popularized the use of digital services. In this context, the insertion of digital
technologies in the school environment was inevitable; teachers had to reinvent and
adapt their practices to this new reality. Over time, as the disease slowed down,
schools were able to reopen and resume face-to-face teaching. It is in this post-
pandemic scenario that the present research was situated, aiming to investigate how
teacher education can impact the integration of pedagogical practices that contemplate
the use of Digital Technologies (DTs) in teaching in municipal public schools in Recife
and Feira Nova in the post-pandemic context. The aim is to answer the question: how
has the articulation of ongoing teacher education for the integration of pedagogical
practices involving the use of DTs in the teaching and learning process been occurring
in the post-pandemic context in the municipalities of Recife and Feira Nova-PE?
Specifically, we outlined the following objectives: (1) To identify academic studies
addressing teacher training for the use of DTs in the literature; (2) To characterize the
challenges related to the use and access to DTs by teachers in the municipal public
network in Recife and Feira Nova during the post-pandemic context; (3) To describe
teachers' views on the role of the teacher in the digital society, the possibilities of
learning with the use of these new technologies, and the educational strategies for
digital inclusion of teachers and students; and (4) To discuss the impacts of DT use on
pedagogical practices for the quality of basic education, as well as the need for
interventions through educational public policies. Regarding the methodology, we
highlight that it was qualitative research, using data collection instruments such as
online questionnaires, semi-structured interviews, and focus groups with teachers.
Based on the data obtained, we conducted an analytical review to in order to create
reflections inherent to theories and what has been happening in schools regarding
teacher training for the use of DTs in pedagogical practices. Using content analysis
technique, we analyzed all the material systematically. The results showed that there
IS ongoing teacher training for the use of DTs, however, it occurs sporadically and in
insufficient quantity. Teachers believe in the importance of these training sessions, but

highlighted that they would be more effective if they integrated theory with practice,



considering the reality of the school context in which the teacher is inserted, with the
available resources for use and in a hands-on perspective. Finally, we noticed a
movement towards the integration of DTs in pedagogical practices, albeit still in its

early stages.

Keywords: teacher education; pedagogical practices; digital technologies; technology

in education.
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1 INTRODUCAO

As mudancas fazem parte da vida humana e sdo necessarias para a superacao
de problemas, para o enfrentamento de desafios, para o crescimento cognitivo,
pessoal, profissional, criativo, entre outros aspectos. Algumas mudancgas sdo mais
faceis e outras mais complexas. Entretanto, a mudanca é sempre necessaria (Freire,
1996).

Quando se fala em tecnologias, logo vem a mente a ideia de mudancas. Nesse
sentido, uma das definicbes para a palavra mudar é vivenciar alteragdo ou
modificacdo (Michaelis, 2023). As tecnologias, 0os avancos tecnolOgicos, nesse
contexto, causam mudancas sem volta. Jackson (2014), sobre o pensamento de
mundo quebrado, defende que essas mudancas devem ser tomadas pela Otica
natural, em que as tecnologias sao vistas como novidade, crescimento e progresso,
ao invés de serem encaradas como erosao, ruptura e decadéncia. Ao longo da historia
da humanidade, as mudancas foram necessarias para garantir a sobrevivéncia e
estavam, na maioria das vezes, atreladas a alguns tipos de tecnologia (Kenski, 2019).

A invencao da roda, a descoberta do fogo, as ferramentas feitas com pedra, as
técnicas de agricultura, a escrita, o telefone e a Internet, por exemplo, modificaram de
forma profunda a sociedade e as relagdes humanas nas mais diversas areas. Diante
disso, Santos (2010, p. 12) ratifica que “a cada evolugcdo técnica, uma nova etapa
histérica se torna possivel”.

A ideia de viver sem as tecnologias é impraticavel diante do atual contexto, é
um caminho sem retorno. Elas garantem o conforto, a comunicagdo, as
movimentacdes financeiras e até mesmo o transporte. Estdo presentes desde as
necessidades mais basicas até as mais complexas do cotidiano. Os avancos
tecnolégicos exigem uma rédpida adaptacdo as mudancas ocasionadas,
reconfigurando relagbes e comportamentos sociais, rompendo fronteiras,
possibilitando novas formas de comunicacdo, até mesmo sem a presenca fisica
(Castells, 2006).

A vida social est4 cada dia mais entrelacada as novas tecnologias e o advento
da pandemia provocada pelo novo Coronavirus (Sars-CoV-2) evidenciou a veracidade
dessa afirmativa. As Tecnologias Digitais (TDs) foram a “porta de escape” para a

continuidade das atividades sociais, em meio a necessidade imperativa do “fica em
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casa” para conter o contagio, e foram utilizadas de maneira exponencial durante esse
periodo, inclusive no ambito escolar.

Com a suspenséao das atividades presenciais, como medida de seguranca para
o controle da transmissdo da doenca, foi adotado o ensino remoto em carater
emergencial, autorizado pela Portaria n°® 343, de 17 de margo de 2020, dispondo sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto houver a
situacdo de pandemia do novo Coronavirus, a Covid-19 (Brasil, 2020).

As TDs precisaram ser utilizadas pelos professores nessa nova configuracao
de sala de aula, incorporadas ao planejamento e as praticas pedagdgicas. De forma
abrupta, invadiram todas as etapas do ensino como alternativa para diminuir os danos
provenientes da suspenséo das aulas presenciais.

Mudar foi necessario, porém, ndo foi facil. Entretanto, a ética pela qual se
enxergou essa mudanca altera completamente a postura frente a mesma. Sendo
observada como uma ruptura ou como uma oportunidade. O contexto educacional
nunca antes vivenciou tao profundamente o uso das TDs quanto nesse momento.
Reconfigurar todo o processo de ensino e aprendizagem para atender a nova
realidade mostrou também de forma evidente a caréncia na formacao dos professores
para incorporarem TDs as praticas pedagdgicas.

A pesquisa TIC Educacado 2022 ressaltou que 75% dos professores nao tinham
curso especifico para a insercdo das tecnologias as praticas pedagogicas, e que
pouco mais da metade participaram de formacgfes continuadas sobre a tematica nos
ultimos 12 (doze) meses. Contudo, 61% dos professores entrevistados apoiaram 0s
alunos quanto ao uso da Internet (CETIC, 2022).

Diferentes estratégias foram utilizadas nos municipios para que a continuacéo
do ensino fosse possivel. A Prefeitura do Recife implantou o programa EducaRecife,
gue previa a formacdo de professores para o trabalho aliado as tecnologias,
equipamentos e Internet gratuita (Folha PE, 2021). No municipio de Feira Nova,
Agreste pernambucano, foi implantado o Nucleo de Tecnologias e Inovacbes e
Educacionais (NTIE), numa otica de inovacbes e mudancas, onde os professores
tiveram o processo de formagdes continuadas para o uso das TDs (Feira Nova
Noticias, 2021).

Com a diminuicdo dos casos de transmissdo da doenca devido a imunizacao
da populacéo, foi possivel pensar em estratégias para a volta segura as aulas de

maneira presencial, seguindo os protocolos de seguranca. A Rede Municipal de
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Educacao do Recife fez a retomada das aulas presenciais a partir de 22 de julho de
2021 (Recife, 2021). Na prefeitura de Feira Nova, a retomada das aulas presenciais
aconteceu no dia 02 de agosto de 2021 (Feira Nova Noticias, 2021).

Com o afrouxamento das medidas sanitarias e a volta das atividades
presenciais, a vida se encaminhava para uma nova normalidade que, por muitas
vezes, veio carregada das dores das perdas, do agravamento de doencas
psicolégicas, consequéncia do isolamento social, mas também do aprendizado
adquirido no momento de mudancas, dos diversos legados nas mais distintas areas.

Diante desse cenario, que denominaremos de pdés-pandemia, surgiu o
guestionamento da pesquisa: como tem acontecido a articulagdo da formacado
continuada docente para a insercao de praticas pedagodgicas contemplando o uso das
TDs no processo de ensino e aprendizagem diante do contexto pds-pandemia nos
municipios de Recife e Feira Nova-PE?

Como objetivo geral da pesquisa, buscamos investigar de que maneira a
formacdo docente pode repercutir na insercdo de praticas pedagogicas que
contemplem o uso das TDs no ensino nas escolas publicas municipais do Recife e de
Feira Nova no contexto pdés-pandemia. Nessa perspectiva, tivemos como objetivos
especificos: (1) Identificar na literatura estudos académicos abordando a teméatica da
formacdo docente para o uso das TDs; (2) Caracterizar os desafios relacionados ao
uso e acesso as TDs pelos docentes na rede publica municipal no Recife e em Feira
Nova durante o contexto pés-pandémico; (3) Descrever a visao dos docentes sobre
o papel do professor frente a sociedade digital, as possibilidades de aprendizagem
com o uso dessas novas tecnologias e as estratégias de formacéao para inclusao digital
de docentes e discentes; e (4) Discutir os impactos no uso das TDs nas praticas
pedagdgicas para a qualidade da educacdo basica, bem como a necessidade de
intervengdes por meio das politicas publicas educacionais.

Inicialmente, realizamos um estudo piloto para testar as etapas de coleta de
dados, a pesquisa desenvolveu-se por meio da metodologia qualitativa, com carater
exploratorio e descritivo. Para instrumentos de coleta, optamos pela analise
documental, questionario, entrevistas e grupo focal. Os participantes foram docentes
do ensino fundamental das redes de ensino do Recife e Feira Nova. Sendo 113
professores/as respondentes do questionario, 18 das entrevistas e 8 participantes no

grupo focal. As etapas de coleta de dados aconteceram de maneira articulada e
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subsequentemente. A analise dos dados obtidos foi realizada de acordo com a Anélise
de Conteudo e suas etapas proposta por Bardin (2016).

Para fundamentar teoricamente a pesquisa, realizamos interlocu¢cées com as
ideias de Kenski (2019), Cardoso, Mendes e Fofonca, (2021), Mesquita (2021),
Scherer e Brito (2020), Moran (2007), Tardif (2008), Imbernén (2006), dentre outros.

Na busca por uma compreensdo em profundidade da tematica abordada na
pesquisa, esta foi disposta em 7 (sete) secbes. A primeira sendo esta introducéo, na
segunda secdo sendo apresentada a Revisdo Sistemética de Literatura (RSL),
realizada em cinco plataformas, observando as recomendac¢des PRISMA, com todas
as etapas e critérios de incluséo e exclusédo descritos detalhadamente na mesma.

A terceira secdo apresentando um apanhado histérico sobre a entrada das
tecnologias na escola, trazendo os conceitos de TDs e, ainda, as Tecnologias Digitais
nos documentos oficiais na Educacdo Béasica. Na quarta secdo, a abordagem foi
direcionada a formacao e praticas pedagogicas dos/as professores/as para o uso das
TDs, além dos programas implantados nas redes municipais para atender essas
demandas formativas.

A quinta secdo apresentou o percurso metodolégico para a realizacdo da
pesquisa, o detalhamento da metodologia, a natureza, o tipo de pesquisa, 0s critérios
de escolha dos voluntarios e os instrumentos de coleta. A sexta secao tratou dos
procedimentos de analise dos dados coletados, as etapas dessa analise e o perfil dos
participantes voluntarios na pesquisa.

Para finalizar, na sétima secéo foram apresentados os dados da pesquisa, as
categorizacdes, as discussdes e inferéncias. Por ultimo, as consideracdes finais, as

referéncias e 0s anexos.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES/AS PARA O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS: REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Considerando a importancia da tematica abordada nesta pesquisa e 0s
aspectos de expressiva relevancia para uma educacao de qualidade, considerando o
desenvolvimento do ser humano na integralidade, foi necessério revisitar as
publicacbes académicas mais recentes, na perspectiva de registrar o dito e o
produzido a respeito do tema formacédo de professores/as para o uso das TDs.

Dessa maneira, optamos pela realizacdo da Reviséo Sistematica de Literatura
(RSL), que se enquadra no modelo das recomendacgdes PRISMA, tendo por objetivo
analisar producbes académicas sobre a formacéo de professores para o uso das
tecnologias digitais nas préaticas pedagdgicas na Educacdo Bésica brasileira no
recorte temporal 2021 a 2023, periodo quando ocorreu o retorno as aulas presenciais.
Para isso, foram realizadas analises de publicacbes em cinco bases de dados:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal de Periédicos CAPES, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagfes (BDTD), Repositorio Attena e na Revista Cientifica
Educacdo Em Teia - Revista de Educacdo Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana.

Como estratégias para a pesquisa, foram realizadas buscas em 5 (cinco) bases
de dados na opc¢éao de busca avangada, utilizando 5 (cinco) palavras-chave: formacéo
docente, tecnologias digitais, tecnologias na educacao, praticas pedagdgicas e pos-
pandemia. Nesse processo foram utilizadas as aspas (*’) para restringir resultados,
limitando-os aos que mais se aproximassem do objetivo da pesquisa.

Na figura 1, a seguir, apresentamos visualmente as etapas da estratégia de

busca utilizadas na RSL.
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Figura 1 — Estratégia de busca

Escolha das bases de dados:

SciELO

Portal de Periddicos CAPES,

Biblioteca Digital de Teses e Disserdactes (BDTD)

Repositario Attena

Em Teia Revista de Educacio Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana

l-
. F ¥ ¥ W

Palavras- chave
Formacgdo docente
_— Tecnologias Digitais
Tecnologias na Educacio
Praticas Pedagbgicas
Pos-pandemia

Tipo de busca

*» Busca avangada em todos os indices com 0 uso das aspas
nas palavras-chave {*")

Idioma

——% = Poriugués

Intervalo de tempo

F—-—-} = Entre os anos de 2021 e 2023

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Segundo Galvado e Ricarte (2019, p. 57), “a revisdo sistematica é uma
modalidade de pesquisa que segue protocolos especificos e busca dar alguma
logicidade a um grande corpus documental”

A RSL seguiu as etapas das recomendacdes do método PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis), que segundo Liberati et
al. (2009), a verséo de 2009 da recomendacédo PRISMA inclui um checklist com 27
itens divididos em 4 etapas®. Ainda de acordo com os autores, a recomendacéo foi
criada inicialmente para intervencdes na saude. Contudo, muitos dos itens também
podem ser aplicados em estudos na educacao e em intervencgdes sociais.

A recomendacdo apresenta um fluxograma mostrando visualmente todo o
processo de busca para tornar mais evidente e objetivas as etapas da pesquisa e
diminuir as possibilidades de vieses, sendo possivel a replicacdo das etapas por

gualquer outro/a pesquisador/a (Paje et al., 2022). Neste estudo, usamos apenas da

ILiberati et al. (2009) apresenta as especificagbes da recomendagio Prisma 2009. Em nosso estudo
utilizamos a Recomendagéo Prisma atualizada de 2020, sintetizada em trés etapas.



23

parte central do fluxograma conhecido por PRISMA 2020, representado na figura 2, a

seqguir.

Figura 2 — Fluxograma PRISMA 2020

Bregistros identificados de': Registros rermovicdos
Bases de dados [n =) - antes da triagen:
Repositdrios de registros [n =) Reqistros duplicados

remaovidos (n =)
Registraos marcados como
nao elegiveis por ferramentas
de automacdo (n=)
Registros rermovidos
par outros motives (=)

Registros triados (n =) Tl Registros excluldes® (n =)
Publicacées - Publicacdes ndo
recuperadas (n =) recuperadas (n =)

¥

Publicacdes avaliadas
para elegibilidade (n =)

Publicagdes excluldas:
Tl rdotivo 1{n =)
Motivo 2 (n =)
Motivo 3 (n =) etc.

Movos estudos incluldos
na revisdo (n =)
Publicacées dos nowvos
estudos in-':‘l‘urdos =1}

Total de estudos incluidaos
na revisdo (n=)
Publicagdaos do total de
estudos incluidos (=)

Fonte: Paje et al. (2022, p. 12).

2.1 OPERACIONALIZACAO DA RSL

A RSL foi realizada no periodo de janeiro a maio de 2023 (5 meses), com a
coleta de materiais nas bases de dados mencionadas previamente sobre o produzido
a respeito da formacao docente para o uso das tecnologias digitais nas praticas
pedagogicas, principalmente depois do retorno presencial as aulas hum momento
conceituado pelas midias como “o novo normal”.

Desse contexto, ressaltamos também gue essa etapa da pesquisa foi realizada
para analisar estudos recentes (compreendendo os anos de 2021 a 2023) abordando
a formacao docente para o uso das tecnologias digitais em praticas pedagdgicas na
Educacao Basica.

Todas as etapas da RSL, portanto, foram registradas de forma detalhada, visto

as possibilidades de uma futura replicacéo por outros/as pesquisadores/as e seguindo
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as indicacdes da Recomendacéo Prisma, fomentando etapas possiveis para esse tipo
de pesquisa no ambito educacional.
Nas bases de dados foi aplicado o filtro ‘Todos os Titulos’ e encontrado um

resultado bem expressivo de estudos publicados, como observado no quadro 1.

Quadro 1 — Busca nas bases de dados com as palavras-chave

Buscas por palavras- - Perlodieos  scieLo BDTD Attena
Formacgéao docente 1.205 112 494 631 7
Tecnologias digitais 949 71 537 402 14

Tecnologias na educacéao 58 8 151 212 8

Praticas pedagogicas 1.334 67 967 756 8

Pos-pandemia 311 15 71 158 0

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante do niumero expressivo de achados, foi necessario realizar combinacdes
de palavras, na opcédo de pesquisa avangada, utilizando o operador booleano AND. O

guadro 2, a seguir, apresenta o resultado dessa segunda busca.

Quadro 2 — Resultados com a combinacao de palavras-chave

Palavra-chave/ Period. . Em
Operador Booleano CAPES =CISHO| IR | AGEmE Teia
Tecnologias g 4 34 172 2
Digitais
_ Tecnologias 9 0 23 114 1
Formacao AND @ Educacao
docente Praticas 124 6 114 416 0
pedagogicas
POs- 16 0 3 4 0
pandemia
e T 1 34 137 3
na educacao
MRS - gy, | PEleES 90 2 74 210 1
digitais pedagogica
Poés- 11 0 9 46 0
pandemia 5 0 35 137 0
Praticas
Tecnologlals AND pedag,oglcas 0 0 5 23 0
na educacao POs-
pandemia
FIEIEEE g POS 10 0 5 47 0
pedagogicas pandemia

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em seguida, foi necessario o uso de programas para automatizar a retirada de

trabalhos duplicados. Como os formatos dos arquivos eram diferentes nas bases de
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dados, utilizamos dois programas para esse fim: o Zotero para as bases Periddicos
CAPES e SciElo e o Excel para as bases BDTD, Attena e Em Teia. No quadro 3, a
seguir, apresentamos os resultados desse processo e 0s estudos para a etapa de

leitura dos titulos.

Quadro 3 — Excluséo dos trabalhos duplicados

Quantitativo P(acr::gllz?s SciELO BDTD Attena 'II'EeTa
Total de Arquivos 349 13 333 1.343 7
Excluidos por duplicidades 96 2 81 780 2
Total de trabalhos que iréo
para a etapa de leitura de 253 11 252 563 5
titulos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para identificacdo de publicacdes aproximadas do objetivo da pesquisa,
elencamos alguns critérios de inclusdo: os estudos na éarea da Educacao;
apresentando coeréncia com 0s objetivos da pesquisa e voltados a alguma etapa na
Educacdo Basica. Nessa direcdo, os critérios de exclusdo também foram
estabelecidos, como analisado no quadro 4, com os resultados dos estudos excluidos

apos a leitura dos titulos e aplicacdo dos critérios de excluséo.

Quadro 4 — Aplicacéo dos critérios de exclusdo

. ~ Periddicos . Em
Critérios de excluséo CAPES SciELO BDTD Attena Teia
N&o sado da area de 3 1 5 12 0
educacao
N&o atendem o objetivo da 147 7 187 469 5
pesquisa
N&o séao voltado's para a 46 0 29 61 0
educacao basica
Total de trabalhos que irdo
para a etapa de leitura do 57 3 31 21 3

resumo
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Aplicados os critérios de excluséo, a etapa seguinte foi a leitura dos resumos,
para identificar e eliminar os estudos sem consonancia com o objetivo da presente
pesquisa, além de elencar aqueles para etapa de leitura completa dos textos. Apos
esse contexto, portanto, foram definidos os que seriam incluidos na revisdo, como

observado no quadro 5.
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Quadro 5 — Resultado da leitura dos resumos

Periddicos . Em
Resultados CAPES SciELO BDTD Attena Teia
Nao atendem ao objetivo da 49 5 23 17 5
pesquisa
Total de trabalhos que iréo
para a etapa de leitura do 8 1 8 4 1

texto completo
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante das analises e leitura textos completos, foram selecionados 8 (oito)
estudos que se aproximaram do objetivo da pesquisa. Sendo 2 (dois) dos Periddicos
CAPES, 1 (um) no SciELO, 2 (dois) na BDTD, 2 (dois) no Attena e 1 (um) na Em Teia.
Esses estudos, por sua vez, compreendendo os formatos: artigos, dissertacbes e
teses.

Todos os estudos incluidos nesta pesquisa abordando questdes relevantes
sobre a formacdo dos/as professores/as para o0 uso das TDs e também sobre a
insercdo das TDs nas praticas pedagogicas. Desse modo, os resultados foram

organizados de acordo com essas categorias. Como apresentados no quadro 6, a

seqguir.
Quadro 6 — Trabalhos incluidos
Categorias Titulo Ano Natureza B 0
dados
Formacéao de professores e o
uso de tecnologias digitais em , Period.
tempos de pandemia: reflexdes 2022 Artigo CAPES
e decisbes
Formacéo inicial de professores
do ensino fundamental — anos
iniciais: praticas que podem : Period.
efetivar a mediacdo pedagdgica 2021 Artigo CAPES
Formacéo de para a apropriacao de
professores tecnologias digitais
para o uso O uso das tecnologias como
das TDs ferramenta para a forma(;?o 2021 Artigo SGELO
continuada e autoformagéao
docente

A formacéo continuada de
professores alfabetizados da
rede municipal de ensino de
Corumb&-MS para o uso das
tecnologias da informacéo e

comunicacao

2022 Dissert. BDTD



Formac&o continuada de
professores com metodologias
ativas e tecnologias digitais: em
busca de préticas pedagodgicas

inovadoras durante e pos-

pandemia
A ressignificacao das préticas
pedagogicas em tempos de
pandemia: um olhar sobre as
estratégias de ensino 2022
desenvolvidas pelos
professores na rede municipal

2022

Insercdo das de Moreno-PE
TDs as Os significados das inovagoes
praticas tecnoldgicas na organizacdo do

pedagdgicas trabalho pedagdgico do ensino 2021
médio na rede estadual de
educacao de Pernambuco

O uso das tecnologias como
instrumento de ensino e
aprendizagem nas ciéncias
ambientais

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

2022

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO DA RSL

Tese

Artigo

Tese

Dissert.
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BDTD

Em Teia

Attena

Attena

Conforme as recomendag¢fes PRISMA, metodologia usada nesta pesquisa, as

etapas para a realizacdo da RSL foram: identificacéo, triagem e incluséo, de acordo

com o fluxograma de 2020, como observado na figura 3.



Figura 3 — Etapas da RSL no Fluxograma PRISMA 2020
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

2.2.1 Formacéo de professores/as para o uso das TDs

O artigo de Barros et al. (2022) intitulado “Formacé&o de professores e 0 uso de
tecnologias digitais em tempos de pandemia: reflexdes e decisées” apresenta, logo
na introdugdo, apontamentos sobre as mudancas ocorridas na escola com o advento
da pandemia de Covid-19, com alguns questionamentos sobre a qualidade do ensino

nesse contexto, sobre o papel dos professores, a preparacdo para lidar com um
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momento inusitado, a lacuna formativa desses profissionais e também com
guestionamento sobre o uso das TDs na dinamica escolar num contexto de pos-
pandemia.

O texto teve como objetivo refletir acerca das implicacées e caminhos envoltos
na formacéo de professores e 0 uso das tecnologias digitais. As autoras discutiram a
necessidade de reinventar as praticas pedagdgicas para o uso de uma variedade de
ferramentas tecnoldgicas, e enfatizaram com veeméncia a necessidade de
preparacao do profissional, pois a maior parte dos professores, devido a necessidade
e urgéncia do contexto, por iniciativa propria, foram em busca de conhecimentos,
sendo, por diversas vezes, 0s protagonistas da propria formacéao.

Diante disso, as trocas e interacdes entre os pares também foi uma estratégia
utilizada na busca de conhecimentos e superacdo das dificuldades. As autoras
frisaram a importancia da disponibilidade de formag&o para o contexto atual e futuro:
“abordar a tematica de formacdo de professores, diante das novas ‘demandas’
formativas agora exigidas, seja considerando o periodo pandémico ou pos-
pandémico, certamente faz-se necessario”. (Barros et al., 2022, p. 4).

Além das dificuldades apontadas a respeito da formacdo dos professores, o
artigo revelou a necessidade de maior investimento em questdes de infraestrutura nas
escolas e 0 acesso a Internet de qualidade para tornar viavel o uso das TDs no ambito
escolar.

Apontando para a mesma dire¢céo sobre a importancia da formacéo continuada
para o uso das TDs, esta o artigo de Cardoso, Mendes e Fofonca (2021), intiulado
“Formacao continuada de professores do Ensino Fundamental - Anos Iniciais: praticas
gue podem efetivar a mediacdo pedagogica para a apropriacdo de tecnologias
digitais” apresentou como objetivo investigar a formacéo continuada de professores
no Ensino Fundamental | para a apropriacéo de tecnologias digitais no processo de
mediagao de aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com nove professoras regentes atuando na rede
privada de ensino em Curitiba, no Parana. As docentes responderam um questionario
estruturado e participaram de uma entrevista com questdes semiestruturadas. Os
autores da pesquisa visavam com esse percurso conhecer as caracteristicas da
formagéao das professoras para entender a compreensao delas a respeito TDs e seus

niveis de apropriacao.
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Os autores discorreram ao longo do texto sobre a importancia das novas
tecnologias serem inseridas ao curriculo de modo a resultar num trabalho pedagdégico
inovador, mas, como no trabalho Barros et al. (2022), também evidenciaram que para
isso ocorrer, a formacdo continuada docente € condicdo indispensavel, e afirmaram:
“torna-se imprescindivel propiciar formacgéo continuada para que o professor possa
atuar neste ambiente como mediador no uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem” (Cardoso; Mendes; Fofonca, 2021, p. 3).

A pesquisa indicou também que as formacdes continuadas devem considerar
as individualidades dos professores, o contexto em que estao inseridos, além de suas
compreensdes sobre as reais necessidades de aprendizagens para que estas sejam
favoraveis na efetiva construcdo de conhecimentos.

Ao discorrer sobre os resultados da pesquisa, os autores apontaram que as
professoras voluntérias se consideravam experientes na docéncia, contudo,
admitiram dificuldades no uso das tecnologias e revelando a caréncia da estrutura
fisica na escola para o uso das tecnologias e Internet com baixa velocidade.
Entretanto, as mesmas se mostraram receptivas ao novo e as possiveis mudancgas
com a integracdo das tecnologias as préticas pedagogicas.

O artigo de Machado et al. (2021), com o titulo “O uso das tecnologias como
ferramenta para a formacdo continuada e autoformacado”, apresentou como
metodologia a aplicacdo de um questionario estruturado para 143 professores no
Ensino Fundamental em uma rede municipal na Regido Metropolitana de Porto Alegre,
no Rio Grande do Sul. No texto, os autores entenderam a formac¢do docente como
“um processo que ocorre durante toda a vida do professor ou professora, e abarca a
totalidade de experiéncias de aprendizagem e de atividades intencionais para o
beneficio dos sujeitos, grupos ou escolas que contribuem para a qualidade da
educacdo” (Machado et al., 2021, p. 1).

A pesquisa teve como objetivo principal identificar o perfil docente com foco na
utilizacdo de dispositivos digitais para o exercicio de funcdes e aprimoramento das
praticas pedagogicas. Ao discorrer o texto, os autores ressaltaram a importancia da
formacao continuada na perspectiva que o trabalho pedagdgico atenda as reais
necessidades dos estudantes, e enfatizaram que os docentes também podem ser
protagonistas da prépria formagdo, com a autoformacdo, salientando que as
interacdes formais e informais e as trocas com os pares também séo de expressiva

relevancia nesse sentido.



31

O foco da pesquisa foram os aspectos da autoformagdo e a formacao
colaborativa, sinalizando que a formacéao de professores deve considerar a realidade
das escolas. Como resultados, perceberam que grande parte dos professores usavam
a tecnologia para prepararem as aulas, e que também as tecnologias estavam
presentes na formacgao continuada, realidade que, segundo a pesquisa, comprovou
gue os docentes estavam familiarizados com as tecnologias e existia um potencial
criativo e mediador para a formacdo continuada e autoformacdo dos docentes.
Esforcos em uma perspectiva para romper a soliddo da profissdo e auxiliar na
elaboracao de praticas pedagogicas mediadas pelos recursos tecnolégicos.

Também com apontamentos acerca da formacédo continuada a dissertacédo de
Mercado (2022), apresentou uma abordagem qualitativa com o objetivo de
compreender como se configurava a formacdo continuada de professores
alfabetizadores para o uso das Tecnologias da Informag&o e Comunicacao (TICs) na
Rede Municipal de Ensino de Corumba, no Mato Grosso do Sul. Intitulada “A formagao
continuada de professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Corumba-
MS para o uso das tecnologias da informagdo e comunicagédo”, a pesquisa utilizou
como metodologia o levantamento de dados e uma analise documental sobre a
formagéo continuada para professores alfabetizadores na citada rede municipal nos
ultimos 5 (cinco) anos. Além disso, foram realizadas entrevistas com os professores.

No decorrer do estudo, a autora apresentou reflexdes sobre a importancia das
tecnologias no percurso histérico da humanidade, o quanto as mesmas contribuiram
para o ser humanos viver mais e melhor, e enfatizou que ha na sociedade atual a
necessidade imperativa de integrar as tecnologias ao cotidiano. Nesse sentido,
tornando-se inevitavel que adentrem o ambiente escolar. Machado (2022) pontuou
também a importancia da preparacdo dos professores para esse novo contexto e
afirmando a necessidade de formacdes continuadas contemplando os novos aspectos
das TDs.

O contexto da pesquisa esteve associado as mudancas na escola devido ao
advento da pandemia provocada pelo novo Coronavirus (Covid-19) e a utilizacdo das
TDs para a continuidade das aulas. A autora discorreu sobre a formagéo continuada
dos professores alfabetizadores para o uso das tecnologias e destacou que a maioria
daqueles docentes ndo receberem formagéo continuada para esse fim, mas que a
falta ou escassez de formacao néo foi o Unico fator dificultando o processo de incluséo

das TDs as praticas pedagogicas. Nessa perspectiva a caréncia de recursos, a
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estrutura fisica nas escolas, 0 acesso a Internet de qualidade, foram fatores que
praticamente inviabilizam todo o processo (Machado, 2022).

A pesquisa de Silva (2022), uma Tese de Doutorado intitulada “Formacéao
continuada de professores com metodologias ativas e tecnologias digitais: em busca
de praticas pedagdgicas inovadoras durante e pos-pandemia”, também envolta no
cenario pandémico, mas numa perspectiva de futura superacao desse contexto. Com
0 objetivo de refletir sobre possibilidades de a formacéo continuada de professores
em metodologias ativas com tecnologias digitais de informacdo e comunicagao
(TDICs) contribuindo para praticas pedagdgicas inovadoras durante e pds-pandemia.
Como metodologia, utilizou uma abordagem qualitativa e a pesquisa-formacao,
discutindo um curso de extensdo para atender as necessidades formativas dos
professores na Educacado Basica na rede publica municipal de Pocos de Caldas, em
Minas Gerais.

Na perspectiva de a formacao inicial dos professores ndo conseguir resolver as
demandas do cotidiano escolar, had na pesquisa grande énfase sobre a importancia
da formacao continuada para fortalecimento dos conhecimentos e a experiéncia dos
docentes. “A formacdo continuada é apontada como uma das possibilidades de
superar as fragilidades da formacgéo inicial e de ajudar o professor a pensar e agir
diante das demandas de sua pratica pedagdgica” (Silva, 2022, p. 15).

Como metodologia da pesquisa, foram destinadas aos docentes 30 vagas para
um curso de 60 horas de forma remota, com a realizacdo de atividades assincronas.
Entretanto, apesar das 30 vagas terem sido preenchidas, apenas cinco concluiram o
curso. Os desistentes justificaram a sobrecarga de trabalho e o choque de horario
(Silva, 2022).

A autora enfatizou a importancia das possibilidades de formacgéo para o uso
das TDs na Educacgédo e atestou que justamente a falta de atencé@o a essa tematica
acarretou em grandes problemas no periodo da pandemia com 0s recursos digitais,
mesmo estes sendo basicamente os Unicos meios possiveis para continuidade as
aulas quando tudo parou (Silva, 2022). A autora ainda fez apontamentos sobre
problemas de estrutura na escola, 0 acesso aos recursos e artefatos digitais. Por fim,
concluiu afirmando que viabilizar condicbes de acesso as TDs € investir numa

educacdo democratizando os conhecimentos.
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2.2.2 Insercao das TDs as préticas pedagogicas

Nesta RSL foram incluidos 3 (trés) estudos apresentando o foco da pesquisa
alinhados com a insercao das TDs as praticas pedagogicas dos professores. O texto
intitulado “Integracéo de tecnologias digitais ao curriculo: didlogos sobre desafios e
dificuldades”, de Scherer e Brito (2020), teve como objetivo investigar os processos de
integracdo de tecnologias digitais ao curriculo escolar, identificando desafios e
dificuldades emergindo de préticas pedagdgicas em processos de integracao.

No artigo, as autoras apresentaram um conceito diferente de insercdo. Para as
mesmas, 0 conceito de integracdo € mais aprofundado e abrangente, ressaltando
através dessa escolha a importancia da integracao das tecnologias digitais ao sistema
de Educacao, revelando que integrar € mais que inserir, sendo um processo mais
amplo, ndo se limitando apenas na realizacado de uma ou outra atividade.

Essa integracdo, para nds, € um processo, um movimento continuo de
planejamento e desenvolvimento de aulas e a¢des na escola, em que se
incorpora a linguagem digital - veiculada por meio de diferentes tecnologias
digitais (equipamentos, softwares, aplicativos etc.) - e 0s movimentos de
cultura digital a outras linguagens usadas na producdo de conhecimento,

dessa forma, oportunizando experiéncias inovadoras de aprendizagem na
escola (Scherer; Brito, 2020, p. 8).

As autoras defenderam ainda que “as tecnologias digitais sdo incorporadas de
maneira habitual e natural ao curriculo em acéo, sem forcar seu uso, sem ser artificial
e obrigatério” (Scherer; Brito, 2020, p. 8). E mencionaram estagios para que isso
ocorra: 0 preparo; o uso; e, por fim, a integracdo. No primeiro estagio, o professor
conhece o funcionamento do artefato digital; em seguida, o que seria a segunda etapa,
faz o uso da TD com o apoio de um ou mais artefatos. Porém, nesse momento, o foco
maior ainda € uso da tecnologia; mas na integracdo, que seria a terceira etapa, o
docente usa as TDs, contudo, o foco € a atividade realizada. Nesse momento, a
tecnologia comeca a aparecer de modo natural e integrada ao contexto escolar.

Para as autoras, ha algumas dificuldades atrapalhando esse processo de
integracdo, como a necessidade de infraestrutura adequada e a formacdo dos
profissionais na Educacgéo. Ainda salientaram que é imprescindivel a escola ter uma
boa estrutura de tecnologia, entretanto, apenas isso nao garante propostas
pedagogicas inovadoras incorporadas ao curriculo escolar, sendo indispensavel a

atuacao docente, ndo como técnico, com conhecimentos técnicos para a utilizacéo
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das TDs, mas vislumbrando as possibilidades e potencialidades do uso das mesmas
nas praticas pedagogicas (Scherer; Brito, 2020).

O estudo de Silva e Abranches (2022), nessa mesma perspectiva, tratou-se de
um artigo, recorte de uma dissertagdo, também envolvendo o contexto pandémico e
tendo como titulo “A ressignificagao de praticas pedagogicas em tempos de pandemia:
um olhar sobre as estratégias de ensino desenvolvidas pelos professores na rede
municipal de Moreno — PE”. Como objetivo geral, os autores propunham analisar as
estratégias de ensino com a insercdo das TDICs nas praticas pedagdgicas de
professores, em tempos de pandemia, na citada rede municipal de ensino.

A pesquisa foi um estudo de caso com uma abordagem qualitativa, onde os
autores descreveram o0s recursos didaticos e as estratégias utilizadas pelos
professores na cidade do Moreno no periodo do ensino remoto emergencial,
enfatizando que durante o distanciamento fisico da escola, o uso de plataformas
digitais para adequar e dar continuidade as aulas foi de expressiva importancia,
pontuando também as dificuldades enfrentadas nesse periodo, como a falta ou
precariedade de acesso a Internet e as dificuldades na formagéo dos professores para
0 contexto.

A pesquisa informou que os professores usaram diversas estratégias e
recursos, como o WhatsApp, caderno de atividades disponibilizado pela Secretaria de
Educacdo; o Google Meet, Livro Didatico, YouTube, entretanto, a plataforma de
mensagens instantaneas WhatsApp foi a mais utilizada. Silva e Abranches (2022)
apontaram que os professores se sentiram desafiados no que diz respeito a insercéo
das tecnologias digitais na pratica docente durante o periodo do ensino remoto, mas
gue mesmo assim passaram a ter um olhar diferenciado a respeito da implementacéao
das TD as praticas pedagdgicas.

A pesquisa de Barbosa (2022) trata-se de uma tese de Doutorado tendo como
objetivo compreender os significados atribuidos as inovac¢des tecnoldgicas na
organizacao do trabalho pedagogico no Ensino Médio na rede estadual de educacéo
em Pernambuco. Intitulada “Os significados das inovag¢des tecnoldgicas na organizacao
do trabalho pedagdgico do Ensino Médio na Rede Estadual de Educagéo de Pernambuco”,
a pesquisa apresentou arduos questionamentos do ponto de vista tedrico e ideoldgico
sobre as TDs numa perspectiva critica, alargando os debates sobre politica

educacional e politica econémica.
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A autora afirmou que “inovacdo se configura atualmente como mais um dos
inUmeros jargbes presentes na gramatica das politicas educacionais, sendo
constantemente convocado para justificar a necessidade de reformas na educagao”
(Barbosa, 2022, p. 19) e questionou o0s inUmeros programas implantados na rede de
ensino tendo a inovacao como plano de fundo, todavia, com o real objetivo de atender
as necessidades politicas e capitalistas e ndo as necessidades da escola.

Para a coleta de dados na pesquisa foram distribuidos questionarios entre os
professores na rede estadual e nas andlises dos dados foi percebido que os docentes
tinham concepcoes distintas a respeito do uso das tecnologias no trabalho docente. A
maior parte dos voluntarios considerou que 0s recursos tecnoldgicos facilitavam o
trabalho pedagogico, porém, cerca de 10% dos/as entrevistados acreditaram que
essas ferramentas dificultavam o cumprimento das atividades da fungao.

Em contrapartida, o trabalho de dissertacdo de Mesquita (2021) ressaltou a
importancia do uso das tecnologias digitais no ambito escolar para estimular novas
formas de aprender por meio de ferramentas variadas, na busca de novos
conhecimentos e aprimoramento de conhecimentos prévios. Intitulada “O uso das
tecnologias como instrumento de ensino e aprendizagem nas ciéncias ambientais”, a
pesquisa teve como objetivo desenvolver e aplicar ferramentas tecnolégicas para a
educacdo nas turmas do Ensino Fundamental de uma escola privada na Regido
Metropolitana do Recife - RMR, ampliando o conhecimento das causas e
consequéncias sobre a temética das enchentes no Bairro de Boa Viagem.

A pesquisa foi realizada com uso de ferramentas tecnoldgicas sobre os
alagamentos ocorridos nos ambientes urbanos. Nesse sentido, com as contribuicoes
de 21 alunos dos 8° e 9° anos. Inicialmente, foi aplicado um questionario com
perguntas abertas para identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e,
em seguida, foram realizadas cinco aulas tedricas e praticas com a inser¢cao de
instrumentos tecnoldgicos. Nessa experiéncia, para Mesquita (2021), os estudantes
foram desafiados a pesquisar e a construir produtos educacionais digitais utilizando
plataformas gratuitas para essa producao.

Na aplicacdo da metodologia, os discentes tornaram-se produtores de objetos
digitais. Saindo da posicdo de apenas consumidores de conteudo das midias,
protagonizaram a constru¢ao de conhecimentos, construiram um aplicativo, um jornal
virtual e uma cartilha digital, e diante dos resultados, a autora afirmou: “Os produtos

educacionais desenvolvidos possibilitaram aos estudantes novos conhecimentos no
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ambito do ensino e da aprendizagem, através da tecnologia como um recurso atual,
sendo instrumentos colaboradores do ensino” (Mesquita, 2021, p. 27). A autora
também defendeu a ideia que a insercdo de ferramentas digitais pode alargar as
possibilidades metodolégicas no processo de ensino e aprendizagem diante desse
novo contexto de sociedade, algo dialogando diretamente com a perspectiva da

presente pesquisa.

2.3 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A RSL

Diante das analises realizadas sobre estudos contemplando a tematica da
formacédo de professores/as para o uso das TDs na Educacdo Basica no recorte
temporal 2021 a 2023, encontramos nas primeiras buscas um resultado bem
expressivo de textos. Todavia, quando aplicados os filtros e as combinacdes de
palavras, os resultados foram mais especificos e apresentaram-se em ndmeros
menores. Com a estratégia de busca aplicada nas bases de dados, ndo foram
identificadas publicacbes sobre a articulagdo entre formacdo continuada de
professores para a integracdo das TDs na organizacao do trabalho pedagogico na
Educacéo Basica no contexto pés-pandemia.

Os estudos incluidos, por outro lado, apresentaram uma Vvisdo sobre a
formacdo continuada de professores para a insercdo das TDs nas praticas
pedagdgicas, sendo divididos em duas grandes categorias como foi apresentado
anteriormente no quadro 6. A maioria das pesquisas estavam envoltas no panorama
da pandemia de Covid-19, visto o recorte temporal, com a tecnologia agindo, muitas
vezes, como a “porta de escape” para a continuidade das aulas. Dentre os trabalhos,
alguns apresentaram perspectivas de continuidade no uso das tecnologias na pratica
dos pedagdgica docente.

As pesquisas da categoria Formacao de professores para o uso das TDs
apontaram para a auséncia ou escassez de momentos formativos para os professores
na perspectiva das TDs, bem como os esforcos que eles fizeram na busca por
conhecimentos especificos no periodo pandémico, principalmente pelo viés da
autoformacgédo e da troca entre pares. Os estudos evidenciaram a relevancia desse
momento para o protagonismo do professor na construgdo de sua prépria formacéo,

mas também a necessidade urgente de expandir os momentos de formacéao
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continuada especificas no cerne das TDs para que atendam as reais necessidades
do trabalho pedagdgico

Na categoria Insercdo das TDs as praticas pedagodgicas, as pesquisas
indicaram que muitas vezes a ideia de inovacao é entendida de maneira equivocada,
simplesmente pelos vieses politicos e econémicos, sendo assim, ha uma fuga do real
objetivo do seu uso e da viabilizacdo do trabalho pedagdégico. Ainda nesta categoria,
os resultados das pesquisas apontaram para uma boa aceitacdo dos professores na
utiizacdo das TDs na pratica, demonstrando abertura as novas experiéncias
pedagdgicas como possibilidade de ampliar os repertorios metodolégicos, de maneira
lGdica, atrativa e mais proxima da realidade dos estudantes.

Além disso, destacamos que os estudos das duas categorias apontaram para
as dificuldades de insercdo das tecnologias nas escolas, desde a falta de estrutura
fisica, equipamentos, Internet de qualidade, escassez de formacéao continuada sobre
a tematica até a sobrecarga de demandas da atividade docente.

Os estudos listados nesta secéo foram tomados também como referéncia para
embasamento das discussdes posteriores nesta dissertacéo, inclusive na analise dos
dados coletados. A préxima secdo, portanto, abordou o contexto histérico das
tecnologias na escola, a inser¢ao das TDs na Educagé&o, bem como as normatizagdes

e legislacfes regulamentando o uso no ambito escolar.
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3 TECNOLOGIAS NA ESCOLA

3.1 A TECNOLOGIAS NA EDUCACAO ATRAVES DO TEMPO

As tecnologias sempre estiveram atreladas a histéria da humanidade e séo téo
antigas quanto a espécie humana (Kenski, 2019). Inicialmente, inclusive, as
tecnologias foram criadas numa perspectiva de defesa e sobrevivéncia. Entretanto,
com o passar dos tempos, tomaram uma configuragao diferente, sendo utilizadas para
a dominacao e ataque. Kenski (2019) enfatizou que o dominio das tecnologias denota
poder, e apresentou uma relacao direta entre tecnologia, poder e conhecimento, ou
seja, guem tem conhecimento para desenvolver e usar as tecnologias também tera
poder para dominar, para exercer a lideranca.

A descoberta e uso do fogo, a invencdo da roda, a escrita, a linguagem, séo
formas de tecnologias que em determinadas épocas da historia denotaram dominio.
Contudo, com o passar do tempo e com o constante uso, elas foram absorvidas e
assimiladas pelo ser humano e deixaram até de serem percebidas como tecnologias,
tornaram-se “invisiveis”, ubiquas e naturais (Kenski, 2019).

A ideia de tecnologia para algumas pessoas esta associada apenas aos
conceitos do digital, de inovacdo, da inteligéncia artificial, da realidade virtual.
Entretanto, Kenski, (2019) conceituou a tecnologia como a razéo do saber fazer, visto
gue a palavra vem do grego techné (saber fazer) e logia (razdo). Nesse sentido, a

autora afirmou:

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade nés chamamos de tecnologia. Para construirem
gualquer equipamento - seja uma caneta esferografica ou um computador -,
0s homens precisam pesquisar, planejar e criar tecnologias (Kenski, 2019, p.
18).

Para a autora, o proprio corpo humano é tecnologia, especificamente o cérebro,
dotado de inteligéncia, apesar da aparente fragilidade, sendo capaz de criar, inventar,
aspectos que torna o ser humano dominante dos recursos naturais e da Natureza.
Nessa direcéo, Kenski (2019, p. 22) enfatizou que “o conceito de tecnologia engloba
a totalidade de coisas que o cérebro humano consegue criar em todas as épocas,
suas formas de uso, suas aplicagoes”.

Existe uma forte vinculacdo historica entre a tecnologia e a Educacao para a

producdo de conhecimentos garantindo inicialmente a sobrevivéncia humana.
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Posteriormente, o0s conhecimentos partilhados entre geragbes possibilitaram
mudancas transformando os modos de vida em sociedade. Nessa perspectiva, Pinto
(2014, p. 14) fez o seguinte apontamento:
Este € um elemento basico de diferenciacdo dos humanos em relacdo as
demais espécies animais na Terra: a capacidade de descobrir coisas novas
e transmitir essas descobertas a outros membros da espécie, que podem
aprender com a experiéncia dos outros, incorporar esses conhecimentos aos
seus e fazer novas descobertas. Assim, a espécie humana passou a ser

capaz de mudar a si mesma e 0 mundo ao seu redor como nenhuma outra o
fez.

Na perspectiva que tecnologia, poder e conhecimento tém relacdes diretas, a
escola como instituicdo social de educacédo produzindo conhecimentos nao esta
obstante da abrangéncia e influéncia das tecnologias, as mesmas sempre estiveram
presentes no contexto escolar e nas entrelinhas da histéria da Educacao.

Nesse sentido, é possivel perceber que no ambiente escolar ha uma série de
recursos tecnoldgicos absorvidos que se tornaram também “invisiveis”. Desde o
guadro negro a lousa, do giz ao pincel recarregavel, do mimedgrafo as impressoras,
até mesmo a exposi¢cdo nas aulas pelos/as professores/as e os diferentes usos da
escrita sdo tecnologias que coexistem com a dindmica escolar. A propria escola é fruto
de uma revolugéo tecnolégica. Ao longo da histéria da humanidade e da educacéo, a
tecnologia sempre esteve presente adentrando a rotina escolar (Dias; Gomes;
Anténio, 2021).

Diante do fato da escola ser uma instituicdo social, € inevitavelmente
influenciada pelas mudancgas historicas e sociais, mudangas essas que se confundem
com o desenvolvimento tecnolégico de cada época. Nesta perspectiva, Dias, Gomes
e Antonio (2021, p. 02) corroboraram com essa maxima pelo seguinte apontamento:
“A tecnologia aplicada em contexto educativo ndo é uma realidade recente e deve ser
equacionada a partir de experiéncias passadas para que a compreensao da mesma
ndo permaneca refém da episddica novidade pedagdgica.”

Numa breve retomada historica, observamos que a tecnologia na educacao nao
€ uma novidade, foi com o tempo sendo incorporada ao processo de aquisicao de
conhecimentos das criangas, jovens e adultos na constru¢ao de uma educacéao formal

nas escolas, algo ocorrendo muitas vezes de forma natural.
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3.2 CONCEITUANDO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Com o passar dos tempos, as tecnologias foram sendo adaptadas e
desenvolvidas de acordo com as necessidades de cada época. Dessa maneira, foram
ficando mais sofisticadas para acompanhar e resolver os novos problemas que
surgiam numa sociedade mais exigente e com costumes e expressdes socioculturais
diferenciadas.

As “novas tecnologias”, ndo estdo limitadas a equipamentos, mas inferem na
forma de pensar, agir, comunicar e sentir, exigindo do ser humano uma maior
capacidade de adaptacédo a constantes atualizacdes e mudancas (Melo, 2015). Ainda
nesse sentido, Kenski (2019, p. 19), afirmou: “dificilmente nossa maneira atual de viver
seria possivel sem as tecnologias”.

Sabendo que tecnologia se refere a razao de saber fazer, o termo digital € uma
palavra também antiga, originada do sistema decimal quando as representacdes
numéricas eram feitas com o uso dos dedos. Vem do latim digitalis, referindo-se aos
dedos das maos. O conceito de digital, portanto, esta intimamente relacionado as
tecnologias da atualidade. Isso ocorreu com o surgimento dos computadores que
eram programaveis pelo sistema binario, usando os algarismos 0 e 1 (digitos), algo
pavimentando o caminho para o computador ser chamado de digital e toda a geracéo
de novas tecnologias posteriores também (Guimarées, 2018).

Pressupondo que o termo digital esta altamente difundido na sociedade atual,
muito se fala em pessoas digitais (quando fazem uso dos artefatos digitais, de
ambientes virtuais com frequéncia e facilidade) e em incluséo digital (como garantia
de inserir as pessoas nesse ambiente onde tudo esta conectado). Além, também, da
popularizagdo de termos como: mundo digital, sociedade digital, mercado digital,
pagamento digital. Todas essas, nesse sentido, sdo expressdes denotando a vastidao
do alcance desse tipo de tecnologia. Logo, “o digital” faz parte da rotina das pessoas
e esta em constante uso e em processo de assimilacdo, tornando-se comum e

invisivel como certas tecnologias.

3.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

As tecnologias digitais (TDs) tém preenchido os espacos da rotina cotidiana,

tendo grande penetrabilidade em todas as esferas da sociedade (Castells, 1999).



41

Facilitam a vida das pessoas, encurtando distancias fisicas, otimizando o tempo,
facilitando os processos de compra e venda, impulsionando a economia, além de
intermediar a comunicacdo. Kenski (2019, p. 21), sobre esse contexto, afirmou:
A economia, a politica e a diviséo social do trabalho refletem os usos que o
homem faz das tecnologias que estdo na base do sistema produtivo em
diferentes épocas. O homem transita culturalmente mediado pelas

tecnologias que lhes séo contemporéneas. Elas transformam sua maneira de
pensar, sentir, agir.

Para Moran (2007, p. 9), “nossa vida interligara cada vez mais as situagdes

reais e as digitais, os servicos fisicos e os conectados, o contato fisico e o virtual, a

aprendizagem presencial e a virtual”. Corroborando com essa afirmativa, numa
perspectiva mais atual, Machado et al. (2021, p. 10) afirmaram:

A atividade humana, nos dias de hoje, ndo pode ser descrita, muito menos

analisada, sem considerar o elemento da tecnologia como parte essencial

das rela¢cbes, de modo que, em alguns momentos, 0 ser humano torna-se

refém dos artefatos tecnoldgicos, cuja utilizacdo € componente fundamental
na atualidade.

Nesta linha de pensamento, a escola tem por fungéo oportunizar a formagéo
integral dos estudantes para o pleno exercicio da cidadania (Bueno, 2001). Com o
mundo ficando cada dia mais digital, o acesso a essa realidade pelos discentes
também no ambiente escolar € de suma importancia. Portanto, € imprescindivel
possibilitar que entendam os beneficios, os maleficios, as vantagens e riscos da
utilizacdo dos meios digitais através de uma instrumentalizacdo com conhecimento,
para compreenderem as possibilidades de escolhas em situa¢gGes da vida cotidiana.
Dessa forma, terdo condicdo para o exercicio da cidadania plena nestes novos
cenarios de configuracéo social (Moran, 2007).

Diante desse contexto, as TDs também encontram espacos na Educacao.
Kenski (2019, p. 43) afirmou ainda que “educacgéao e tecnologias séo indissociaveis”.
Isso é justificado pela maxima que a juncédo de tecnologia e educacao pode resultar
em um aprendizado mais enriquecido de informacdes, ludicidade, trocas, sons, cores
e movimento. Mas, € importante considerar que ha tecnologias sem relevancia para o
contexto educacional. Alcici (2014, p. 17) alertou que as tecnologias realmente
importando para a educacao sdo aquelas que: “estendem sua capacidade de se
comunicar com outras pessoas, que aumentem seus poderes intelectuais, tais como
sua capacidade de adquirir, organizar, armazenar, analisar, relacionar, integrar,

aplicar e transmitir informacgao”.
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Em 2020, quando o isolamento social foi necessario para conter a propagagao
da pandemia provocada pelo Coronavirus, ineditamente, quase todas as escolas no
mundo inteiro fecharam as portas e 0 ensino remoto emergencial foi instaurado logo
apos com o uso das TDs como alternativa para a continuidade das aulas. De modo
inesperado e até abrupto, as tecnologias digitais penetraram e perpassaram por todo
0 processo de ensino e aprendizagem e mediaram a aquisicdo e troca de
conhecimentos.

Sobre esse fato, Dotta et al. (2021, n. p.) afirmaram que “a esperada
transformagdo da educagdo, do modelo massivo transmissivo para uma
aprendizagem ativa, com o suporte das tecnologias finalmente poderia tornar-se uma
realidade.” Mas, Barros et al. (2022) também apresentaram uma reflexdo sobre o uso
das tecnologias nesse periodo e afirmaram que mesmo sendo fundamentais,
indispenséaveis e/ou prioritarias nesse contexto, em algumas situa¢cdes as tecnologias
foram obrigatérias, postas e impostas.

Entretanto, as TDs na educacao, por si s6, ndo garantem que o aprendizado
aconteca. Faz-se necessaria toda uma preparacao da escola, professores, estudantes
e a comunidade escolar. Sendo necessario instrumentalizar os atores na Educacao
para que de fato as TDs fagam parte da dindmica escolar. A pandemia evidenciou que
ainda ha inameras fragilidades e vulnerabilidades nesse processo, alguns ficaram as
margens da aprendizagem, pois ndo tinham Internet, ou quando a tinham, n&o era de
gualidade, faltava equipamentos para professores/as e estudantes, muitos locais eram
adequados para o estudo e boa parte dos/as docentes estavam despreparados/as
para esse contexto tao inusitado (Dotta et al., 2021).

A tecnologia na educacao, nesse sentido, ndo foi a protagonista no processo
de ensino e aprendizagem, mas de acordo com Fernandes Junior, Almeida e Almeida
(2022) a propria tecnologia em geral deve ser uma aliada nesse processo, podendo
potencializar o ensino e aproximar os estudantes para as funcionalidades digitais no
ambiente escolar e na sociedade. Nessa dire¢cao, Moran (2007) evidenciou também a
importancia de inserir as TDs no ambito escolar e ousou ao afirmar que escolas
desconectadas sao escola incompletas, no sentido que mesmo tendo uma boa
proposta pedagdgica, estardo excluindo uma parte importante e necessaria para a
vivéncia social desses estudantes na atualidade.

Logo, 0 uso das TDs no contexto escolar pode vislumbrar uma nova

configuracgéo de sala de aula, onde o conhecimento néo fica centrado apenas na figura
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do professor. Ha, ainda, um reconhecimento a nivel mundial da necessidade de
integracéo das TDs na escola, numa perspectiva de construcao de praticas educativas
mais proximas da realidade social, além da defesa do potencial para o mercado de
trabalho e a economia (UNESCO, 2017; Comissao Europeia, 2018).

A prépria Agenda 2030, da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU),
apresentou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e no objetivo 4
demonstrou os cuidados com a educacéao, abrindo um leque de possibilidades para o
uso das tecnologias nesse contexto. A meta 4.4 versa sobre a necessidade de “até
2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo” (ONU, 2015, n. p.). Dessa maneira,
pode-se entender que as competéncias e habilidades supracitadas referem-se
também ao conhecimento e uso das TDs, da educacgéo para o mercado de trabalho.
A meta 4b, nessa mesma empreitada, também apontou para a necessidade de
programas para formacao profissional incluindo as TDs (ONU, 2015).

No Relatério “Educacéo: um tesouro a descobrir” da Comissao Internacional
sobre Educacao/UNESCO para o século XXI, é vislumbrado que “a tecnologia pode
lancar pontes entre paises industrializados e 0s que néo o sao, e levar professores e
alunos a alcancar niveis de conhecimento que, sem ela, nunca poderiam atingir”
(Delors, 2000, p. 161). Nesta perspectiva, oportunizar o acesso as novas tecnologias
no ambiente escolar pode denotar equidade de acesso ao mercado de trabalho e ao
conhecimento dos direitos e deveres para o0 pleno exercicio da cidadania nos espacos

fisicos e também os virtuais (Lévy, 2011).

3.4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA

Nessa nova geracao de criancas e jovens ha uma intensa busca apenas por
conhecimentos que Ihes sejam interessantes, sdo inquietos e autodidatas. Os jovens
nesse contexto digital, muitas vezes, preferem aprender entre si, organizados em
grupos, principalmente no ambiente virtual, estabelecendo relagcdes com pessoas de
diferentes lugares do mundo e, em alguns casos, usando 0 anonimato para lancar

curiosidades na rede (Kenski, 2019). As TDs, portanto, sdo um terreno fértil para a
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curiosidade desse publico, mas é preciso estabelecer limites e regras, visto que 0 uso
exacerbado sem direcionamento pode gerar problemas no ambito individual e coletivo.

A escola é um dos canais de educacdo que pode ter efetiva participacdo na
orientacao desses jovens para 0 bom uso das TDs, tanto no ambiente escolar, quanto
no ambito do convivio social. Para isso, ha também uma necessidade que se
estabelecam legislacdes, normativas e regras. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), no artigo
primeiro, tratou da abrangéncia do processo educativo nas mais diversas esferas da
sociedade. Entretanto, preconizando que a educacédo escolar ocorre essencialmente
nas escolas, e esta deve estar vinculada ao mercado de trabalho e as praticas sociais.
(Brasil, 1996).

O artigo supracitado da LDB n&o trata diretamente das TDs. Contudo, nas
entrelinhas, é possivel perceber a necessidade da sua inser¢cdo no contexto escolar,
numa perspectiva da formacao do/a cidadéo/a para o mercado de trabalho e a vida
em sociedade, que é, portanto, a finalidade da educacédo basica. Logo, diante do
cenario atual, o conhecimento sobre as TDs é algo imperativo para essa nova
configuracéo social.

No que diz respeito a Educacao Basica especificamente, a se¢éo Il do ensino
fundamental, a LDB no Artigo 32 faz uma referéncia direta sobre a utilizacdo da
tecnologia no contexto escolar como um dos objetivos para a formacéo basica do
cidaddo: “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade” (Brasil,
1996, n. p.).

A educacdo é um instrumento social e nesta perspectiva de atender as
demandas sociais e profissionais, as tentativas de insercdo da TDs na educacao
brasileira ndo séo algo recente, visto que desde a década de 1970 houve o inicio do
movimento de informética nas escolas, se intensificando nas décadas de 80 e 90.

As demandas dessa insercdo estavam inicialmente vinculadas apenas as
guestdes relacionadas a qualificacdo de méo de obra para o mercado de trabalho. As
possibilidades de aprendizagens com o uso da TDs eram relegadas a segundo plano
(Santos, 2020). Sobre o periodo de informatizacdo das escolas, Moraes (1997, p. 1)
relatou: “buscava-se construir uma base que garantisse uma real capacitagao nacional
nas atividades de informatica, em beneficio do desenvolvimento social, politico,

tecnoldgico e econémico da sociedade brasileira.”
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Atualmente, as TDs permeiam a vida cotidiana das pessoas, auxiliando na
resolucdo de problemas do dia-a-dia, também adentraram os ambientes escolares,
entretanto, cabendo a escola conecta-las efetivamente aos processos de ensino e
aprendizagem. Em vistas de uma educacao mais proxima da realidade dos estudantes
e do contexto social no qual estéo inseridos, a LDB tem na composi¢cdo uma base
comum de competéncias e uma diversificada.

Na base comum, os componentes curriculares foram agrupados por areas do
conhecimento como Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, numa
perspectiva de evitar as fragmentacdes no ensino. Nessa direcdo, Tardif (2008)
ressaltou que os saberes contemporaneos estdo mais complexos, desenvolvidos,
interligados e sistematizados. A escola, por sua vez, deve levar isso em consideracao,
visto que quanto mais extenso e complexo € um saber, mais extenso e complexo
também sera o processo de aprendizagem.

Outro documento norteador da Educacdo Basica brasileira foram os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que no volume introdutério, também
apresentaram a preocupacao da escola preparar os/as estudantes para que sejam
ativos e participantes na vida politica, social e profissional, reconhecendo a tecnologia
como necessaria para a formacdo nessa nova configuracdo da sociedade (Brasil,
1997a).

Ndo basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacdes em
termos das especializac¢des tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacéo
dos discentes em termos da capacitacdo para a aquisicao e o desenvolvimento de
novas competéncias, em funcédo de novos conhecimentos produzindo e demandando
um novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos.

Para Fuza e Miranda (2000), os PCNs tratavam de tecnologias tradicionais e/ou
analdgicas, porém haviam também consideracdes a respeito das “novas tecnologias
da informagao”, o computador e a Internet, e ainda sobre os impactos para a rotina
pedagdgica dos professores. Nesse sentido, sendo possivel identificar a tentativa de
articulacdo das tecnologias disponiveis e as praticas pedagodgicas, como observado
no volume do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa,
guando tratava do uso do computador e a possibilidade de conexdo em rede como

possiblidades de recurso didatico para a aprendizagem numa perspectiva de ampliar
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e diversificar os horizontes da escola: “Como qualquer recurso didatico, devem ser
analisados com cuidado e selecionados em funcao das necessidades colocadas pelas
situagdes de ensino e de aprendizagem” (Brasil, 1997a, n. p.).

Na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, ocorreu uma intensificacao da
importancia do digital para a Educagcdo. Esse documento definiu um conjunto de
competéncias que os estudantes devem desenvolver no percurso da vida escolar e
reconheceu a importancia da tecnologia na Educacéo, enfatizando a necessidade
inserir digitalmente professores/as e estudantes. Logo no inicio, em competéncias
gerais para a Educacao Basica, evidenciando a necessidade de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Como apontado acima, foi possivel identificar uma preocupacédo acerca da
participacdo e protagonismos dos estudantes, no sentido de integrar as tecnologias
digitais a vida escolar, bem como as praticas sociais. Nesse sentido, Libaneo (2011)
advertiu que as tecnologias no ensino ainda estdo muito vinculadas as questfes de
competitividade do mercado. Entretanto, negligencia-las do contexto educacional,
configuraria enormes prejuizos aos estudantes, visto que os deixariam excluidos
dessa nova linguagem social.

Em andlise desse documento especifico, Arruda e Mill (2021) concluiram que
a BNCC teve uma maior énfase na formacéao tecnologica para o Ensino Fundamental,
principalmente na area de Linguagens, visto que nas demais areas a citacéo a respeito
das TDs ocorre de forma mais genérica.

E diante do exposto, o desenvolvimento de competéncias para a formacéo
integral dos estudantes para a vida € uma prioridade. A propria BNCC admite que: “a
Educacao tem um compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global,
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (Brasil,
2018, p. 16).

No topico “as tecnologias digitais e a computagao” de maneira breve, ha
conceituacdo da Cultura Digital em suas dimensdes, descrevendo-a como uma
aprendizagem envolta as TDs acompanhando os impactos da revolucdo e avangos

do mundo digital de forma contextualizada e critica (Brasil, 2018).
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O documento complementar a BNCC, a BNCC da Computacdo homologada
em 2022 enfatiza a necessidade de inclusdo digital dos estudantes, estabelecendo
diretrizes para o ensino da computacédo em todas as etapas da Educacéo Basica, por
meio de trés eixos fundamentais: Pensamento computacional, Mundo digital e Cultura
Digital. Diante disso, a escola precisa se adequar quanto as aulas, ao curriculo, as
praticas pedagogicas para atender as novas demandas (Brasil, 2022).

Nessa mesma direcdo, a recente Politica Nacional de Educacdo Digital
(PNED), descrita na Lei n.° 4.533/2023, corrobora com o conceito de Cultura Digital

em seu Art. 3° secéo Ill descrevendo-a como:

Cultura digital, que envolve aprendizagem destinada a participacédo
consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, o que pressupde
compreensdo dos impactos da revolugdo digital e seus avancos na
sociedade, a construcdo de atitude critica, ética e responsavel em relacdo a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais e os diferentes usos das
tecnologias e dos contelidos disponibilizados. (Brasil,2023)

Assim, a PNED alinha a importancia da promocéo de uma educacao digital com
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, a fim de prepara-los para o mercado de trabalho e para a vida em
sociedade, numa perspectiva critica, capaz de reduzir as desigualdades sociais e
estimular o empreendedorismo e a inovacao (Brasil, 2023).

Logo, para esse desenvolvimento global dos estudantes, na amplitude que o
termo requer, faz-se necessario que o0s professores estejam munidos de
conhecimentos. E imprescindivel, assim, a formacéo continuada.

A proxima secdo deste estudo, portanto, esta centrada justamente nesta

tematica, contextualizando a formacao docente para o uso das TDs.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES: DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS AS
PRATICAS PEDAGOGICAS

4.1 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS

E notorio que a combinac&o tecnologia e escola é fundamental para os dias
atuais, uma vez que mesmo gue 0sS jovens dessa geracdo conectada consigam
manusear bem essas ferramentas tecnoldgicas, precisam de conhecimentos para
filtrar, identificar, organizar e selecionar as informacdes recebidas através delas
(Goémez, 2015). Mas, é de suma importancia ressaltar que as TDs implementadas na
educacdo ndo sdo uma solucdo magica para a resolugcdo dos problemas
educacionais. Sozinhas ndo conseguem resolver os problemas existentes (Kenski,
2019).

O ambiente escolar é repleto de complexidades, é onde se constroem uma
série de interacdes, trocas e aprendizagens. Diante disso, Moran (2014) defendeu que
a melhor definicdo para a escola sdo as pessoas e as interacdes realizadas pelas
mesmas, nao os recursos tecnolégicos. Nessa mesma linha de pensamento, Machado
et al. (2021) afirmaram que as TDs possibilitam novas formas de interacdes e séo
importantes ferramentas, mas ndo um fim. E para Silva e Lima (2021), os recursos
tecnolégicos tém a potencialidade de aproximar tanto fisica quanto geograficamente
as pessoas. Nesse sentido, as tecnologias digitais aproximam as pessoas,
possibilitam interagdes e integram o contexto escolar. Entretanto, ndo séo o centro do
processo de ensino e aprendizagem, o compdem.

Para integrar as TDs ao contexto educacional, portanto, sdo necessarias
mudancgas, principalmente nas acdes pedagodgicas propostas pelos professores.
Sendo imprescindivel que haja a atuacdo desses profissionais, pois o fazer
pedagogico é fator determinante nesse processo. Martines et al. (2018, p. 3) ainda
direcionaram esse fazer pedagogico quando afirmaram: “o uso dessas tecnologias por
si s6 ndo representa mudanca pedagogica, se for usada somente como suporte
tecnoldgico para ilustrar a aula, 0 que se torna necessario € que ela seja utilizada
como mediagao da aprendizagem”.

No sentido de integrar as TDs as atividades de ensino, confere aos docentes

acOes de protagonismo. Diante disso, Kenski (2019) ratificou que é importante os
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professores se sintam confortaveis para usar as tecnologias, pois o processo de
inclusdo até a apropriacdo ocorre de forma continua e a médio e longo prazo.
Entretanto, a pandemia fez acelerar esse processo, colocando em destaque questdes
estruturais e enfatizando a necessidade de repensar 0s processos de ensino e
aprendizagem e o de formacgao docente para o uso das TDs.

Com a implantacdo do ensino remoto emergencial, foi necessario o uso de
plataformas digitais, reflexdes sobre o planejamento e adaptacdes para 0 novo
formato de sala de aula. Sobre esse momento, Barros et al. (2022, p. 03) afirmaram:

Nas escolas a nova realidade foi dando destaque as necessidades formativas
dos professores, enfatizando que as formacdes docentes precisavam ser

repensadas, reformuladas e readaptadas, de modo que se passasse a refletir
sobre o atual cenario imposto pela pandemia de Covid-19.

Diante do cenario pandémico, foi estabelecido o “novo normal”’ para
continuidade as aulas. Neste contexto, professores e estudantes tiveram
oportunidades de interagir mediados pelos recursos tecnoldgicos. Os docentes
precisaram reinventar e desenvolver novas posturas didaticas e praticas pedagogicas
mediadas pelo uso das TDs, com quais puderam identificar as potencialidades
educacionais desses recursos. Nao bastando apenas usar as TDs, mas sendo
necessario usar corretamente numa perspectiva pedagogica (Kenski, 2019). Por isso,
a formacéo é fundamental e € o elemento-chave para uma educacéo de qualidade.

Como colocada em evidéncia pela pandemia, a qualificacdo dos professores
para o uso das TDs € uma necessidade urgente e fator imprescindivel para que a
escola esteja em consonancia com a atual configuracéo social, visto que formacéo e
pratica pedagdgica sdo fatores que estao intrinsecamente vinculados.

Professores capacitados desenvolverdo praticas de ensino mais conectadas
com a realidade dos estudantes e coerentes com as necessidades sociais, além de
tornar os processos de ensino e aprendizagem mais criativos. Cardoso, Mendes e
Fofonca (2021) defenderam a necessidade de proporcionar formacao continuada
docente, numa perspectiva de os professores se tornarem mediadores nesse
processo com o uso das TDs.

A maior parte dos discursos contrarios a integracdo das TDs as praticas
pedagdgicas concentram-se na ideia de caréncia de formacdo de profissionais no
magistério, mas para Arruda e Mill (2021, p. 6):
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Se considerarmos que a escola é lugar de tradicdo, em seu sentido histérico,
mas também lugar de formacéo das novas gerac¢des para a compreensao e
andlise dos desafios atuais da sociedade, compreende-se que problematizar
o lugar que o desenvolvimento tecnolégico digital ocupa no mundo é uma
atividade esperada ao professor que forma um aluno para a criticidade e a
construcdo do conhecimento.

Historicamente, a formacao de professores no cenario brasileiro € marcada por
descontinuidades, tendo em vista as precariedades, a escassez ou falta de politicas
formativas e as inUmeras mudancas no cenario educacional sem o estabelecimento
minimo de padrbes para preparar esses docentes diante dos problemas enfrentados
no cotidiano escolar (Saviani, 2011).

Para Marfim e Perces (2019), ha um empenho dos governantes para formar
professores técnicos entrando em sala de aula aplicando regras e transmitindo
conhecimentos. Os autores alertaram que nessa configuragao “a medida do que seja
um bom docente é pautada pela amplitude de seu repertério técnico” (Marfim; Perces,
2019, p. 19). Em contrapartida a essa ideia, defenderam que a acao docente carece
de conhecimentos especificos e profundos, tendo em vista a complexidade do
trabalho desse profissional, e isso transcende o tecnicismo.

Nessa direcdo, os autores Arruda e Mill (2021) também demonstraram
preocupacdo que as TDs sejam incorporadas na educacdo numa perspectiva
meramente técnica, obscurecendo a real necessidade de integra-las aos processos
educativos para aquisicdo de novos conhecimentos. “A perspectiva mais comum nas
iniciativas brasileiras, considera mais o técnico ou o aprender a dominar um software,
do que compreender processos e implicacfes desses softwares nas diferentes areas
do conhecimento” (Arruda; Mill, 2021, p. 5).

Por uma dtica distinta da preparacao técnica, o Centro de inovacao para a
Educacéo Brasileira (CIEB) defende o desenvolvimento de competéncias digitais para
a formacéo de professores, a fim de proporcionar uma educacédo de qualidade e
contemporanea aos estudantes. Essas competéncias estdo distribuidas em trés
areas: pratica pedagogica, cidadania digital e desenvolvimento profissional. Como

pode ser visto na figura 4.
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Figura 4— Matriz de competéncias digitais pelo CIEB

COMPETENCLAS

PRATICA PEDAGOGICA AVALLACED PERSOMALZACAD CURADORLA E
CRIACED
Ser mpa de nooaparar Ser mapas de usar Ser mapaz de ublizar
tecnologia & experiéncias de  tecnologias digitais a tecnalogia para Ser capaz de
aprendizagem dos alunos e pama acompanhar ¢ char experdnoas oe selecianar e criar
25 suds estratégias de ensino.  grientar o processo aprendizagem que recursas dighals gue
o aprendizagem atencam 2 necessidades contribuam para o
o avallar o e cada estudante. processo ce ensing
desempenho dos £ aprendizagem &
alunas. gestia de sala de
aula.
LSO RESPONSAVEL Us0 SEGURD Us0 CRITICD INCLUSAD
Ser apar de fazer e Ser apaz de Ser mpaz de fazer e Ser capaz de wtilizar
proamoser o usa oo e fazer e promover promower a interpretagio  recursas tecnoldgicos
respansdyel da tecnologia O S0 SERLID critica das informagBes para pramsrer a
{eyberbuilping, privacidade,  das tecnologlas cspondeeis em midias Inclusiio e a equidade
jpresenga digital [estratégias o chigitais. cohucabn.

implicapies legais). fermamentas de
protecdo de dados)

AUTODESENVOLVIMENTD AUTOAVALIACAD COMPARTILHAMENTO COMUNICACAD

Ser apazr de usar Serapax ce ublimr  Ser capas de usar Ser capaz de whilizar
THCs nas atwidades de A= TIC pam avaliara teonologia para particdpar  tecralogias para
formagda continuada & de wua pratica docente o promover @ partiopacio  mamter comunkcagio
LSl e S VS decenvohemento profissional e implementar agides  em comunidades de abwea, sistemadbica

para medharias. aprendizagem e trocas e cfickenbe com
einire pares. os atores da
camunidade
poucabrem.

Fonte: Centro de Inovacao para a Educacéo Brasileira (2019, p. 12).

Nesse sentido, segundo CIEB (2019), a formagdo de professores precisa
desenvolver as competéncias acima listadas, para que a utilizacdo das TDs nas
praticas pedagogicas seja efetivada, considerando as particularidades de todo o
processo de ensino e aprendizagem, compreendendo os usos das tecnologias numa
perspectiva critica, bem como reverberando no crescimento profissional docente.

Contudo, é importante salientar que os problemas existentes no ambito
educacéao e tecnologias estdo em niveis mais elevados que a simples vontade dos
professores de integra-las as praticas (Kenski, 2019), carecem de uma atencao
especifica no que cerne a formacado continuada que perpassa por questdes politicas

e também econdmicas.
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4.2 AS POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE PARA O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Os sistemas educacionais tém forte vinculagdo com as questdes politicas e
econbmicas do pais e ndo obstante a isso, também esta a formacgdo docente
constituindo-se como um dos aspectos da politica educacional. A tematica da
formacdo desses profissionais vem despertando interesse dos governos,
pesquisadores e também dos proprios professores (Batista Neto, 2006). Para
Imbernén (2006), no processo da profissao docente, o professor torna-se capaz de
influenciar a emancipacéo das pessoas, além de instrumentaliza-las para que tenham
pouca dependéncia poder econémico, politico e social.

O autor ainda alargou a discussdo sobre a importancia dos professores
conhecerem seu papel e as funcdes frente as questdes sociais e educacionais,
indicando que a formac&o docente deve resultar em producdo de conhecimentos,
curiosidades e habilidades, para as reflexfes, a pesquisa e também para as trocas de
experiéncias com os pares (Imberndn, 2006).

Na década de 1990, acentuou-se a preocupacdo com a formacédo de
professores no Brasil, resultando em reformas educacionais numa perspectiva de
redefinir as politicas educacionais no pais. Batista Neto (2006, p. 55) assim definiu:
“as reformas educacionais constituem um conjunto de iniciativas governamentais
implementadas com o objetivo de instituir novas bases e diretrizes para a educacao
nacional”’. E continuou afirmando que priorizam “cinco aspectos fundamentais: a
gestao dos sistemas de ensino e da escola, o financiamento da educacéo escolar, o
curriculo, a formagao de professores e a avaliagdo” (Batista Neto, 2006, p. 58).

Diante disso, as iniciativas de formacdo de professores para o uso das
tecnologias também se configuraram e se fortaleceram desde o inicio da década de
1990. Arruda (2018) enfatizou que quanto mais antiga a discussao nacional, mais
documentacdes existem e mais bem organizado o curriculo. Nesse contexto tangente
a insercdo das novas tecnologias ao ambito educacional, foram instituidas varias
reformas, resolucdes, pareceres, decretos e instrucbes normativas, além do
desenvolvimento e implantacdo pelo MEC de programas voltados para a formacéo de

professores na Educacéo Basica com esse direcionamento.?

2 Mais informagdes disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-
professores?id=15944:programas-do-mec-voltados-a. Acesso em: 19 mai. 2023.



http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores?id=15944:programas-do-mec-voltados-a.%20Acesso%20em:%2019%20mai.%202023.
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores?id=15944:programas-do-mec-voltados-a.%20Acesso%20em:%2019%20mai.%202023.
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Nessa perspectiva, destacando o Programa de Formacao Inicial e Continuada,
Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR),
implantado no ano de 2009 em parceria com a CAPES que oferecia cursos de primeira
e segunda licenciaturas para os professores na Educacéo Bésica, além de formacédo
pedagdgica para docentes graduados sem licenciatura.

Além disso, por meio da Portaria Ministerial n® 522, de 09 de abril de 1997, foi
implantando o Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia
Educacional — PROINFO (Brasil, 1997b). Ap6s dez anos, o Programa passou por uma
revisdo e reestruturacéo de acordo com o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de
2007, passando a se chamar Prolnfo integrado (Brasil, 2007), sendo implantado em

2007, como o objetivo de:

Proporcionar a inclusao digital de professores, gestores de escolas publicas
da educacdo basica e a comunidade escolar em geral. Dinamizar a
qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, desenvolvendo
competéncias, habilidades e conhecimentos (Brasil, 2007, n. p.)3.

Um dos componentes do Prolnfo integrado era formacdo continuada de
professores. Todavia, em andlise de Pinto (2008) diante da implanta¢éo do Programa,
afirmou que ainda ndo havia a efetiva utilizagdo das novas tecnologias nas praticas
pedagogicas docente, sendo necessaria a efetivacdo das politicas de formacao
continuada pelos gestores publicos. E corroborando, Almeida (2002) identificou um
distanciamento das diretrizes estabelecidas pelo Proinfo e as formacdes para os
docentes.

Mais recentemente, foi langado o Programa de Inovacdo Educagéo Conectada
iniciado em 2017, com o objetivo de “apoiar a universalizagao do acesso a Internet de
alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na Educacéo
Basica” (Brasil, 2017, n. p.).* O Programa em questédo contava com a meta de alcance
de 100% dos estudantes no ensino basico até 2024, com o Programa estruturado em
guatro dimensdes, sendo uma delas a formacao docente, na perspectiva de garantir
gue esses profissionais estejam preparados para incorporar as tecnologias
educacionais as praticas em sala de aula e possibilitando aquisicao de conhecimentos

sobre as novas tecnologias.

3 Programas do MEC voltados a formagé&o de professores. Mais informagdes em:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores?id=15944:programas-do-mec-voltados-a.
Acesso em: 19 mai. 2023.

4 Programa de Inovagéo Educagdo Conectada. Mais informagdes em:
http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/sobre. Acesso em: 20 mai. 2023.
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Na perspectiva de elaboracdo de politicas publicas para a educacéo o estudo
de Eucidio Pimenta Arruda (2018), discutiu a implementacdo das TDs nos curriculos
nas escolas de educacdo basica dos paises membros da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), discorrendo sobre os eixos
formativos e o lugar que as TDs ocupam nos curriculos escolares, problematizando
os resultados frente a realidade educacional brasileira e apresentando ao Conselho
Nacional de Educacéo (CNE).

A pesquisa de Arruda (2018) revelou que os paises membros da OCDE
apresentavam problemas no ambito educacional bem semelhantes aos do Brasil,
principalmente no tocante a formacé&o docente. O dilema da formacéo de professores
também foi apontado no estudo de Saviani (2011, p. 2) quando o autor afirmou que a
modalidade enfrentava “um problema de carater geral que afeta, atualmente, a todos
0s paises em maior ou menor grau”. Concernente a isso, Arruda e Mill (2021, p. 8)
enfatizaram que:

As competéncias tecnologicas dos professores do século XXI séo
recorrentemente reconhecidas como sendo o cerne da modernizacdo das

praticas de sala de aula, mas muito treinamento profissional é ainda
insuficiente, em especial, relacionadas com a inovacgéo e docéncia.

Para esses autores, a formacado de professores ocupava um lugar sensivel na
inclusé&o digital e formacgao dos/as estudantes para o uso das TDs com significados e
significantes, uma vez a necessidade de romper os modelos tradicionais de ensino
em que estudantes e professores estao habituados (Arruda; Mill, 2021). Corroborando
com essa ideia, Demo (2009, p. 112) defendeu que “ndo se faz uma escola renovada
com professores tradicionais”.

A formacdo de professores também figura na LDB, no § 1° do art. 62,
enfatizando o regime de parceria entre a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios para promover a formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais
no magistério, e ainda preconizando que as competéncias profissionais para a
formacao docente na Educagéo Basica deve tomar por referéncia a BNCC, norteando
as aprendizagens essenciais para o desenvolvimento pleno dos/as estudantes, e nas
discussbes alargando a necessidade de efetivar a formacédo para o uso das
tecnologias na Educacao Basica (Brasil, 2018).

Entretanto, sobre a formacéo de professores/as para o uso das TDs, esses

documentos ainda sdo muito genéricos, como advertiram Arruda e Mill (2021, p. 06):
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“as diretrizes de formacédo de professores no Brasil sdo genéricas e ndo incluem a
tecnologia como eixo formativo obrigatério ou, ao menos, prioritario”. Os autores ainda
enfatizaram que nos ultimos 10 anos esses documentos ndo demonstraram
assertividade acerca da importancia da formacao tecnoldgica dos docentes no Brasil.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED) pode figurar um
avanco nesse sentido, visto que o documento é mais especifico e prevé o
fortalecimento dos papéis dos professores e dos estudantes nos processos de ensino
e aprendizagem envolvendo as TDs, trazendo em seu § 1° do art. 4 garantias para a
formacdo docente nessa area indicando a “promoc¢éo de acdes para formacdo de
professores com enfoque nos fundamentos da computacdo e em tecnologias

emergentes e inovadoras” (Brasil, 2023).

4.2.1 As politicas de formacdo docente para o uso das tecnologias digitais no

municipio do Recife

A introducdo das tecnologias na rede do Recife aconteceu em consonancia
com cenario nacional. As primeiras acdes nessa vertente foram anteriores a década
de 1990, mais precisamente em 1987, com a implantacdo de um projeto piloto
realizado pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) chamado EDUCOM?® -
Educacdo com computadores - que visava, dentre outros objetivos, a formacéo de
alguns professores para o uso das tecnologias. Em 1996, outros 10 professores na
rede municipal participaram do primeiro curso de especializacdo em informatica na
educacao no estado de Pernambuco, também ministrado pela UFPE. (Recife, 2015)

As acodes de formacdo continuada para o uso das tecnologias ocorreram na
rede municipal de ensino, entretanto, eram pontuais e alcangavam um nimero muito
pequeno de docentes. Em 1997, a rede aderiu ao Prolnfo na tentativa de universalizar
0 uso dessas novas tecnologias no ambito educacional, momento quando foram
criados os Nucleos de Tecnologia Educacional, além do Departamento de Tecnologia
na Educacao (DTE), que formulou o Programa Municipal de Tecnologia na Educacéo
(PMTE), e posteriormente foi chamada de Diretoria Geral de Tecnologia na Educagao

e Cidadania (DGTEC) devido a importancia do trabalho realizado (Brasiliano, 2013).

5> O EDUCOM foi o primeiro projeto no cenario da educagéo brasileira desenvolvido pelo MEC em
parceria com cinco universidades: UFMG, UFRJ, UFPE, UFRGS e Unicamp.
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O PMTE apresentava duas propostas centrais relacionadas a inclusao social
por meio da incluséo digital e implementacdo de formac&o continuada aos docentes
para o uso das TDs nas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, Brasiliano (2013, p. 86)
evidencia que:

Por meio deste Programa, a Secretaria de Educagédo mostra que a formacéo
dos profissionais de educacéo na area de tecnologia deveria ocorrer de forma

articulada com as demais ac¢fes de formacgdo da Rede e situa as TIC como
um forte recurso de apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

Em 2008 foi instituido pelo Governo Federal o Programa Computador Portétil

para Professor, pelo Decreto n°® 6.504, de 4 de julho de 2008 (Brasil, 2008), visando a

aquisicado de computadores por meio de financiamento pelo docente. Em 2009 a
Prefeitura do Recife implantou o programa professor.com, objetivando:

Ampliar o acesso dos(as) educadores(as) as tecnologias da informacéo e

comunicacao por meio da concessao de notebooks, facilitacdo do acesso ao

servico de conexdo a Internet mével, desenvolvimento de um portal na

Internet dedicado aos(as) professores(as) e promocdo de formacao

continuada voltada para o uso pedagégico dessas tecnologias (Recife, 2015,
p. 29).

Sendo evidente que ao longo dos anos a Prefeitura do Recife obteve um sélido
crescimento de investimentos publicos no ambito tecnolégico educacional, resultando
também na consolidacdo das politicas de ensino, inclusive aquelas abarcando a
formacédo docente para o uso das TDs. As acfes mais recentes versaram, nesse
sentido, sobre um robusto investimento no programa de ensino hibrido EducaRecife,
prevendo a formacdo de professores para o trabalho aliado as tecnologias,
equipamentos e Internet gratuita (Folha PE, 2021). O programa foi criado no periodo
do enfrentamento a pandemia para a continuidade das aulas na rede municipal de

ensino e perdurou no contexto pés-pandemia.®

4.2.2 As politicas de formacdo docente para o uso das tecnologias digitais no

municipio de Feira Nova

As acdes para o0 uso das TDs no contexto escolar da cidade de Feira Nova,

municipio que fica localizado no inicio do Agreste pernambucano, alcangcaram maior

SUsaremos o termo pos-pandemia para designar o momento subsequente ao relaxamento das medidas
sanitarias restritivas e o retorno as atividades presenciais, com a volta gradativa a “normalidade”.
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visibilidade e repercussao no periodo da pandemia, quando houve a necessidade
imperativa do fechamento das escolas como medida de seguranca para conter o
avanco da Covid-19. Foi entdo necessario repensar estratégias abarcando as
demandas educacionais surgidas, visto a necessidade de continuidade das aulas
numa configuracao inusitada.

Diante disso, em 2020, foi implantado o Nucleo de Tecnologias e Inovacdes
Educacionais (NTIE), tendo como principal objetivo “fomentar o desenvolvimento das
tecnologias educacionais e préaticas inovadoras que contribuissem para o
desenvolvimento da identidade docente e discente do municipio” (CIT, 2023, p. 11).
Durante esse periodo, o NTIE identificou as dificuldades apresentadas pelos docentes
e discentes, principalmente no uso das TDs, atuando na formulacdo de estratégias
para a superacao e enfrentamento dos impactos gerados pela pandemia no contexto
educacional do municipio (CIT, 2023).

O uso das ferramentas tecnolégicas para continuidade das aulas foi de suma
importancia, e por esse viés, o NTIE promoveu acfes de formacao continuada para
os docentes no municipio. Com o abrandamento dos casos da pandemia, em agosto
de 2021, foi possivel o retorno presencial as aulas, respeitando os protocolos de
seguranca. E nesse momento, o NTIE continuou o suporte formativo aos docentes,
além da implantacéo de projetos educacionais.

Em 2022 o NTIE se expandiu e houve a necessidade de reestruturacdo, com o
nucleo passando a se chamar Centro de Inteligéncia Territorial de Feira Nova (CIT),
ampliando a abrangéncia para além dos aspectos educacionais e incluindo também
0s setores do municipio como: cultura, saude, turismo, esporte, agricultura, obras,
assistencial social, entre outros. Entretanto, mesmo com essa atualizacéo, teve
sempre a educacao como eixo direcionador das acdes promovidas e das politicas
publicas desenvolvidas.

No CIT participam multiplos profissionais nho mapeamento de problemas e
busca de solucdes, além da formulacéo de politicas publicas. O Centro foi estruturado
com bases na perspectiva de territorios inteligentes que Barroso e Garcia (2009, p.

24, traducédo nossa) definiram como “territorios altamente mutantes e complexos em
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que os impactos dos grandes processos em curso se revelam especialmente
profundos e significativos”.”

A proposta do CIT esta estruturada com bases em cinco eixos: promover o
desenvolvimento urbano sustentavel; construir respostas para os problemas locais;
decidir com base em evidéncias; educagdo como eixo norteador; colaborar e
estabelecer parcerias. Além disso, algumas iniciativas educacionais vém sendo
realizadas pelo CIT e em parceria com a Secretaria de Educagcéo do municipio. Dentre
as quais ha destaque para a Feira de Tecnologias e Inovacbes Educacionais
(FETEC), o Grupo de Iniciagéo Cientifica — GPIC e também a Feira Nova’'s Language
Program. Essas iniciativas visam o estimulo a criatividade, a producdo e
compartilhamento de conhecimentos, principalmente no ambito das novas
tecnologias, estabelecendo uma relacéo dialdgica entre docentes, discentes e toda a
comunidade escolar na cidade de Feira Nova.

Na préxima secdo deste estudo serdo detalhados os procedimentos
metodoldgicos, 0 percurso da pesquisa, a natureza, 0s objetivos, o l6cus, os/as

participantes e os instrumentos para a coleta dos dados.

" Do original: “Se trata, pues, de territorios muy cambiantes y complejos en los que los impactos de los
grandes procesos en curso estan siendo especialmente profundos y significativos” (Barroso; Garcia,
2009, p. 24).
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5 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodolégico € o trajeto, o caminho, o0 conjunto de passos
necessarios para a estruturacdo de uma pesquisa desde a ideia inicial, o trajeto
estabelecido para atingir os objetivos até os resultados e conclusdo. O comecgo até o
final. Para Minayo (2007, p. 16), “0 caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. [...] Inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto
de técnicas que possibilitam a construcéo da realidade e o sopro divino do potencial
criativo do investigador”.

Nesse sentido, salientamos que na pesquisa nao existe caminho “certo” ou
“errado”, nem muito menos um Unico caminho para uma realizagcdo de uma boa
pesquisa. Ndo ha formula pronta e magica, é pesquisando que se aprende a pesquisar
(Richardson, 2012). Nessa perspectiva, este capitulo de metodologia sera dividido em
subsec0des para tornar mais explicito o rumo da pesquisa, e estara fundamentado com
bases nas ideias de Richardson (2012), Minayo (2007, 2009), Bardin (2016), Gil
(2022), Lakatos e Marconi (2017), entre outros.

5.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa € de natureza critica, objetiva e racional. Pesquisar faz parte das
necessidades da vida, e o estudo € uma dessas necessidades. Como afirmou
Richardson (2012), a pesquisa é um produto humano. E irrefutavel a importancia da
pesquisa para a vida das pessoas, para entender os eventos e 0s acontecimentos do
cotidiano. Para Gil (2022, p.17), a pesquisa tem como objetivo principal “proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos”. Ainda segundo o autor, uma pesquisa
faz-se necessaria quando ndo se tem informagfes suficientes para responder ao
problema, ou mesmo quando as informacgdes disponibilizadas ndo sao adequadas
(Gil, 2022).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa pretendeu responder a seguinte
guestao: como tem ocorrido a articulagéo da formacgéao continuada de professores para
a insercao de praticas pedagodgicas contemplando o uso das TDs no processo de
ensino e aprendizagem diante do contexto pos-pandemia nos municipios de Recife e
Feira Nova, em Pernambuco? Dessa maneira, 0 presente estudo contou com a

aplicacao de técnicas de pesquisa para coleta de dados primarios e secundarios, além
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disso, inicialmente, a pesquisa teria natureza quali-quantitativa, entretanto,
observamos que a riqgueza da analise qualitativa possibilitou uma avaliacdo que seria
suficiente para atender aos objetivos propostos, e devido ao tempo, a analise
guantitativa nao foi realizada.

Isto posto, uma abordagem de natureza qualitativa é um percurso tendo como
caracteristica a preocupag¢ao com 0 processo e nao simplesmente com os resultados
(Richardson, 2012). Na visédo do autor, 0 método qualitativo € o mais indicado para a
compreensao da natureza dos fendmenos sociais. Corroborando com essa viséo,
Minayo (2009) afirmou que a pesquisa qualitativa engloba vérios fenémenos
humanos, possibilitando uma compreensdo da realidade social, as crencas, as
atitudes e os valores.

Por se tratar de uma pesquisa na area da Educacéo, a abordagem qualitativa
abarcou a amplitude educacional também pelo viés social, para ampliar a visdo na
compreensao e analise do problema em maior profundidade. Todavia, a autora
salientou que mesmo com a proposta de pesquisa, a teoria e 0 método utilizado pelo
pesquisador bem elaborados, estes ndo serdo suficientes para explicar todos os
fendbmenos diante da rigueza e a complexidade da realidade (Minayo, 2009).

Concernente aos objetivos, a pesquisa € descritiva por mostrar as
caracteristicas de determinados grupos ou fenbmenos, favorecendo a construcéo de
diferentes hipoteses (Gil, 2022). Acerca do aspecto exploratorio, Gil (2022, p. 41)
assegurou que essas pesquisas objetivam “proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses”. O autor ainda
apontou a caracteristica de flexibilidade no planejamento considerando aspectos
variados relativos ao fato estudado (Gil, 2022).

Como método, a pesquisa tratou-se de um estudo de caso. Neste estudo,
especificamente, de casos mudltiplos. Yin (2005) argumentou sobre a rigorosidade
desse método de pesquisa, huma perspectiva abrangendo planejamento, técnicas
para a coleta de dados e analise. O autor também ressaltou que o estudo de caso
corrobora para o entendimento dos fendmenos nos ambitos individuais,

organizacionais, politicos e sociais.
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5.2 A CARACTERIZAGCAO DO LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em dois municipios pernambucanos: Recife e Feira
Nova.

5.2.1 Conhecendo um pouco mais sobre o l6cus da pesquisa

O municipio de Feira Nova esta localizado na mesorregido do Agreste
pernambucano e na microrregido do Médio Capibaribe. Tendo como principal
atividade econdmica a produc¢éo de farinha de mandioca, também a principal fonte de
renda de parte da populacéo. Atualmente, a atividade de empacotamento de produtos
tem alcancado espaco no cenario econémico do municipio, com destaque ainda para
as atividades do comércio.

Segundo dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a area da unidade territorial do municipio de Feira Nova compreende
107,726kmz2, com uma populacdo de 21.427 habitantes e densidade demogréfica® de
198,90 habitante por quildometro quadrado (IBGE, 2022a). A figura a seguir aponta a
localizagéo do municipio no estado de Pernambuco.

Figura 5 — Localizacao do municipio de Feira Nova
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Fonte: IBGE (2022a).

Ja o municipio do Recife, a capital do estado Pernambucano, esta localizado
na porc¢ao leste do litoral do estado. Concernente ao cenario econdmico do municipio,

Recife é a 32 maior economia no Norte-Nordeste e a 12 do estado de Pernambuco,

8 [ndice calculando o nimero de habitantes por quilémetro quadrado.
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além disso, figura entre as 20 primeiras do Brasil, e estes resultados estéo fortemente
vinculados aos setores de servicos e ainda as atividades relacionadas ao setor publico
também incrementando de maneiras expressiva o PIB da cidade (IBGE, 2022b). E de
acordo com o Ultimo Censo brasileiro®, a area territorial do Recife era de 218,843km2,
ocupada por uma populagéo de 1.488.920 habitantes, com densidade demogréfica de
6.803,60 habitante por quilometro quadrado. A figura abaixo mostra a localizacao do

municipio do Recife no estado de Pernambuco (IBGE, 2022b).

Figura 6 — Localizagdo do municipio do Recife
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Fonte: IBGE (2022b).

Sobre a Educacdo, as redes de ensino nos municipios supracitados

apresentavam os seguintes dados expressos no quadro 7.

Quadro 7 — Dados do IBGE

Categoria dos dados Recife Sl

Nova
Escolas de Ensino Fundamental 719 13

Estudantes matriculados/as no Ensino Fundamental 175.876  2.854
Docentes lecionando no Ensino Fundamental 8.248 123

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade*® 97,1%  97,6%
IDEB — anos iniciais no Ensino Fundamental (rede publica)! 5,3 5,2
IDEB — anos finais do Ensino Fundamental (rede publica)?!? 5,0 4,9

Fonte: IBGE (2022a, 2022b).

Na presente pesquisa, definimos como campo empirico as redes municipais de
ensino no Recife e em Feira Nova. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas

especificamente em trés escolas localizadas na Regido Politico Administrativa V (RPA

9 O Censo & uma pesquisa realizada a cada 10 anos pelo IBGE, e a ultima ocorreu em 2022.
10 Dados de 2010.
11 Dados de 2010.
12 Dados de 2010.
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5) do Recife e em uma escola na area urbana de Feira Nova, enquanto o questionario
foi disponibilizado em vérias redes sociais de professores no Ensino Fundamental nos
dois municipios, para atingir o maior numero possivel de participantes obtendo
informacg@es para analisar a questao em maior profundidade, e também na perspectiva
de abranger outras escolas nao-participantes na entrevista.

A escolha dos municipios para a pesquisa ocorreu pelas diferentes estratégias
por eles utilizadas para a insercdo das TDs no ambito escolar, além dos investimentos
durante o periodo da pandemia na implementacdo de politicas de formacéo de
professores para a inser¢cdo das TDs as praticas pedagodgicas. A rede municipal de
ensino do Recife implantou um programa nessa direcdo, o EducaRecife (Folha PE,
2021) e Feira Nova aderiu a um projeto de formacéo continuada de professores em
parceria com a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e outras instituicdes de
ensino superior, com o objetivo ofertar formagdes aos docentes numa perspectiva de
aliar as TDs aos processos de ensino e aprendizagem. (Feira Nova Noticias, 2021)

Diante disso, entendemos ser possivel pesquisar como ocorreu a articulacao
da formacao continuada dos professores para a insercédo de praticas pedagodgicas
contemplando o uso das TDs nesse novo contexto pds-pandémico, assim como
podemos inferir quais os legados de um periodo tdo intenso no que diz respeito as

tecnologias digitais na educacéo.

5.3 OS PARTICIPANTES NA PESQUISA

Inicialmente a perspectiva era de alcancar um numero bem expressivo de
participantes para a pesquisa, algo em torno de 500 voluntarios. Entretanto, devido as
demandas escolares do ultimo quadrimestre letivo (periodo quando iniciamos a coleta
de dados), muitos professores alegaram indisponibilidade devido ao excesso de
trabalho. Todavia, a quantidade de respondentes na presente pesquisa ainda foi bem
significativa possibilitando uma analise com qualidade.

No total foram 139 patrticipacdes, sendo 113 respondentes do questionario, 18
respondendo a entrevista e 8 participantes no grupo focal. Todos os professores
participantes atuavam no Ensino Fundamental nas redes publicas municipais
pesquisadas. A pesquisa foi realizada de maneira voluntaria e todos participantes

foram informados dos riscos e beneficios. A identidade dos participantes e os dados
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pessoais ndo foram identificados, visto que a pesquisa esteve em consonancia com a
Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD).

5.4 AS ETAPAS DA PESQUISA

O quadro 8, a segquir, foi importante norteador para atender aos objetivos

especificos do estudo em cada etapa da pesquisa.

Quadro 8 — Etapas da pesquisa

[USUGETE Objetivo

utilizado

Revisao Identificar na literatura estudos académicos abordando a
sistematica temética da formacado docente para o uso das TDs

Caracterizar os desafios relacionados ao uso e acesso as
TDs pelos/as docentes na rede publica municipal no Recife e
em Feira Nova durante o contexto pés-pandémico
Descrever a visdo dos docentes sobre o papel do professor
Questionario e frente a sociedade digital, as possibilidades de aprendizagem
grupo focal com o uso dessas novas tecnologias e as estratégias de

formacédo para inclusdo digital de docentes e discentes
Discutir os impactos no uso das TDs nas praticas
Entrevistas e pedagogicas para a qualidade da educacgédo basica, bem
grupo focal como a necessidade de intervencdes por meio das politicas
publicas educacionais

Questionario e
entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

5.5 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Antes de iniciar a coleta de dados, o estudo foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e aprovado em 05 de
julho de 2023 (Parecer n° 6.164.813). A analise documental foi realizada nos
documentos disponibilizados pelas redes municipais de ensino e em pesquisas na
Internet, além de estudos académicos publicados.

Foi aplicado, ainda, um estudo piloto para analisar, testar e adequar 0s
procedimentos necessarios a coleta dos dados de maneira definitiva (Canhota, 2008).
A partir disso, foi disponibilizado nas redes sociais um questionario online com
perguntas abertas e fechadas aos professores da Educacao Basica da rede publica
municipal de ensino no Recife e em Feira Nova, na perspectiva de atingir o maior

namero possivel de docentes participantes. Nesta fase, objetiva-se entender as
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caracteristicas do publico-alvo da pesquisa, as opinides, expectativas, além de
situacdes vivenciadas (Gil,2022).

Além disso, foram realizadas entrevista semiestruturadas em profundidade com
18 docentes atuando no 4° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental na perspectiva
de compreender como ocorreu 0 processo de formacgdo continuada e as
possibilidades e desafios do uso das tecnologias digitais nesse novo contexto poés-
pandemia. Segundo Lakatos e Marconi (2017, p. 130) “a entrevista € um procedimento
utilizado na investigacao social, para a coleta de dados, ou para ajudar no diagnéstico
ou no tratamento de um problema social”.

Para um maior aprofundamento da pesquisa, ainda foram realizadas interagdes
por meio de um grupo focal, formado por 8 professores das duas redes de ensino, no
formato virtual, com duracdo média de uma hora. A coleta de dados nessa etapa foi
realizada por meio das interacfes e discussées do grupo em torno da tematica
abordada (Morgan, 1997). A imagem abaixo mostra as etapas de aplicacdo dos

instrumentos de coleta.

Figura 7 — Instrumento de coleta de dados

JULHO E AGOSTO
e 2023

SETEMBRO ...
2023

s SETEMBRO
2023

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os instrumentos de coleta de dados foram pensados e articulados na
perspectiva de atender os objetivos propostos da pesquisa e ha tentativa de encontrar
respostas para a problematica do estudo. Nas proximas subsec¢fes, descreveremos
os instrumentos de coletas e os procedimentos de execugéo e utilizacdo de maneira

mais detalhada.
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5.5.1 A anélise documental

A andlise dos documentos € indispensavel para pesquisas qualitativas e sdo
fontes preciosas para o pesquisador. Souza e Gioacomoni (2021, p. 140) ratificaram
que “a pesquisa documental € uma das metodologias possiveis no estudo e
investigacao de fendbmenos sociais”. Nesse sentido, foram analisados os documentos
direcionados a formacédo de professores e a insercdo da TDs no ambito escolar no
Recife e em Feira Nova. Os documentos analisados, guiavam a formagéo continuada
para o uso das tecnologias no cenario nacional e aqueles elaborados especificamente
para a realidade local dos municipios pesquisados como: as politicas de ensino,
gestores’® em Rede, oficios, noticias, normatizacbes, fotografias, reportagens,
decretos e orientacBes servindo de subsidios quanto as formac¢des continuadas e o

uso das TDs.

5.5.2 A pesquisa piloto

A pesquisa piloto foi realizada no més de setembro de 2023, com a aplicacao
de (2) dois procedimentos para a coleta dados: questionario online feito no Google
Forms e entrevista semiestruturadas, com amostras por conveniéncia de docentes na
rede municipal de educacéo do Recife, a fim de testar a eficacia desses instrumentos
e se atenderiam aos objetivos tracados. Fizeram parte desse estudo 10 professoras
gue responderam ao questionario online e duas respondentes da entrevista
semiestruturada. Todas lecionando no Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Ao final do estudo, percebemos a necessidade de adequacdo de uma das
perguntas do questionario sobre o perfil dos/as participantes, para que a pesquisa
estivesse mais direcionada ao publico-alvo, eis a importancia do teste prévio dos
instrumentos de coleta de dados, numa perspectiva de sanar qualquer eventualidade
comprometendo o estudo. Diante do exposto, atestamos que a metodologia utilizada
para a realizacdo da pesquisa foi adequada, por possibilitar uma discussdo em
profundidade da tematica do estudo, além de contemplar os objetivos propostos. A
pesquisa piloto foi utilizada também como dados finais deste estudo e o0s instrumentos

de coleta utilizados encontram-se nos apéndices para apreciacao.

BDocumento enviado as escolas por e-mail pela Prefeitura do Recife.
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5.5.3 O questionério

O questionario online disponibilizado era composto por 19 perguntas abertas e
fechadas, divididas em trés secdes abordando o perfil pessoal e profissional dos
participantes (1° secéo, perguntas de 1-7), as percepc¢des sobre a inser¢cdo das TDs
nas praticas pedagdgicas (2° secao, perguntas de 8-16) e a formacéo continuada para
o uso das TDs (3° secao, perguntas 17-19). ApdOs a pesquisa piloto, ha pergunta sobre
a etapa de ensino em que os docentes lecionavam, as alternativas de respostas foram
modificadas para abranger apenas o publico incluido nesse estudo.

Na primeira parte do questionario, o objetivo foi tracar o perfil dos voluntarios,
com perguntas versando sobre a formacdo académica, o tempo de docéncia, o
municipio de atuacao, além do género e idade dos/as respondentes da pesquisa. As
perguntas que compuseram a segunda secéo do questionario foram relacionadas com
o nivel de apropriacéo digital dos professores e a utilizacdo da TDs em sala de aula;
a terceira secado tratou da formacdo continuada. Essas Uultimas duas secles
analisadas concomitante a alguns dos resultados do Guia EDUTEC - autoavaliagcéo
de competéncias digitais dos professores, na perspectiva de aprimorar e ampliar a

analise dos resultados da pesquisa.

5.5.4 A entrevista semiestruturada

Esta etapa durou cerca de 1 (um) més e contou com a participacao voluntaria
de 18 docentes lecionando do 4° ao 9° ano no Ensino Fundamental. As entrevistas
ocorreram de forma presencial em quatro escolas, sendo uma em Feira nova e as
outras trés escolas no Recife. Com a aplicacdo desse instrumento, objetivou-se
coletar informac¢des mais diretas, possibilitando andlises, reflexdes, a riqueza dos
relatos, a singularidade, captar as opinides dos professores sobre o tema abordado e
obter informacdes coerentes e necessarias ao estudo.

O roteiro de entrevista semiestruturada era composto por 12 perguntas
abordando temas relacionados a formacédo continuada, ao uso das TDs nas praticas
pedagdgicas, aos artefatos digitais disponiveis na escola para o uso em sala de aula,
além do perfil dos/as profissionais em relagdo a busca de conhecimentos sobre a
tematica, bem como as possibilidade e dificuldades de inserir as tecnologias digitais

nesse novo contexto pos-pandémico.
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5.5.5 O grupo focal

O grupo focal foi o dltimo instrumento de coleta de dados aplicado,
possibilitando a interacdo dos participantes, ampliando os debates em torno da
temética do estudo. Ocorreu no formato online, tendo em vista a necessidade de
participacdo dos/as professores/as nos dois municipios citados, o que inviabilizaria o
encontro presencial por causa do tempo e da distancia geogréfica.

A participacdo foi voluntaria e todos professores foram informados,
antecipadamente, sobre os procedimentos, objetivos, regras e finalidade do grupo
focal para a pesquisa. Além disso, foi entregue também o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para leitura e assinatura. O grupo foi formado por oito
docentes, sendo quatro de Feira Nova e quatro do Recife. Desses, dois trabalhavam
com a aproximacdo dos professores as tecnologias digitais, tirando as duavidas e
apresentando sugestdes para o uso em sala de aula.

O encontro ocorreu em 30 de novembro de 2023 e durou 64 minutos, quando
0os docentes expressaram livremente as opinides e 0s pontos de vistas sobre o
problema proposto na pesquisa, debateram sobre a tematica, e compartilharam
informacgbes sobre como aconteciam as formagbes continuadas nos respectivos
municipios, as politicas publicas implementadas para o uso das TDs no contexto pos-
pandemia e as praticas pedagogicas nessa perspectiva.

Na proxima secdo, abordaremos os procedimentos aplicados para a analise

dos dados coletados.
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6 O PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Apos a coleta dos dados, a fase de analise € de suma importancia e exige do
pesquisador muito cuidado e atencdo. Além disso, faz-se necesséaria a escolha do
método ou técnica para a realizacdo. Para analisar todo o material recolhido durante
a coleta de dados, foi utilizada nesta pesquisa a técnica de analise de contetudo. O
percurso desta analise baseia-se na obra de Laurence Bardin (2016), “Andlise de
Conteudo”. De acordo com a autora, a analise de conteudo foi definida por:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 37).

Quando uma analise é bem executada, é possivel vislumbrar detalhes
importantes que se apresentam de forma n&o-explicita nas informagdes coletadas,
inclusive assuntos relacionados a educacao podem ser interpretados também por
viesses extraescolares, por Gticas que possibilitem um maior aprofundamento no
estudo do fendmeno.

De acordo com Bardin (2016), ao utilizar a analise de contetdo, o analista nao
deve ter uma visao unilateral das leituras do material, ndo deve buscar apenas uma
resposta, ou um Unico resultado, mas deve analisar de forma profunda, com o rigor
exigido pela atividade e destacar o sentido que ha em um segundo plano.

A organizacao da analise de conteudo referenciada pela citada autora utilizada

neste estudo foi explicitada na figura 8.
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Figura 8 — Etapas da analise de contetido

PRE-ANALISE

ANALISE DE ANALISE DO
MATERIAL

CONTEUDO

TRATAMENTO
DOS
RESULTADOS,
INFERENCIA E
INTERPRETAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Bardin (2016).

Salientando que para a referida autora, essas fases ocorrem de maneira
sistematizada e exigem reflexdo e critica. Todavia, ndo ha uma fronteira delimitando
cada etapa, e nesta perspectiva, durante o processo podem ocorrer idas e vindas, de
acordo com a necessidade da andlise.

6.1 A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta subsecao, iniciaremos as andlises, discussbes, inferéncias e
interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa, com vistas no aporte tedrico de Bardin
(2016). Diante disso, elaboramos trés categorias de andlise e duas subcategorias:
Tecnologias Digitais no contexto escolar, com a subcategoria tecnologias digitais na
escola no contexto pds-pandemia; Tecnologias Digitais nas praticas pedagdgicas no
contexto pés-pandemia e a subcategoria dificuldades para a insercdo das TDs nas
praticas pedagogicas dos professores; e, por fim, a categoria Formacao continuada
para o uso das Tecnologias Digitais.

Neste primeiro momento, tracamos um perfil dos docentes participantes na
pesquisa nas fases de coleta de dados. Mas antes, optamos por apresentar um
panorama das redes de ensino sobre o nivel de apropriacao tecnoldgica dos docentes
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com base no os resultados do Guia EDUTEC - autoavaliacdo de competéncias digitais
dos professores. Os dados sdo publicos e estdo disponiveis na plataforma e foram
Uteis na perspectiva de ampliar a visdo sobre o uso das TDs na pratica pedagodgica e
aprimorar a andlise dos resultados da pesquisa.'*

Realizamos uma consulta na base de dados do Centro de Inovacgéo para a
Educacao Brasileira (CIEB) (CIEB, 2024), no questionario de autoavaliacdo de
Competéncias Digitais dos professores, consistindo numa autoavaliacgdo composta

por 23 perguntas distribuidas em trés é&reas: Pedagogica, Cidadania Digital e

hY

Desenvolvimento Profissional. O perfil dos professores quanto a apropriagao
tecnoldgica e as competéncias digitais foi classificado em cinco niveis: 1) Exposicao;
2) Familiarizacdo; 3) Adaptacao; 4) Integracédo; e 5) Transformacdo. No quadro abaixo

h& a especificacdo de cada nivel de apropriacéo.

Quadro 9 — Niveis de apropriacdo
Nivel Apropriacao

Quando ndo h& uso das tecnologias na pratica pedagogica ou

quando o/a docente requer apoio de terceiros para utiliza-las.
1) Exposicéo Ou ainda quando o uso é apenas pessoal. Nesse nivel, o/a
docente identifica as tecnologias como instrumento e nao
como parte da cultura digital
O/a docente comeca a conhecer e a usar pontualmente as
tecnologias nas atividades. Identifica e enxerga as tecnologias
como apoio ao ensino. O uso das tecnologias esta centrado
no/a docente
As tecnologias sdo usadas periodicamente e podem estar
integradas ao planejamento das atividades pedagdgicas. O/a
3) Adaptacéao docente identifica as tecnologias como recursos
complementares para a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem
O uso das tecnologias € frequente no planejamento das
atividades e na interacdo com os/as estudantes. O/a docente
trabalha com as tecnologias de forma integrada e
contextualizada nos processos de ensino e aprendizagem
Quando o/a docente usa as tecnologias de forma inovadora,
compartilha com os/as colegas e realiza projetos colaborativos
5) Transformacdo para além da escola, mostrando-se desenvolvido/a quanto ao

uso das tecnologias digitais e identificando-as como

ferramentas de transformacéao social
Fonte: Elaborado pela autora (2023) a partir dos dados do guia EDUTEC (CIEB, 2024).

2) Familiarizacéo

4) Integracéo

1As informagdes do EDUTEC, organizadas junto ao CIEB (Centro de Inovagédo para a Educagéo
Brasileira) estao disponiveis em: https://guiaedutec.com.br/educador. Acesso em: 19 jan. 2024.
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De acordo com os dados do citado guia, 0 quadro a seguir apresenta
informacdes referentes aos municipios de Recife e Feira Nova, no que concerne aos

niveis de apropriacao tecnologica dos professores.

Quadro 10 — Niveis de apropriacdo de Recife e Feira Nova

Area Recife Feira Nova
Pedagogica Nivel 1 Nivel 2
Cidadania digital Nivel 1 Nivel 2
Desenvolvimento profissional Nivel 2 Nivel 2

Fonte: Elaborado pela autora (2023) a partir dos dados do guia EDUTEC (CIEB, 2024).

E importante destacar que o nimero de professores no Recife respondendo a
pesquisa correspondeu a 37,3% dos lotados na rede municipal de ensino e 0s
respondentes de Feira Nova contemplaram apenas 4,9% dos docentes do municipio.
Nesta conjuntura, os dados referentes a Feira Nova podem nao refletir fidedignamente
a atual situacao atual dos professores em relacao a apropriacdo tecnoldgica devido a
baixa quantidade de respondentes.

Entretanto, os dados apresentados ainda foram pertinentes, pois a presente
pesquisa almeja entender a problematica em profundidade, e o Guia EDUTEC
apresenta informacgdes relevantes nesta perspectiva. Nesse sentido, verificamos que
a apropriacdo tecnolégica dos professores tanto do Recife quanto em Feira Nova
ainda estava nos estagios iniciais, entre os niveis de exposi¢do e familiarizacao,
segundo os dados da pesquisa do CIEB (2024). Na proxima subsecao, iremos

descrever o perfil dos participantes desse estudo nas trés fases de coleta de dados.

6.1.1 O perfil dos participantes

Neste tépico tracamos o perfil dos/as professores/as respondentes ao
guestionario, num total de 113, com detalhes das formacdes, os tempos de docéncia,
0 municipio e a etapa de ensino que lecionam, entre outras informacdes relevantes
ao estudo. Apresentando ainda, dados dos/as respondentes do questionario e dos/as

participantes do grupo focal.
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De acordo com os resultados obtidos, os docentes tinham idades bem variadas,

em torno dos 23 aos 64 anos, possibilitando uma amplitude de perspectivas e

experiéncias distintas sobre a tematica em discusséo. Além disso, foi possivel verificar

um numero maior de docentes na faixa entre os 40 e 50 anos, como observado no

gréfico 1. E o grafico 2 revela a predominancia de respondentes do género feminino.

12

2

4]

QUANTIDADE

Gréfico 1 — Faixa etaria dos/as professores/as

232526283 3132553 343536373594041 424344454647 484950 51 52 53 54 5556 57 58 50 60 B4

IDADES DOS DOCENTES

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Grafico 2 — Género dos/as professores/as
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando perguntados a respeito da formacéo, em relacao ao nivel académico,

percebemos nas respostas que o0s docentes tinham como nivel minimo de

escolaridade a graduacdo, com um percentual bem préximo daqueles com

especializacdo. Entretanto, os docentes com mestrado na formacdo académica
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estavam em menor numero, e nha amostra ndo haviam professores com doutorado,

como observado no grafico 3.

Graéfico 3 — Nivel de escolaridade dos/as professores/as

ot

s Graduagdo  » Especialimcao Mestrado = Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A formacao de um professor é um processo demandando um alto investimento
de tempo, estudos, esforcos, visto o grau de complexidades do ato de aprender a
ensinar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, no artigo 62, elevou a
formacdo minima exigida para a atuacdo dos professores na Educacdo Baésica a
formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena em
universidade e institutos superiores de educacao (Brasil, 2009).

Nesse sentido, o processo de formacdo académica é imprescindivel para a
atuacao docente. Imbernén (2011) destacou a importancia dessa formagado para os
professores estarem preparados e abertos para entender as transformacgoes surgidas
nos mais diferentes campos do conhecimento. Sendo assim, capazes de adequar as
atuacOes de acordo com as necessidades dos alunos em cada época e contexto.

Como supracitado, a presente pesquisa teve como l6cus 0s municipios do
Recife e Feira Nova. Diante disso, os gréficos 4 e 5 apresentam as informagdes sobre
as redes municipais de ensino que os professores respondentes da pesquisa tinham

vinculo e a etapa de ensino onde atuavam.
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Graéfico 4 — Rede municipal de ensino dos professores/as

M Recife M Feira Nova

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Grafico 5 — Etapa de ensino que os professores lecionavam
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A respeito do tempo de docéncia, o grafico 6 revelou que a maioria dos
professores respondendo ao questionario tinham larga experiéncia na atuacdo de sala
de aula, mobilizando uma série de conhecimentos profissionais, pois a trajetoria
docente é marcada por movimentos de construcao e reconstru¢ao de conhecimentos
durante todo o percurso formativo profissional.
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Nesse sentido, o professor é também protagonista da sua formag¢do, num
processo de autoformacédo construindo os conhecimentos e refletindo sobre a pratica.
Sendo importante evidenciar que o tempo de servico nao traduz competéncia ou a
falta dela. Na perspectiva de Imbernén (2009, p. 10), “o contexto condicionara as
praticas formativas e sua repercussao no professorado e, é claro, a inovacao e a

mudancga”.

Grafico 6 — Tempo de servico
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1345

Tempo de servico em anos
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O gréfico 7 refere-se a pergunta sobre a acumulagéo de vinculo em outra rede
de ensino, onde 65,5% dos/as professores/as afirmaram ter vinculo apenas em um
dos municipios, enquanto 34,5% trabalhavam em outras redes de ensino ou
instituicbes. Nesse sentido, importante frisar que o acimulo de cargo de professor é

permitido pela Constituicdo Brasileira.

Grafico 7 — Acumulo de vinculos

@ Sim
@ Mo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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6.1.2 O perfil dos participantes na entrevista e no grupo focal

No quadro 11, a seguir, temos alguns dados relevantes sobre o perfil dos

participantes nas etapas de entrevistas e no grupo focal analisadas.

Quadro 11 — Perfil dos participantes da entrevista e do grupo focal

Informacdes gerais Entrevista Grupo focal
Participacdes 18 8

Género 5- Mascgli_no; 3- Masc_ul_ino

13 — Feminino 5 — Feminino

. 13 — Recife 4 — Recife
Cidade onde atuavam 5 — Feira Nova 4 — Feira Nova
5 — Graduacéo 3 — Graduacéo
Formagcio académica 10 — Especializagéo 3 — Especializacao

2 — Mestrado 2 — Mestrado
1 - Doutorado 0 - Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na proxima secao, utilizamos os dados coletados das trés etapas da pesquisa
para estabelecer relagbes entre os pressupostos teéricos e o fendbmeno estudado.

Para tanto, buscamos estabelecer um dialogo também utilizando os estudos listados

na Revisao Sistematica de Literatura.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados e discussao do estudo. De maneira
didatica, para uma melhor visualizacdo dos resultados, foi necessario nomear 0s
participantes de acordo com o0 momento das participacdes nas trés etapas de coletas
de dados na pesquisa, a saber: questionario, entrevista e grupo focal. Usamos a
seguinte identificacdo: nas participagcdes do questionario os professores foram
identificados por P1 ao P123, nas entrevistas como D1 ao D18 e no grupo focal E1 ao
E8. Como observado no quadro abaixo:

Quadro 12 — Participantes da pesquisa

Instrumento de coleta Etapa da pesquisa
Questionario P1-P123
Entrevista D1-D18
Grupo focal E1-E8

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Foram elencadas trés categorias de analises e duas subcategorias definidas
com vistas nos objetivos da pesquisa e nos aspectos encontrados no questionario, na
entrevista e no grupo focal. As categorias foram: Tecnologias Digitais no contexto
escolar; Formacgéo continuada para o uso das Tecnologias Digitais; e Tecnologias
Digitais na pratica pedagogica no contexto pos-pandemia, e as subcategorias:
Tecnologias digitais na escola no contexto pos-pandemia e dificuldades para a
insercao das TDs nas préticas pedagdgicas dos professores.

Na primeira categoria sobre Tecnologias Digitais no contexto escolar,
analisamos como ocorreu a insercdo abrupta, mas necessaria, da TDs na dinamica
da escola no periodo pandémico, verificando os encaminhamentos dos municipios
diante da situacdo até entdo peculiar, dando voz as narrativas dos professores numa
perspectiva critica. Para esta categoria, hA uma subcategoria versando sobre as
Tecnologias Digitais na escola no contexto pds-pandemia, objetivando verificar os
legados desse momento histérico no que concerne as TDs no ambito escolar, além
de verificar a situagdo na atualidade, quais recursos ainda estdo presentes na
dindmica escolar, como ocorre a utilizacdo e como os professores se veem frente a
esse desafio.

Na segunda categoria de analise sobre as Tecnologias Digitais na pratica
pedagogica, verificamos como 0s professores usaram ou usam as TDs na rotina de

sala de aula e como se veem quanto a esse uso. Na subcategoria, foram abordadas
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as principais dificuldades encontradas pelos professores para efetivar essa integracéo
das TDs as praticas.

Finalmente, a terceira categoria de analise voltada diretamente a formacao
continuada docente para o uso das TDs, descrevendo como ocorreram e ocorrem, a
frequéncia das formagfes nos municipios, a politica de formagéo, o formato e como
os/as professores/as buscavam conhecimentos além da formacdo continuada para

realizar o trabalho pedagogico com as TDs.

7.1 AS CATEGORIAS DE ANALISE

A atribuicdo de cédigos ao material de anélise é a segunda etapa da analise de
conteuido sugerida por Bardin (2016). Segundo a autora, esses codigos sdo unidades
de registro e podem ser uma palavra, um tema ou até mesmo um acontecimento. Para
Rodrigues (2019), é primordial que as categorias sejam organizadas de acordo com a
tematica, em seguida, verificando a ocorréncia desses temas até alcancar as
categorias finais.

Nesta pesquisa, foram feitas as transcricdes de 150 minutos e 43 segundos
das entrevistas e 64 minutos do grupo focal, além da analise das 113 respostas do
guestionario, de devido a robustez dos dados coletados, o trabalho de codificacéo foi
realizado com o auxilio do software ATLAS.ti,'®> e para embasar teoricamente as
categorias dialogamos com alguns autores como: Sousa e Cavalcante (2021),
Barbosa (2022), Mesquita (2021), Franco (2012), entre outros com contribuicdes para

uma melhor consolidacao dos resultados.

7.1.1 As Tecnologias digitais no contexto escolar

Nesta categoria de andlise, buscamos entender como ocorreu a inser¢ao das
TDs no ambito escolar durante a pandemia e como tem ocorrido no novo contexto
pos-pandémico. Para tanto, foram analisadas trés perguntas do questionario (8, 10 e
11) que se enquadram nesta categoria, dialogando com algumas respostas dos

professores durante as entrevistas e as discussdes no grupo focal.

15 O ATLAS.ti € um software muito utilizado para analise de dados qualitativos e pode ser instalado em
computadores pessoais.
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Sabendo que a pandemia acelerou o processo de inser¢céo das TDs no contexto

da escola. De acordo com Sousa e Cavalcante (2021, p. 12)
A crise mundial causada pela Covid-19, em 2020, gerou rapidas adaptacdes
nas aulas, seus ambientes de aprendizagem, no fazer pedagogico de quem

ensina, nas estratégias de quem aprende e, também, nas acGes de quem
viabiliza a educacéo, como os pais e as instituicdes de ensino.

Diante de uma situagcdo nunca dantes vivenciada, tudo ocorreu de maneira
experimental, inclusive na Educacdo. Foi necesséario repensar todo 0s processos
envolvendo a dinamica escolar. Diante disso, no questionario, perguntamos aos
professores quais recursos utilizaram durante esse periodo para continuidade das
aulas. A pergunta era aberta e podiam escrever toda a variedade de recursos
empregados. O gréfico 8, a seguir, apresentamos as respostas que apareceram com

maior frequéncia.

Gréfico 8 — Recursos utilizados durante a pandemia

CADERNOS DE ATIVIDADES
DISPONIBILIZADOS PELA REDE DE ENSINO

ATIVIDADES IMPRESSAS ELABORADAS
PELO PROPRIO DOCENTE

Z00M
GOOGLE MEET
YOUTUBE

WHATSAPP

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante dos dados, observamos que o recurso mais utilizado pelos professores,
com mais de 90% de incidéncia nas respostas, foi o aplicativo de mensagens
instantaneas WhatsApp. Isso ocorreu; possivelmente, porque o aplicativo é
popularmente utilizado no celular, e segundo dados recentes do IBGE, 96,3% das
residéncias brasileiras tém pelo menos um celular, sendo o instrumento mais utilizado
para 0 acesso a Internet em casa (IBGE, 2024).

Durante a entrevista, a professora D11 relatou:
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Durante a pandemia eu trabalhei com o celular. Trabalhando nas redes
sociais com eles, preparava videos pra postar minhas aulas, e orientava pra
gue eles assistissem no YouTube algum conteldo que eu queria. As aulas
eu pesquisava antes e via que no YouTube tinha, entdo eles assistiam e me
dava a devolutiva por meio de WhatsApp, embora foi uma grande dificuldade,
porque nem todos os alunos tem acesso a um celular e muitos usavam o dos
pais, onde os pais nem sempre deixava o aluno usar (D11, 2023, n. p.).*¢

Essa situacdo, quanto ao uso do aparelho celular, também foi elevada durante
as discussbes no grupo focal. A professora E6, ao falar da incluséo digital das
criangas, defendeu também a inclusédo digital da familia e relatando a seguinte
situacao que vivenciou: “a gente viu que na pandemia, as vezes na familia sé tinha
um celular pra trés filhos, aconteceu la na escola da mae dizer: ‘hoje na escola quem
vai participar € o aluno, meu filho do terceiro ano, porque eu sé tenho um celular’” (E6,
2023, n. p.).

Na pesquisa de Nascimento (2022) sobre a ressignificacdo das praticas
pedagogicas pelos/as professores/as em tempos de pandemia no municipio de
Moreno-PE, a autora também identificou que o celular foi muito utilizado durante esse
periodo para a realizacao das atividades.

Podemos observar na fala das professoras como o celular se fez presente,
das 12 (doze) professoras, 9 (nove) delas utilizaram o celular, sendo ele como

forma principal ou como uma das alternativas para elaboracdo das aulas
remotas emergenciais (Nascimento, 2022, p. 56).

O celular foi um grande aliado para a elaboracédo das aulas por parte dos
professores e para acessarem as aulas por parte dos alunos. Entretanto, atualmente,
ocorrem debates acerca da proibicdo do uso desse aparelho no ambito escolar, com
a alegacédo que afeta a atencéo dos estudantes. O relatério de monitoramento global
da educacéo divulgado pela Unesco apontou que 25% dos paises tém leis proibindo
0 celular no ambito escolar (Ribeiro, 2023). A proibicdo pode ser um caminho
controverso, uma vez que durante o periodo pandémico o aparelho foi
expressivamente util. Se bem direcionado o uso, como observaram alguns
professores participantes desta pesquisa, pode auxiliar positivamente no processo de

ensino e aprendizagem dos/as estudantes.

18Todos os registros de entrevistas no formato de citagdes diretas longas, curtas ou registradas em
quadros foram mantidas tal como fornecidas no momento de coleta, como forma de manter e respeitar
a integridade do relato de todos/as participantes na pesquisa. Portanto, ndo se emprega termos como
(sic) ou aspas constantes para identificar expressdes da oralidade, assim como se manteve interjeigbes
e vicios de linguagem.
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Além do uso do WhatsApp pelo aparelho celular, os resultados apontaram
ainda a utilizacdo de outros recursos digitais, como a plataforma de videos online
YouTube e os aplicativos voltados para a realizacdo de videoconferéncias como o
Google Meet e o Zoom.

Ainda por esse viés, no grupo focal, o professor E3 fez uma afirmacao
importante quanto ao uso dessas ferramentas durante o periodo da pandemia:

Podemos notar que muitas dessas ferramentas j4 existiam antes da
pandemia e muitas vezes passavam desapercebidas. Durante a pandemia
elas se tornaram ferramentas necessarias pra que o ensino e aprendizagem
pudessem se manter de forma atrativa, mas ao mesmo tempo a gente
percebe que o mundo virtual, as tecnologias virtuais, elas acabam também
evidenciando uma questao de desigualdade social, visto que muitos alunos

ndo Internet ou ndo tinham as ferramentas necessarias pra acessarem essas
aulas (E3, 2023, n. p.).

Essa questéo da desigualdade de acesso a Internet foi vista por Kenski (2013)
como um grande problema dificultando o desenvolvimento da populacdo brasileira
para fluéncia digital e dividindo o pais em dois segmentos: os incluidos digitalmente e
agueles que nao séo.

Na tentativa de minimizar os danos a aprendizagem dos estudantes que néo
tinham acesso aos aparelhos digitais e/ou a Internet, os municipios sugeriram a
producdo de material impresso pelos professores ou enviavam esses materiais
prontos a escola para que as familias fossem buscar. Por esse motivo, esses materiais
apareceram nos resultados da pesquisa. Entretanto, na entrevista, a professora D17
afirmou: “Entao, além do WhatsApp, tinha que vir a cada quinze dias na escola, deixar
o bloquinho de atividades xerocadas pra na outra quinzena vir pegar, mas mesmo
assim ainda tinha familia que ndo vinha, nem o bloquinho de atividade vinha pegar”
(D17, 2023, n. p.).

Sendo visualizado nas entrelinhas dos relatos apresentados e dados
analisados, houve um forte esforco para a manutencao das atividades pedagodgicas
nesse periodo. Entretanto, a pandemia nédo foi o Unico problema enfrentado, a mesma

desnudou problemas sociais que afeta a Educacéo ao longo da Histéria.

7.1.1.1 As Tecnologias digitais na escola no contexto pés-pandemia

Nesta subcategoria procuramos entender o estado do movimento das TDs no

ambito escolar no novo cenario, apos o turbilhdo de incertezas provocado pela
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pandemia. Mas, antes, foi necessario verificar a percepcao dos professores sobre a
insercdo das TDs na Educacéo, de acordo com as respostas do questionario. Por se
tratar de uma pergunta aberta, selecionamos algumas respostas representando

melhor a visdo geral dos/as docentes.

Quadro 13 — Respostas da subcategoria

Participante Resposta
“Eu uso as tecnologias digitais de forma pratica em minhas
P2 aulas. Essas tecnologias vieram facilitar e MUITO nossa

pratica educativa”

“‘Penso que as tecnologias oportunizam compreender e

vivenciar as aprendizagens de forma diferenciadas,

agucando o interesse e a motivacdo dos estudantes a novas
ferramentas de aprendizagens”

“Tecnologia ajuda a trazer novas possibilidades para a sala

de aula. Além de aproximar estudantes de outras fontes de

informacé&o, permite que professores explorem diferentes
recursos para transmitir conhecimento”

“Quando usada da forma correta, torna-se uma ferramenta

indispensavel para o desenvolvimento de nossas criangas

e adolescentes. Por meio dela, os alunos podem acessar

conteudos relevantes, mergulhar em um universo de novos

conhecimentos e manter uma proximidade muito maior com
os educadores”

“Sao recursos que vem para facilitar o aprendizado dos

estudantes em suas diversas ferramentas”

P25 “N&o é muito boa”

P32 “Acho que essas tecnologias vieram pra melhorar o ensino”
‘O uso das tecnologias digitais na educagao facilita o
trabalho pedagégico. Os estudantes se sentem mais

P34 motivados a participar das aulas quando inserimos a

tecnologia. O entrave maior é a ma qualidade da Internet na

escola”

“Comungo da ideia de que o uso das tecnologias digitais na

educacdo ndo € mais uma questdo de escolha, no entanto,

temos nos apropriado das tecnologias de forma
desarticulada das metodologias apropriadas para tal uso’

“Considero  importantissima no  Processo Ensino

Aprendizagem”

“‘Algo que esta pra complementar o trabalho em sala de

P45 aula, sendo inovador e aliado do professor, para uma

geragao que ja cresceu nhum mundo tecnologico”

‘Hoje €& fundamental, nosso contexto exige esse

P4

PS5

P11

P17

P35

P41

P53 , 5

aperfeicoamento

“Acredito que seja uma via de mao dupla: benéfico porque
P60 auxilia os alunos em diversas pesquisas, inimeras aulas e

acessos a muitos materiais, maléfico porque, o imediatismo
gerando pela agilidade das ferramentas tecnoldgicas



P61

P63

P67

P70

P72

P80

P82

P91

P102

deixam os alunos impacientes e com tantas escolhas que
se torna facil se perder no mar de informacgdes”
“As tecnologias estdo para agregar novos recursos para as
metodologias no cotidiano escola”
“Tenho ainda muita dificuldade em wusar algumas
ferramentas, ainda me sinto insegura de usar algumas por
falta de habilidade. Preciso de mais conhecimento acerca
do uso de algumas e gostaria de ter mais formacoes
continuadas sobre isso”
“‘Muito importante, atrelar os processos de ensino e de
aprendizagem as tecnologias digitais, uma vez que estamos
inseridos numa cultura digital”
“Pessimista”
‘Embora ainda tenha muita dificuldade em lidar com os
avancos tecnologicos, tenho consciéncia da grande
importancia dela na educacdo e avangos no
desenvolvimento dos estudantes. Passamos a descobrir
melhor este wuniverso, ap06s a pandemia. Porém,
compreendo que ainda tem muitas coisas que possO a
prender pra utilizar com meus alunos”
“E algo de extrema importancia e que ndo podemos mais
abrir mao, pois tudo exprime tecnologia no mundo atual”
“Sao imprescindiveis. Infelizmente eu ndo domino.
Dependo de outros para fazer o que eu nao consigo”
“Cada vez mais a tecnologia vem fazendo parte do nosso
dia a dia. Através das plataformas educativas é possivel
ampliarmos nossos conhecimentos acessando a tecnologia
de qualquer lugar através de computadores, Chromebook,
Tablets, smartphones, e até em relogios. Dessa forma, o
uso da tecnologia no ambiente escolar realiza mudancas
significativas no processo de ensino-aprendizagem
explorando as diversas informacdes de forma
enriquecedora, rapida e prazerosa”
“Precisamos de mais formacgéo voltada realmente para a
tecnologia e usar a pratica efetivamente”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os dados apresentados no quadro anterior corresponderam a percepcdo da

maioria dos professores respondentes do questionario sobre a insercdo das TDs na

Educacao. Do universo de 113 respostas, apenas duas foram contrarias, a P25 e a

P70, e mantidas na tabela em respeito ao direito a divergéncia e em consideracao a

importancia da analise das mdltiplas opiniées, visto que o contato exacerbado e

abrupto com as TDs no contexto pandémico pode ter provocado aversao e

experiéncias negativas. Além disso, Barbosa (2022, p. 34) fez uma ponderacdo

importante sobre a presenca dos recursos digitais na escola e sobre o percurso dessa

insercao ao longo da Historia:
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No entanto, esse percurso € tomado por incoeréncias quanto aos objetivos
gue justificam a insercdo de recursos tecnoldgicos nas escolas, reflexo da
inconsisténcia tedrica que muitas vezes jogam 0 campo em um mar de
modismos com reduzidas contribui¢cBes para refletir sobre a relevancia das
tecnologias ao processo pedagdgico.

A autora destacou que a presenca dos recursos tecnoldgicos no contexto
escolar ndo € novidade, mas que as politicas educacionais nesse sentido podem ter
sido influenciadas por questdes de modismo, subtraindo os processos de debates e
reflexdes sobre a importancia deles no fazer pedagdgico.

Ainda sobre as respostas obtidas nessa pergunta, 111 demonstram que 0s
professores entenderam a importancia das TDs para a Educacdo, inclusive
destacando os lados positivos e negativos dessa dinamica (P60), ressaltando a
necessidade de um numero maior de formacdes para o efetivo o uso, como relataram
(P63 e P102) e em tom de desabafo, evidenciando as dificuldades (P63, P72 e P82).

Entender e refletir sobre a importancia das TDs na Educacao € primordial e
condicionante para a aplicacdo desses recursos a dinamica escolar, principalmente
depois dos traumas provocados pela pandemia. Na visdo de Mesquita (2021, p. 16)
“associar tecnologia na educagéao € de extrema importancia, pois hoje € uma realidade
no cotidiano dos alunos, tanto na sala de aula, como fora dela”.

A pergunta sete do questionario versou justamente sobre a experiéncia anterior
dos professores com as TDs no periodo de pandemia e se contribuiam na
aprendizagem dos estudantes nesse novo contexto. Sobre essa perspectiva, as
professoras D9 e D12; respectivamente, afirmaram:

Hoje a gente vé que as tecnologias elas ja ganharam o mundo, ndo sé na
educacdo, mas em varios outros aspectos da sociedade e é
superinteressante apesar de que os estudantes da gente na maioria das
vezes usam o celular pra outras coisas, né? Nao necessariamente sO pra
estudar, mas eu acho que hoje a gente precisa sim fazer a inser¢éo dessas
tecnologias durante as aulas, até porque desperta no aluno curiosidade, o

efeito protagonista, eu acho que contribui bastante pra aprendizagem (D9,
2023, n. p.).

A tecnologia ela é importante, ela torna mais perto, mais lidico e ao mesmo
tempo mais real as coisas, né? A gente esta falando de alguma situacao de
geografia, de algum continente. Entédo l4 vocé consegue mostrar pra crianca,
pro aluno essa questdo mais proxima. Eles podem visualizar e ndo apenas
imaginar pelo que vocé esta falando. O Google Maps € uma coisa bem
interessante que eles gostam bastante de observar e ajuda muito (D12, 2023,

n. p.).
Foi perceptivel nos relatos transcritos o entendimento sobre a importancia de

continuar usando as TDs na Educac¢édo, mesmo apés a pandemia, principalmente pela
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acentuacdo da defasagem na aprendizagem com o distanciamento fisico da escola e
falhas provenientes do ensino remoto emergencial. Entretanto, salientando que o uso
das TDs nédo € a solucdo dos problemas educacionais, mas podendo tornar mais
atrativo o processo de ensino e aprendizagem, assim como mais proximo da realidade
dos estudantes, como citado pelas professoras entrevistadas.

Durante a articulacéo para a volta do ensino presencial, houve uma mobilizacéo
do poder publico no sentido de instrumentalizar as escolas e professores para 0 uso
das TDs na Educacdo, com programas e distribuicdo de equipamentos, como
supracitado neste trabalho de pesquisa. E com base nisso, tentamos identificar quais
desses recursos estavam disponiveis na escola para o acesso e uso das TDs no
trabalho direto do professor com o aluno em sala de aula nesse momento de volta a

“‘normalidade”. Com base nas respostas elaboramos o quadro 14, a seguir:

Quadro 14 — Respostas sobre 0s recursos disponiveis na escola no momento de volta a normalidade

Recife Feira Nova
Notebooks Notebooks
Chromebooks Oculos de Realidade Virtual
Tablets Datashow
Smart TVs Smart TVs

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por fim, para ampliar a compreensao sobre o ponto de vista dos professores a
respeito da insercdo das TDs no ambito escolar, principalmente nesse periodo pos-
pandémico, perguntamos no questionério qual seria o nivel de concordancia deles
como a afirmagcdo que as TDs podem influenciar positivamente a aprendizagem
dos/as estudantes. Como resultado, 60,2% dos/as docentes afirmaram concordar
totalmente, 35,4% concordaram com a afirmacéo e apenas 4,4% disseram que nem
concordavam e nem discordavam. Contudo, nenhum/nenhuma professor/a discordou
ou discordou totalmente da afirmacdo. Esses resultados sdo conferidos no grafico 9,

a sequir.
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Gréfico 9 — As tecnologias digitais influenciam positivamente a aprendizagem

) Discordo
Nem concordo nem Discordo; Oz’totalmente; 0%

discordo; 4,40%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados revelaram que os professores acreditavam no potencial do uso das
TDs para a promog¢ao de uma aprendizagem mais significativa e atrativa. Na dinamica
do grupo focal, a professora E1 apresentou o0 seguinte relato: “Entdo, eu vejo a
diferenca com o uso da tecnologia e quando ela ndo era utilizada. A resposta é mais
imediata, ndo € aquela coisa do decorar. E aquela coisa de vocé aprender de forma
ludica. De forma mais simples e que a crianga consegue absorver mais” (E1, 2023, n.
p.).

Isso posto, percebemos que os processos envolvendo o ato de ensinar e o de
aprender, com as TDs, alcangam maiores possibilidades e caminhos diversificados,
mais flexiveis, e possibilitam um resultado mais consistente ao final. Diante disso,
trazemos Kenski (2019, p. 47), mais uma vez, na defesa que “educagéo e tecnologias
sdo indissociaveis”. Consequentemente, na proxima categoria abordaremos como
ocorreu a insercdo da TDs na escola nas praticas pedagdgicas dos professores no

novo contexto pés-pandemia.
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7.1.2 As Tecnologias digitais na pratica pedagdgica

O objetivo desta categoria de analise foi verificar como o0s professores
utilizaram as TDs prética pedagodgica. Analisamos também as informagdes relevantes
sobre e como esse uso ocorreu durante a pandemia. Entretanto, o principal foco foi
entender como tem sido esse movimento nesse novo contexto pés-pandémico, quais
as principais dificuldades encontradas e como os professores se sentem em relacao
a esse uso.

Para isso, foram analisadas as respostas das perguntas 9, 12, 13, 15 e 16 do
guestionario, e para aprofundamento do debate apresentamos recortes das
discussbes nesse sentido durante o grupo focal. Portanto, também dialogando nesta
secao com as perguntas 6, 10, 11 e 12 da entrevista.

Para iniciarmos, foi necessario entender as diferengas conceituais entre pratica
docente e pratica pedagogica. Na perspectiva de Franco (2016), a pratica docente é
uma forma de conhecimento, porém, dissociada da agao reflexiva, enquanto a pratica
pedagogica sendo, iminentemente, uma agao reflexiva. Ainda para a autora, “as
praticas pedagdgicas realizam-se como sustentaculos a pratica docente, num dialogo
continuo entre 0s sujeitos e suas circunstancias, e nao como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgcédo de sujeitos” (Franco,
2016, n. p.).

Diante disso, perguntamos aos professores qual o papel deles frente a insercao
das novas tecnologias no contexto escolar. Obtivemos respostas variadas, conforme

quadro 15, no qual selecionamos algumas delas para exemplificar.

Quadro 15 — Papel do professor frente a insercdo das TDs

Participante Resposta
“Mediador do uso de novas tecnologias, como ferramentas
P3 educacionais de construcdo de oportunidades, construcéo

das aprendizagens”
P6 “Mediador do conhecimento, tem o papeldo principal de
levar as novas tecnologias para a escola”
P7 “Incentivador e mediador”
P12 “Facilitgdor no uso desse recurso no favorecimento do
aprendizado”
“O professor tem papel fundamental nesse processo, para
P13 iSSO € necessario que 0 mesmo esteja apto para
desenvolver essas novas praticas na educagao”
“Primordial, principalmente no que se refere a boa utilizacéao

P20 ”»
da mesma



P24
P29

P22

P34
P40

P47

P52

P63
P74
P82

P90

P99

P108

“Importante mediador para mostrar os diferentes usos”
“Facilitador do ensino”

“O papel do professor esta intimamente ligado ao uso
critico, sendo um mediador nos processos de ensino e
aprendizagem”

“Indispensavel...”

“Facilitador”

“Ser uma ponte entre as novas tecnologias e seu uso no
cotidiano”

‘O de orientador/facilitador no processo de ensino e
aprendizagem. Cabe também ao professor ser o
estimulador de um uso adequado da tecnologia para fins
educacionais”

“Ser o mediador em busca de novos conhecimentos”

‘“Um mediador, apresentando as novas invencgoes
tecnoldgicas”

“Estar atualizado para poder utilizar da melhor maneira”

“O professor, independente da época e recursos
tecnoldgicos, deve ser sempre o mediador. Explorando as
potencialidades de cada recurso disponivel para promocao
de uma aprendizagem mais significativa”

“Um mediador dessas tecnologias”

“O papel de adquirir conhecimento a respeito do uso dessas
novas tecnologias e o trabalho de mediacdo de seu uso com

os estudantes”
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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As respostas que mais apareceram para essa pergunta foram de mediador,

presente em 25 respostas, e de facilitador, indicado em 17 respostas. Outras pelo

contexto também faziam alusédo a acao de aproximar e/ou de motivar os estudantes

no bom uso das TDs para a aprendizagem. A dimensdo da mediacdo na pratica

pedagdgica requer compromisso e responsabilidade e é capaz de motivar os/as

alunos/as a uma educacéao transformadora. Na visdo de Chiovatto (2000, p. 7), a

proposta de mediacdo consiste em estar no meio, ndo como uma barreira, mas

indicando proximidade:

E estando no meio que se pode, mais facilmente, perceber as necessidades
dos pélos e interceder no sentido de garantir um equilibrio, uma conciliacao.
E como fazem os mediadores para chegar ao resultado satisfatério a todos?
Consideram todas as necessidades e as respondem; exploram e aprofundam
cada descoberta, garantindo-lhes sentido; e articulam todos esses aspectos

segundo as especificidades da situagéo.

Dessa maneira, é papel do professor fazer a aproximacao dos estudantes com

as TDs de modo que esse processo resulte na produgcéo de conhecimentos. E para

entender melhor se ocorria; perguntamos aos professores com qual frequéncia
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utiizam as TDs nas praticas pedagdgicas no novo contexto pés-pandemia e se
sentiam confortaveis para fazer uso das novas tecnologias nas aulas. Os graficos 10
e 11 apresentam as respectivas respostas para essas questdes.

Graéfico 10 — Frequéncia do uso das tecnologias digitais na pratica pedagoégica

Nunca; 1,80%

a0

Sempre; 15,90%

® Nunca
= Raramente
» Frequentemente

= Sempre

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Graéfico 11 — Se sente confortavel para o uso de tecnologias digitais

= Nao
= Sim

= Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base nesses resultados, observamos que a maioria dos professores
afirmaram usar as TDs nas préaticas pedagogicas nesse novo contexto e também se
sentiam confortaveis para isso. Avaliando essas informagdes tomando por parametro
os Niveis de Apropriacdo Tecnoldgicas propostos pelo CIEB, teriamos um resultado
diferente do apresentado no site (CIEB, 2024).
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Os professores respondentes dessa pesquisa se enquadrariam no nivel 3 o de
adaptacdo, onde as tecnologias sdo usadas periodicamente podendo estar
interligadas ao planejamento das atividades pedagogicas. Nesse nivel, os docentes
compreendem as tecnologias como recursos complementares para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem. Diante do exposto, inferimos que os dados
indicaram uma evolugéo nos niveis de apropriacao digital dos professores.

Isso posto, nesse nivel, os professores entendem a importancia e inserem as
TDs nas suas praticas e, como pontuamos, a pratica pedagogica necessita de uma
acao reflexiva. Como afirmou o professor D6 durante a entrevista, com essa
preocupacdo, por meio de uma reflexdo critica, acerca da importancia do papel
decente para o bom direcionamento dos recursos digitais na promocdo da
aprendizagem:

Nossos estudantes ja tém acesso a muitas informagdes na palma da méo
deles. A questdo é a seguinte: Como a gente canaliza essas informacdes
dentro do contexto de sala de aula para o bom uso? [...] Eles tém acesso,
mas as vezes o0 acesso nao é direcionado, e o professor como esse mediador

pode fazer bom uso e trazer de forma mais interativa um conteddo que em
outro contexto seria visto de forma mais engessada (D6, 2023, n. p.).

Corroborando com esse pensamento, a professora D2 e o professor D7

também, respectivamente, afirmaram:

Essa turma que esta do pés-pandemia é uma turma que ja se familiarizou
com esse tipo de aula também. Vocé vé que até o contato é diferente. Eles
precisam sim do professor & no miudinho assim, na particularidade, eles
precisam do professor falando, para dar seguranga a eles, até porque como
eles sdo criangas eles precisam dessa orientagdo (D2, 2023, n. p.).

Acho que a pandemia foi o grande divisor de aguas. [...] Ah, o celular era s6
o celular, ele era usado pra aquilo e a gente ndo pensava que poderia ser
usado como uma ferramenta pra aprimorar nosso ambiente educacional, ja
gue era algo tecnoldgico, estava ali com 0 nosso aluno e durante a pandemia,
por causa da dificuldade que a gente enfrentou foi necessario a gente
readaptar esse ambiente de sala de aula pra o mundo virtual (D7, 2023, n.

p.).

Refletindo sobre os relatos anteriores, percebemos que o0s professores
entenderam que o periodo de pandemia foi muito importante no sentido que os
estudantes experienciaram as TDs numa perspectiva diferenciada, num contexto
educativo e o retorno ao ensino presencial ndo pode ser de esquecimento dessas
experiéncias. Mas, também ressaltaram a importancia do trabalho do professor, numa
perspectiva sobre a criticidade desse uso e de direciond-lo para que essas

experiéncias resultando em aprendizagem.
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7

Integrar as TDs as praticas pedagodgicas € uma acdo necessaria aos
professores na atualidade, e esse movimento necessita da abertura ao novo, a
modificacdo e adequacdo do fazer pedagodgico. Franco (2012) enfatizou a
necessidade do docente entender quem € enquanto professor, pensando nas
significacdes das acgles para entdo transformar-se.

O professor E2 falando no grupo focal, entendeu que a metodologia utilizada
pelo/a docente esta também intrinsicamente vinculada as concepcdes de
aprendizagem, e ratificou dizendo: “Entdo o que eu penso enquanto professor sobre
0 que é aprendizagem, muda a minha forma de ensino, muda a minha metodologia,
entdo é algo que a gente também precisa debater um pouquinho nesse sentido, nas
guestbes das tecnologias (E2, 2023, n. p.).

E na continuidade, discorreu sobre a necessidade de ressignificacdo do
conceito de tecnologias, de ndo apenas entender as TDs, mas de compreendé-las a
ponto de utiliza-las nas praticas pedagodgicas de maneira efetiva, revelando que as
vezes esse caminho entre a conceito e a aplicabilidade € mal compreendido.

Mas o que ainda estar muito presente é: De que forma eu vou utilizar essa
tecnologia na minha metodologia de ensino e na minha sala de aula? De que
forma eu vou conseguir trazer essa tecnologia pra ensinar, entdo essa

transposicao entre 0 uso de um conceito e a utilizacao é mal divulgada, muito
mal preparada, inclusive na formacao de professores (E2, 2023, n. p.).

Estamos vivendo um momento nos ambitos social e educacional marcado pelas
dores e aprendizados de uma pandemia. Nesta perspectiva, tentamos entender se
os/as professores/a, durante o retorno as aulas presenciais, tinham trazido algo das
TDs para a préatica ou se continuavam com as aulas da mesma forma anterior a
pandemia. Diante da pergunta sobre a necessidade de modificacdo da pratica
pedagdgica para atender as demandas de insercdo das TDs nesse novo contexto, 0
professor D6 afirmou:

A modificacdo eu acho que ela é inevitavel. A gente ndo consegue pensar
numa aula sem o uso da tecnologia. Agora ndo vou dizer, por exemplo, que
€ em todo momento ela esta se faz ali presente. Tem momentos, por exemplo,
na minha area, que eu preciso que meu estudante pratique algoritmo mesmo.
Ele tem que praticar o algoritmo pra conhecer o algoritmo. Mas depois que
ele domina certo amago de conteuddo, ele pode ver esse contelido de diversas

formas, ai as tecnologias entram nas diversas aplicacdes, diversas visdes do
mesmo conteddo por exemplo na area da matematica (D6, 2023, n. p.).

A professora D15 também exemplificou o uso das TDs na prética pedagdgica

quando afirmou que:
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Ai fui em busca e aprendi a usar essa tecnologia. As criangcas avangaram
muito na leitura, eles agora usam a Arvore de Livros!’, eu achei que melhorou
muito o desenvolvimento das criancas, porque elas ficaram fascinadas, é
mais concreto pra eles, nem todos tem esse suporte em casa, mas aqui na
escola nds temos uma sala de multimidia que tem os chromebooks.

A utilizac&o da plataforma Arvore de Livros foi citada em varios momentos pelos
professores do Recife. A Prefeitura cadastrou o acesso de todos os estudantes ao
sistema, além dos profissionais do Grupo Ocupacional do Magistério - GOM
(professores/as em turmas regulares e integrais, de biblioteca, de tecnologia,
multiplicadores/as, gestores/as, vice-gestores/as, coordenadores/as, fun¢des técnico-
pedagogicas, agente educacional especializado, etc.) e do Grupo Ocupacional de
Apoio ao Magistério (auxiliar de desenvolvimento infantil, agente administrativo
escolar, agente de apoio ao desenvolvimento escolar especial, etc.), na perspectiva
de incentivar a leitura, além de encontros formativos para orientacdo do uso. (Recife,
2021).

No grupo focal, ainda, a professora E1 relatou a experiéncia com a gamificacao

e os resultados referentes ao aprendizado dos/as estudantes:

Hoje em dia eu trabalho muitos com joguinhos e de formacdo de palavras,
joguinhos que trazem a questao muito Iudica, eu vejo que além de divertir
mais 0s meninos € uma coisa que vai acontecendo na forma natural. Quando
vocé vé, ele ndo esta decorando silabas, ele esta lendo, associando a figuras,
o nome a figura que esta ali, a silaba que comeca aquela palavrinha ali, entdo
muitos jogos, ldgico ndo sdo todos que sao legais, mas tem muitos que séo
bem atrativos e tem um lado pedagdgico bem legal. Entdo nds podemos
também construir jogos dentro da tecnologia pra eles e com eles. Entdo eu
acho que isso tem ajudado muito e tem feito, principalmente no primeiro ano,
gue 0s meninos comecem a ler (E1, 2023, n. p.).

Diante do exposto pela professora, o professor E3 também narrou suas

experiéncias:

E no meu caso, a minha disciplina é histéria, eu gosto de fazer visitas virtuais,
principalmente porque a minha escola é do interior € bem dificil ter acesso a
alguns locais, a viagem, conseguir transporte, entdo as visitas virtuais sao
uma excelente forma de conseguir fazer com que o aluno tenha acesso a
locais que ele ndo conseguiria normalmente e a maioria das visitacdes pra
lugares, até no exterior, sdo gratuitas, entdo a gente consegue fazer essa
visitacdo, consegue usar os 6culos de realidade aumentada pra fazer, entdo
€ uma forma também de usar essas tecnologias (E3, 2023, n. p.).

17Plataforma digital com mais de 30 mil livros para o estimulo & leitura vinculada as ferramentas
pedagogicas e de gamificagdo. Mais informagdes em: https://www.arvore.com.br/blog/arvore-na-rede-
publica-de-recife. Acesso em: 19 jan. 2024.
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Ainda para tentar entender todo esse movimento de inser¢do das TDs nas
praticas pedagodgicas dos professores, perguntamos no questionario o nivel de
concordancia dos docentes a respeito da intensificacdo do uso das TDs no novo
contexto pos-pandémico. Nessa perspectiva; 27,4% afirmaram que concordavam
totalmente, 52,2% concordaram que os uso das TDs nas aulas se intensificaram, 15%
nem concordaram e nem discordaram da afirmacdo e apenas 5,3% dos
professores/as discordaram. A alternativa discordo totalmente ndo foi pontuada.

Esses resultados foram analisados no gréfico 12.

Grafico 12 — Intensificacdo do uso das TDs no contexto pés-pandemia

Discordo: 5.30% Discordo totalmente;
Y 0%

Nem concordo
nem discordo; Concordo

15% totalmente; 27,40%

Concordo; 52,20%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante do apresentado, entendemos que o uso das TDs nas praticas
pedagogicas dos professores ainda esta longe do ideal para o contexto social em que
vivemos. Entretanto, ha fortes indicios que fazem parte do contexto escolar e tém
adentrado as salas de aulas, que os/as docentes compreendem a importancia e as
veem como facilitadoras da aprendizagem, tornando o processo de ensinar e aprender
mais ludico. Porém, vale salientar que o percurso nem € simples e nem é facil, ainda
h& muitas dificuldades a serem superadas. E sobre essas dificuldades apresentadas

nos dados da pesquisa trataremos na préxima subcategoria.
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7.1.2.1 As dificuldades para ainsercdo das TDs nas praticas pedagoégicas dos/as

professores/as

Retomando as andlises do grafico 11, ha um percentual que chamou nossa
atencao: quase 30 % dos/as entrevistados afirmaram que ndo se sentiam confortaveis
para utilizar as TDs nas préticas pedagogicas. E com esse percentual bem expressivo,
diante dos dados podemos deduzir que ocorreu devido as dificuldades apresentadas
pelos professores. Em resposta a pergunta 16 do questionéario, indagando quais as
principais dificuldade encontradas no ambiente de trabalho para inserir as TDs na
pratica pedagdgica, obtivemos uma variedade de respostas. Selecionamos algumas

para exemplificar, como vistas no quadro 16.

Quadro 16 — Principais dificuldades enfrentadas

Participante Resposta

P3 “Nenhuma”

P6 “A falta de formacéao especifica”

P8 “Pouca Internet e poucos equipamentos”

P13 ‘Rede eficaz de Internet, renovacdo e manutencdo dos
aparelhos tecnoldgicos”

P18 “Nég. ter conhepimento suficiente na area e medo de
danificar os equipamentos”

P24 “Falta de Internet”

P25 “Nao tenho dificuldades. Uso tranquilamente”

P33 “Tempo; muitas atividades para dar conta; necessidade de

mais formacgdes 'praticas
P39 “A Internet”
“Ter mais formacéao pra o professor aprimorar o uso dessas

P40 e
novas tecnologias

P41 “Internet e tempo”

P45 “Auséncia de formacao mais frequente”

P50 “Tempo”

P58 “Falta de investimento do poder publico”

P59 “A cobranca do calendario da rede”

P60 “O tempo de planejamento e para o planejamento”

P73 “Internet de qualidade”

P77 “Nao ter conhecimento”

P82 “A nem sempre disponibilidade de recursos disponibilidade
de recursos digitais fisicos”

P94 “Até_ o momento nado tenho dificuldades, Tenho os
equipamentos e a escola também oferece suportes

P109 Poucos recursos disponiveis na escola para todos os
professores”

P112 “‘Nenhuma”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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As respostas foram bem variadas, mas quatro aparecem com maior frequéncia:
Internet, formacéo, tempo e ainda professores/as relatando néo ter dificuldade alguma
para utilizacdo das TDs. Para visualizamos melhor, os resultados estao apresentados
no grafico 13, a seguir. Sendo importante destacar que essa era uma pergunta aberta
e professores respondentes apresentaram varios elementos em numa Unica resposta,
os dados abaixo referem-se apenas as respostas das dificuldades que apareceram

em maior frequéncia.

Gréfico 13 — Das dificuldades

Nenhuma dificuldade 10

Tempo 12

Formagao 18

Internet 42

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante desses resultados, foi possivel inferir que as dificuldades com a Internet

ainda é o fator mais evidente, pois aparece em 42 respostas, com queixas sobre a

gualidade, a oscilacdo e até mesmo a falta dela. Na entrevista, os relatos das

professoras D5, D12, D16 e D18 possibilitam entender melhor a dindmica desse
processo.

A Internet. E 0 que nds temos. E o que mais pesa. Porque ai tem dia que

vocé prepara uma aula, que vocé liga a TV e Internet, eles estdo la com

material, com o Chromebook, com vocé ta ali na TV, ai nem funciona Ia, nem

ca. Ou entdo funciona |4 e ndo funciona ca. E as vezes eles ligam ali, aquele

ali ndo carregou, é aquele outro ali ta com problema, com defeito. Entao
esbarra justamente na questdo da Internet. Entende? (D5, 2023, n. p.).

“E assim, tem a Internet que até pouco tempo era uma Internet muito boa, de
uns dias pra ca ela vem oscilando bastante, mas a gente acredita que seja alguma

coisa, que foi mexida” (D12, 2023, n. p.).
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Se a gente tiver o porte tecnoldgico, suficiente, né? Equipamentos pra vocé
trabalhar com todos os alunos, Internet de qualidade, porque as vezes vocé
comeca a atividade, ai trava porque a Internet falhou, porque néo é suficiente,
se vocé ta usando aqui, a colega vai usar na outra sala ndo da pra todas. Ai
muitas vezes eu tenho até que usar da minha Internet pra poder tentar fazer
alguma coisa e isso acaba desestimulando (D16, 2023, n. p.).

“Entdo, ndo adianta vocé ter tecnologia e ela estar desligada. Nao adianta vocé
ter a tecnologia e néo ter uma Internet, ndo adianta vocé ter a tecnologia e a rede
elétrica nao suportar a utilizagao da tecnologia” (D18, 2023, n. p.).

O problema com a Internet na escola ndo € uma realidade apenas da
atualidade, aparece em relatos de diversas pesquisas académicas em diversas
épocas versando sobre a tematica, como no caso das pesquisas de Moraes (2021),
Santos (2020), Nascimento (2022), Melo (2015), Brasiliano (2013), entre outras. E
complicado pensar no uso das TDs nas aulas sem pensar em uma Internet de
gualidade, visto que 0 bom uso da primeira esta condicionado a qualidade da segunda.
Ha muito tempo essa premissa era evidenciada por Sancho e Hernandez (2006, p.17):

O computador e as suas tecnologias, associadas, sobretudo a Internet,
tornaram-se mecanismos prodigiosos que transformam o que tocam, ou
guem os toca, e sdo capazes, inclusive, de fazer o que é impossivel para

seus criadores. Por exemplo, melhorar o ensino, motivar os alunos ou criar
redes de colaboracéo.

A Internet potencializa o uso dessas tecnologias, tornando o processo de
ensino e aprendizagem atrativos e mais préximos do real. Percebemos que quando
estdvamos realizando a coleta dos dados, muitos professores relataram uma melhoria
da Internet em relacao ao periodo anterior a pandemia, entretanto, enfatizaram que o
disponivel é ainda insuficiente para suporte as demandas de acesso.

Um possivel avango nesse sentido foi a Politica Nacional de Educacéo Digital
(PNED) implantada mais recentemente por meio da Lei n° 14.533 de 11 de janeiro de
2023, garantindo a Educacao Digital para todas as etapas de ensino e com medidas
gue incentivam a conectividade de alta velocidade nas instituicdes publicas de
Educacao (Brasil, 2023).

Outro ponto de dificuldade relatado foi referente ao tempo, e isso ocorrendo de
duas formas: o tempo para planejar e aprender mais, devido as demandas impostas
aos/as professores/as pela rotina e o sistema e o tempo relacionado a logistica de

levar os equipamentos para a sala de aula e organiza-los para o uso. Dessa maneira,
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esquematizamos nos quadros 17 e 18, a seguir, alguns relatos coletados nessas

perspectivas.

Quadro 17 — Dificuldades com relagéo ao tempo para planejar e para aprender mais

Participante

D7

ES

E8

Participante

D4

Resposta

“A dificuldade ndo é a palavra, eu acho que é mais tempo,
porque pra gente poder organizar esse tipo de material a
gente precisa preparar ele previamente e as vezes acho que
nao tem tempo pra isso”

“Eu também tive a oportunidade de na pandemia participar
de varios cursos on-line. A gente infelizmente trabalha os
trés horarios e ndo tem tempo. Mas na pandemia eu
consegui pegar tantos aplicativos. Aprender jogos, aprender
a fazer tanta coisa que eu ndo imaginava e eu acho que se
a gente tivesse mais tempo pra esse estudo também, né?
Que esse estudo chegue junto com a tecnologia, com o
material. [...] E uma correria de um lugar pro outro. O que é
uma pena, mas que a gente continue avancando porque o
nosso estudante precisa disso, a nossa sociedade, precisa
disso”

“A dificuldade maior das professoras é mesmo a questao de
tempo, né? Mesmo com algumas dificuldades de Internet
ainda, que existe em algumas escolas, inclusive tem escola
gque nem tem Internet ainda. [...] Mas, as professoras
também ndo tém tempo. Chega muita demanda, e ai ela
tem que dar conta da aula, de tudo, de diario, de prova
externa, de prova interna, de tudo, e ai quando ela pensa
em buscar, o Chromebook pra dar uma aula diferente,
montar tudo, ligar, ela sozinha, parece que ela ndo se vé

preparada para aquilo ali”
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 18 — Dificuldades com relacédo a logistica
Resposta

“Por exemplo a escola tem é notebooks, Chromebook. Uma
turma com vinte e seis alunos, quando vocé vai utilizar um
Chromebook na sala de aula, somente o professor com o0s
alunos, vocé passa quarenta minutos pra ligar, colocar,
comecar. Na Ultima proposta deles era quinze minutos pra
ser fazer uma atividlade na Arvore de Livros no
Chromebook. Somente pra comecar a trabalhar o
Chromebook eu levo quarenta minutos. Como é que eu vou
trabalhar quinze minutos disso dai todo dia? Entdo se eu
tivesse como antigamente tinha, uma pessoa para auxiliar
na tecnologia, ndo pra dar aula, mas sim pra auxiliar. Que a
gente tinha estagiario de tecnologia aqui, que facilitava. Ele
ligava, a gente levava ou levava pra sala de aula, depois
desligava e a gente continuava com os meninos fazendo
outro trabalho. Isso dai facilita”
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“‘Entdo, as outras salas vocé tem que conectar 0 seu
computador pra poder utilizar a Internet, pra poder montar a
aula e isso leva muito tempo, uma demanda muito grande e
ai, particularmente, eu ja desisto. Entdo, eu s6 consigo dar
aula em duas turmas, onde a sala me da o recurso

completo, que é a televisdo e a Internet”
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

D18

Foi possivel verificar nos relatos esses dois direcionamentos diante da
problematica do tempo. Inclusive, o relato da professora E8 abordou em uma Unica
vez esses dois pontos, visto a vivéncia que tinha na escola como professora
multiplicadora (funcdo melhor explicada na préxima categoria), proporcionando a
docente uma visdo mais amplificada sobre essa questéo.

Tivemos a sensibilidade de apresentar esse ponto para debate na pesquisa,
principalmente porque se tratando de uma questdo que de certa forma provoca
angustia nos professores. Como pode ser notado nos relatos anteriores. O excesso
de demanda presente nas afirmacdes do professor D7 e também da professora ES8,
além da pesada carga horéaria de trabalho, possivelmente pela baixa remuneragéo
relatada pela professora E5, com os problemas de logistica para a utilizacdo dos
equipamentos, podem ser fatores que desestimula o uso das TDs nas praticas
pedagdgicas, como pontuou a professora D18.

Ocorrendo também um contraponto nesses dados, 10 professores relataram
nao ter dificuldade alguma em relacdo ao uso das TDs na prética pedagogica. Sendo
um dado bem importante para considerar. A maioria desses professores respondentes
tiveram as escolas requalificadas recentemente, nesse sentido, a estrutura e 0s
equipamentos estdo novos e organizados, contribuindo para a realizacéo do trabalho
de maneira mais efetiva e eficiente.

Atras das queixas relacionadas aos problemas com a Internet estdo os
problemas no cerne da formacdo. Dessa forma, 18 professores pontuaram essa
dificuldade. O uso das TDs nas salas de aulas denota novas oportunidades de
aprendizagens, mas também com novos desafios, é necessario preparar 0S
professores para enfrenta-los. Sendo assim, importante (re)pensar as formacoes para
promocao de praticas pedagogicas contemplando o uso das novas tecnologias. Nesse
sentido, ampliaremos esse debate na Ultima categoria de andlise, tratando da
formacao continuada para o uso das TDs.
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7.1.3 A formagéo continuada para o uso das tecnologias digitais

Nesta categoria abordaremos aspectos relevantes da formacgéo continuada de
professores para o uso das TDs no contexto de sala em aula. Numa perspectiva de
analisar a disponibilidade e o formato das formac¢des oriundas nas redes de ensino
nos municipios pesquisados neste estudo. Além disso, apresentaremos a visdo dos
professores a respeito da prépria formacdo, as impressdes e postura frente a
necessidade de uso das TDs na pratica pedagdgica.

Os dados compondo essa categoria também foram provenientes das trés
etapas de coleta: questionario, entrevistas e grupo focal. Contudo, ampliamos o
debate no grupo focal, tornando-o mais nitido em nossa discussao. Direcionamos trés
perguntas do questionario para tratar essa tematica, 17, 18 e 19, e na entrevista
semiestruturadas as perguntas 1, 2, 3, 4, 5e 12.

Sabemos que a presenca das TDs na escola é inevitavel, principalmente
porque esse ambiente tem um papel importante na sociedade enquanto essa vem
passando por profundas transformacdes para adaptar-se na era digital, na era da
informacdo. Porém, a pandemia encurtou os prazos dessa adaptacdo. Sousa e
Cavalcante (2021, p. 14) corroboraram nesse sentido ao afirmarem que “a
necessidade de adaptacdo da educacao presencial brasileira a pandemia da Covid-
19 foi tdo urgente, que gerou um novo ‘fazer on-line’, o ensino remoto”.

Diante do exposto, da necessidade da implementacdo do ensino remoto de
emergéncia, o fazer as pressas, as lacunas foram aparecendo. Entre as quais, a falta
de formacéo dos professores para trabalharem com as TDs nesse novo formato. A
professora D1, na entrevista, revelou dificuldades diante desse momento:

E, foi um periodo muito dificil. Principalmente assim, eu que tenho uma
dificuldade com a tecnologia, né? E algo que eu ainda ndo consegui abracar
inteiramente e tenho até um pouco de aversado, mas assim usei 0 computador,
e de acordo com o que iam pedindo pra gente executar nas formacgdes, que

foram online também, entdo eu consegui realizar. As atividades eram
enviadas (D1, 2023, n. p.).

A professora D11 também relatou um pouco sobre a dificuldade durante nesse

periodo:

N&o era aquela coisa muito bem feita, porque a gente nao tinha esse aparato
todo, e eu ndo dominava também. Mas assim, eu me virava muito com videos,
com os livros, com exercicio que a gente trazia, deixava na escola, o pai
pegava. [...] Tentei muitas vezes por aquela aula que a gente chamava todo
mundo pra t4 conectado naquela hora, [falando dos encontros sincronos pelo
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Google Meet] mas também tinha muita dificuldade com a questdo dos
meninos e pouca adeséo (D11, 2023, n. p.).

Diante do exposto, tentamos entender como as redes municipais de ensino em

Feira Nova e no Recife se organizaram no sentido de realizar formacgéo para os

professores. Retomando as reflexdes de Sousa e Cavalcante (2021, p. 15) sobre as
especificidades dessa formacao.

Quando falamos em formac&o para o uso de TDICs* pensamos nas esferas

das concepcgdes, conceitos e dados das TDICs na educacdo, dos

procedimentos metodoldgicos e atitudes com o uso das TDICs na educacéo,

dos fatores motivacionais, crencas e perfis dos docentes e discentes para uso
das TDICs na educagéo.

Nesse sentido, no grupo focal, a professora E4 discorreu a respeito da dinamica
da formacdo em Feira Nova e com propriedade explicou sobre a implementacéo do
NTELI o Ndcleo de Tecnologias e Inovacdes Educacionais visando integrar acdes no
sentido da insercédo das TDs aos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo,
assim, para a elaboracdo de diretrizes e politicas publicas na implantacdo de um
plano formativo educacional numa perspectiva interdisciplinar e em parceria com
universidades (HUBeducat- UFPE). Por esse viés, a professora afirmou:

Durante a pandemia, Feira nova, a rede de ensino, contou com um nucleo de
apoio que era o NTEI [...], era um nudcleo de tecnologia e de formacdes
educacionais, onde comecou a ofertar formacg8es para todos os professores
da rede ensino do municipio de Feira Nova. E ai essas formacdes também
tinham parcerias com a UFPE, com a Joaquim Nabuco, com outras
instituicbes, pra ofertar formac¢des no ambito das TDCIs, das Tecnologias
Digitais. E ai a gente tinha formacdes, eram desafiadoras! Tinham muitos
professores que tinham dificuldades, como se pra eles a forma com a qual a
eles trabalhavam, ndo serviria mais. Mas é aquilo, € a mudanca, de sair o

ensino presencial para uma nova forma de ensino, o ensino remoto, que
trouxe novos desafios (E4, 2023, n. p.).

Percebe-se no relato da professora que o municipio adotou a¢des interventivas
na tentativa de amenizar as lacunas de formacéo docente para atuar a distancia, para
gue o ensino remoto pudesse ser minimamente viavel, pois sem conhecimentos os
professores ndo ministrariam aulas nessa nova configuragao.

E importante destacar que a insercéo das tecnologias na escola, a compra de
materiais e inclusive a formacédo continuada de professores, por lei, somente sao
realizadas por meio da adocédo de politicas publicas. Antes da pandemia, a Prefeitura

do Recife, por exemplo, contava com uma certa estrutura de formacgéo, com a Escola

18 TDICs -Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicag3o.
19 Evento ja supracitado neste trabalho e novamente detalhado aqui.
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de Formacdo de Educadores do Recife Paulo Freire- EFER,?° para formacdes
continuadas aos professores. Entretanto, majoritariamente, na modalidade presencial.
Durante o periodo da pandemia de Covid-19 as acdes foram repensadas e a EFER
realizou formacdes online para os/as docentes em diversos formatos, com podcasts e
videos.

No trecho do relato anterior da professora D1, inclusive, foi possivel entender
melhor essa dinamica: “e de acordo com o que iam pedindo pra gente executar nas
formages, que foram online também, entdo eu consegui realizar. As atividades eram
enviadas” (D1, 2023, n. p.).

O estudo de Barros et al. (2022) evidenciou as ac¢lBes formativas pelas
instituicbes no periodo da pandemia, no sentido de sanar as dificuldades dos
professores e melhorar as praticas pedagogicas. Com o desacelerar da doenca,
iniciou a organizacao para o retorno as aulas presenciais, com a possibilidade de um
ensino hibrido. Nesse sentido, Recife implantou o programa EducaRecife, integrando
um conjunto de estratégias para que as TDs fossem incluidas no processo de ensino
e aprendizagem.

O programa contemplava uma série de acdes, entre as quais a criagdo da
Escola Municipal para Aulas Digitais, transmitindo aulas digitais através de aplicativo
e do canal do YouTube. Além disso, com um repositério onde as aulas foram
adicionadas para uso posterior. No programa também houveram ac¢des de distribuicédo
de equipamentos como tablets e notebooks para alunos e professore
respectivamente.?! O programa objetivava, ainda, a formacdo docente e com o apoio
da Unidade Virtual de Cursos do Recife — UNIREC, criada desde 2015 para cursos
online nas diferentes areas de atuacao dos/as professores/as no Recife.

Sobre isso, a professora D1 (2023, n. p.) discorreu: “Temos a questdo do
EducaRecife, tem as plataformas, as forma¢des também sdo em cima de como usar
essas plataformas, e assim, é totalmente conectado”. No grupo focal, a professora E6
também relatou sobre essas articulacdes e descreveu o suporte disponibilizado pelo
orgao gestor:

Vou falar por Recife. E formacdes de Competéncias Digitais que foram

oferecidas, € Chromebook, os tablets como foram alguns disponibilizados
para os alunos de 4° e 5° anos, vou falar que tem a UTEC, que é a unidade

20 Mais informagbes em: http://eferpaulofreire.recife.pe.gov.br/?page_id=20. Acesso em: 20 jan. 2024.
21 Mais informagdes em: https://educ.rec.br/educarecife/. Acesso em: 20 jan. 2024.


http://eferpaulofreire.recife.pe.gov.br/?page_id=20
https://educ.rec.br/educarecife/

103

de tecnologia e cidadania, que faz parte dessa politica de ensino, [...] entdo
acredito que tem contribuido (E6, 2023, n. p.).

As formacgdes de Competéncias Digitais citadas pela professora, sao trilhas de
formacdes onde parte da carga horaria é presencial e parte online com o suporte da
UNIREC para todos professores no Ensino Fundamental, tanto anos iniciais quanto
0s anos finais.??

A professora ainda mencionou o trabalho realizado pelas Unidades de
Tecnologia na Educacéo para a Cidadania (UTECs). A proposta da Secretaria de
Educacdao para o trabalho das UTECs preconizava a incluséo digital para a cidadania,
e também com um viés formativo, numa perspectiva mais aproximada, com o
atendimento individualizado nas escolas realizado por professores multiplicadores,
acompanhando os professores regentes e estudantes para a utilizacdo das TDs nas
aulas, com suporte e tirando davidas.?

Para entender melhor essa dinamica, convidamos uma professora
multiplicadora para integrar os debates no grupo focal. A professora E8 descreveu
como ocorria esse trabalho e o atendimento as escolas:

A gente como multiplicadoras nas escolas, a gente atende na sala de aula,
diretamente do professor junto com o aluno. Nés néo paramos para fazer uma
formagdo s6é com os professores, as formacgdes eles tém la EFER, nas
formagBes de Competéncias Digitais. Na escola a gente trabalha com méo
na massa, ja leva direto pra sala, ja vai utilizar com o professor, quando ele
tem uma duvida em relagdo ao e-mail institucional, ou algum aplicativo, a

gente mostra ele, pelo menos eu, quando visito as escolas, jaA mostro fazendo
com os alunos (ES8, 2023, n. p.).

Em Feira Nova, com base no NTIE, foi criado o CIT, tendo a Educagcéo como
eixo direcionador, todavia, trabalhando também numa pespectiva multidisciplinar,
pensando a cidade como um todo, mas também nas especificidades. Nessa proposta
com diversas acdes reverberando na inclusdo digital, inclusive a formacdo dos
professores no municipio (CIT, 2023).

Diante dos dados apresentados, percebemos entdo, que nas politicas publicas
dos municipios ocorreram iniciativas de formacdes continuadas de professores para
0 uso das TDs. E que foram fomentadas principalmente no periodo pandémico, numa

perspectiva de instigar a busca e producao de conhecimentos por parte dos docentes.

22 Mais informagdes disponiveis em: https://educ.rec.br/unirec/course/index.php?categoryid=59.
Acesso em: 20 jan. 2024.

2 Mais informagdes disponiveis em: http://www.recife.pe.gov.br/educacao/utec.php. Acesso em: 20
jan. 2024.
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No grupo focal, o professor E2, que além de lecionar, fez parte do CIT e trabalhou
diretamente com as formacfes de professores em Feira Nova, diante da vivéncia
experienciada afirmou:
A gente vé que cada vez mais os professores sdo munidos de informacdes
acerca dessas ferramentas, [...] por exemplo, hoje a gente estuda que muitas
pessoas entendem, tem e sabem que ferramentas existem, entdo aquela

coisa assim, o professor ele ndo conhece uma ferramenta pra isso, esta
deixando de existir aos poucos (E2, 2023, n. p.).

Para ampliar a visdo desse debate perguntamos no questionario se apés o
retorno as atividades presenciais 0s professores haviam participado de alguma
formacao continuada oferecida pela rede de ensino abordando a tematica do uso das
TDs. Como resultado, 69% dos/as professores/as respondentes afirmaram a
participacéo, 23% disseram n&o participaram e 8% dos respondentes afirmaram nao

lembrar.

Grafico 14 — Participacao em formacdes
® Sim
® Nao

Nao lembro

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Perguntamos ainda se essas formacdes haviam apresentado contribuicdes
significativas para as praticas pedagoégicas dos/as professores/as. Os resultados

estdo expressos no grafico 15, a seguir:
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Grafico 15 — Contribuicao das formacées

® Sim
® Nao

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Inferindo nos resultados apresentados, observamos que ocorreram formacgoes
continuadas para o uso das TDs, e a maioria dos professores participaram desses
encontros. Nos relatos desses profissionais percebemos, também, o desejo de
aprender a usar para ensinar o bom uso. No grupo focal, ficou evidente a importancia
da formacédo para direcionar um trabalho consistente do professor com o uso das
tecnologias. A professora E6 apresentou uma reflexdo importante com trés pontos
conflitantes do contexto pedagdgico sobre o uso das TDs que poderiam ser sanados
com a formacao continuada:

Uma, é a questdo de concepg¢do mesmo, de pratica, de tendéncias, e ai
guando a gente vé um professor que € tradicional, mesmo ele tendo a
tecnologia digital, ele vai tender a reproduzir. Entdo ai todas essas trés
guestdes que eu vou trazer, elas passam pela formagdo mesmo, que a gente
precisa repensar a pratica, quebrando paradigmas pra poder mudar, porque
sendo a gente vai ficar sempre no mesmo. Outra € a falta de familiaridade do
professor com as tecnologias digitais. Entdo, se ele ndo tem, vai ser
resistente. Eu ndo tenho, eu néo sei usar. E ai precisa de formacgéo pra que
ele comece a se familiarizar, conhecer quais séo 0s recursos que existem na
escola que ele pode utilizar. E existe aquele que sabe utilizar, [...] mas ele
ndo sabe utilizar com a inteng¢do de intencionalidade pedagdgica, né? Como
€ que eu vou planejar pra utilizar os recursos digitais, e esses recursos, eles

me favorecam na minha pratica, nos processos de ensino e aprendizagem?
Essas trés questdes perpassam pela formacéo continuada (E6, 2023, n. p.).

A formacdo continuada é um processo permanente de aperfeicoamento, com
condicOes para os professores ampliarem repertorios, incluindo novas possibilidades
as praticas pedagdgicas. Como a prépria palavra sugere, continuada faz alusdo a uma
frequéncia, a assiduidade. Por essa Otica, perguntamos no questionario sobre a

frequéncia de formacfes continuadas para o uso das TDs nesse contexto pos-
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pandémico e se os professores acreditavam ser suficiente. Os resultados estédo

expressos no grafico 16, a seguir.

Gréfico 16 — As formacdes séo suficientes
® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Notamos que a maioria dos professores participantes desta pesquisa
consideraram que as formacgdes continuadas para o uso das TDs foram insuficientes.
Esse dado apareceu ainda em outros dois momentos da coleta. Os docentes
relataram que as formacgdes continuadas ocorriam mensalmente, mas com tematicas
diversas e durante o ano letivo, quando essa pesquisa foi realizada, as formacgdes
especificas para o uso das TDs ocorreram de maneira pontual, numa perspectiva bem
distinta das realizadas no periodo da pandemia. O professor D6 relatou: “na realidade
a gente teve uma efervescéncia da oferta durante o periodo de pandemia, foram
criados até dispositivos municipais mesmo pra suprir a necessidade da rede” (D6,
2023, n. p.).

E quando perguntado se achava que naquele momento as formacdes para as
TDs eram suficientes, respondeu: “Néo, ndo acho que é suficiente, deveria nos ter
mais nessa perspectiva” (D6, 2023, n. p.). E o professor D7 corroborou nesse sentido
ao afirmar: “Bom, atualmente eu acredito que a quantidade deu uma diminuida dessas
especificas pra area de tecnologia, durante a pandemia houve um incentivo a mais,
no quase pés-pandemia também havia uma frequéncia maior desse tipo de formacao”
(D7, 2023, n. p.).

A professora D12 também confirmou o cenario e o descreveu:

N&o existe uma periodicidade certa ndo. Isso é de tempos em tempos. N&o

tem aquela coisa especifica. Agora ha uns dois meses atras que houve uma
de Competéncias Digitais. Foram dois meses seguidos. Mas agora esse més
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ja ndo foi mais. O més de setembro e até dezembro j& ndo vai ter mais. Sdo
outros temas. Entédo sé foram dois meses no caso (D12, 2023, n. p.).

Para os professores participantes desse estudo, a falta de regularidade de
formacgédo na perspectiva das TDs, reverberou num problema de descontinuidade
podendo desestimular a aplicabilidade na pratica pedagdgica. Nas questdes abertas
da entrevista, essa problematica também foi posta em evidéncia como uma
dificuldade, inclusive com tom de apelo, como percebemos no relato da professora
P65: “A falta de habilidade com tecnologia, tenho que aprender muito mais sobre isso.
Preciso de mais formacdes por parte da prefeitura” (P65, 2023, n. p.). Diante disso,
Inforsato e Passalacqua (2018) afirmaram que as formac¢des continuadas precisam
estar voltadas aos problemas do cotidiano escolar e atender, de fato, as reais
necessidades dos/as professores/as.

De acordo com Silva (2022), aproximar os conhecimentos da formacéo
continuada com a pratica, com o contexto do professor, € imprescindivel para a
superacao da dicotomia entre teoria e préatica. Ainda de acordo com a autora, muitas
formacdes tém ocorrido com mero carater de atualizagcdo, com préticas controladoras,
com viés mercadoldgico, conteudistas e isentando a participacdo reflexiva e a
autonomia dos professores. Diante desse contexto, muitos docentes questionaram o
formato de algumas formacfes e sugeriram com veeméncia essa aproximacao do
contexto real, do “chdo da escola”, do aprender fazendo. Os recortes abaixo

retrataram esse cenario:

A formacédo la é muito tedrica. Entdo eu acho que pra quem tem dificuldade
do uso da tecnologia, fica muito aquém. Entdo vocé procura por vontade
propria, mas se ficar s6 na teoria, ndo € realmente o que que acontece em
sala de aula, porque tem a prética, tem a questéo dos alunos desenvolverem
0 uso, e eu acho que é limitado. Seria melhor fosse na UTEC, no lugar do
laboratério de informatica. Tipo mao na massa, mesmo (D1, 2023, n. p.).

Estou mudando e eu percebo que eu preciso mudar mais ainda, buscar mais,
aperfeicoar mais e € nesse quesito que a gente precisa de ajuda, eu preciso
muito desse suporte proximo, bem proximo mesmo, sabe? Ter aquela
capacitacdo ali, deveria ter alguém ali, olha, vamos fazer assim, mas
principalmente no ambiente do trabalho, porque vai contar com o que vocé
tem, porque muitas vezes vocé estd hum ambiente de formacdo que vocé
esta com a Internet boa, que vocé esta com aquilo ali tudo funcionando, que
tudo esta ligado na mesma hora, mas ligue no ambiente, deu um ‘tilt'?* aqui,
mas a gente tem esse outro recurso aqui, essa coisa assim no ambiente
proximo a vocé, entendeu? (D2, 2023, n. p.).

Assim como eu falei antes, a voltada a tecnologia especificamente ndo, eu
acho que é um pouco insuficiente, e seria mais se tivesse mais formacdes
voltadas a esse cerne, mas também de uma forma mais pratica, porque as

2 Expressao utilizada pela professora para dizer que “deu problema”.
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vezes a gente discute muito a questao tedrica, mas a questao pratica, que é
necessaria principalmente no uso das tecnologias, falta. Entdo acho que seria
mais viavel, nesse sentido oferecer assim mais formacgdes voltadas a outras
tecnologias educacionais, mas também trazendo esse viés mais pratico (D6,
2023, n. p.).

Eu acho que a formacdo ndo supre exatamente a nossa necessidade,
primeiro por ndo ter assim uma periodicidade, e eu acho que ela deveria ser
de forma mais pratica dentro da realidade da escola. Nao adianta eu ir pra
uma formacéo e estar trabalhando uma tecnologia que vocé consegue fazer
la no centro de formacao, quando vocé chega na escola, ela ndo funciona de
modo adequado, né? Entdo acho que deveria ser mais baseado de acordo
com a realidade da escola e da vida corrida professor, porque hoje em dia o
professor que trabalha em uma escola s6, é artigo raro (D16, 2023, n. p.).

Como eu falei anteriormente, eu acho que a formacéo ela tem que sair mais
da teoria, ela tem que se voltar mais para a pratica. Inclusive eu acho que as
formagBes deveriam ser realizadas de acordo com a escola, diretamente na
escola, porque cada escola tem uma realidade (D18, 2023, n. p.).

A professora D1, relatou a acdo dos professores em pesquisar por conta
propria, a autonomia de buscar conhecimentos para além da formacao continuada,
visto as lacunas ainda existentes. Havendo, nesse sentido, a busca pela
autoformacdao. Para Barros et al. (2022), o processo de autoformacao ocorre por meio
da reelaboracdo dos conhecimentos iniciais confrontados pelas experiéncias
escolares vividas pelos/as professores/as.

Por essa Otica, os resultados dos dados analisados nesta pesquisa
demonstraram a iniciativa dos professores na busca por conhecimentos, sendo
também agentes das proprias formacdes, seja por meio de pesquisas, tutoriais, cursos
ou até mesmo nas trocas de praticas e experiéncias com outros professores. A maioria
dos entrevistados se viam desafiados quanto ao uso das TDs, mas nao se sentiam
iImobilizados pelas dificuldades. Acreditavam que ainda havia muito o que avancar,
mas que estavam no caminho. Por fim, acreditamos ser importante o relato da
professora D11:

Eu sou aquela professora gracas a Deus, inovadora. Apesar de faltar um ano
€ meio pra me aposentar, eu ja vou fazer quarenta anos de escola, eu tenho
cinquenta e seis de idade, e no proximo ano eu completo quarenta anos de

sala de aula, de escola, de um todo em uma escola. Pronto, entdo eu tenho
essa necessidade de modificar e modifico mesmo! (D11, 2023, n. p.).

Nesta pesquisa, apresentamos alguns pontos relevantes nos debates sobre a
formacdo continuada para o uso das TDs nas praticas pedagogicas docente e
entendemos a importancia da implementacao de politicas publicas viabilizando a¢des
formativas nessa perspectiva. Ainda, discutimos a relevancia de considerar a

realidade e o contexto escolar no qual os professores estéo inseridos, o que nos fez
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entender que a mudancga nas praticas pedagogicas perpassa também pela mudanca
de postura docente, e que o0 modo de ensinar do professor provoca impactos na

Educacéao e na sociedade como um todo.



110

8 CONSIDERACOES FINAIS

As rapidas mudancas provocadas pelo uso social das TDs, inevitavelmente
influenciaram o trabalho pedagdégico da escola, nesse sentido é importante evidenciar
gue a presencga da tecnologia por si s6 induz mudancas na Educacgéo (Kenki, 2019),
mas essas mudancas ndo ocorrem de maneira repentina, embora tenha acontecido
ineditamente no periodo pandémico. Mudanca é processo, e a construcdo de
competéncias do professor também € um processo, estando diretamente ligado a
formacao.

Diante disso, nesta pesquisa, objetivamos investigar de que maneira a
formacdo docente pode repercutir na insercdo de praticas pedagogicas que
contemplem o uso das TDs no ensino das escolas publicas municipais no Recife e em
Feira Nova no contexto pos-pandemia.

Verificamos, com base nos dados coletados, que os professores dos
municipios pesquisados entendem a importancia da formacdo continuada e as
contribuicdes para as praticas pedagogicas, entretanto, acreditam que as formacoes
poderiam aproximar mais a teoria da pratica, respeitando os diferentes contextos nos
quais os professores estéo inseridos, a realidade das escolas e salas de aula. Diante
disso, sugerindo que as formag¢des continuadas para o uso das TDs deveriam ocorrer
nas escolas, com a utilizacéo do suporte disponivel ao docente.

Especificamente, buscamos identificar na literatura estudos académicos
abordando a tematica da formacdo docente para o uso das TDs. Nessa direcdo
percebemos, por meio da RSL, que ha diversos estudos sobre a formacdo de
professores para utilizacdo das TDs nas praticas pedagodgicas, e esses estudos
aconteceram em maior numero no periodo da pandemia, época em que a caréncia de
formacgdo especifica foi colocada em evidéncia, todavia, estudos no recorte pos-
pandemia ndo foram encontrados no momento das buscas. Os trabalhos incluidos na
RSL evidenciaram os problemas existentes, principalmente no tocante a oferta da
formacéao continuadas de professores, além dos problemas estruturais das escolas, e
da falta e/ou escassez da internet, situagcdes que dificultavam a utilizacdo das TDs nas
praticas pedagogicas dos docentes.

Diante disso, entendemos ainda, a necessidade de caracterizar os desafios
relacionados ao uso e acesso as TDs pelos docentes na rede publica municipal no

Recife e em Feira Nova durante o contexto pos-pandémico; e atraveés dos dados
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analisados, percebemos uma inquietagéo por parte dos/as professores/as na busca
por mais conhecimentos para usar as TDs nas praticas pedagogicas. Observamos
nos relatos o entendimento da importancia desse processo para o novo contexto pos-
pandémico. A auséncia da inércia, nesse sentido, é parte importante do processo.
Entender que ndo existe comunhao entre o uso das TDs e as aulas tradicionais pode
ser determinante para a construcao significativa do aprendizado.

Um outro desafio enfrentado pelos professores, que merece ser destacado
nesta pesquisa refere-se a questao do tempo para estudo do professor na Educagéo
Basica. Esse aspecto apareceu com frequéncia nos dados analisados. Boa parte dos
docentes relataram a sobrecarga de atividades e demandas, logo, ndo havendo tempo
para o estudo necessario sobre a insercédo das TDs as praticas pedagogicas.

Ainda nessa mesma direcdo do fator tempo, conforme as analises, o tempo
para deixar 0s equipamentos prontos para o uso em sala de aula, também configura
um problema que afeta a viabilidade da utilizacdo, existindo fragilidades nesse
processo, principalmente relacionadas a auséncia de um suporte logistico.

Um outro objetivo especifico que propomos, tratava de descrever a visdo dos
docentes sobre o papel do professor frente a sociedade digital, as possibilidades de
aprendizagem com o uso dessas novas tecnologias e as estratégias de formacao para
inclusdo digital de docentes e discentes. Nessa dire¢do, 0s professores participantes
se viram como mediadores no processo de ensino e aprendizagem, demonstrando
veementemente a certeza de que o uso das TDs no ensino pode acarretar num
aprendizado mais significativo, mais ladico e atrativo para os estudantes. Todavia,
pontuaram a importancia de reflexdo e criticidade nesse processo para que de fato
resulte em conhecimentos.

A incorporacdo das TDs as praticas pedagdgicas exige conhecimentos,
reflexdo e criticidade na forma de interagir com as mesmas, imbricando a producgao
de sentidos para a construcdo efetiva de conhecimentos. Essas ac¢bes passam
inevitavelmente pelo eixo da formacdo continuada que é instituida através das
politicas publicas. Nesse sentido, o ultimo objetivo especifico desta pesquisa visava
discutir os impactos no uso das TDs nas praticas pedagogicas para a qualidade da
educacdo basica, bem como a necessidade de interven¢gdes por meio das politicas
publicas educacionais.

Sendo assim, constatamos os esforcos para mudangas, pois 0S municipios

articularam politicas publicas de formagéo continuada para professores, cada um a
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sua maneira e de acordo com suas demandas, visando o uso das TDs nas praticas
pedagogicas. Verificamos, entretanto, que essas formacfes especificas ocorreram
numa periodicidade irregular e insuficiente para atender as demandas da utilizacéo
pedagdgica das TDs, principalmente neste contexto pds-pandémico, jA& que a
guantidade de formacgBes dessa natureza aconteceu em maior numero apenas no
periodo da pandemia.

Diante dos resultados ja evidenciados, conseguimos responder a questao
norteadora da presente pesquisa que versou sobre como tem ocorrido a articulagéo
da formacdo continuada docente para a insercdo de praticas pedagogicas
contemplando o uso das TDs no processo de ensino e aprendizagem diante do
contexto pés-pandemia nos municipios de Recife e Feira Nova- PE.

Finalizando, para a insercéo das TDs as praticas pedagdgicas dos professores
€ necessario que os docentes se apropriarem de conhecimentos, contudo, as TDs no
contexto educacional brasileiro ja figuram ha quase quatro décadas, e foi necessaria
uma pandemia para despertar o processo de formacéo e o efetivo uso nas praticas
pedagogicas.

Diante dos dados, esse processo se configurou ainda muito inicial, mesmo no
contexto atual, depois do uso exaustivo durante a pandemia. E evidente que a escola
ainda é muito conservadora e ndo consegue acompanhar de perto essas
transformacdes experienciadas pelo uso das TDs do lado externo dos seus muros,
entretanto, ha fortes indicios para a mudanca, mudanca de postura dos professores,
alunos e gestores publicos, na direcdo de uma educagdo mais conectada com a
realidade social. Tudo isso é um processo, que levara mais algum tempo e nesse
sentido, o querer fazer € decisivo.

Ao longo desta pesquisa, foram suscitadas questdes como as politicas de
formacdo continuada para o uso das TDs neste novo contexto pos-pandémico; os
processos de autoformacéo dos professores para o uso da TDs apés o periodo da
pandemia; as possibilidades do uso pedagdgico das TDs nessa nova configuracao.
Tais questdes sugerimos para estudos futuros.

Finalmente, esperamos que os achados desta pesquisa possa contribuir para
alargar os debates sobre a inser¢cdo das TDs nas praticas pedagodgicas, a fim de
favorecer os processos de ensino e aprendizagem e de formacao continuada

especifica.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS E O (RE)PENSAR DA FORMAGCAO DE PROFESSORES:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL DA EDUCACAO BASICA NO CONTEXTO POS-

Pesquisador: SIMONE RODRIGUES DOS SANTOS VILACA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 69095323.1.0000.5208

Instituigcdo Proponente: Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.164.813

Apresentagao do Projeto:

Este protoclo corresponde ao projeto de pesquisa da mestranda Simone Rodrigues dos Santos Vilaca ,
vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdao Matematica e Tecnolégica da UFPE, sob
orientagdo da professora Cristine Martins Gomes de Gusmao. Tem como finalidade investigar de que
maneira a formacao docente pode repercutir na insercdo de praticas pedagdgicas que contemplem o uso
das tecnologias digitais no ensino escolar. A pesquisa sera de natureza quali-quantitativa e serdo recrutados
docentes do ensino fundamental de escolas publicas como populagédo do estudo. Para coleta dos dados
sera realizada inicialmente uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) e aplicados outros instrumentos
como questionarios, entrevistas e grupo focal para discussao do problema em profundidade.

Serao aplicados questionarios eletronicos com perguntas fechadas aos professores da educagéo basica da
rede publica municipal de ensino, na perspectiva de atingir o maior numero possivel de docentes
participantes da mesma, sendo a expectativa da participagédo de cerca de 500 participantes. Nesta etapa,
objetiva-se entender as caracteristicas do

publico-alvo da pesquisa, suas opinides, expectativas, além de situagdes vivenciadas. (Serdo analisados
também, os resultados do Guia EDUTEC- autoavaliagdo de competéncias digitais dos professores(as), que
sdo dados publicos disponiveis na plataforma e serdo utilizados na perspectiva de aprimorar a analise dos
resultados da pesquisa.
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Continuacdo do Parecer: 6.164.813

Havera a realizagdo de entrevistas semiestruturadas em profundidade com 10 docentes do 5° ano e do 9°
ano do ensino fundamental na perspectiva de compreender suas concepgdes em relagdo as possibilidades
e desafios do uso das tecnologias digitais nesse novo contexto pés pandemia.Havera um total de 520
participantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar de que maneira a formagéo docente pode repercutir na insergcdo de praticas pedagoégicas que
contemplem o uso das Tecnologias Digitais no ensino das escolas publicas no novo contexto pés-pandemia.
Objetivo Secundario:

« Identificar na literatura trabalhos cientificos que abordem a tematica da formacao docente para o uso das
Tecnologias Digitais;* Caracterizaros desafios relacionados ao uso e acesso as Tecnologias Digitais pelos
docentes da rede publica durante a pandemia e pés-pandemia;* Analisar as concepgdes dos docentes sobre
o papel do professor frente a sociedade digital, as possibilidades de aprendizagem com o uso dessas novas

tecnologias e as melhores estratégias de formacao para inclusao digital de docentes e discentes.+ Discutir o
impacto do uso das Tecnologias Digitais nas praticas pedagégicas para a qualidade da educagéo basica,
bem como a necessidade de intervengdes por meio das politicas publicas educacionais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios estdo avaliados de maneira satisfatéria, com indicagao de formas de amenizagéo dos
riscos. Nao havera beneficios diretos, a pesquisadora indicou os beneficios indiretos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Como a propria pesquisadora observa, o "estudo pode trazer forte contribuicdo para a discussdo do
processo de formagédo docente, possibilidade de troca entre os pares, e reflexdo sobre a necessidade,
possibilidade e as dificuldades relacionadas a Insergao das Tecnologias Digitas no contexto escolar.
A metodologia revela-se adequada para alcangar os objetivos propostos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos anexados encontram-se em conformidade com as exigéncias do CEP
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Continuacdo do Parecer: 6.164.813

Recomendacoes:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto esta apto para ser executado. A pesquisadora solucionaou as pendéncias anteriormente indicadas
a contento.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Conforme as instrugdes do Sistema CEP/CONEP, ao término desta pesquisa, o pesquisador tem o
dever e a responsabilidade de garantir uma devolutiva acessivel e compreensivel acerca dos resultados
encontrados por meio da coleta de dados a todos os voluntarios que participaram deste estudo, uma vez
que esses individuos tém o direito de tomar conhecimento sobre a aplicabilidade e o desfecho da pesquisa
da qual participaram.

Informamos que a aprovacgéo definitiva do projeto sé sera dada apés o envio da NOTIFICACAO COM O
RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final
disponivel em www.ufpe.br/cep para envia-lo via Notificagdo de Relatério Final, pela Plataforma Brasil. Apés
apreciagdo desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema Plataforma
Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado. Eventuais modificagdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao
projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2112047 .pdf 22:46:34
Qutros cartarespostaaspendencias.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito

22:41:16 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
Outros Questionariosemiestruturado.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:39:57 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA

QOutros Roteirodaentrevista.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:38:32 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
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Continuacdo do Parecer: 6.164.813

Recomendacoes:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto esta apto para ser executado. A pesquisadora solucionaou as pendéncias anteriormente indicadas
a contento.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Conforme as instrugdes do Sistema CEP/CONEP, ao término desta pesquisa, o pesquisador tem o
dever e a responsabilidade de garantir uma devolutiva acessivel e compreensivel acerca dos resultados
encontrados por meio da coleta de dados a todos os voluntarios que participaram deste estudo, uma vez
que esses individuos tém o direito de tomar conhecimento sobre a aplicabilidade e o desfecho da pesquisa
da qual participaram.

Informamos que a aprovacgéo definitiva do projeto sé sera dada apés o envio da NOTIFICACAO COM O
RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final
disponivel em www.ufpe.br/cep para envia-lo via Notificagdo de Relatério Final, pela Plataforma Brasil. Apés
apreciagdo desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema Plataforma
Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado. Eventuais modificagdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao
projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2112047 .pdf 22:46:34
Qutros cartarespostaaspendencias.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito

22:41:16 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
Outros Questionariosemiestruturado.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:39:57 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA

QOutros Roteirodaentrevista.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:38:32 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
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Continuacdo do Parecer: 6.164.813

Recomendacoes:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto esta apto para ser executado. A pesquisadora solucionaou as pendéncias anteriormente indicadas
a contento.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Conforme as instrugdes do Sistema CEP/CONEP, ao término desta pesquisa, o pesquisador tem o
dever e a responsabilidade de garantir uma devolutiva acessivel e compreensivel acerca dos resultados
encontrados por meio da coleta de dados a todos os voluntarios que participaram deste estudo, uma vez
que esses individuos tém o direito de tomar conhecimento sobre a aplicabilidade e o desfecho da pesquisa
da qual participaram.

Informamos que a aprovacgéo definitiva do projeto sé sera dada apés o envio da NOTIFICACAO COM O
RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final
disponivel em www.ufpe.br/cep para envia-lo via Notificagdo de Relatério Final, pela Plataforma Brasil. Apés
apreciagdo desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema Plataforma
Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado. Eventuais modificagdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao
projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2112047 .pdf 22:46:34
Qutros cartarespostaaspendencias.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito

22:41:16 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
Outros Questionariosemiestruturado.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:39:57 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA

QOutros Roteirodaentrevista.pdf 21/06/2023 | SIMONE Aceito
22:38:32 |RODRIGUES DOS
SANTOS VILACA
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APENDICE B — CARTA DE ANUENCIA

Prefeitura da Cidade do Recife
Secretaria de Educagio
Secretaria Executiva de Gestdo Pedagogica

CARTA DE ANUENCIA N° 68 /2023

Declaramos, para os devidos fins, que aceitamos a pesquisa da mestranda do Programa de
Pos-graduagio em Educagdo Matemitica e Tecnoldgica da UFPE, Simone Rodrigues dos Santos
Vilaga, Intitulada "Priticas pedagogicas e o (re)pensar da formacio de professores: Possibilidades
e desafios no uso das tecnologias digitais no ensino fundamental da educagdo basica no contexto
pés- pandemia”,

Esta pesquisa esta sob a orientagdo do professor Profa, Dra. Cristine Martins Gomes de
Gusmio, da UFPE, docente deste Programa de Pos-Graduagio. A pesquisa tem por objetivo
investigar de que maneira a formagdo docente pode repercutir na insercdo de praticas
pedagdgicas que contemplem o uso das Tecnologias Digitais no ensino das escolas publicas no
novo contexto pos-pandemia.

Para tanto, serd necessario proceder aplicagdo de um questionario, realizagdo de
entrevistas ¢ grupo focal com professores do ensino fundamental que lecionam na rede municipal
de ensino da prefeitura do Recife. O estudo sera aplicado nas unidades educacionais do Recife:
£scola Municipal Professora Maria da Paz Branddo Alves, Escola Municipal André de Melo e Escola
Municipal Casa dos Ferroviarios.

A participagdo e divulgagdo das imagens dos envolvidos estara condicionada a assinatura
de termo de consentimento per parte dos profissionais e em relagio 4 participagio e imagens dos
estudantes, essa autorizacdo estara condicionada a assinatura do mesmo documento, pelo
pais/responsaveis, Todo desenvolvimento da pesquisa devera ser acordado com as gestdes das
creches a fim de garantir o fluxo das atividades desenvolvidas nas Instituigdes.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento dos requisitos de utilizagdc da analise
de dados coletados através das observagbes e entrevistas pelo pesquisador Simone Rodrigues dos
santos Vilaga, de acordo com as normas éticas da Comissio Nacional de £tica em Pesquisa,
conforme Resolugio CNS/CONEP n?, 466/2012 e com toda a normatizagio da Rede Municipal de
Ensino (http://wwwApomldaeducacao.reci!e,pe.gov.br/ e
https://www.cepe.com.br/prefeituradiario/}, comprometendo-se a utilizar os dados da pesquisa
exclusivamente para os fins cientificos, mantende o sigilo e garantindo a ndo wutilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,

Recife, 25 de abril de 2023
Alison Fagner de Soura e Sita
% Gorne G 6 Deserwoman 64 ek
o Soores L 16640
ALISON FAGNER

Gerente Geral de Desenvolvimento da Educagdo
Secretaria Execetuiva de Gestdo Pedagogica
Secretaria de Educagdo do Recife

Preteiura do Hacre
M Cast Zn Spcts WEB, Rakon i Reaite Secite OL ICER 80 030-3

Secretana Esecutiva de Gantho Pedagoges
Fone 3349 4564
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos & pesquisadora Simone
Rodrigues dos Santos Vilaga. a desenvolver o seu projeto de pesguisa Priticas
pedagigicas ¢ o (rejpensar da formagio de professores: possibilidades ¢ desafios no
use das tecnologias digitais no ensino fundamental da educacfio bisica no contexto
pis- pandemia, que estd sob a coordenagdo/onentacio da Prof* Dra. Cristine Martins
Gomes de Gusmio cujo objetivo & investigar de que maneira a formagio docente pode
repercutir na inser¢do de praticas pedagogicas que contemplem o uso das Tecnologias

Digitais no ensine das escolas pablicas no novo contexto pos-pandemia.

Esta autorizagio esti condicionada ac cumprimente da pesquisadora aos
requisitos das Resolucdes do Conselho Macional de Sagde e suas complementares,
comprometendo-se  utilizar 05 dados pessomis  dos  parbcipantes da  pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigile ¢ garantinde a ndo utilizagdo

das informagdes em prejuizo das pessoas e'ou das comunidades.

Antes de imciar a coleta de dados a pesquisadora deverd apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitide por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEF/CONEP.

Feira Nova, 11 de abnl de 2023,

[e=arurie suyrafe dpisrarie

“b CLALDESOH WIEIS, O AL BAGUE R L
g ks 11432270 0310 146030
‘i g S hape) raskd s pavn

Mome/assinatura ¢ carimbo do responsavel onde a pesquisa serd realizada

Rua Milio Ferreira Chaves, 10, Centro, Feira Mova- PE. CEP: 55715-000
E-mail: smefeirancva@edy.feiranova.pe.gov.br
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ANEXO A — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Dados do entrevistado

Formacéao

Etapa de ensino

1. Como acontecem as formacdes continuadas dentro da rede municipal que vocé
leciona?

2. Vocé acha que é importante que haja formac¢des continuadas sobre o uso das
tecnologias digitais em sala de aula? Por qué?

3. A oferta de formacdes continuadas para o uso das tecnologias digitais acontece com
gue periodicidade? Vocé acha suficiente?

4. Além da formacao continuada, que outros meios vocé utiliza para buscar
informacdes e conhecimentos para o uso de recursos digitais nos processos de
ensino e aprendizagem?

5. Na sua opinido, o formato das formacdes continuadas oferecidas pela rede supre as
demandas para a insercdo das TDs na pratica pedagogica? Como seria o formato
de formacéo ideal para esse novo contexto?

6. Durante a pandemia, como vocé organizou o seu trabalho pedagogico? Quais foram
0S recursos que voceé utilizou?

7. Depois de ter experienciado o uso das tecnologias digitais em sua pratica docente
durante o periodo de pandemia, vocé acredita que elas podem auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem no contexto atual?

8. Que artefatos digitais estdo disponiveis no seu ambiente de trabalho para o uso em
sala de aula na atualidade?

9. Vocé acredita que o uso das tecnologias digitais nas aulas pode tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais atrativo para os estudantes?

10.Vocé tem dificuldades para direcionar atividades utilizando recursos digitais? Se sim,
qual(is) é(sao) a(s) sua(s) dificuldade(s)?

11.Diante do contexto atual, vocé sente a necessidade de modificar e/ou adequar a sua
pratica pedagdgica em decorréncia da insercdo das novas tecnologias a sua rotina
de trabalho?

12.Que tipo de professor vocé é?
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Aguele que vai em busca de novidades ligadas as TDs para trazer a sala de aula,
APPs, sites, programas, que aprende mexendo por conta prépria.
Aquele que tem mais dificuldades com o manuseio das TDs, e dessa maneira

apresenta certa resisténcia no uso das novas tecnologias.
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ANEXO B — FORMULARIO

16/01/2024, 22:38 Formacao de professores para o uso das Tecnologias Digitais

Formacao de professores para o uso das
Tecnologias Digitais

0la, me chamo Simone Vilaga, sou mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagédo Matematica e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Estou desenvolvendo a pesquisa que tem por titulo Praticas
pedagodgicas e o (re)pensar da formacgao de professores: possibilidades e
desafios no uso das tecnologias digitais no ensino fundamental da educagao
basica no contexto pés- pandemia.

Este formulario € um dos instrumentos de coleta de dados para o meu estudo,
ele é bem simples, intuitivo e vocé levara cerca de 5 minutos para respondé-lo.
Suas respostas serdo de suma importancia para a realizagdo da minha pesquisa.

Ao responder este formulario, vocé da ciéncia do entendimento da finalidade da pesquisa
e concorda em participar deste estudo, além do compartilhamento e analise

de suas respostas, entretanto, seus dados pessoais ndo serdo identificados,

visto que o processo de coleta de dados da pesquisa esta em consonancia com a

Lei Geral de Protegéo de Dados (LGPD).

Antecipadamente,

Agradecemos a sua participagao.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1.

E-mail *

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6COWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit 1/8
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2. IDENTIFICAGAO DO PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL: *

Seu género:

Marcar apenas uma oval.

() Masculino
) Feminino

D Transgénero
(") Género neutro

() Néo binario

() Prefiro néo dizer

3. Suaidade: *

4. Suaformagéo: *

5. Etapa de Ensino que vocé leciona: *

Marque todas que se aplicam.

|| Ensino Fundamental anos iniciais

Ensino Fundamental anos finais

6. Ha quantos anos vocé leciona? *

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6CIWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit 2/8
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7. Emqual a Rede Municipal de Ensino vocé atua? *

Marcar apenas uma oval.
(__ ) Recife

\___J Feira Nova

8. Vocé tem vinculo em outra rede de ensino, além da que vocé marcou na c
resposta anterior?

Marcar apenas uma oval.

9. Qual é a sua percepgéao acerca das Tecnologias Digitais na educagao? *

10. Na sua visao, qual é o papel do professor frente a inser¢do das novas ¥
tecnologias no contexto escolar?

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6CIWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit 3/8
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11. Qual é o seu nivel de concordancia com a seguinte afirmagao? *

0 uso das novas tecnologias nas aulas pode influenciar positivamente a
aprendizagem dos estudantes.

Marcar apenas uma oval.

(_) Concordo totalmente

() Concordo

: ) Nao concordo nem discordo
) Discordo

() Discordo totalmente

12. Durante a pandemia de Covid 19, com a suspencao das aulas presenciais, ¥
qual(is) foram os recursos utilizados por vocé para dar continuidade as
aulas?

Marque todas que se aplicam.

WhatsApp

| Youtube

In

| Google Meet

| Zoom

Atividades impressas elaboradas pelo préprio docente

Cadernos de atividades disponibilizados pela secretaria municipal de educagao

|| outro:

13.  Vocé se sente confortavel para fazer o uso dessas novas tecnologias? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

) Talvez

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6CIWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit 4/8
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14. Com avolta as aulas presenciais, apos afrouxamento das medidas sanitarias, *
com que frequéncia vocé faz uso das tecnologias digitais em sua pratica
pedagdgica?

Marcar apenas uma oval.
() Nunca
) Raramente

) Frequentemente

() Sempre

15. Qual é o seu nivel de concordancia com a seguinte afirmagédo? %

Nesse novo contexto, apos a pandemia, o uso das tecnologias digitais nas
aulas se intensificou.

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
") Concordo

) Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

16. No periodo da pandemia, durante a instauragdo do ensino remoto ®
emergencial, vocé participou de alguma formacgao continuada, para o uso das
Tecnologias Digitais?

Marcar apenas uma oval.

() Nao lembro

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6CIWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit 5/8



16/01/2024, 22:38 Formacéo de professores para o uso das Tecnologias Digitais

17. Atualmente, quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra no
ambiente de trabalho para fazer uso das tecnologias digitais em suas aulas?

18. Apds oretorno presencial, vocé participou de alguma formagao continuada
para o uso das tecnologias digitais oferecida pela rede municipal de ensino
que vocé atua?

Marcar apenas uma oval.
() Sim
) Nao

) Nao lembro

19. Essas formagdes trouxeram contribuigdes significativas para sua pratica
pedagogica?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
) Nao

() Talvez

20. Na sua opinido, a oferta de formacgao continuada pelo municipio para o uso
das tecnologias digitais é suficiente?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1e DYvwLluwcbyN6chdb3ghs6CIWCUsZMiN5u4bEcxhO8/edit

6/8
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ANEXO C - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

e Acolhida dos participantes

e Apresentacdo da moderadora e a funcéo dentro da reuniao

e Pedido de autorizagéo para a gravacao

e Explicacdo sobre o TCLE

e Detalhamento da proposta de pesquisa, titulo, objetivos e metodologia- a
Praticas pedagogicas e o (re)pensar da formacgéo de professores:
possibilidades e desafios no uso das tecnologias digitais no ensino
fundamental da educacéo basica no contexto pds- pandemia.

e Obijetivo principal -investigar de que maneira a formacéo docente pode
repercutir na insercao de praticas pedagodgicas que contemplem o uso das
Tecnologias Digitais no ensino das escolas publicas do Recife e Feira Nova
no contexto pos-pandemia

e Apresentacao das caracteristicas e regras do grupo focal- todos devem se
posicionar sobre o que esta sendo debatido, € importante e necessério ouvir e

respeitas as opinides divergentes.

e Momento de apresentacado dos participantes

Reflexao inicial

https://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk

e Socializacdo sobre as impressfes do video
CONCEITUANDO

1- O que vocés entendem por TDs?
RELAGCAO ENTRE TECNOLOGIA E EDUCAGAO

2- A tecnologia sempre esteve presente na escola ao longo da historia, sabemos
gue é impossivel dar uma aula sem as tecnologias. Mas no que diz respeito

as TDs, elas tém adentrado as salas de aula? Como vocés veem esse
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movimento, essa relagdo entre TDs e a educacao nesse novo contexto pos-

pandémico?
TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

3- Existem vantagem e/ou desvantagens no uso das TDs nas praticas
pedagdgicas? Quais?

4- Ha impedimentos para a insercédo das TDs nas praticas pedagdgicas? Se sim,
guais sao?

5- Vocés acreditam que as TDs podem auxiliar o professor, facilitando o trabalho
pedagogico e contribuindo com a aprendizagem significativa dos estudantes?
Como colocar essas tecnologias em sala de aula?

6- A politica da rede municipal de ensino, incentiva o uso das TDs nas praticas
pedagodgicas? Como? Quais acdes vém sendo desenvolvidas nesse sentido?
O que h& de inovacédo na rede no pés-pandemia?

7- Aos professores, como vocés utilizam as TDs na sua pratica docente? Com
gue frequéncia? Ha dificuldades na execucéo das atividades propostas

durante as aulas? Quais?
FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TDs

8- Como as formacgdes continuadas para o uso das TDs acontecem no seu

municipio? O formato é interessante? Poderia melhorar? Como?

9- Aos formadores, como € o trabalho vocés desenvolvem de aproximacéo das

TDs junto aos professores? Ha dificuldades? Quais?

10-Na opinido de vocés, a formacédo continuada é determinante para o uso das

TDs na pratica pedagdgica dos professores?

[ e Agradecimentos finais e encerramento. ]
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