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RESUMO

A presenca de adolescentes na EJA, juntamente com pessoas adultas e idosas, impde desafios na
organizacdo do trabalho pedagdgico O artigo objetiva compreender qual a percepcdo de um
diretor escolar sobre o fenomeno da juvenilizacdo da EJA em uma escola estadual de
Pernambuco. Como desdobramento desse objetivo, identificar quais razdes a gestdo escolar
atribui para a ampliagdo do niumero de jovens nas turmas da EJA e caracteriza os principais
desafios que a gestdo escolar encontra ao lidar com esses “jovens tdo jovens". Parte de uma
discussdo conceitual sobre a existéncia de diversas juventudes, a partir dos estudos de Groppo
(2004) e Dayrell (2007) e descreve o fendmeno da juvenilizagdao da EJA. Os resultados apontam
que a maioria desses jovens sdao trabalhadores, e que muitos migraram para a EJA por nao
conseguir estudar em escolas de tempo integral. O gestor entrevistado aponta a existéncia de
conflitos geracionais e a necessidade de trabalhar a afetividade com esses estudantes. O estudo
conclui que € necessario superar estigmas e criar estratégias para a garantia do direito a educagao
para essa juventude
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1. INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos no Brasil historicamente ¢ marcada por estigmas e
preconceitos. De forma erronea, o senso comum se refere aos sujeitos da EJA como individuos
menos esclarecidos que fracassaram em sua vida escolar. Anula-se toda a sua trajetéria como
individuos com suas préprias historias, conquistas, sonhos e necessidades. Os sujeitos chegam a
EJA “com saber proprio, elaborado a partir de suas relagcdes sociais e de seus mecanismos de
sobrevivéncia” (Gadotti; Romao, 2011, p.143).

Compreendemos que o processo educativo deve estar intimamente ligada ao
desenvolvimento individual e social dos sujeitos, alicercado em uma perspectiva de educagio

libertadora que deve contribuir “para formar a consciéncia critica e estimular a participagao



responsavel do individuo nos processos culturais, sociais, politicos € econdomicos” (Freire, 1979,
p.7). Embora a Constitui¢do Federal de 1988 assegure a educacdo como um direito de todos os
individuos, a Educagdo de Jovens e Adultos ainda é posta a margem dessas garantias. O Resumo
Técnico do Censo Escolar da Educagdo Bésica do ano 2022, por exemplo, apontou para a
diminui¢do do nimero de matriculas da EJA em 21,8% entre 2018 e 2022 (Brasil, 2023, p.33)
possibilitando perceber um significativo retrocesso na modalidade nos ultimos anos, em especial

em um contexto pés pandemia, no qual houve a ampliacao da vulnerabilidade social no Brasil.

Souza Filho, Cassol e Amorim (2021, p. 718) ponderam que historicamente a concepg¢ao
inicial da EJA estava atrelada ao proposito de proporcionar aos jovens, adultos e idosos, que ndo
estudaram na idade adequada, “uma agdo reparadora de direito e uma Educacdo equitativa,
qualificadora e de atualizacdo de aprendizagens”. Cada vez mais ¢ possivel observar um
movimento denominado como juvenilizacio da Educacdo de Jovens e Adultos, ou seja, a
ampliac¢do da presenca de educandos entre 15 e 18 anos integrando as turmas de jovens e adultos.
Esses adolescentes muitas vezes sdo individuos que passaram por processo de exclusdo da

educagdo regular basica, marcados por historico de abandono e reprovagdo escolar.

A presenca de adolescentes na EJA, juntamente como pessoas adultas e idosas, impde
desafios na organiza¢do do trabalho pedagdgico, exigindo que “os gestores das escolas e dos
sistemas de ensino repensem as agdes de politicas publicas educacionais especificas na area,
visando ao enfrentamento dos desafios interpostos no caminho da EJA e dos jovens estudantes”

(Souza Filho; Cassol; Amorim, 2021, p. 722).

Diante do exposto, para entender melhor o fenomeno da juvenilizacao, realizamos um
estudo de caso em uma escola estadual de Pernambuco, localizada no municipio do Recife, que
oferta apenas a EJA nos seus trés turnos de funcionamento. Objetivamos compreender qual a
percepcao de um diretor escolar sobre o fendmeno da juvenilizagdo da EJA em uma escola
estadual de Pernambuco. O foco na gestdo decorre do entendimento de que o diretor escolar
possui um papel de mediador das politicas educacionais e das relagdes que sdo estabelecidas
entre os diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar (Paro, 2010). Como
desdobramento desse objetivo geral, apontamos os seguintes objetivos especificos: identificar

quais razoes a gestao escolar atribui para a ampliacdo do numero de jovens nas turmas da EJA e



caracterizar os principais desafios que a gestdo escolar encontra ao lidar com esses “jovens tao

jovens”.

Para alcangar os objetivos propostos, dividimos o presente texto em quatro partes, além
desta introdu¢do e das consideracdes finais. Inicialmente conceituamos juventudes e
caracterizamos a condi¢do da existéncia das multiplas juventudes e suas singularidades. Em
seguida, apresentamos a trajetoria da EJA no Brasil, dando énfase ao processo de juvenilizagdo.
Posteriormente descrevemos as nossas escolhas metodoldgicas e, por fim, apresentamos e

analisamos os achados da pesquisa.

2. JUVENTUDES, SEMPRE NO PLURAL

O conceito de juventude ndo ¢ estatico, variando significativamente ao longo da historia e
entre diferentes culturas. Optamos na nossa analise adotar a perspectiva das juventudes, posto
que o uso do plural ¢ “o reconhecimento do peso especifico de jovens que se distinguem e se
identificam em suas muitas dimensdes, tais como de género, cor da pele, classe, local de
moradia, cotidiano e projetos de futuro” (IBASE; Polis, 2005, p.8). As andlises em torno dessas

juventudes, contudo, nem sempre abarcaram essa diversidade.

Ao longo da historia, a juventude foi vista tanto como uma fase de transi¢do entre o ser
crianca e a idade adulta, quanto como uma categoria social com caracteristicas proprias - como
tem sido refor¢ado nas ultimas décadas, principalmente na esfera das politicas publicas. O
significado da juventude mudou consideravelmente ao longo do tempo, influenciado por diversos
fatores: econdmicos, sociais, culturais e politicos. Na Antiguidade, por exemplo, a juventude era
frequentemente associada com a preparagdo para responsabilidades adultas, especialmente no
que diz respeito a homens jovens se preparando para o combate ou para assumir papéis sociais e

economicos dentro de suas comunidades.

Em muitas sociedades, rituais de passagem marcavam a transicdo da infincia para a
juventude e, posteriormente, para a fase adulta. Durante a Idade Média e até o inicio da

modernidade, a estrutura social e as economias baseadas na agricultura moldavam a experiéncia



da juventude. As criangas comecavam a contribuir para o trabalho doméstico e agricola desde a
primeira infancia, e o que separava a infincia da idade adulta era uma linha muito ténue. A ideia
de adolescéncia como uma fase distinta de desenvolvimento ¢ um conceito relativamente
moderno, vindo a tona com mais for¢a no século XIX e se consolidando no século XX, com as
transformagdes sociais € econdmicas trazida pelo advento da Revolugao Industrial e surgimento
do capitalismo, mudancas nas estruturas familiares, a expansdo da educagdo formal e o

reconhecimento dos direitos das criangas e adolescentes.

No século XX, especialmente apds a Segunda Guerra Mundial, a juventude comegou a
ser vista como um grupo social Gnico, com suas proprias subculturas, modos de expressdo e
desafios. O aumento da importancia da educacdo formal prolongou a transi¢do para a vida adulta
e criou um espaco para o desenvolvimento de identidades juvenis distintas. Além disso, a
juventude passou a ser considerada ndo apenas uma fase de preparagdo para a vida adulta, mas

também um periodo valioso por si s0, associado a liberdade, a inovagao e a mudanga social.

Segundo Silva e Silva (2011), a Organizagdo Mundial da Saude estabelece que a
juventude ¢ uma categoria socioldgica que representa um momento de preparacdo de jovens
entre 15 e 24 anos — para assumirem o papel de adulto na sociedade. J4 no Brasil, as autoras
apontam que ¢ considerado jovem o grupo etario entre 15 e 29 anos. Elas explicam que a Politica
Nacional de Juventude divide essa faixa etaria em 3 grupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17
anos, denominados jovens-adolescentes; jovens de 18 a 24 anos, como jovens-jovens; € jovens

da faixa dos 25 a 29 anos, como jovens-adultos.

De todo modo, para além da questdo etaria, as juventudes atualmente sdo frequentemente
associadas as questdes de identidade, estilo de vida e cultura, mas também enfrentam desafios
especificos, como a inser¢cdo no mercado de trabalho, questdes de saude mental e a busca por
autonomia e reconhecimento. A globalizacdo e a tecnologia digital também desempenham papéis
importantes na modelagem das experiéncias e percepcdes das juventudes. Os aspectos
socio-culturais como género, classe e etnia influenciam diretamente na forma como essa
condicdo juvenil serd experienciada por esses individuos, tornando assim as juventudes
multiplas. Groppo (2004) compara essa "condi¢do juvenil" a um grupo de operarios, que mesmo
diferindo muito entre si em questdes particulares, como nacionalidade, costumes, religido,

género, dentre outros, ainda assim tem em comum sua condi¢ao operaria.



As juventudes retratadas por Groppo (2004) representam a parcela que Dayrell (2007) se
refere, quando aponta a emergéncia de uma nova realidade juvenil no Brasil. Os jovens que
chegam as escolas publicas abrangem uma variedade de caracteristicas, comportamentos e
valores unicos que os distinguem significativamente das geragoes passadas. Essas caracteristicas
ficam ainda mais acentuadas quando se trata de jovens com menos de dezoito anos, inseridos na
Educagdo de Jovens e Adultos. Quando falamos acerca da juventude no Brasil, frequentadora da
escola publica e, mais precisamente, inserida nas turmas da EJA, € preciso refletir a respeito de
quem sao esses jovens, qual sua condicdo social e as questdes que os atravessam. Esses jovens
sdo0, em sua maioria, moradores das periferias dos grandes centros urbanos, marcados por um
contexto de desigualdade social, que tem, por muitas vezes, por meio do trabalho informal, sua

unica chance de viver sua condi¢ao de jovem.

3. AJUVENILIZACAO DA EJA

O senso comum caracteriza a Educagdo de Jovens e Adultos, apenas como classes
noturnas, sujeitos mais velhos e professores cansados. De fato, a EJA foi concebida para suprir a
demanda de alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores, e ocorria principalmente por meio
de cursos noturnos de curta duragdo. Favero e Freitas (2011) trazem uma afirmacdo de Lemme
(2004, p.49) em que declara que o periodo de industrializacdo trouxe uma dualidade para a
educagao de jovens e adultos:

Nesta fase, vamos encontrar a educagdo de adultos com um duplo aspecto: de um lado,
satisfazendo as necessidades das classes dirigentes e por eclas estimulada; de outro,
incluida entre as reivindicagcdes das classes populares, cada vez mais éavidas de
aperfeigoarem suas condi¢des culturais e técnicas. (Lemme, 2004, p.49 apud Favero;
Freitas, 2011, p.2)

Conforme a industrializacao avangou, a demanda por trabalhadores qualificados crescia,
havendo a exigéncia de maior nivel de escolarizagao desses sujeitos, levando-os a busca de uma
certificagdo, por meio dos exames supletivos. Quando o 1° grau foi criado, a contar da jungdo do
ensino primdrio com o curso ginasial, o0 mercado de trabalho mudou e passou a exigir, a partir

disso, o certificado de oito anos de ensino, ao invés de um certificado de quatro anos. A procura

por certificacdo movia milhares de pessoas, lotando grandes espacos como campos de futebol,



obrigando assim uma padronizacdo dos exames supletivos em todo pais. Em menor escala,
também foi significativa a procura dos exames supletivos para o 2° grau, sendo mais recorrente
na Historia mais recente, quando o mercado de trabalho passou a exigir certificacdo a nivel de
Ensino Médio como explicitado por Favero e Freitas (2011).

A VI Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos (CONFINTEA, 2009), em seu
Documento Nacional Preparatorio, destaca a heterogeneidade dos sujeitos da EJA e a
necessidade de politicas publicas e de uma metodologia especifica para poder promover o acesso
e a permanéncia desses alunos.

A despeito dessa ideia erronea de que a EJA ¢ uma segunda oportunidade ou recomego
para aquelas pessoas que passaram muitos anos afastadas do ambiente escolar, Ribeiro (1992
apud Oliveira, 2011, P.13) aponta que dos estudantes do antigo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo - Mobral, 60% destes haviam frequentado a escola e estavam abaixo dos 20 anos,
desmistificando assim a ideia de que esses alunos eram adultos que nao haviam tido nenhuma
oportunidade de frequentar as salas de aula.

Embora estejam inseridos dentro desse contexto ha bastante tempo, ¢ possivel perceber
que ha uma procura maior pela Educacao de Jovens e Adultos, por parte desses jovens que nao
se veem acolhidos em turmas regulares de ensino fundamental ou médio, por diversos motivos.
Acerca do assunto, Oliveira (2011) aponta que o CNE/CEB 2010 n° 6/2010, traz a tona essa
juvenilizagcdo da EJA, que nada mais ¢ do que o processo de insercdo de jovens entre 15 e 18
anos, que nao sao acolhidos em classes regulares para a idade apropriada e procuram a EJA, sem
que sequer outra opc¢ao lhe seja oferecida. Essa situagdo vivenciada por jovens nessa faixa etaria
¢ percebida por alguns educadores como um ndo-lugar. Como também se questiona a falta de
politicas publicas por parte das secretarias e demais 0rgaos responsaveis para atender aos alunos
jovens que se encontram neste lugar.

E preciso observar que mesmo na pluralidade da EJA, existem ainda questdes mais
singulares, que precisam ser tratadas com uma ateng¢do especial, como ¢ o caso de adolescentes
na Educagdo de Jovens e Adultos, que requer politicas publicas, como por exemplo, classes
diurnas, entre outras questdes. Faz-se necessario entender as trajetorias desses jovens tao jovens,
e compreender as motivagdes que os levam a buscar a modalidade EJA. E preciso olhar para
além de seus insucessos escolares, mas para suas potencialidades, suas historias e possibilidades.

E necessario que eles sejam vistos como individuos com pleno potencial. Sobre isso, Arroyo



(2005) sustenta que a priorizacdo desses processos formadores pode revelar uma reconfiguragado
da Educacdo de Jovens e Adultos, da formacao de professores, dos conhecimentos abordados no
curriculo, dos processos e das didaticas. A EJA, como espaco formador, se reconfigurara,
passando a reconhecer que esses individuos, jovens e adultos, vem de lugares diversos, com
trajetorias distintas. Esses sujeitos também fazem parte movimentos populares por terra, teto e
trabalho, por dignidade e vida. S3o sujeitos atuantes em comunidades, assentamentos, em
grandes metrépoles e no campo. Esse viés de protagonismo, e esse olhar atento para suas
historias, pode ser decisivo para a educagdo das juventudes.

Arroyo (2005) acrescenta que uma nova perspectiva sobre as juventudes produzird uma
nova perspectiva sobre a sua educacdo e, consequentemente, um novo olhar sobre a EJA. Que os
novos rumos da sociedade reconhecerd os sujeitos da educagdo de jovens e adultos como
detentores dos direitos humanos e da garantia do direito a educacao com qualidade. No entanto, a
realidade atual se afasta cada vez mais desse cenario, resultando em abandono do processo de
escolarizagdo, mesmo apresentando timidas flexibilizagdes para se ajustar as direcdes tomadas

pelos individuos em sua vida e escolarizagao.

4. METODOLOGIA

A abordagem adotada para essa pesquisa foi de cunho qualitativo, tendo a entrevista
como instrumento, devido ao seu carater exploratorio. Segundo Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa ¢ um método de investigagdo que se concentra na compreensdo dos significados que
as pessoas atribuem a suas experiéncias, relagdes e estruturas sociais em que estdo inseridas. Este
tipo de pesquisa enfatiza a profundidade e a complexidade dos fendmenos sociais, ao invés de
quantificar dados ou buscar generalizagdes estatisticas. Na abordagem qualitativa o pesquisador
levanta questionamentos que vao sendo respondidos ao longo da investigacdo, ao passo que

novos questionamentos vao surgindo no decorrer da sua pesquisa.

Optamos por realizar um estudo de caso, que segundo Marli André (2013, p.97) tem a
fungdo de “focalizar” um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas
dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em

profundidade”. Nesse sentido, o campo escolhido para realizacdo da nossa pesquisa foi um



Centro de Educacao de Jovens e Adultos, localizado na cidade do Recife. A escolha ocorreu por
essa escola atender, nos trés turnos, apenas oferta da EJA. O fendmeno da juvenilizagdo ¢

percebido em todas as turmas da instituig¢ao.

Atualmente a escola possui 612 alunos matriculados e 42 professores integram o quadro
de funcionarios. A unidade escolar possui um amplo espago, com trés pavimentos, com 13 salas
de aula, sala de leitura, laboratério de informatica, laboratorio de ciéncias, sala dos professores,
diretoria, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado - AEE,
biblioteca, banheiro com acessibilidade, refeitorio, despensa, cozinha e uma extensa area verde.
O espaco também possui agua filtrada, energia publica, rede de esgoto, coleta de lixo, acesso a
internet e recebe, dentre outros, o beneficio do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar -

PNAE.

Para a interpretagdo do conteudo da entrevista com o gestor, adotamos a analise do
discurso, uma vez que esse método, aplicado as entrevistas permite explorar ndo apenas o
conteudo explicito do que € dito, mas também como ¢ dito, € o que isso revela sobre as estruturas
sociais, relagdes de poder, identidades e ideologias subjacentes. Orlandi (1999) caracteriza o
discurso como uma locucdo continua. A Analise do Discurso, conforme sugerido pelo termo, ndo
foca na lingua ou na gramatica, apesar de tais aspectos serem de seu interesse. O foco € no
discurso. E a propria origem da palavra discurso carrega a nogao de fluxo, trajetoria, passagem
ou movimento. A analise do discurso pode enriquecer a compreensdao dos dados coletados em
entrevistas,  Através da analise do discurso, ¢ possivel capturar a complexidade e a

multidimensionalidade dos fenomenos sociais, indo além de explicagdes simplistas.

5. DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Em nosso primeiro contato com a escola, fomos recebidas com bastante entusiasmo por
parte da equipe gestora que nos deixou a vontade para conversar € conhecer como ocorre a
atuacao da gestao escolar. Identificamos que a configuragdao da gestao ¢ descentralizada no que
tange os aspectos operacionais da institui¢do, este modelo acontece de forma bastante especifica

e fora acordado entre a equipe gestora visando um espago no qual sempre havera pelo menos um



responsavel para atender as demandas internas e externas administrativas, pedagdgicas e
relacionais.

Ao indagar o gestor sobre o motivo de ter classes com pessoas tdo jovens na EJA, a
hipdtese levantada por ele foi: grande parte desses alunos sdo jovens trabalhadores, e muitos
deles sairam de escolas que funcionam em tempo integral.

Nos anos 2000, apés o estado de Pernambuco apresentar um fraco desempenho na
educacdo, foi pensado um novo modelo de escola publica e aplicado em algumas escolas do
estado. Com o resultado positivo, esse modelo foi implantado em grande parte das escolas
publicas estaduais, resultando assim nas Escolas de Referéncia de Ensino Médio - EREM. Esse
modelo conta com ensino integral duas vezes na semana, levando os alunos a passar mais horas
na escola, no periodo do contraturno (CENTRE FOR PUBLIC IMPACT, 2023).

No ano de 2022, os dados do site da Secretaria de Educacao de Pernambuco apontam que
as Escolas de Referéncia de Ensino Médio — EREM, com oferta ensino em tempo integral (45
horas semanais) e semi-integrais (35 horas semanais), estdo presentes em todas as regides de
Pernambuco. Em 2022, o estado contava com 1059 unidades escolares, sendo 518 Escolas de
Referéncia de Ensino Médio. Segundo Botlet e Nascimento (2023) ha uma proposta de
universalizagdo das EREMs que nao tem considerado aspectos associados as diferentes
realidades simbolicas, econdmicas e sociais do estado. Os autores apontam que a reconfiguracao
de escolas estaduais que funcionavam anteriormente em tempo regular e se tornaram de tempo
integral, acabou gerando “uma massa de excluidos que ndo se adaptaram ou foram considerados
inaptos para a participacdo em funcdo da ampliacao do tempo escolar” (Botlet ¢ Nascimento,
2023, p. 111).

Muitos estudantes trabalhadores ndo podem dispor de dois dias ou mais durante a semana
para assistir aulas no contraturno e acabam procurando as turmas da EJA, mesmo que muitas
vezes estejam na idade para integrar a turma equivalente na modalidade regular de ensino. Esse ¢
o caso de muitos jovens inseridos no CEJA, posto que ap0s atrasarem a sua escolarizagdo devido
a necessidade de trabalhar e situagdes de insucesso escolar, eles sdo compulsoriamente
submetidos as turmas da EJA.

A entrada massiva de adolescentes em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, mesmo

que em classes diurnas, gera questdes muito particulares, que precisam ser tratadas de forma
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sensivel pela gestdo escolar. Quando questionado sobre quais os principais desafios da presenca
de “jovens tao jovens” na EJA, o diretor destacou as diferencas geracionais:

Entdo, a gente comeca com o modulo 5 que a gente tem alunos, que tem
15, 16 anos na turma, que nessa turma, nessa as vezes a gente também
tem alunos de 70 anos. Entdo assim, o adolescente de 15 anos quer, ele
ainda esta construindo, entende? Vai querer brincar, vai querer se
divertir e vai querer namorar enquanto uma pessoa mais velha, uma
pessoa mais experiente, ela vai querer a meta. Ela vai querer cumprir a
meta. Ndo. Eu estou aqui para estudar! Eu tenho objetivo, eu tenho uma
finalidade! Enquanto o adolescente esta sendo construido, em processo
de construcgao. (Diretor do CEJA)

O choque geracional nas turmas da EJA refere-se as tensdes, desafios e diferencas de
percepg¢do e comunicagdo que surgem entre diferentes geragdes envolvidas nesse contexto
educacional. Tanto educadores quanto alunos podem pertencer a geragdes distintas, o que pode
afetar a dindmica de ensino e aprendizagem. Esses choques sdo influenciados por diversos
fatores, incluindo as mudangas tecnologicas, sociais, culturais e econdomicas que caracterizam

cada geracao.

Em turmas ainda mais heterogéneas, como ¢ o caso de grande parte das turmas da
escola-campo, essa problematica ¢ ainda mais acentuada, por existirem turmas com idades tao
abrangentes, o que pode gerar conflitos ainda mais arraigados. Mas ¢ necessario lembrar que esse
adolescente que integra as turmas da EJA ndo tem o mesmo perfil que a maior parte dos alunos
do Ensino Fundamental e Médio de turmas regulares. Por serem jovens trabalhadores, eles
possuem uma trajetoria de vida semelhante & dos alunos adultos, a despeito da diferenca de
idade. Silva (2009) fala que essa diferenciagdo entre o jovem trabalhador e outros adolescentes
com a mesma idade bioldgica, que sdo estudantes, se da porque o jovem trabalhador conhece as
coer¢des do universo econdmico real, da vida de um operario, sem as facilidades de ser um

estudante burgués.

Identificamos no discurso do gestor a visdo do jovem estudante como alguém com
"menos focado" do que os adultos. Essa percepgdo ¢ carregada de estigmas, pois ela rotula o
jovem como alguém irresponsavel, quando, na verdade, a escola ignora aspectos relevantes da
sua condi¢do juvenil. Dayrell (2007, p. 1118) destaca que

Na freqiiéncia cotidiana a escola, o jovem leva consigo o conjunto de experiéncias

sociais vivenciadas nos mais diferentes tempos e espagos que, como vimos, constituem
uma determinada condi¢do juvenil que vai influenciar, e muito, a sua experiéncia
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escolar e os sentidos atribuidos a ela. Por outro lado, a escola que ele freqiienta
apresenta especificidades proprias, ndo sendo uma realidade monolitica, homogénea.
Podemos afirmar que a unidade escolar apresenta-se como um espago peculiar que
articula diferentes dimensdes. Institucionalmente, ¢ ordenada por um conjunto de
normas e regras que buscam unificar e delimitar a agdo dos seus sujeitos.

O aluno, jovem ou adulto, leva consigo para o ambiente escolar o conjunto de
socializagdes que faz dele um individuo Unico, e o espago-escola tenta a0 maximo homogeneizar
esses individuos, para tornar mais facil o convivio, respeito as regras e tudo o que envolve um
ambiente burocratico. Ainda sobre isso, Dayrell (2009) discorre que o modelo "ideal" de escola ¢
muito parecido com o mundo do trabalho, entdo ¢ claro que espera-se que o aluno seja sempre
pontual, obediente e envolvido em seus estudos com eficiéncia e eficicia, sem levar em
consideragdo sua condicdo de jovem. Por essa 6tica, o aluno s6 tem dois caminhos a seguir:

encaixar-se nos padrdes de cogni¢do e comportamento esperados, ou ser excluido.

Na tentativa de amenizar esses conflitos geracionais e atender melhor as demandas dos
alunos, a gestdo da escola organiza os turnos de forma a agrupar os alunos por faixa etaria,
priorizando concentrar os alunos mais jovens no mesmo horario. Sobre o perfil dos estudantes
em cada turno, o diretor comentou:

A forma de trabalho tem que ser diferente, apesar de ser uma escola
unica, mas de manhd vocé tem um olhar, a tarde é outro e a noite,
consequentemente ¢ outro olhar. Entdo vocé vai lidar com os problemas

de acordo como vdo gerando a demanda. Entdo, é isso... (Diretor do
CEJA)

Aqui o gestor destaca a necessidade de tratar as questdes especificas dos alunos,
respeitando suas condi¢des e subjetividades. E importante ressaltar também que a forma de
gestao descentralizada adotada pela escola, onde cada membro da equipe gestora esta autorizado
a resolver e negociar quaisquer demandas, sejam elas burocraticas, pedagdgicas ou
administrativas, ao mesmo tempo que facilita a resolu¢do de problemas na escola, sobrecarrega o
membro da equipe gestora presente, visto que nunca estdo presentes na escola todos ao mesmo
tempo. Esse sistema gera uma grande sobrecarga de trabalho e, consequentemente, pode levar a
uma série de consequéncias negativas, tanto para o profissional quanto para a instituicdo de
ensino como um todo, atrapalhando a comunicacdo com os alunos e interferindo de forma

negativa na mediagdo de conflitos.
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Por fim, quando perguntado sobre como lidar com os estudantes mais jovens, o diretor
destacou a relevancia da afetividade nas relagdes com os estudantes:
Os mais novos necessitam de mais amor, mais aten¢do, sdo mais
envergonhados e a relagdo precisa ser mais estreita, em conversa “nao
intencional” chegar em aspectos sociais que geram necessidades mais
especificas e individuais. Os mais velhos tém personalidades mais
construidas. Ao contrario dos jovens, ja exigem seus direitos e sdo mais
comprometidos. A escola para os alunos ndo é so um lugar de estudo,

mas de amparo também. Na EJA as estratégias de ensino precisam ser
mais ludicas e intuitivas, promover o raciocinio logico dos estudantes.

A afetividade na educagdo de jovens e adultos desempenha um papel fundamental,
influenciando diretamente a motivacao, o engajamento e o sucesso dos estudantes nesse contexto
educacional. Esses alunos, principalmente os mais jovens, como o diretor ressalta, sio marcados
por diversos contextos sdcio-culturais, e chegam ao ambiente escolar amargando um sentimento
de ndo-pertencimento, da sua experiéncia educacional anterior. Esse vinculo de afeto tem um
impacto profundo e significativo, ajudando esses jovens a reconstruir sua autoestima. Freire
(1987) enxerga a educacdo como um ato de amor, € amor também ¢ didlogo. Ao estabelecer essa
relagdo de escuta e afeto, esse ambiente escolar se torna um espaco seguro e acolhedor para
esses alunos. Essa dindmica pedagogica, fomentada pela afetividade, cria caminhos que
favorecem o surgimento da educacdo como uma pratica que humaniza, liberta e permite a
expressio. E através da interagio com os outros que o individuo tem a oportunidade de evoluir e

se reconstruir constantemente.

Sobre a gestdo perceber os estudantes mais jovens como “mais imaturos” ¢ "menos

interessados", Dayrell diz:

Para a escola e seus profissionais, o problema situa-se na juventude, no seu pretenso
individualismo de carater hedonista e irresponsavel, dentre outros adjetivos, que estaria
gerando um desinteresse pela educacdo escolar. Para os jovens, a escola se mostra
distante dos seus interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que
pouco acrescentam a sua formagdo, tornando-se cada vez mais uma "obrigagdo"
necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas. Parece que assistimos a uma
crise da escola na sua relagdo com a juventude, com professores e jovens se
perguntando a que ela se propde. (DAYRELL, 2007 p. 1106)

Com a juvenilizagdo da EJA, € preciso que seja levado em conta a condi¢ao de jovem

desses novos estudantes, para que a educacao formal nao seja mais uma etapa a ser cumprida
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para a obtencdo de um diploma, necessario para adentrar o mercado formal de trabalho. E
necessario enxergar esses jovens como sujeitos que, de uma forma ou de outra, também tiveram
seu direito a educacdo negado em algum momento de suas vidas, por quaisquer que sejam o0s
motivos e € preciso que tenhamos o cuidado de nao perpetuar discursos que levem esses jovens
ao sentimento de nao-pertencimento ao qual eles ja vém sendo submetidos ao longo de sua
trajetoria escolar. Arroyo (2006) diz que mesmo apesar de todos os percalgos, € preciso que o
educador busque formas alternativas para que a educagdo seja bem-sucedida, a fim de que o

estudante ndo torne a ser prejudicado.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi compreender qual a percep¢do de um diretor escolar sobre
o fendmeno da juvenilizacdo da EJA em uma escola estadual de Pernambuco que oferta a
modalidade nos trés turnos e que, nos ultimos anos, tem ampliado o quantitativo de estudantes

cada vez mais jovens.

Foi possivel perceber que esse fendomeno de juvenilizagdo que vem ocorrendo na
Educacdo de Jovens e Adultos se deve, em grande parte, ao perfil dos estudantes trabalhadores

que tentam conciliar as atividades laborais e o trabalho, ainda que informal.

O perfil dos estudantes descritos pelo gestor foi bastante claro: em sua maioria jovens das
periferias, que necessitam estar inseridos no mercado de trabalho, antes mesmo de concluirem
seus estudos na educagdo basica. Em alguns casos, os estudantes precisaram abandonar as
classes regulares de Ensino Fundamental e Médio, uma vez que o regime de escolas integrais,
predominante na rede estadual de Pernambuco, impossibilita que o jovem trabalhador consiga

manter sua frequéncia em dois turnos.

Sendo assim, esses estudantes acabam sendo compulsoriamente impelidos as turmas de
EJA, mesmo que em classes diurnas. Essa migra¢do massiva de "jovens bem jovens" para as
turmas de adultos, gera inevitavelmente um conflito geracional, trazendo a tona, muitas vezes,

esse sentimento de ndo-pertencimento que pode acarretar novos ciclos de abandono escolar.



14

O gestor entrevistado apontou que esses estudantes sdo menos interessados ou focados na
escola quando comparados aos mais velhos. Contudo, a EJA ndo é necessariamente pensada para
estudantes nessa condi¢@o juvenil, e ha uma necessidade de repensar a organizagdo do trabalho

pedagdgico tendo em vista o perfil desse grupo e suas especificidades.

A anélise do discurso do gestor do CEJA também nos mostrou que € necessario um olhar
diferenciado para essas juventudes, para que, tanto por meio do afeto nas relagdes pedagogicas
que permeiam o ambiente escolar, como na preocupacdo em utilizar uma metodologia
compativel com sua condicdo de jovens, esses individuos possam desenvolver seu pleno
potencial, como alunos e cidaddos. E necessario que essas adaptacdes sejam feitas, para que as
turmas de EJA recebam esses estudantes, respeitando e acolhendo suas particularidades. Nesse
sentido, se faz ainda mais urgente a criacdo de politicas publicas, para que o direito a educagao

de qualidade, sem nenhum prejuizo, seja garantido a esses jovens.
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