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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a pratica docente de professoras
negras que influenciam no processo de construcdo da identidade racial de
estudantes negras do ensino superior em Pernambuco. Este estudo contou com duas
amostras de participantes,a primeira amostra foi formada por quatro professoras
negras do ensino superior e a segunda foi composta por oito estudantes negras,
indicadas pelas docentes através do método bola de neve. O processo de coleta dos
dados foi realizado com as discentes, pormeio de entrevistas semi-estruturadas. A
técnica de analise dos dados utilizada foi a Anélise de Contetdo de Bardin (2011).
O referencial tedrico desta pesquisa estd apoiadonos principios da teoria da
Afrocentricidade de Molefi Kete Asante (1989), a partir desses conceitos,
identificamos que as docentes sdo influéncias positivas para que outras pessoas
negras se reaproximem da sua negritude. Conseguem através da sua pratica
pedagogica fortalecer o processo de construgdo da identidade das suas estudantes,
utilizando atividades que possuem centralidade no povo negro. Com essas
atividades, as estudantes negras passam a se sentir parte do processo de ensino e
aprendizagem, valorizando elementos da histéria, cultura e identidade negra,
sendo também, influenciadas a refletirem sobre o lugar que as pessoas pretas e
pardas, em especifico as mulheres, ocupam em nossa sociedade, assim como
também sdo influenciadas pela personalidade de suas professoras, absorvendo
elementos importantes através da representatividade. Pormeio desse despertar, as
estudantes negras desse estudo, no processo de construcdo da identidade étnico-
racial alcancam diferentes niveis de consciéncia racial, do mais elementar,
tornando-se conscientes da opressdo, como também, podem alcancar os niveisque
exigem mais ac¢do, caminhando para adquirir uma consciéncia afrocéntrica, que
incentiva a lutar pelo reconhecimento e fortalecimento do seu povo, incorporando
nesse processo a chegada de uma consciéncia vitoriosa. Desse modo, acreditamos
que pretos e pardos conseguem aprender a se fortalecer com a diversidade do seu
povo, e atraves dessas relaces sdo influenciadas no processo de construcdo da
identidade racial.

Palavras-chave: afrocentricidade; pratica docente; representatividade; negritude

feminina.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the teaching practice of black teachers who influence
the process of constructing the racial identity of black higher education students in
Pernambuco. This study included two samples of participants, the first sample was made
up of four black higher education teachers and the second was made up of eight black
students, nominated by the teachers through the snowball method. The data collection
process was carried out with the students, through semi-structured interviews. The data
analysis technique used was Bardin Content Analysis (year). The theoretical framework
of this research is based on the principles of Molefi Kete Asante's theory of Afrocentricity
(1989), based on these concepts, we identify that teachers are positive influences for other
black people to reconnect with their blackness. Through their pedagogical practice, they
are able to strengthen the process of building the identity of their students, using activities
that are central to black people. With these activities, black students begin to feel part of
the teaching and learning process, valuing elements of black history, culture and identity,
and are also influenced to reflect on the place that black and brown people, specifically
women, occupy in our society, as well as being influenced by the personality of their
teachers, absorbing important elements through representation. Through this awakening,
the black students in this study, in the process of constructing ethnic-racial identity,
understand different levels of racial consciousness, from the most elementary, becoming
aware of oppression, but also, they can reach levels that require more action, moving
towards acquiring an Afrocentric consciousness, which encourages people to fight for the
recognition and strengthening of their people, incorporating in this process the arrival of
a victorious consciousness. In this way, we believe that black and brown people can learn
to strengthen themselves with the diversity of their people, and through these relationships
they are influenced in the process of building racial identity, which is why we reinforce
how significant the process of representation is.

Keywords: afrocentricity; teaching practice; representation; feminine blackness.
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INTRODUCAO

A ERER (Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais) comegca a ser oficial no ensino
formal brasileiro, a partir de reivindicacdes dos movimentos negros que buscavam em
suas pautas estabelecer através da educacdo a reparacdo social, equidade racial,
valorizacdo e reconhecimento dos povos excluidos e marginalizados, os africanos e
indigenas. Abordando, assim, uma perspectiva de descentralizacdo da universaliza¢do da
educacdo, pautada em apenas uma unica identidade, a branca.

No ano de 2003, no governo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva, com a
alteracdo do artigo 26° ! da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a
ERER teve sua primeira lei promulgada, a Lei de n°10.639, que destaca em sua ementa a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira no curriculo das escolas
brasileiras, tendo como meta estabelecer nos espacos da educagdo formal, a luta, a
histdria, a cultura e a contribuicdo das pessoas negras no Brasil.

Sendo assim, com a criacdo desta lei foram surgindo novos avancos para a ERER,
como o parecer CNE/CEB n° 15/2010, aprovado em 1° de setembro de 2010, parecer
CNE/CEB n° 16/2010, aprovado em 1° de setembro de 2010, parecer CNE/CEB n°
6/2011, aprovado em 1° de junho de 2011, bem como o parecer CNE/CEB n° 14/2015,
aprovado em 11 de novembro de 2015. Além destes, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, homologada em 18 de maio 2004
e aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho Pleno (CP) n° 03, de
10 de marco de 2004 e pela Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004. Essas
resolugdes, pareceres e diretrizes tém como objetivo fortalecer, acompanhar, orientar
acdes que promovem o desenvolvimento da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais nos
espacos educacionais, que vai da educacgdo bésica ao ensino superior.

Desta forma, a Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais vem estabelecendo em sua
acao romper com ideologias racistas, do branqueamento e a democracia racial, incluindo
também em suas préticas, a reflexdo sobre superioridade e subalternidade das ragas que
negam a histdria e cultura de outras identidades que constituem a identidade nacional-

indigenas, africanos, asiaticos e ciganos. Logo, a ERER tem como meta desenvolver nos

1 Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6702&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6703&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6703&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8180&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8180&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=27591-pareceres-da-camara-de-educacao-basica-14-2015-pdf&category_slug=novembro-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=27591-pareceres-da-camara-de-educacao-basica-14-2015-pdf&category_slug=novembro-2015-pdf&Itemid=30192
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espacos de formacdo educacional, nos diferentes graus de ensino, aprendizagens
significativas que visam a igualdade de direitos, respeitando assim, a identidade coletiva
e individual de cada ser social, sem querer que ninguém seja melhor, além de
desmistificar as tensas relagGes étnico-raciais criadas a partir de discursos embasados por
representacdes negativas que excluem, marginalizam e discriminam outras identidades.
Mas ainda assim, mesmo a ERER sendo uma influéncia positiva no espaco escolar,
sabemos que a educacgdo nao esta atrelada somente a instituicao escolar, ela se faz presente
em diferentes configuragdes sociais.

Nilma Lino Gomes (2002) diz que a educacdo é entendida como um processo
amplo, que envolve familia, comunidade, movimentos sociais, escola e entre outros
espacos de formacgdo, mas sendo a escola, um dos principais espacos para disseminagao
do preconceito, que muitas vezes se manifesta através do silenciamento, apagamento e
distanciamento da historia, cultura e identidade do povo negro. Como consequéncia, esse
grupo tende a ter menos visibilidade, por ndo se encaixarem nos padrdes impostos pela
cultura eurocéntrica, que ndo considera as condicdes individuais de cada estudante. Essa
acdo termina cercando a pessoa negra com varias representacdes negativas como: desvios
de comportamento, indisciplina, violéncia e agressividade. Embora entendemos que
tivemos muitos avancos nessas perspectivas, ainda sim, a escola permanece sendo um
campo de disseminacdo de teorias racistas.

A autora Nilma Lino Gomes (2010), pontua que esses discursos séo disseminados
da seguinte maneira na escola: a capacidade intelectual da pessoa negra fica evidente
guando os professores ficam impressionados com o bom desempenho do/da estudante. Ja
a ideologia do branqueamento se faz presente quando tentam clarear a raca negra a partir
da utilizacdo de termos como “moreninho”, “cor de jambo”, “cabocla”. Quando partimos
para o discurso sobre a primitividade da cultura negra, essa acdo pode ser encontrada em
praticas que enfatizam a cultura europeia como matriz, deixando a etnia negra e indigena
apenas para o dia do folclore, ou data como o dia do indio e dia da consciéncia negra.
Deste modo, a democracia racial se apresenta quando os/as professores/as legitimam em
sua fala que somos todos iguais, e que no Brasil a oportunidade € destacada a todos e a
todas. Considerando as questdes de raca/etnia ndo tém nada a ver com as questdes sociais.

Essas aches geram experiéncias negativas e muitas vezes traumaticas para as
alunas e alunos negros, o que dificulta ainda mais o reconhecimento do pertencimento
racial, pois quando a pessoa negra € vista em sala de aula e nos livros € sempre em uma

condicdo de inferioridade em relagdo aos brancos. Segundo Silva (2009, p.37) essas
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condicdes geradas pelo engessamento da imagem do povo negro, da sua cultura e historia,
fazem com que a pessoa negra seja coagida a negar e a rejeitar sua propria identidade e
assim passando a desejar a identidade branca.

A escola é um local que tem bastante relevancia no processo de construcdo dessa
identidade, por ser um espacgo de formacgdo onde o individuo passa a maior parte da sua
vida. E necessério que no espaco escolar se estabeleca uma memoria positiva acerca da
cultura e histdria do povo negro, para que esses sujeitos consigam tomar consciéncia de
si e da sua atuacao na sociedade. Concordamos com Nilma Lino Gomes quando destaca
que “o trabalho com a questdo racial na escola progredird a medida em que os negros
aceitem o desafio de romper com a ideologia racista, passem em revista a sua propria
histdria e redescubram os valores de sua cultura, para que possam intervir positivamente
junto ao outro (1996, p. 80)”.

O nucleo familiar também tem grande importancia na construcdo dessa
identidade, mas nem sempre existe a conscientizacdo e valorizacdo nesse espago, 0 que
acaba reforcando ainda mais estigmas e estereotipos que se configuram na negacéao e no
ndo pertencimento. Entendemos que ser mulher e negra é carregar, historicamente, tracos
de opressdo, exclusdo e negacdo da sua historia e cultura, respectivamente, esses
elementos se configuram em forma de preconceito, discriminacéo e inferiorizacdo da raca
negra e do género feminino. Atrelada a um processo historico e social, a identidade
feminina da mulher negra, nesse percurso, foi se ligando a diversos paradigmas que as
limitaram a diferentes padrbes que vai da mulher servil, até a pessoa forte capaz de
aguentar dores fisicas e emocionais.

Sobre as questdes que envolvem a beleza estética da mulher negra, essa imagem
foi constituida entre duas vertentes, de maneira folclorizada e/ou sexualizada. Esses
esteredtipos e estigmas, atribuidos a existéncia das mulheres negras em nossa sociedade,
fizeram com que elas se distanciassem da sua realidade, da sua cor, ocasionando a
rendncia da sua identidade. Neusa Santos destaca que nesse processo de distanciamento,
as pessoas negras foram sujeitadas a ter “o branco como modelo de identificacao, como
Unica possibilidade de “tornar-se gente” (1983, p.18)”.

E nesse contexto sexista, racista e violento, que a identidade feminina da mulher
negra no Brasil vai se constituindo, pois no passado essas mulheres foram marcadas como
“identidade de objeto. Ontem, a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho
tarados (CARNEIRO, 2020, p. 2)”. Hoje continuam sendo desvalorizadas e menos

privilegiadas socialmente, carregando consigo residuos desse lugar inferiorizado ao qual
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foram submetidas. Essas constatacbes podem ser vistas em resultados de pesquisas
realizadas no territério nacional, no &mbito do mercado de trabalho e da educacéo.

No primeiro semestre do ano de 2022, A Fundacdo Getulio Vargas (FGV) fez um
estudo sobre a participacdo da mulher negra no mercado de trabalho no Brasil, com base
nos dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), os estudos apontados
por esse Orgdo, mostram que apesar das mulheres negras assumirem uma parte
significativa da populagéo brasileira, a situacdo dessas mulheres no mercado de trabalho
ainda é preocupante.

A pesquisa conclui que as mulheres negras tendem a ter menor participagédo no
trabalho e o nimero de desemprego e informalidade é maior do que os demais grupos
demogréficos. Sendo assim, apenas 51,5% dessas mulheres estdo inseridas no mercado
de trabalho e mesmo quando estdo trabalhando, seus salérios sdo mais baixos do que 0s
demais grupos. Os resultados desse estudo nos levam a perceber os desafios que a mulher
negra da atualidade vem enfrentando, essas dificuldades acabam afetando o
desenvolvimento social desse grupo demogréfico.

Ao realizarmos uma anélise da situacdo educacional das mulheres negras no
Brasil, destacamos pontos importantes que foram observados através da pesquisa feita
pelo PNAD (2019), o que demonstra que as mulheres negras também estdo em uma
situacdo muito desigual quando comparadas as mulheres brancas. Quando se trata sobre
0 analfabetismo, a partir da faixa etaria entre 15 anos ou mais, as mulheres negras
assumem 8,9% de jovens ndo alfabetizadas, ja as brancas alcancam a margem de 3,6%.
Ao demonstrar o analfabetismo entre as mulheres negras acima de 60 anos e as brancas,
essa diferenca € trés vezes maior, ficando evidente que as mulheres negras analfabetas
atingem 27,1% e as brancas 9,5%.

Em uma matéria desenvolvida pelo site Geledés (2022), escrita por Tania Portella,
é trazida uma reflexdo sobre as desigualdades de género e raca na educacao brasileira, no
corpo do texto a autora aponta a necessidade de olhar para educacéo na perspectiva da
mulher negra brasileira, abordando assim as dificuldades e os avangos perpetuados na
trajetdria educacional e nas ciéncias na realidade dessas mulheres.

Segundo o Geledes (2022), atraves de informacdes obtidas pelos dados do PNAD
(2019), 21% das mulheres negras conseguem finalizar o ensino superior, estando 6% atras
das mulheres brancas. No campo da pesquisa e da docéncia, de acordo com a Open Box

da Ciéncia em uma pesquisa realizada na plataforma Lattes, o perfil das professoras
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universitarias & majoritariamente branco e que apenas 15% das mulheres negras atingem
esse patamar.

Através dessas evidéncias na estatistica conseguimos perceber as desigualdades
existentes no campo da educacdo e do mercado de trabalho, demostrando, assim, o
resultado do processo historico de exclusdo do povo negro. Essa exclusdo também pode
ser percebida na diferenca racial entre o género feminino, em que as questdes raciais
ultrapassam a condigéo do género e acabam influenciando na ascensédo da mulher preta e
parda no territorio brasileiro.

Em contrapartida, trazendo uma ruptura a essa condi¢do, o feminismo negro vem
questionando o lugar condicionado a mulher negra na sociedade, levantando discussdes
pertinentes e lutas por acdes politicas que legitimam seus direitos, as emponderam em
combate aos estere6tipos e imagens criadas pela perspectiva eurocentrista, para que
possam atuar a partir do seu préprio protagonismo.

Se identificar como negro no Brasil ndo é uma tarefa facil, pois durante muito
tempo havia a falsa cren¢a da “democracia racial”, conceito pods-aboli¢do, utilizado
cientificamente pela primeira vez pelo historiador e socidlogo, Gilberto Freyre através da
publicacdo do livro Casa- Grande & Senzala (1933). Esse livro, segundo as concepcdes
de Bernardino (2002), aborda a fusdo harmoniosa das tradicdes diversas, das culturas
antagonicas, através da identidade do mulato. Gilberto Freyre tenta por meio do conceito

da democracia racial gestar um otimismo sobre a fase colonial.

O problema foi identificar isso com uma ordem democrética a fazer inveja a0 mundo,
uma vez que, conforme se acreditava, o paraiso era aqui. Toda via, seo paraiso era aqui,
era apenas para aqueles que conseguiram ser assimilados, via miscigenacao, pela
sociedade brasileira, ndo o sendo para o negro que tinhaque enfrentar os dramas da
exclusdo na mesma sociedade. O mito da democracia racial implicava um ideal de
homogeneidade racial, o que significaque os racialmente diferentes ndo séo bem-vistos,
posto que desafiam este idealbrasileiro (BERNARDINO, 2002, p.252).

E através dessa falsa ideia positiva, criada a partir das evidéncias citadas acima
por Bernardino (2002), que esse conceito vai se enraizando no imaginario social, através
mecanismo de opressao atravessado por um racismo velado. Essa falsa crenga carregou
por muitos anos os privilégios da supremacia branca no Brasil e objetivou mascarar
desigualdade entre negros e brancos, por meio do discurso de que somos todos iguais,
para assim entdo, se eximir de qualquer obrigacdo pelos danos causados pelo regime

escravista de exploracdo da populacdo negra. Esse mecanismo utilizado pelos
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colonizadores fez com que houvesse bastante dificuldade da populagédo brasileira em
entender que somos um pais racista e gerou obstaculos para os descendentes de africanos
em reconhecer a sua historia, identidade e cultura.

Asante (2009) diz que os africanos foram deslocados em termos culturais,
psicoldgicos, econdmicos e histdricos para atuarem sobre a experiéncia eurocéntrica.
Desse modo, o autor pontua que “uma pessoa oprimida esta deslocada quando opera de
uma localizacao centrada nas experiéncias do opressor (2009, p.97).”

Quando pensamos o que seria identidade negra, compreendemos que essa
configuracdo se da de maneira coletiva, a partir da memdria e histdria desse povo.
Munanga (2012, p. 12) pontuou que entender identidade negra significa dizer que essa
identidade perpassa pelo reconhecimento da diferenca entre 0s negros e os brancos,
enquanto grupos, ndo se limitando a uma questdo biologica, mas sim, a tomada de
consciéncia da construgdo historica ao qual 0 homem “branco” ou ocidental associou ao
negro.

Reis (2013) destaca que a identidade negra se constitui a partir da relacédo
estabelecida entre o “eu” e 0 “nos”. Apoiada nas concepgdes de Nobert Elias (1994) em
sua obra Sociedade dos Individuos, a autora busca refletir sobre o processo de construcéo
da identidade negra, considerando que o individuo, na sua singularidade, ndo vive isolado
e que a sua existéncia depende da sociedade. Segundo Reis (2013) o processo de
constituicdo da identidade é entendido como uma construcao histdrica que advém da
influéncia do processo civilizatorio, ocorrendo de maneira individual e coletiva. Na
sociedade, esse processo se fortalece através dos conflitos, do tempo, dos costumes e do
controle das emocdes, partindo de acordo com a historia de cada lugar.

Por isso, para que se possa entender o processo de construcdo da identidade racial,
é necessario refletir sobre a sociedade que esses individuos estdo inseridos e a relacédo
estabelecida neste processo entre o “eu” e o “nds”. Nessa jungdo entre individuo e
sociedade, e, entre o “eu” que consiste nas caracteristicas pessoas de cada um, sua
singularidade e 0 “nds” que esta relacionado aquilo que é comum ao grupo, se constituem
as experiéncias individuais e coletivas das pessoas. Desta forma, é através da historia, da
memoria e das vérias configuracdes sociais que pertencemos (escola, instituicdo religiosa,
familia, comunidade) que se da o processo de constituicdo da identidade do sujeito, no
caso, a identidade negra.

Neste sentido, muitas vezes a pessoa negra passa a reconhecer a sua identidade

em diferentes espacgos da sociedade civil, como em grupo de militancia em igrejas ou na
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prépria comunidade, em movimentos sociais e até mesmo quando ingressa no ambiente
académico, seja em grupos de pesquisa, ou quando se depara com professores e
professoras negras que se auto declaram exercendo, assim, a sua negritude e designando-
as em sua pratica. Esses docentes, entdo, passam a ser uma inspiracdo, uma referéncia
para seus educandos, comecando pelo interesse da tematica, iniciando, assim, 0 processo
de conscientizacao.

Nos resultados apontados por Silva (2009) na sua pesquisa sobre Professoras
Negras: construindo identidades e praticas de enfrentamento do racismo no espaco
escolar, professoras que se autodefinem como negras tendem a incorporar em sua atuacao
pedagogica a tematica étnico-racial e essa acdo acarreta em mudancas na sua pratica
docente. Deste modo, a professora negra que tem consciéncia do seu pertencimento
consegue centralizar em sua pratica suas origens através da representatividade, do
pertencimento, com afirmacdes positivas acerca do seu povo e da sua histéria. Indo ao

encontro desse pensamento, a autora salienta:

Se o0 conceito de Consciéncia Negra pode ser resumido como o processo de descoberta
e autoafirmacdo do negro como ser negro, a construcao da identidade étnico-racial de
pessoas negras é processo de aprendizagem, que gera autoafirmacdo e atitude de
mudancga, pois, como diz o provérbio africano, quem aprende ensina (p.139).

Concordamos com Nilma Lino Gomes (2010, p.80), ao ela especificar que “na
sala de aula a professora em geral € sempre uma referéncia para seus alunos brancos e
negros”. E quando temos professoras negras que assumem sua negritude, essa postura de
“auto-afirmacdo identitaria reverbera e integra a sua pratica docente (SILVA, 2004,
p.128)”.
A experiéncia de reconhecimento e assungdo das professoras como mulheres negras
Ihes possibilita mobilizar conhecimentos e atitudes educativas que objetivam a
colaboracédo para a experiéncia de assuncdo de seus alunos como ser sdcio-histérico e

cultural, a0 tempo em que também atua no fortalecimento de seu processo de
construcdo de identidade étnico-racial (p.128).

Essas praticas acabam provocando reflexdo sobre o preconceito e a discriminagéo,
evitando que situacdes preconceituosas e teorias racistas continuem acontecendo em sala
de aula. Deste modo, essas mulheres acabam considerando a necessidade discutir a
identidade étnico-racial e o respeito a diversidade, acreditando que essas discussdes

favorecem reflexdes pertinentes que sensibilizam e promovem mudangas.
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Silva (2004) afirma que as acOes instituidas na pratica docente de professoras
negras condizem e colaboram com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Segundo a autora, essas professoras em suas praticas transmitem os principios
da ERER (Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais) como a consciéncia politica e historica
da diversidade, fortalecimento das identidades e de direitos; acGes educativas de combate
ao racismo e a discriminacdo. Além disso, também contemplam a histdria a partir das
perspectivas dos africanos, abordando as organiza¢@es negras, incluindo a historia dos
quilombos, assim como a historia da ancestralidade e a religiosidade-.

Silva (2016, p.213) revela também que, quando o povo negro passa a ser o0 centro
do conhecimento e da atuacdo pedagégica, essa acdo desestabiliza a hegemonia
eurocéntrica, reconstroi e visibilidade da historia, cultura e identidade do povo negro no
Brasil.

Diante desse processo, a ancestralidade e a resisténcia do povo negro sdo
elementos fundamentais na formacé&o do individuo. Isso tem como consequéncia benéfica
uma promogdo da descolonizacdo do pensamento, o estimulo da autonomia e a
emancipacdo do educando que reflete no combate ao racismo e na promocao dos negros
e negras como protagonistas da sua prépria historia.

Neste sentido, uma educacdo que aborda uma perspectiva de transformacéo se
constitui através de uma pedagogia que proporciona a reflexdo e a consciéncia critica por
meio do didlogo entre educador e educando a partir da realidade ao qual os individuos
estdo inseridos. Deste modo, esse tipo de educacéo pode alcancar a tomada de consciéncia
da opressado vivida e assim ocorrer a desalienagéo.

Freire (1997, p.43), em seus escritos, evidencia que é importante uma “pedagogia
que faca da opresséo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara
0 seu engajamento necessario na luta por libertacdo, em que essa pedagogia se fara e
refard” e nessa dialética constituir uma educacao humanizada, pois, o conhecimento ¢ a
principal ferramenta para que inicie o processo de libertagao.

O interesse por esse estudo acontece a partir da minha relagdo com a Educacgéo
das Relagbes Etnico-Raciais, que se iniciou no segundo ano do curso de Pedagogia,
quando comecei a participar de um projeto de pesquisa que tinha como foco discutir sobre
Religides de matriz africana e o discurso acerca do ensino de Histdria da Africa nas
escolas publicas. Diante disso, passei trés anos estudando essa temética na iniciagdo

cientifica. Com o passar do tempo, fui estabelecendo uma maior afinidade com o tema e
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com isso, foi surgindo um maior interesse em entender como a educacgdo se torna uma
ferramenta importante para a constru¢cdo e promocdo da equidade racial em nossa
sociedade no combate ao racismo e & desigualdade racial.

Foi na tentativa de descobrir e evidenciar novas praticas de ensino que
desenvolvemos no TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) o estudo:- “Praticas
pedagogicas de professores da Educacdo de Jovens e Adultos acerca da tematica étnico-
racial em escolas da rede municipal do Recife”. Deste modo, os resultados alcangados por
Rocha, Belarmino e Reis (2018) apontam que as praticas pedagogicas analisadas
destacam que, os sujeitos negros da Educacdo de Jovens e Adultos vivenciam uma
educacdo antirracista, conseguindo por meio dessas praticas, desmistificar a imagem do
negro, da sua cultura, bem como valorizar o pertencimento étnico-racial. Assim, esses
sujeitos afirmam seus direitos e atuam de maneira critica na sociedade.

Um outro ponto importante que me chamou a atengdo no desenvolvimento do
TCC foi a préatica docente de uma das professoras entrevistadas, pois a mesma se
autodeclarou como mulher negra e destacou que toda a sua vida, inclusive sua pratica, se
configurava em torno da sua autoafirmacdo e empoderamento. Nessa perspectiva, a
escolha feita por professoras e estudantes negras, se deu devido a compreensao de que a
identidade negra também se constitui a partir dos seus semelhantes, em um processo de
identificacéo e pertencimento. Como afirma Neuza Santos (1983), ninguém nasce negro,
torna-se negro.

Se (re)conhecer como negra ou negro faz parte de um processo que envolve a
tomada de consciéncia de assumir a identidade de um grupo. Nesta acdo, o individuo
passa a se afastar de uma imagem alienada de si, ndo tendo mais o branco hegemdnico
como referéncia, assumindo assim um posicionamento contra a uma cultura dominante.

Neusa Santos (1983) destaca que “ser negro nio ¢ uma condi¢io dada, a priori. E
um vir a ser. E uma tarefa eminentemente politica”. Logo, Ser negra/negro é se perceber
e se encontrar em varios aspectos, podendo assumir essa identidade em diferentes e/ou
permanente momentos da sua vida, afirma Reis (2013, p.63).

Ao pensar sobre 0 meu processo de autodeclaracdo racial, filha de mae de cor
branca e pai preto, sempre me considerei como parda. Segundo os dados do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) do ano de 2019, 46,8 % da populacao
brasileira é constituida por pessoas pardas, ou seja, quase metade da populacdo. O lugar

que a pessoa parda ocupa racialmente € de fronteira, pois é considerada uma categoria
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racial que se localiza no limbo entre o conflito de duas racas totalmente opostas e
predominantemente marcantes no Brasil.

Esse conflito foi gerado por identidades que se constituiram historicamente de
maneira antagonica, em que uma tinha a autodenominacdo da lideranca dos padrbes
civilizatérios, regido por regras e costumes que tivessem aprovacdo da elite e da classe
dominante e a outra que foi forcadamente retirada do seu continente, submetida a
perversidade da exploracdo e anulacdo da sua existéncia com a escravidao. Foi através
dessas estruturas que a hegemonia branca se estabeleceu, principalmente nas relacdes
interraciais.

Assim como j& foi destacado aqui neste texto, com base nos estudos desenvolvidos
por Kabengele Munanga (2012) e Conceicdo Reis (2013) sobre identidade negra,
entendemos que a constituicdo da identidade se da através das relaces criadas entre
individuo e sociedade, geradas a partir de um processo historico, cultural e social,
estabelecido pelas configuragdes sociais que esse Ser esta inserido.

Segundo o IBGE (2019), a soma da populacdo negra é de 56,2%, essa
porcentagem se faz a partir da juncéo das pessoas que se autodeclaram como pretas 9,4%
e pardas 42,7 %. Destaco que mesmo o IBGE considerando os pardos como parte da
populacdo negra no Brasil, mas em um processo de heteroidentificacdo, ndo sou
caracterizada como uma pessoa negra, por ndo possuir em mim tracos fenotipos
negréides, como cor da pele, a textura dos cabelos, a formacdo da face, dos olhos, do
nariz e da boca. Neste sentido, nunca sofri nenhum tipo de discriminacdo racial.

Apbs ter ingressado na universidade, acessando a diversos estudos sobre a
temaética, participando de varios debates e fazendo parte do grupo extensionista, de
pesquisa e intervencdo do LABERER (Laboratério da Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais), fui possuindo um maior entendimento sobre as questdes étnico-raciais e as
disparidades da desigualdade socioecondmica que oprime e marginaliza a classe menos
favorecida, destacando assim através de privilégios, o grupo social que detem a
hegemonia do poder social, cultural, politico e econdmico. Essas concep¢fes séo
elementos fundamentais que me fez ter a percepc¢do da importancia da acdo politica da
educacgéo no processo de construgdo da identidade racial.

Diante disso, esse estudo parte da seguinte problematica: Como as préaticas de
professoras negras influenciam no processo de construcdo da identidade racial de

estudantes negras do Ensino Superior?
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Consideramos que as docentes negras que possuem uma pratica democratica,
libertadora e que instituem nessa pratica elementos que possam centralizar o povo negro,
no intuito de localiza-los de maneira psicoldgica, social e cultural, a assumir uma posi¢do
de agente/consciente da sua historia, permitem que as alunas negras consigam conhecer
a si mesmas, além de refletirem sobre sua realidade e, a0 mesmo tempo, pertencerem a
ela, despertando assim a consciéncia rompendo com os paradigmas da hegemoniabranca.

Logo, o objetivo geral desta pesquisa esta pautado em analisar como a prética
docente de professoras negras influenciam no processo de construcdo da identidade racial
de estudantes negras do ensino superior em Pernambuco. E os objetivos especificos
buscaram: i) Descrever a préatica de professoras negras a partir de atividades direcionadas
para 0 processo de construcdo da identidade racial das estudantes; ii) Compreender como
a pratica de professoras negras do ensino superior influenciam e despertam a atencdo das
estudantes negras; iii) lIdentificar a partir das categorias analiticas da teoria da
Afrocentricidade, em que nivel de consciéncia estudantes negras estdo ao vivenciar
experiéncias com a pratica de professoras negras no processo de construcdo da sua
identidade racial.

Como esse trabalho estd escrito sob a luz da teoria da Afrocentricidade,
entendemos que a Afrocentricidade utiliza em sua premissa a centralidade do povo negro
no processo de descoberta de si, para assim entdo, na tentativa de relocalizacdo, poder
romper as barreiras existentes relacionadas a toda construcdo histérica e social
estabelecida pelo padrdo eurocentrista. Desse modo, a teoria da Afrocentricidade serviu
como suporte tedrico deste estudo e nos conduziu a entender as categorias analiticas de
centralidade/ marginalidade, localizacéo, psicoldgica, social e cultural e agéncia, como as
praticas de professoras negras influenciam no processo de construcao da identidade racial
de estudantes negras do ensino superior em Pernambuco.

A teoria da Afrocentricidade diz que até chegar no processo de conscientizacdo
de uma identidade positiva, existe um caminho em que a pessoa comeca a ser centralizada
diante da histéria e formacao do seu povo atraves de um resgate ancestral. A partir disso,
esse individuo passa a se reconhecer no processo e a se localizar de forma central na sua
propria historia, e assim comeca a se reposicionar de maneira psicoldgica, social e
cultural, assumindo um protagonismo diante da sua realidade vivida, bem como fazendo
reflexdes sobre si mesmo e sobre a posigédo que ocupa na sociedade. Neste sentido,

ingressa assim, no processo de conscientizagao afrocéntrica, que ao alcancar esse lugar,
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perpassa por diversos niveis até chegar no nivel de libertacdo das imposicoes
eurocéntricas.

De acordo com Asante (1970), a Afrocentricidade promove uma ideia
revolucionaria, porque estuda ideias, conceitos, eventos, personalidades e processos
politicos e econémicos do ponto de vista do povo negro como sujeito e ndo como objeto.
A partir do momento que a pessoa negra afirma seu lugar de pertencimento, se tornando
consciente da sua historia, assume assim um protagonismo diante do seucontexto
social, cultural e identitario, passando a ndo mais se localizar as margens do
eurocentrismo e passa a atuar como agente da sua propria historia, trazendo entdo os
principios da Afrocentricidade para sua realidade vivida.

Por isso, acreditamos que a educacdo é uma das ferramentas mais importantes para
trabalhar o combate ao racismo. Ela permite que o individuo reflita sobre sua existéncia,
condicdo historica, social e psicoldgica, descobrindo-se como agente da sua propria
histdria e como sujeito de direitos.

Ao fazer uma reflexdo sobre os termos que utilizaremos ao longo desse estudo
entendemos que existem diversas variacGes para fazer referéncia a populacdo negra a
exemplo da teoria da Afrocentricidade, que utiliza o termo africano para se referir a todos
0s negros nascidos no continente e fora dele. Portanto, neste texto, quando fazemos uso
do termo africano, é quando nos referimos as pessoas que vivem no continente africano,
jano momento que fazemos referéncia aos diaspdricos, destacando que esses sdo os afro-
brasileiros que carregam consigo sua ancestralidade, mesmo que as nao enxerguem ou as
manifestem. “Ha uma conexao africana interna, assim como externa. Os que vivem hoje
no continente constituem a conex&o interna, os que vivem fora dele, a conexdo externa
(ASANTE, 2009, p.103)”.

Asante (2014) diz que existe um Sistema Cultural Africano e que essas
manifestacdes culturais devem ser exploradas tanto na contemporaneidade como em
potencialidade. O autor pontua que inquestionavelmente no continente o Sistema Cultural
Africano manifesta-se de muitas maneiras, 0 mesmo acontece na didspora. Existe uma
esséncia ancestral que corresponde aos mesmos ritmos, a mesma sensibilidade
cosmoldgica, pertencendo a uma mesma base.

Diante disso, fizemos a opcao de utilizar a palavra africano para aqueles que
nasceram no continente Africano; diasporicos e descendentes para destacar os afro-

brasileiros e afrodescendentes fazendo referéncia aos pretos e pardos do Brasil.
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Sendo assim, esse estudo foi realizado em universidades publicas localizadas na
regidao metropolitana do Recife, sdo elas: UFPE (Universidade Federal de Pernambuco),
UFRPE (Universidade Rural de Pernambuco), UPE (Universidade de Pernambuco) e na
Unicap (Universidade Catolica de Pernambuco), uma Universidade privada com
iniciativa filantropica. Deste modo, essa pesquisa € constituida de experiéncias reais,
atraves da narrativa de estudantes negras que tiveram contato com a pratica de professoras
negras e foram influenciadas no processo de construcao da identidade racial.

Sobre a estrutura do texto, destacamos que o primeiro capitulo tedrico deste estudo
esta dividido em trés tdpicos. No primeiro tdpico tratamos sobre a teoria da
Afrocentricidade e suas categorias conceituais de marginalidade/centralidade,
localizagdo, agéncia e conscientizacdo, a partir do pensamento de Asante (2009) e Ama
Mazama (2009). No segundo, abordamos o processo de construcdo da identidade negra,
considerando a concepcdo de Kabengele Munanga (2009), em articulagdo com a Teoria
da Afrocentricidade de Asante (2009). Finalmente, no terceiro topico, evidenciamos um
levantamento bibliografico de como a teoria da Afrocentricidade esta sendo disseminada
no campo das pesquisas em educacao.

O segundo capitulo é formado pelas escolhas metodoldgicas da pesquisa. Tendo
em vista que essa € uma pesquisa qualitativa de classificacdo descritiva. O objeto de
investigacao deste estudo é o processo de construcdo da identidade racial de mulheres
negras. Sendo assim, para coleta dos dados utilizamos entrevistas semiestruturadas e a
analise e interpretacdo dos dados foi realizada considerando as concepg¢des de Bardin
(ano) com a técnica de Analise do Discurso, apoiada pela teoria da Afrocentricidade.

No terceiro capitulo, apds a analise dos dados, buscamos descrever os resultados,
respondendo assim aos nossos objetivos. Essas respostas foram norteadas e embasadas
pela teoria da Afrocentricidade.

Diante disso, essa pesquisa se torna relevante por propiciar contribuices
significativas para o estudo da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o
fortalecimento de préaticas antirracistas em nosso pais, para representatividade das
mulheres negras, para o fortalecimento da identidade negra no Brasil e para reforcar que
a educacdo é um espaco de resisténcia para 0 povo negro que durante sua trajetoria de
vida tiveram sua identidade racial oprimida, marginalizada, apagada e silenciada, sendo

vitimas da desigualdade racial e da dominagé&o colonial.
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2 TEORIA DA AFROCENTRICIDADE: AGENCIA DOS POVOS AFRICANOS EM
DIASPORA

A teoria da Afrocentricidade inicia em 1980, com a publicagdo do livro
Afrocentricity: The Theory of Social Change (Afrocentricidade: A teoria de mudanca
social) escrito pelo filésofo afro-americano Molefi Kete Asante, mas antes de tratarmos
desse conceito, destaco primeiramente que o pensamento afrocentrado, se constitui como
um simbolo de resisténcia a dominagdo colonial, acdo imposta pelos europeus ao
continente africano e a sua diaspora. O foco principal dos estudos afrocentrados é a
agéncia dos africanos na sua prépria narrativa (NASCIMENTO, 2009).

A origem da palavra “afrocéntrico” surgiu em 1961, com Kwame Nkrumah, lider de
Gana, em um discurso na Universidade de Gana, em Legon (ASANTE, 2016), mas foi
em 1980 que Molefi Kete Asante buscou “privilegiar a identidade, 0s conceitos, 0S
pensamentos e as acOes africanas foram nomeados ao falar para ou sobre o povo africano
no contexto da historia (ASANTE, 2016).”

Além dele, autores como Linda James Myers, C. Tsehloane Keto, Maulana Karenga,
Ama Mazama, Daudi Azibo, Jerome Schiele, Mekada Graham, David Hughes, Wade
Nobles, Na'im Akbar, Nilgun Anadolu-Okur (ASANTE, 2016) e entre outros,
expandiram esse conceito atraveés da sua teoria para diversas areas do conhecimento, na
psicologia, arquitetura, na arte, sociologia, politica e principalmente na educacao,
utilizando a Afrocentricidade como ferramenta para criticar o0 etnocentrismo europeu.

Segundo Lima (2021), antes mesmo de Molefe Kete Asante desenvolver essa
abordagem tedrica, escritores e intelectuais de diversas partes do ocidente ja
desenvolviam o pensamento afrocentrado. Dentre eles, estdo: Booker Taliaferro
Washington (1856-1915), William Edward Burghardt Du Bois (1864-1863), Marcus
Mosiah Garvey (1887-1940), Frantz Omar Fanon (1925- 1961), Abdias do Nascimento
(1914-2011) e Lélia Gonzalez (1935-1994).

No entanto, 0 marco inicial dessa teoria ficou sendo o livro Afrocentricidade: A teoria
de mudanca social (traducdo nossa), no qual o autor buscou fazer com que o mundo
ocidental repensasse 0 estado de aprisionamento do povo negro, da sua ciéncia, cultura e
ancestralidade ao eurocentrismo, que tem como proposta universalizar os seus padroes
“civilizatorios” a sociedade ocidental.

As condicOes opressivas do processo de escravizacdo, fizeram com que africanos

fossem deslocados e afastados da sua existéncia, em termos psicoldgicos, culturais,
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historicos, econdmicos e espirituais. Nesse processo de aniquilamento, os africanos e seus
descendentes foram submetidos a atuarem sob a experiéncia do opressor, sendo tratados
como periféricos e marginais dentro da sua prdpria historia e nos processos socioculturais.
Mazama (2009), em sua abordagem sobre Afrocentricidade como um novo
paradigma, destaca que a supremacia branca se estabelece para além das questdes
econémicas e sociais e que ela também é um processo mental e se constitui mediante a
ocupacdo do espago psicoldgico e intelectual das pessoas submetidas a este tipo de
imposicdo. A autora pontua que essa manipulacdo é feita através de embasamentos
cientificos, por meio de teorias, ideias e conceitos, que sdo naturalizados e
universalizados.

A partir desse processo de dominagdo, 0s europeus se autodenominaram como
civilizados, instalando assim o paradigma da superioridade cultural, social, politica,
econdmica e racial, e diante disso forjou a identidade africana atrelando-os como seres
sem historia, primitivos e incivilizados. Nessa perspectiva, apresentaram o discurso de
que “os africanos sdo deficientes e devem converter-se aos modos europeus para
atingirem o status pleno de seres humanos”. (MAZAMA, 2009, p.113) -. Sendo assim, é
por meio dessa e de outros tipos de opressdes raciais que 0 racismo se constitui e as
pessoas negras perdem o controle da sua identidade, conduzidas e forcadas a negar sua
historia e cultura. Assim, neste percurso, por vezes sao subjugadas a assumirem a
identidade branca.

Mazama (2009) destaca que no Brasil, essa dominacdo psicoldgica acontece a
partir de um status ficticio de “paraiso racial” onde sdo utilizados argumentos que
abarcam uma ideia de neutralidade para negar o racismo e supremacia branca, esse
processo acontece da seguinte forma:

1)Aceitacdo da brancura como norma ideal; 2) negacdo da raca como categoria
socialmente relevante; 3) negacdo da raga como realidade fisica e louvagdo da mistura

racial; 4) negacéo da existéncia de uma especificidade cultural africana e louvagdo da
mistura cultural; 5) corte espacial (“ndo aqui”); 6) corte temporal (“ndo mais”) (p. 113).

Esses sdo os resultados da cosmovisdo ocidental eurocéntrica que induz a
universalidade da experiéncia humana por meio da servidao mental. “O processo de
“embranquecimento” foi e continua sendo uma tentativa de redefinir os africanos no
Brasil o que significa ser uma pessoa humana (NOBLES, 2009, p. 287)”. E ¢ assim que

os/as negros/as vao perdendo seu lugar, sendo deslocadas psicologicamente das suas
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origens, através do apagamento, silenciamento, negacdo da sua identidade, atingindo
assim a anomia da exclusdo, tornando marginal na sua prépria histéria como afirma
Asante (2009).

A teoria da Afrocentricidade, nesse contexto, possui uma natureza critica e
corretiva, pois torna-se critica por ir de contra ao poder da hegemonia etnocentrista
europeia e corretiva porque busca corrigir o sentido do lugar da pessoa africana a partir

da sua propria histéria e experiéncia, seja ela de maneira individual ou coletiva.

Sempre que os povos africanos, sofrem coletivamente a experiéncia do deslocamento,
sdo realocados em um lugar centrado, isto é, com agéncia e responsabilidade nds temos
um corretivo. Ao recentralizar a pessoa africana como agente, a Afrocentricidade forga
a hegemonia europeia a liberar seu poder de situar os africanos como marginais. Assim,
a Afrocentricidade torna-se uma critica da dominag&o que nega o poder da hegemonia
cultural (Asante, 2016, p.16).

Asante (2009) diz que para fazermos analise ou critica de temas relacionados ao
povo negro, o afrocentrista deve ser conduzido pelos seguintes interesses: 1) interesse
pela localizacdo psicoldgica- entender se o/a sujeita/o estd em uma posicao central ou
marginal diante da sua histéria e cultura; 2) compromisso com a descoberta do lugar do
africano como sujeito- se configura em descobrir onde a pessoa, ideia, conceito africano
estd localizado como sujeito; 3) defesa dos elementos culturais africanos- defender o
ponto de vista dos valores e da cultura africana como parte do projeto humano; 4)
compromisso com o refinamento Iéxico - preocupacdo em entender se a linguagem
utilizada em algum texto direcionado aos africanos tem base na ideia africana; 4)
compromisso com uma nova narrativa da historia da Africa - respeitar a centralidade dos
povos africanos diante da sua historia, assumindo assim o seu protagonismo.

A Afrocentricidade é um compromisso com o povo africano e seus descendentes em
fazer uma analise de temas, ideias e pensamentos a partir da centralidade nos costumes e
valores do Sistema Cultural Africano, atuando assim contra a opressdo racial e
supremacia branca.

Um dos principais objetivos da teoria da Afrocentricidade é recuperar o lugar
psicoldgico dos africanos, reposicionando-os em um processo de libertagdo e
conscientizagdo. Esse movimento acontece quando o povo africano ou 0s
afrodescendentes sdo valorizados e passam a assumir o papel de protagonismo diante da

sua realidade.
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Nosso intuito com essa discussdo nao é sobrepor um pensamento, nem ser a verdade
absoluta, é apenas destacar uma forte corrente contra hegemonia epistemolégica que por
vezes visa se opor aos padrdes de imposicdo eurocentrista de universalizagdo do
pensamento, costumes e tradigoes.

Os objetivos da Afrocentricidade no que diz respeito a ideia cultural ndo sdo
hegemonicos. Os afrocentristas ndo expressaram nenhum interesse em uma raga ou
cultura dominando outra. Expressam uma crenca ardente na possibilidade de diversas
populagbes vivendo na mesma terra sem abandonar suas tradi¢cbes fundamentais,

exceto quando essas tradi¢des invadem o espacode outros povos sem sua permissdo
(ASANTE, 2016, p. 16).

Desse modo, a Afrocentricidade é constituida como agéncia dos povos africanos no
continente e fora dele. “Agéncia refere-se aos constructos afrocentrados psicoldgicos,
culturais, educacionais e sociais, 0s quais enegrificam a pessoa negra a0 mesmo tempo
que possibilitam propagar a localizagdo/conscientizacdo de condicdo afrocéntrica (LIMA,
2020, p.29)”.

Nessa perspectiva, a Afrocentricidade se constitui em sua base analitica e
metodoldgica a partir de trés categorias: 1. Marginalidade/centralidade; 2. Localizacdo
psicoldgica, social e cultural e 3. Agéncia. Para alcancar a centralidade e se tornar agente,
0 elo entre esses dois termos é a localizacao psicoldgica, cultural e social, que se divide
em cinco niveis denominados, conforme Asante (2014): (1) reconhecimento da cor da
pele; (2) reconhecimento do meio; (3) consciéncia da personalidade; (4)
preocupacao/interesse; (5) consciéncia afrocéntrica.

O primeiro nivel é quando a pessoa negra passa a se entender e se perceber
negra/negro se autodeclarando como tal, mas ainda assim ndo é capaz de reconhecer a
realidade que Ihe cerca, como atitudes de preconceito e silenciamento da sua identidade
étnico-racial.

O segundo nivel considera que a pessoa negra consegue ter uma percepcao critica
da sua realidade, reconhece os aprisionamentos e abusos sofridos diante do preconceito
étnico-racial. Deste modo, o individuo comega a assumir sua negritude.

O terceiro nivel, é quando o/a negra/o concretiza sua personalidade, quando
assume sua identidade negra através dos seus gostos musicais, estilo do cabelo, roupas e
até mesmo na religido. Mesmo afirmando sua identidade racial através da sua

personalidade, esse individuo ainda ndo possui uma consciéncia afrocéntrica.
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O quarto nivel, € 0 momento em que a pessoa negra ja conduz seu pensamento ao
interesse por seu grupo étnico-racial, passando a frequentar movimentos sociais, grupos
de pesquisa, no sentido de conhecer, entender e estudar as demandas da populagéo negra.

Por fim, o quinto nivel ocorre quando o interesse ndo € mais uma questdo
individual e passa a ser coletiva, e a pessoa passa a ser condutora da personalidade
africana em um movimento de libertacdo da mente, o que chamamos de empoderamento,
que representa “um imperativo de vontade, poderoso, incessante, energético e vital e entra
em acdo para erradicar qualquer falta de poder. A Afrocentricidade é como um ritmo; dita
cadéncia de sua vida (ASANTE, 2014, p. 79)”. E o despertar para toda opresso vivida
pelos negros e negras e mesmo assim acreditar na forca desse grupo na luta para ter seus
direitos reconhecidos e efetivados.

Ao abordarmos sobre as categorias da Afrocentricidade, o termo
centralidade/marginalidade é um percurso onde a pessoa sai da condi¢do marginal e passa
a ser central na sua historia. Esse caminho é constituido pelos primeiros niveis de
consciéncia afrocéntrica, que seria o reconhecimento da cor da pele e reconhecimento do
meio.

Neste sentido, a pessoa negra comeca a ter um olhar voltado para si, no primeiro
instante ela entende que é negra/negro, mas ndo entende toda condic¢do que implica em
sua existéncia diante da realidade desse grupo, logo quando ela reconhece o meio, entende
as situacbes de preconceito e abusos ao qual foi submetida/o, passando, entdo, a
centralizar suas experiéncias a realidade racial, e assim se afasta da marginalidade
imposta pelo etnocentrismo europeu. “A categoria centralidade, entdo, ¢ o empenho do
povo negro de operacionalizar, de forma sistematizada, implicita e explicitamente, o
pertencimento e o empoderamento da tradicdo negra de atuar no mundo para se
enegrificar (LIMA, 2020, p. 32)”.

Ainda nesse processo de conscientizacdo, operado a partir da centralidade a
localizacdo psicologica, cultural e social, a pessoa negra consegue afirmar tragos da sua
personalidade com a identidade negra e assim comeca a se direcionar para sair do
aprisionamento mental submetido pela supremacia branca. Essa condicdo se da a partir

do terceiro e quarto nivel estabelecido neste percurso de conscientizacéo afrocéntrica.

Quando o povo negro atinge o terceiro e quarto nivel de transformacéo da consciéncia,
consciéncia da personalidade e preocupagdo/interesse, a pessoa negra revisara suas
experiéncias histéricas promovendo valores, simbolos e experiéncias que afirmem sua
identidade, causando modificacédo radical de simbolos baseada na afrocentricidade e,
assim, empoderando a sanidade do
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povo negro, porque ndo aceitar e conhecer seu passado enquanto povo de origem
africana (LIMA, 2020, p. 33).

A Ultima categoria € agéncia, € onde o individuo esta totalmente comprometido
com o0 seu eu e o coletivo africano, agenciando seus interesses a partir do ponto de vista
centralizado na cultura, histéria e ancestralidade do seu povo, rompendo de vez com 0s
padrdes da universalizagio europeia. E nesse momento que a pessoa negra atinge o tltimo
nivel de conscientizagdo, possuindo assim a consciéncia afrocéntrica, atingindo a

libertacéo total da mente em um movimento contra hegemanico.

A consciéncia afrocéntrica, Gltimo nivel de transformag&o da consciéncia, coaduna com
a categoria agéncia, que é quando a pessoa negra sistematiza a
localizacdo/conscientizagdo africana efou afrodiaspéricas, uma autoconsciéncia
baseada nos aspectos linguisticos, psicoldgicos e histéricos e que percorre caminhos
afrocentrados. A partir dela, espera-se que a populagdo negra seja mais atenciosa e
precavida com as relacdes pessoais, culturais e sociais individuais e coletiva (LIMA,
2020, p.35).

Nascimento (2009, p.190) ressalta que a Afrocentricidade se trata da teoria do
centro e possui a necessidade de explicar a localiza¢do do sujeito para desenvolver uma
postura tedrica propria ao grupo social, fundamentada a partir da sua experiéncia histérica
e cultural. E é por meio dessa localizacdo teorica, o centro, que o grupo se define como
sujeito da sua propria identidade, em vez de ser definido pelo outro com base em valores
e crencas universais dominantes.

Deste modo, a autora pontua que a teoria em questdo, em seu sentido contra
hegeménico, se constitui a partir de trés bases, sdo elas: 1) a caracteriza¢do da cultura
ocidental que pretende se impor como universal; 2) a valorizacdo do ser humano néo
ocidentalizado como protagonista da sua histéria; 3) o reconhecimento da cultura e
valorizacdo da especificidade da cultura ndo ocidental, antes reduzida como selvagem e
primitiva. Esses principios destacam a posicdo disciplinar da teoria, visando com isso
destacar a histdria, cultura e a identidade negra, a partir da agéncia dos povos africanos e

em diaspora.

2.1 Localizacdo psicoldgica, social e cultural: um confronto com estruturas e

epistemologias opressivas.

Munanga (2012) diz que o processo de construcdo da identidade € a partir da

tomada de consciéncia entre as diferencas entre “nds” e 0s “outros”. Neste sentido o autor
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destaca que o processo de consciéncia ndo € igual para todos as pessoas negras, pois esses
individuos conscientes do seu pertencimento, vivem em ambiente socioculturais diversos,
possuindo assim trajetorias de vidas paralelas, o que acarreta uma percepcao diferente
sobre sua realidade vivida.

Existem duas configuracOes de identidade para Munanga (2012): a primeira é a
identidade subjetiva, que € como a pessoa se autodefine ou como é definida por
determinados grupos e a identidade objetiva, caracterizada através da cultura, da
linguagem e histdria de um povo. Para se construir uma identidade coletiva objetiva sdo
necessarios trés componentes essenciais: o fator historico, o fator linguistico e o fator
psicoldgico.

Diante dos fatores acima, na configuracdo da identidade negra, esses elementos
sofreram um forte processo de desumanizacdo, silenciamento e apagamento. Ser negro €
resistir a todos esses processos, € afirmar e assumir plenamente, com orgulho, a condicéo
de negro, em dizer de cabeca erguida: sou negro. A palavra foi despojada de tudo o que
carregou no passado, como desprezo, transformando este ultimo numa fonte de orgulho
para 0 negro (MUNANGA, 2012, p.47)”

Mas antes de destacarmos os fatores anteriormente mencionados, concordamos
com Munanga (2012) quando ele diz que a recuperacédo da identidade negra comeca pela
aceitacdo dos atributos fisicos de sua negritude antes de atingir os atributos culturais,
mentais, intelectuais, morais e psicolégicos, pois 0 corpo constitui a sede material de
todos os aspectos da identidade (p.14). Os corpos africanos e diaspéricos, dentro de uma
perspectiva universalista, foram subalternizados e marginalizados e o conceito bioldgico
de raca sustentou por muito tempo esse discurso, 0 que ocasionou a opressao do racismo,
0 que inferioriza e causa baixa estima.

Por isso, a consciéncia da identidade negra se inicia pelo reconhecimento da sua
cor, mas a pessoa negra sO se torna consciente quando entende as condigdes histdrica,
social e cultural ao qual o mundo branco aprisionou e submeteu o povo negro. “Vista
desse angulo, para as mulheres e os homens descendentes de africanos no Brasil e em
outros paises do mundo cujas plenas revalorizacéo e aceitacdo da sua heranca africana faz
parte do processo do resgate de sua identidade coletiva (MUNANGA, 2012, p.16)”

Deste modo, o fator historico é o elemento mais importante para o processo de
constituicdo da identidade coletiva objetiva, pois ele é o fio condutor para o

reconhecimento do passado ancestral e cultural de um povo. E através dele que o grupo
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passa a ter um sentimento de seguranca na representatividade do seu povo, fortalecendo

esse conhecimento através da transmissao para as futuras geracoes.

No caso da populacdo negra brasileira como de qualquer outra, a meméria é construida,
de um lado, pelos acontecimentos, pelos personagens e pelos lugares vividos por esse
segmento da populacdo, e, de outro lado, pelos acontecimentos, pelos personagens e
pelos lugares herdados, isto é, fornecidos pela socializagdo, enfatizando dados
pertencentes a histéria do grupo e forjando fortes referéncias a um passado comum (por
exemplo, o passado cultural africano ou o passado enquanto escravizado)
(MUNANGA, 2012, p.11).

Com o processo de escraviddo e colonizacdo, o povo negro, africanos e
diasporicos, foram submetidos a esquecer e negar seu passado, partindo essa iniciativa
dos eurocentristas, na tentativa de apagar a memoria coletiva desse povo, em prol da
universalizacdo dos seus costumes e valores. Segundo Asante (2016), a afrocentricidade
rejeita a nocdo de alteridade que privilegia a cosmovisdo europeia como normativa e

universal. Nobles (2009) destaca que:

Ao eximir o povo em toda a didspora, poder-se-ia dizer que, coletivamente, precisamos
“yoltar atrds e reconstruir 0 que esquecemos”. Eu diria ainda que o que nds,
coletivamente esquecemos ou, de modo mais preciso, 0 que nOsso opressor tentou
esvaziar de nossa mente foi o significado de ser africano. Também acredito que embora
tenha sido pavoroso contra o ataque do senso de ser dos africanos, ele ndo conseguiu
destruir o africano de nés. Entretanto alterou a percepgao ou a crenga em nosso Senso
de africanidade intrinseco; e esse senso alterado de consciéncia é o problema
fundamental dos africanos e afro-americanos e diaspdricos (p. 277).

A Afrocentricidade de maneira contra hegemonica ressalta a importancia dos
negros e negras reconhecerem e resgatarem o processo histérico e cultural do seu povo.
O que os europeus tentaram fazer com os africanos foi retirar sua humanidade e anular
sua participacdo criativa na construcdo da sociedade e da civilizacdo. Asante (2009)
observa que para poder centralizar a pessoa africana e diaspdrica, é essencial que devemos
defender e proteger os valores e elementos culturais africanos como parte do projeto
humano. N&o podemos assumir uma agéncia africana sem respeitar as dimensdes criativas
da personalidade africana e dar lugar a ela.

O fator linguagem esta atrelado a comunicagéo, seja ela visual ou linguistica.
Munanga (2012) fala que a linguagem se constitui na identidade negra por meio de
expressdes que conecta 0os homens e 0s deuses (orixas e inquices), tendo muito dessa

linguagem perdida ao longo do processo mercantilista capitalista europeu, mas, apesar
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disso, mesmo sofrendo aniquilamento, as religies de matriz africana continuam
utilizando a lingua materna, configurando assim, como um espaco de resisténcia.
Outro tipo de linguagem é a visual que esta relacionada com o estilo de cabelo,

penteados e gostos musicais. E interessante que tenhamos a consciéncia de que:

Muitos intelectuais e escritores do passado desprezaram as criages africanas, fossem
elas na musica, na danga ou na arte, fossem elas na ciéncia, como algo diferente do
restante da humanidade. Era uma atitude inegavelmente racista, e qualquer
interpretacdo ou analise de elementos ou contribuicdes culturais africanas que negue
esses elementos é suspeito (ASANTE, p.98, 2009).

Neste sentido, Munanga explica como se deu o processo de perda da lingua

materna pelos africanos:

Na estrutura colonial, o bilinguismo € necessario, pois munido apenas de sua lingua, o
negro torna-se estrangeiro dentro de sua propria terra. No entanto, ele cria novos
problemas, pois a posse de duas linguas ndo é somente a de dois instrumentos.
Participa-se de dois reinos psiquicos e culturais distintos e conflitantes. A lingua, que
é nutrida por sensacdes, paixdes e sonhos, aquela pela qual se exprimem a ternura e 0s
espantos, a que contém, enfim, a maior carga efetiva, é precisamente a menos
valorizada. A lingua do colonizado ndo possui dignidade nenhuma no pais e nos
concertos dos povos. Se 0 negro quiser obter uma colocacdo, conquistar um lugar,
existir na cidade e no mundo, deve primeiro dominar a estranha de seus senhores. No
conflito linguistico em que ele se move, sua lingua original é humilhada e esmagada.
E esse desprezo objetivamente calculado acaba por impor-se ao colonizado. Comeca a
evitar sua propria lingua, a escondé-la dos olhos dos estrangeiros e ndo parecer a
vontade no manejo dela. (2013, p.30).

A linguagem africana faz parte da sua esséncia do Ser africano e da agéncia dos
povos africanos e diaspdricos. A partir do momento que utilizamos nomes africanos e
uma linguagem, seja ela visual ou linguistica do nosso povo, nos conectamos com nossa
ancestralidade e esséncia, 0 que nos permite uma aproximacéo com as tradi¢des negras,
potencializando o povo negro uma posic¢éo central. Essa localizacéo cultural permite que
ocorra a centralidade do individuo na agéncia africana em um processo de libertacdo dos
aprisionamentos aos moldes operacionais do ocidente.

O fator psicoldgico se constitui atraves do empoderamento. A pessoa negra passa
a possuir centralidade na sua propria agéncia e na agéncia africana, (re)conquistando a si
mesmo e suas raizes. Através dessa retomada, a pessoa negra passa a se localizar
psicologicamente, socialmente e culturalmente. Essa orientacdo é que torna-os consciente
de todas as formas de opresséo sofrida diante da sua cor, cultura, historia e linguagem.

“Aceitando-se, 0 negro afirma-se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele se reivindica
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com paixao, a mesma que o fazia admirar e assimilar o branco. Ele assumira a cor negada
e vera nela tracos de beleza e de feiura como qualquer ser humano “normal”
(MUNANGA, 2012, p.37)".

O processo de branqueamento e alienagdo da pessoa negra se deu a partir de uma
situacdo do esforgo dos préprios negros em superar o desprezo e humilhagéo do opressor
em relacdo a sua cor, cultura, histdria e linguagem. Diante dessa situacdo, foi instaurada
uma crise na consciéncia do povo negro, o que fez com que houvesse, por parte desse
povo, a assimilacdo dos costumes e valores da identidade opressora, ocasionando, assim,
a marginalizacdo dos negros e negras no proprio processo de constituicdo da identidade
étnico-racial.

Munanga (2012) diz que a pessoa negra, na tentativa de se assemelhar ao
colonizador “pressupunha-se a admiracao da cor do outro, 0 amor ao branco, a aceitacdo
da colonizagéo e a autorrecusa”. Contudo, essa situagdo “foi apenas um mito, pois o
caminho da desumanizacdo do negro escolhido pelo colonizador ndo poderia integra-lo.
Pelo contrario, criou sua desestabilidade cultural, moral e psiquica, deixando-o sem
raizes, para melhor domina-lo e explora-lo (MUNANGA, 2012, p. 36)”.

Diante disso, Asante (2016) pontua que na Afrocentricidade esse processo comega
com a presenca, pois é de direito dos africanos estarem onde quer que estejam ereivindicar
a agéncia na localizacdo, no espaco, na orientacdo e na perspectiva. Historicamente isso
significou confronto com estruturas e epistemologias opressivas. Esse desafio cultural, no
entanto, provoca muito do quadro conceitual recebido, que vé os africanos e, de fato, a
Africa como marginais para a criacio da realidade.

Através de todas essas configuracbes de desumanizacdo, apagamento e
silenciamento ao qual a identidade negra foi submetida desde o inicio do processo de
colonizacdo, destacamos que ser negro é assumir o lugar de centralidade e resistir a todos
esses processos é afirmar sua identidade, é defender o seu povo, é a alegria de descobrir-
se pertencente a um grupo, é estar conectado com referéncias positivas acerca da sua cor,
do seu estilo, da sua historia, e da histdria do seu povo, € a natureza, € a esséncia. Ser
negro é conhecer a “utilidade e a realizacéo da fé, da alegria e da beleza em ser, pertencer
e torna-se africano (NOBLES, 2009, p. 278)”.
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2.2 Teoria da Afrocentricidade: um panorama no campo educacional

Esse texto surge a partir de um levantamento bibliografico que teve como objetivo
descrever como a teoria da Afrocentricidade esta caracterizada no campo das pesquisas
em Educacdo. Entre dissertagdes e teses, as referéncias apresentadas ao longo desse
trabalho foram encontradas nos bancos de dados do repositério digital da UFPE e da
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes (BBDTD).

A ideia de pesquisar sobre como a teoria da Afrocentricidade esta caracterizada
na Educagéo, se inicia por meio da minha vivéncia no grupo de pesquisa LABERER
(Laboratério da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais), localizado na Universidade
Federal de Pernambuco. Esse grupo desenvolve suas atividades e producGes académicas
com base na teoria da Afrocentricidade. Seus objetivos estdo destinados a fortalecer a
memoria e historia do povo negro atraves do processo de construgdo da identidade negra
e da Educacio das Relactes Etnico-Raciais.

Sendo assim, através da vivéncia e da participacdo nos debates e defesas de
dissertacdes realizadas por membros do grupo, foi surgindo o interesse e a curiosidade de
buscar descrever como as pesquisas no campo da educagdo que tem como base a teoria
da Afrocentricidade estdo caracterizadas.

Para realizar o levantamento bibliografico desta pesquisa, definimos uma
metodologia que foi norteadora no processo. Primeiramente, estabelecemos os descritores
que foram fundamentais para otimizar a busca. As palavras que nos conduziram nesta
pesquisa foram: I-Teoria da Afrocentricidade, 11- Afrocentricidade, 111- Afrocentricidade
e Educacdo. Logo, através dos descritores citados conseguimos nos aproximar de
trabalhos que tivessem uma perspectiva afrocéntrica. Em seguida, para fazer a selecéo de
maneira especifica dos trabalhos encontrados, fizemos uso de critérios de exclusao e
incluséo.

Os critérios de excluséo definidos foram: néo ser trabalhos publicados em outras
areas do conhecimento, ou seja, que ndo fosse da educacéo, além de pesquisas que ndo

tivessem como base teorica a Afrocentricidade e trabalhos repetidos. Ja o critério de
inclusdo utilizado foi de estudos que possuissem foco no povo negro dentro da educacé&o.
Sendo assim, o primeiro banco de dados que realizamos nessa pesquisa foi o0
Repositorio Digital da UFPE, no qual encontramos quatro dissertacfes que foram

produzidas por membros do LABERER. Os trabalhos encontrados foram:
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e Teoria da afrocentricidade e educacdo: um olhar afrocentrado para a
educacdo do povo negro, de Cledson Severino de Lima, Mestrado em
Educacédo na Universidade Federal de Pernambuco, 2020.

e A educacdo em terreiro afrocentrada da nagdo Xamba, de Emerson
Raimundo do Nascimento, Mestrado em Educacdo na Universidade
Federal de Pernambuco, 2020.

e A educacdo afrocentrada do grupo étnico Sena e suas resisténcias a
educacdo colonizadora em Mocambique, de Carlos Horécio Correia,
Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Pernambuco, 2021.

e Histdrias do povo negro contadas na escola, de Irene Kessia das Mercés
do Nascimento, Mestrado em Educacdo na Universidade Federal de
Pernambuco, 2021.

Posteriormente fizemos um levantamento na BBDTD e também encontramos
quatro trabalhos, entre eles uma dissertacéo e trés teses, conforme, observados abaixo:

e Por uma Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais: analise afrocentrada em
discursos que constituem livros didaticos de ciéncias naturais, de
Clemilson Cavalcanti da Silva, Doutorado em Educacdo na Universidade
Federal da Paraiba, 2021.

e Populacdo negras nos livros didaticos de biologia: uma analise
afrocentrada por uma educacdo antirracista, de Karina Maria de Souza
Soares, Doutorado em Educacdo, Universidade Federal da Paraiba, 2020.

e Afrocentricidade, Educacdo e Poder: Uma critica Afrocéntrica ao
Eurocentrismo no Pensamento Educacional Brasileiro, de Ricardo
Matheus Benedicto, Doutorado em Educacdo, Universidade de Sao Paulo,
2016.

e Etnomatematica e Afrocentricidade: caminhos para investigacdo de
possibilidade através de jogos africanos OURI e TARUMBETA na
implantacéo da Lei Federal n® 10.639/03, de Erivelton Thomaz da Silva,
Mestrado em Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2016.

Os trabalhos encontrados no levantamento se caracterizaram a partir de duas
vertentes, sendo a primeira, objetivando transmitir uma critica a hegemonia eurocentrista
e o lugar de marginalidade que foi condicionado ao povo negro na educagéo e a segunda,

difundir resultados positivos a respeito da educacao para 0s negros e negras.
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Os estudos realizados por Nascimento (2021), Silva (2021), Soares (2020), Lima
(2020) e Benedicto (2016) ressaltaram como a hegemonia branca europeia e seu modelo
universalista que se fazem presentes na educacdo brasileira, através do curriculo, dos
livros didaticos e de praticas que reforcam estere6tipos e estigmas, impulsionam os negros
e negras a ndo se (re)conhecerem, afastando-os da consciéncia africana e do seu

pertencimento racial. Segundo Benedicto (2016):

A hegemonia europeia dos ultimos quinhentos anos fez com que a Europa impusesse
seu paradigma civilizatério a toda a humanidade. Esta imposicdo traz como
consequéncia, para os povos influenciados por este paradigma, umadistor¢do de sua
identidade, visto que se percebem através dos olhos do dominador (p.6).

Logo, fazer uma reflexdo sobre a educacdo brasileira, tendo como base a
perspectiva afrocéntrica, nos faz compreender que a educacdo apesar de ser um direito
fundamental, ainda € transmitida ao povo negro de maneira opressiva e desumanizada
(NJERI, 2019, p. 4). No Brasil, mesmo a populagdo negra sendo a maioria, 56,1%,
considerando os dados obtidos pelo censo no ano de 2019, é muito pouco o que se tem
feito em sala de aula, nos livros didaticos e no curriculo, para esse povo. E necessario que
ocorra uma descentralizacdo da Europa como a detentora da cultura, historia, politica,
economia, tecnologia e ciéncia, para que o processo de ensino-aprendizagem se torne
menos traumatico, mais plural e emancipador (NJERI, 2019, p.5).

Ja os trabalhos de Nascimento (2020), Correia (2021) e Silva (2016) apontam
resultados positivos sobre a educagdo que possui a centralidade do povo negro, sao
conduzidas por principios africanos e afro-brasileiro. Esse tipo de educacdo valoriza o
respeito e a ancestralidade, estabelecendo assim, a conscientizacdo da esséncia africana
dos africanos e de seus descendentes, buscando, com isso, fortalecer e difundir o “ponto
de vista dos africanos como sujeitos, em vez de vitimas ou objetos. (ASANTE, 2016, p.
13).”

Portando, aplicar uma educacao com base na afrocentricidade, pode fazer com que
a pessoa negra se torne agente da sua propria historia, tomando consciéncia de si e da sua
realidade, sendo critico as situagdes de preconceito e racismo, assumindo sua identidade
e, a0 mesmo tempo, transmitindo-a em sua vida, alcangando assim, 0s desprendimentos
dos padrdes eurocentristas. A “pedagogia afrocentrada sobre a afroperspectiva brasileira

oferece suporte a linha de resisténcia na luta antirracista e anti-genocida (NJERI, 2019,
p.11)”.
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Entendemos que “a educacdo afrocéntrica apresenta um tripé estruturante:
conhecimento académico, conhecimento de mundo, conhecimento de seu povo e historia
(NJERI, 2019, p.11)”. Ela atua sob 6dtica do povo africano ou dos seus descendentes, em
uma perspectiva centralizada numa abordagem contra hegeménica, através do
pensamento, da filosofia e da historia desse povo, que por vezes sempre esteve as margens
da experiéncia eurocéntrica. E por meio dessa teoria que promovemos uma critica a
dominacéo psicoldgica, cultural e econdémica europeia, a fim de corrigir o posicionamento
do africano como sujeito da sua propria histéria (ASANTE, 2016, p.10).

Acreditamos que o resultado dessa busca, feita com pesquisas afrocentradas
encontradas no campo educacdo, se divide em dois aspectos. O primeiro sao trabalhos
que abordam criticas aos padrdes eurocéntricos instituidos nos curriculos, livros didaticos
e na pratica de ensino para os afrodescendentes no Brasil. O segundo, apontam resultados
positivos de uma educacdo ndo colonizadora, como préaticas de ensino desenvolvidas por
meio da esséncia africana, educacao em terreiro e a resisténcia do grupo Sena a educacéo
colonizadora.

Na totalidade do nimero de trabalhos encontrados nesta pesquisa bibliogréfica,
destacamos que a teoria da Afrocentricidade ainda se apresenta de maneira timida no
campo da educacdo, o que nos faz perceber que a hegemonia eurocéntrica é predominante
nesse lugar. Concordamos com Asante (2009) quando destaca que muito do que
estudamos sobre a historia, a cultura, a literatura, a linguistica, a politica ou a economia
africana foi orquestrado do ponto de vista dos interesses europeus (p.93)”.

Ressaltamos que a Europa possui pensadores, intelectuais e pesquisadores que
trouxeram contribuicGes importantes para a Educacdo, mas reforcamos através dessa
andlise, a necessidade da ocorréncia da descentralizacdo do pensamento que esta voltado
para uma Unica visdo de mundo.

Como resultado da nossa pesquisa, verificamos que ainda ndo existem estudos no
campo da educacao que desenvolvam a respeito da tematica identidade da mulher negra,
tendo como base a teoria da Afrocentricidade. 1sso nos faz afirmar a relevancia desta
pesquisa de mestrado, pois aborda aspectos positivos acerca do processo de construgédo
de identidade, possuindo em sua configuracéo contribuicdes significativas para o campo
da educacdo e das pesquisas afrocentradas. Neste sentido, é a partir de um olhar
afrocéntrico que buscamos refletir e fortalecer o processo de construgéo da identidade da

mulher negra brasileira.
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3 CONFIGURACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Essa € uma pesquisa do tipo qualitativa de classificacdo descritiva. Segundo Gil
(2006), as pesquisas descritivas visam descrever as caracteristicas de uma populacéo, de
um dado fendbmeno, estabelecendo relagdes entre as variaveis apresentadas. Com isso,
pretendemos através deste estudo coletar, registrar e interpretar como a préatica de
professoras negras possui influéncia no processo de construgdo da identidade racial de
estudantes negras do ensino superior.

Sendo assim, os resultados desse estudo foram descritos por meio de uma anélise
feita a partir da transcricdo de falas de estudantes negras do Ensino Superior, que apos ter
0 contato com a pratica de professoras negras, sofreram algum tipo de influéncia no
processo de construcdo da identidade racial. Logo, 0 objeto de investigacdo dessa
pesquisa estd pautado no processo de construcdo da identidade racial da mulher negra
estudante do ensino superior em Pernambuco.

Entendemos que a pesquisa se faz a partir de respostas para o que esta sendo
investigado, com isso as escolhas dos métodos sdo fundamentais para definir o percurso
da pesquisa e alcancar os objetivos. Para isso, as escolhas feitas para essa pesquisa foram:
guem sdo as participantes da pesquisa, quais os critérios definidos para formacdo da
amostragem, o campo de investigacao, os procedimentos para coleta dos dados e por fim,
como foi feita a andlise e interpretacdo do material coletado.

3.1 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi formada por mulheres negras, estudantes e professoras do ensino
superior. A escolha das participantes ter sido professoras e estudantes negras, se fez pela
condicdo social da mulher negra em nossa sociedade. Entendemos que ser mulher e negra
€ carregar consigo dois tragos de opressao, construidos pelo imaginario social através da
compreenséo historica do sexismo e do racismo, refletidos na objetificacdo da mulher e
na inferiorizacgdo da raga negra.

Sendo assim, as mulheres negras estdo sempre sendo associadas a resultados
negativos, principalmente na educacdo e no mercado de trabalho, como foi citado no
inicio desse texto, por carregarem consigo a desvantagem de género e de raga. Desse
modo, o interesse por realizar uma pesquisa com mulheres negras, vem de uma

perspectiva de transcrever a representatividade que essas mulheres tem uma com a outra,
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atraves da ascensdo e da tomada de consciéncia, na tentativa de recuperar o seu lugar de
poder, modificado e deturpado pela configuracéo sdcio-historica da nossa sociedade.
Alguns tedricos da Afrocentricidade explicam que ao longo do tempo, o lugar que
a mulher negra ocupa na sociedade foi se modificando. Tal modificacdo comeca a
acontecer com o tréfico de pessoas, pelo processo mercantilista capitalista europeu, onde
essas mulheres que assumiam a centralidade de suas atuagdes, atraves do contexto de uma
sociedade matriarcal, com o processo de escravizacdo, foram deslocadas e submetidas a
assumirem a marginalidade por meio da condicdo de subordinada e escrava. Neste

sentido, Bonfim (2009) afirma que:

Compreender o lugar e o papel da mulher negra nas sociedades contemporaneas
implica entender sua enunciag¢do no curso milenar da histériada humanidade. Acredito
que o lugar onde as mulheres negras se forjaram e foram forjadas nas sociedades
periféricas multirraciais, sendo subalternizada eprotagonizando resisténcias, remete a
dois distintos periodos de seu curso historico, respectivamente: aquele relativamente
recente, de austera subalternizagdo; e aquele periodo milenar, marcado pelo papel de
centralidadesocial (p.245).

As mulheres negras em algumas sociedades africanas assumiram o papel de
protagonistas, lideres e insubordinadas. E interessante destacar que dentro de uma
perspectiva eurocentrista, essas mulheres, de maneira violenta, tiveram seu passado
negado dentro da historia e a partir dos padrbes da hierarquizacdo colonial tiveram suas
identidades forjadas e foram submetidas a objetificacdo para o trabalho forcado, ao
mesmo tempo em que também foram concebidas pelos colonizadores como objeto
libertinamente na esfera sexual (BONFIM, 2009, p. 244).

Neste sentido, as opressdes sofridas pelo género se tornam diferentes quando estédo
atreladas a questdo racial, devido as perspectivas universalistas dos colonizadores “as
mulheres negras sdo socialmente desvalorizadas em todos os niveis, inclusive
esteticamente, como € verdadeiro também que as mulheres brancas constituem o ideal
estético feminino em nossa sociedade (CARNEIRO, 2018, p.72)”.

Bonfim (2009) destaca que a cor da pele é o maior principio simbdlico da
dominacdo racial na sociedade brasileira. A autora também enfatiza que marcas
simbdlicas formam um delimitador de valores e por meio delas sdo construidos
representacOes e esteredtipos que sdo configurados como estigmas aos corpos que ndo
possuem as caracteristicas universalistas impostas pelo eurocentrismo. Neste sentido,

para Bonfim (2009, p.242) “A colonizacéo ibérica introduziu uma forma sofisticada desse
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principio simbdlico, que incide sobre a forma de insercdo desigual dos individuos na
sociedade”.

E através dessa disputa de poder que ocorre a marginalizagdo e inferiorizagdo dos
corpos femininos negros, pois segundo Bonfim (2009) quanto mais proximas do fenotipo
das negras da Africa ocidental, mais estigmatizadas sdo as mulheres e passam por mais
dificuldades na sua vida social, pois suas capacidades s&o desacreditadas, sendo
imputadas & inferiorizagdo.

Carneiro (2018, p. 145) destaca que no olhar etnocentrista sexista e racista, a
identidade da mulher negra foi construida com base no aspecto cromético que vai da preta
a mestica, passando por mulatas, pardas, morena-jambo, instituindo, assim, uma
hierarquia, ou seja, quanto mais distante fenotipicamente do arquétipo branco-europeu,
mais as mulheres negras sdo marginalizadas em nossa sociedade. Neste sentido,
verificamos duas ideologias machistas patriarcais. Uma é a forma que concebe a todas as
mulheres como objeto e a outra é a inferiorizagdo e desvalorizacdo da raca negra, que
afeta diretamente a autoestima dessas mulheres.

Lélia Gonzalez (1980) reitera que os esteredtipos designados a mulher negra na
cultura brasileira, sdo configurados a partir de uma dupla imagem, em que uma é a mulata
e domeéstica, esteredtipo da mulata que ndo se relaciona a questdo étnica, mas sim a
conotacao sexual, e a doméstica, a qual destinava-se todos os servigos do lar, chamadas
de “mucamas”, no periodo de escravidao. A outra ¢ a mae preta, uma figura com
atmosfera de bondade e ternura, conhecidas como “ba” no periodo da escravidao,
encarregadas de cuidar e educar os filhos das brancas e que s6 tinham o esforco de parir.
E nesse contexto que as mulheres africanas sdo afastadas psicologicamente, socialmente
e culturalmente do seu centro de atuacao, passando assim a atuar no entorno da dominacéo
branca.

E através de tais condigbes que a identidade da mulher negra vai se configurando
de maneira contraditoria no Brasil. Por um lado, no passado foi atravessada por uma
ancestralidade baseada em mulheres africanas detentoras de uma centralidade demarcada
por sociedades matricéntricas e, que por outro lado, de maneira violenta, com o processo
de escravizacdo sdo deslocadas da sua centralidade, assumindo assim uma identidade
forjada pelo modelo universalista, sendo, entdo, incumbidas a subalternizagdo e
subordinagdo, ocupando a marginalidade dentro da sua prépria histéria. Asante (2009)
diz:
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Os africanos tém sido negados no sistema de dominacdo racial branco. N&o setrata
apenas de marginalizacdo, mas de obliteracdo de sua presenca, seu significado, suas
atividades e sua imagem. E uma realidade negada, destruicioda personalidade espiritual
e material da pessoa africana (p. 95).

No compromisso de reivindicar a desvalorizacdo da feminilidade negra, com base
na condicdo racial, social e de género, em 1980 o movimento feminista negro comeca a
atuar como uma agéncia na recuperagdo e na defesa da identidade da mulher negra,
deliberando a¢fes que agem atraves da cobranca de politicas publicas que visam resgatar

a humanidade dessas mulheres e da sua negritude.

O ser mulher negra na sociedade brasileira se traduz na triplice militdncia contra os
processos de exclusdo decorrentes da condicdo de racga, sexo e classe,isto €, por forca
das contradi¢Oes que o ser mulher negra encerra, recai sobre elas a responsabilidade de
carregar politicamente bandeiras historicas e consensuais do movimento negro, do
movimento de mulheres e somar-se aos demais movimentos sociais voltados para a
construgéo de outro tipo de sociedade baseada nos valores da igualdade, solidariedade,
respeito a diversidade e justica social (CARNEIRO, 2018, p.134).

Para Silva (2009, p.62) ser mulher negra é, também, uma luta incessante pela
valorizacdo de sua historia para que sejam consideradas como sujeitos socio-historico-
cultural, e assim, entdo, estabelecer o fortalecimento da autoestima dessas mulheres para
que suas identidades sejam construidas de maneira positiva. Sendo assim, o desafio é
intensificar os esforgos para garantir igualdade de direitos e liberdade a essas meninas e
mulheres negras, pois dentro de uma perspectiva eurocentrista sdo aprisionadas por
estereotipos e padrdes que as marginalizam.

Portanto, é necessario que existam mais espacos de formacdo para além dos
movimentos sociais, comprometidos com memoria cultural e ancestralidade dessas
mulheres para que suas experiéncias sejam centradas em uma perspectiva antissexista e
antirracista, na tentativa de relocaliza-las em uma posicéo disciplinar e assim recuperar

sua historia e humanidade negada.

3.2 Amostra de Participantes:

Para constituir a amostra, utilizamos o método bola de neve, que segundo Vinuto
(2014) é uma amostragem nao probabilista que se utiliza de cadeias de referéncia para se

constituir.

A execucdo da amostragem em bola de neve se constroi da seguinte maneira; para o
pontapé inicial, langa-se mao de documentos e/ou informantes-chaves,
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nomeados como sementes, a fim de localizar algumas pessoas com o perfil necessario
para a pesquisa, dentro da populagdo geral. 1sso acontece porque uma amostra
probabilistica inicial é impossivel ou impraticivel, e assim as sementes ajudam o
pesquisador a iniciar seus contatos e a tatear o grupo a ser pesquisado. Em seguida,
solicita-se que as pessoas indicadas pelas sementes indiquem novos contatos com as
caracteristicas desejadas, a partir de sua propria rede pessoal, e assim sucessivamente
e, dessa forma, o quadro de amostragem pode crescer a cada entrevista, caso seja do
interesse do pesquisador. Eventualmente o quadro de amostragem torna-se saturado,
ou seja, ndo ha novos nomes oferecidos ou 0s nomes encontrados ndo trazem
informacdes novas ao quadro de analise (VINUTO, 2014, p.203).

Sendo assim, a amostra deste estudo foi constituida por dois grupos de mulheres
negras. O primeiro grupo foi formado por 4 professoras negras e o critério foi de que as
mesmas devessem lecionar em universidades publicas (estadual ou federal) e uma em
universidade comunitéria, localizadas na regido metropolitana do Recife. As professoras
foram sementes que nos conduziram até as estudantes.

O segundo grupo foi constituido por 8 estudantes negras do ensino superior de
Pernambuco, que tiveram ou tém contato com a pratica de professoras selecionadas no

primeiro grupo. Deste modo, estabelecemos, nesta pesquisa, um total de 12 participantes.

3.3 Critérios de Inclusao e Exclusao

e Critério de inclusdo — 1) mulheres negras (autodeclaradas); 2) estudantes do
ensino superior (graduacdo ou pés-graduacdo); 3) teve/tem contato com a
pratica da docente negra.

e Critérios de exclusdo — 1) foram excluidas as estudantes que ndo estiveram
matriculadas em universidades pablicas (estadual ou federal) ou privada com

iniciativa filantropica localizada na regido metropolitana do Recife.

3.4 Recrutamento dos Participantes

Para nos aproximar dessas discentes, primeiramente selecionamos as professoras
(sementes) que atuam em cursos de graduacdo ou pos-graduacdo. Como caracteristica
principal, essas docentes precisaram assumir sua negritude e reverberar o reconhecimento
do seu lugar de pertencimento através de sua pratica.

Um individuo-chave foi quem nos forneceu uma lista de docentes que atendiam a esse
critério de selecdo. Em seguida, realizamos uma anélise do perfil dessas professoras na

plataforma Lattes e por fim, selecionamos as docentes que possuiam grupos de estudo,
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pesquisa ou extensdo relacionados a tematica étnico-racial. Deste modo, salientamos que
a lista que foi proporcionada pelo individuo-chave era majoritariamente formada por
professoras da area das ciéncias humanas.

Apo0s ter localizado essas docentes, fizemos a solicitacdo para que cada uma
dessas professoras indicasse duas estudantes para coletarmos os dados através das
entrevistadas. O primeiro contato com as estudantes foi realizado por meio de mensagem

no aplicativo WhatsApp, onde marcamos as entrevistas presencialmente.

3.5 Perfil das participantes da Pesquisa

Nesta secdo iremos descrever o perfil profissional das participantes da pesquisa,
professoras e estudantes negras do ensino superior em Pernambuco. Para identificar as
envolvidas nesse estudo, utilizamos a descricdo que consta no perfil da Plataforma
Lattes/CNPq.

Professoras Negras do Ensino Superior em Pernambuco

Denise Maria Botelho - Universidade Federal Rural de Pernambuco
Professora Associada do Departamento de Educacdo (DED) da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Docente Orientadora do Programa de
Pbés-Graduacdo em  Educacdo, Culturas e Identidades (PPGECI-
UFRPE/FUNDAJ). Atua na area de educacdo e relacdes étnico-raciais, com
énfase em interseccionalidades de raca e género. Desenvolve pesquisas em
educacdo intercultural e religides de matrizes africanas e afro-indigenas e
feminismo interseccional. E vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Raca, Género e Sexualidades "Audre Lorde" (Geperges Audre Lorde).
Membro do Coletivo de Académicas Negras Luiza Bairros (CAN Luiza Bairros)
Pds-Doutoramento em Educacao no Departamento de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), sob a superviséo do Prof. Dr. Antonio Novaes. E na
area social atua como lyalorixa do I1é Axe Alagbede Orun.

Maria da Conceicao dos Reis - Universidade Federal de Pernambuco
Graduada em Pedagogia, mestra e doutora em Educacgéo pela UFPE. Professora
do Centro de Educacéo e do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da UFPE.
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Pro-reitora de Extenséo e Cultura. Foi Coordenadora do Nucleo de Politicas em
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais. E pesquisadora das Relacbes Etnico-
Raciais (2020-2023). Coordenadora da pesquisa: A Biblioteca como Espaco de
Construgio da Educacgio das Relagdes Etnico-Raciais. Autora dos livros: Prética
pedagdgica e cultura popular: uma relacdo possivel, O bumba meu boi no baile e
Educacdo das relacGes étnico-raciais numa abordagem afrocentrada; coautora do
livro: As praticas educativas da formacéo e agdo dos grupos de estudos étnico-
raciais. Autora de capitulos de livros, entre eles: Politica da educagdo escolar
indigena e Politica de cultura local e construcdo da cidadania. E lider do
Laboratério de Educacio das RelacBes Etnico-Raciais - LAbERER/UFPE.
Membro do GT 21- Educacgio das RelagBes Etnico-raciais da ANPED e da
Associacao Brasileira de Pesquisadores(as) negros(as).

Tarcia Regina da Silva - Universidade de Pernambuco

Possui doutorado em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (2014) e
mestrado em Educacéo pela Universidade Federal da Paraiba (2011). E Professora
Associada e Livre Docente da Universidade de Pernambuco. Foi professora,
Coordenadora Pedagdgica e Gerente de implementacdo da proposta pedagogica
da Rede Municipal do Recife. Foi Técnica Educacional da Rede Estadual de
Pernambuco. Foi membro do Conselgho Municipal de Educagédo do Recife e do
Conselho do FUNDEB. Foi Coordenadora de Desenvolvimento da Graduacao da
Universidade de Pernambuco- PROGRAD/CDG. Atualmente é Secretéria
Executiva de Desenvolvimento da Educacdo da Secretaria de Educacéo e Esportes
de Pernambuco. E pesquisadora do Programa de Mestrado profissional em
Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) e do Programa Pds-Graduacdo
em Salde e Desenvolvimento Socioambiental (PPGSDS). Integra o Conselho
Estadual de Educagdo. Tem experiéncia na &rea de Educacdo, com énfase nas
Politicas Educacionais e no curriculo atuando, atraves de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, principalmente, nos seguintes temas: formacdo de
professores, curriculo, educacdo basica, educacdo, diversidade e diferencga.
direitos humanos, educacdo das relacdes étnico-raciais, educagdo quilombola e

educacéo inclusiva.

Valdenice José Raimundo - Universidade Catélica de Pernambuco
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Pés-doutorado em Feminismo Africano - UFPE. Doutora em Servico Social pela
UFPE. Pesquisadora do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias da Religido e
professora da graduacdo em Servico Social da Universidade Catolica de
Pernambuco. E lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Raca, Género e Politicas
Pablicas/UNICAP. Ganhadora dos prémios: "Mulheres Negras Contam Sua
Historia"- SEPPIR/SNPM; Guerreiras de Tejucupapo- OAB-PE. E Académica da
Academia Vitoriense de Letras, Artes e Ciéncias. Sdcia do Instituto Historico e
Geogréafico da Vitoria de Santo Antdo. E integrante do Ntcleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas - UNICAP. Pesquisadora Associada do Instituto de
Estudos da Africa - IEAF/UFPE. Pro-reitora de Pesquisa, Pds-graduacio e
Inovacdo -UNICAP. Integrante do Coletivo de Académicas Negras Luiza Bairros.
Tem experiéncia na area de ensino, pesquisa e extensao, com énfase nos direitos

sociais, juventude, género, religido, movimentos sociais e questdes étnico raciais.

Estudantes negras do Ensino superior em Pernambuco

Amanda Priscila Santos Souza - Universidade Rural de Pernambuco

Amanda de Souza atualmente esta vinculada ao Mestrado em Educacdo, Culturas
e ldentidades (FUNDAJ/UFRPE). E Licenciada em Artes Visuais pela UFPE,
especialista em Museus, ldentidades e Comunidades pela FUNDAJ. Foi
Mediadora Cultural da FUNDAJ/Meca Derby, professora voluntéria no curso de
pintura em tela da UnATI/UFPE e educadora social no programa Atitude.
Desenvolve trabalhos artisticos na linguagem do desenho, performance, pintura e
gravura. E integrante do Coletivo Amarna e do Grupo de estudos e pesquisas em
raca, género e sexualidade GEPERGES Audre Lorde/ UFRPE. Atualmente ¢
professora de Artes Visuais no Ensino Médio na rede privada de ensino. Possuli
experiéncia no campo do Patriménio Cultural, Antropologia da Arte e Museologia

Comunitaria.
Carla Roberta Pereira - Universidade Catolica de Pernambuco
Graduanda no curso de servigo social na Universidade Catolica de Pernambuco.

Elisa Duarte Nascimento - Universidade Rural de Pernambuco
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Mestranda em Educacéo, Culturas e Identidades pela Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) e pela Fundagdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), bacharel
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
Atuou enquanto bolsista PIBIC (CNPq) e monitora nas disciplinas de Sociologia
do Trabalho e Educacdo das RelagBes étnico-raciais. Atualmente participa do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo, Raca, Género e Sexualidades Audre
Lorde - GEPERGES Audre Lorde e enquanto pesquisadora voluntaria no projeto
M Facebook - Manchetémetro - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e esta vinculada ao projeto Metodologias Insurgentes: Interseccionalidades entre
Educacédo, Raca, Género e Sexualidades coordenado pela Doutora Denise Maria
Botelho. Tem como principais temas de pesquisa: Interseccionalidade, Relacdes

etnico-raciais, teoria critica e sociologia da educacao.

Flavia Vitdria Tendrio Silva - Universidade de Pernambuco
Graduanda em licenciatura em Ciéncias Sociais.

Joyce Nascimento de Oliveira - Universidade Federal de Pernambuco

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco. Membro do
LabERER/CNPq - Laboratério de Relacdes Etnico Raciais.

Lais Vitdria Mousinho Lourenco - Universidade de Pernambuco

Graduanda no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade de
Pernambuco - UPE. Integra o Laboratério Interseccional de Género, Discurso e
Direitos Humanos (LIGEDDH), supervisionado pela Profa. Dra. Rebeca Lins
Simdes de Oliveira e € bolsista no Programa de Residéncia Pedagdgica oferecido
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
sob orientacdo do Prof. Dr. Anderson Vicente da Silva. Atuou como extensionista
no Grupo de Estudos Sobre O Envelhecimento Humano Na Perspectiva Da
Totalidade Social (GEEHPTS), vinculado ao Nucleo de Articulagdo e Atengéo
Integral A Satde E Cidadania Da Pessoa ldosa (NAISCI), coordenado pela Profa.

Dra. Sélvea de Oliveira Campelo e Paiva.
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Lilian Paula de Souza Alves Machado - Universidade Catdlica de
Pernambuco

Doutoranda em Psicologia Clinica na Universidade Cat6lica de Pernambuco -
UNICAP, bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, Mestrado em Psicologia Clinica na mesma Universidade.
Graduagdo em Psicologia - ESUDA,; e em Ciéncias Sociais - UNIFOR. Psicéloga
- CRP 02/22938, psicoterapeuta e socidloga. Atua na docéncia nas areas de
Psicologia, Psicologia Clinica, Epistemologia, Rela¢Bes- Etnico-Raciais e
Subjetividades. Integra 0 Grupo de Pesquisa Préaticas Clinicas - Psicologia e
Politica da UNICAP. Coordena o Grupo de Estudos Esquizoanalise em Frantz
Fanon. Integra a Articulagdo Nacional de Psicdlogas/os Negras/os e
Pesquisadoras/es? ANPSINEP e o Conselho Municipal da Politica de Promocéo
de Igualdade Racial - CMPPIR. Pesquisa na area da Psicologia, Psicologia Clinica
e Sociologia nas temaéticas: subjetividades, violéncia sexual, relacdes étnico-
raciais, interseccionalidades, colonizagdo-descolonizacdo, decolonialidade,
praticas de cuidado, mulheres negras, feminismo negro e esquizoanalise. Tem
experiéncia na area clinica da Psicologia, com énfase nos seguintes temas:
psicologia, racismo-antirracismo, escrevivéncia, psicologia clinica, mulheres

negras e praticas de cuidado, e politicas de afeto.
Rafaela Alcantara Barros de Oliveira - Universidade Federal de Pernambuco

Mestranda no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), na linha de Formacdo de Professores;
Especialista em Libras e Educacédo Inclusiva da Pessoa Surda pela Faculdade de
Ciéncias Humanas de Olinda (FACHO); Graduada em Letras - Licenciatura em
Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e em
Licenciatura em Letras Libras pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI). E Professora Substituta de Lingua Brasileira de Sinais (CAV-
UFPE). Participa do grupo de pesquisa Laboratério de Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais (LABERER) e atualmente desenvolve estudos na area de Educagio
das Relagbes Etnico-Raciais, com foco de pesquisa na formacdo identitaria e

incluséo de pessoas Negras Surdas.
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3.6 O campo de investigacao

O campo de investigacdo deste estudo foi em universidades publicas do estado de
Pernambuco, localizadas na regido metropolitana do Recife. As universidades escolhidas
foram: UFPE, UFRPE, UPE e Unicap, esta Gltima, uma universidade comunitaria. Com
isso, buscamos fazer um levantamento nos sites das instituicdes escolhidas com o intuito
de obter informacdes bésicas sobre o local de atuacdo dessa pesquisa:

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) foi fundada no dia 11 de agosto
de 1948. Segundo o proprio site da UFPE, a partir do relatério de gestdo realizado no ano
de 2020, essa instituicdo possui, trés campi- Recife, Caruaru e Vitdria de Santo Antdo,
sendo ela uma das maiores instituicdes do Ensino Superior do Brasil, possuindo um total
de 2.494 docentes efetivos e 237 professores substitutos. Deste modo, a UFPE tem 37.766
alunos no total, sendo 28.989 estudantes de graduacéo, 23.027 do Campus Recife e 8.777
alunos de pds-graduacdo. Sobre os alunos e alunas negras os dados obtidos através do
Nucleo de Politicas de Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (NUCLEO-ERER/UFPE),
nos indica que entre 2017.1 e 2020.3, de acordo com matriculas no Sig@, o total de alunos
de graduacdo autodeclarados pretos sdo 15.511 e os autodeclarados como pardos séo
61.805.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), possui 107 anos. Essa
instituicdo tem 59 cursos de graduagdo e com 58 cursos de mestrado e doutorado. S&o
cerca de 17 mil estudantes e 1200 professores. A UFRPE ndo possui apenas campi no
Recife, mas também no Agreste e no Sertdo de Pernambuco. Sobre a quantidade de alunos
e alunas autodeclaradas como pretas e pardas, nenhum dado foi encontrado no site da
instituicao.

A Universidade de Pernambuco (UPE) foi fundada em 1965. E formada por 15
unidades de ensino espalhadas por todas as regides do Estado. Possui um total de 15.169
alunos e alunas matriculadas nos cursos de graduacdo, 2.990 na p6s-graduagdo e 1.089
docentes. Sdo 62 cursos de graduacdo e 142 de pos-graduacgédo. Sobre a quantidade de
alunos e alunas autodeclaradas como pretas e pardas, nenhum dado foi encontrado no site

da instituigéo.
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A Universidade Cat6lica de Pernambuco (Unicap), foi fundada no ano de 1951, é uma
instituicdo comunitaria. Dados como: numero de alunos matriculados, quantidade de

docentes e total de cursos oferecidos ndo estavam disponiveis no site da instituicéo.

3.7 Procedimentos de coleta dos dados

A coleta dos dados foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas. Esse

método nos permite ter uma aproximagao maior com o entrevistado. Segundo Gil (2008):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dosdados que
interessam & investigagdo. A entrevista &, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, é uma forma de di&logo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéo (p.109)

Logo, utilizamos entrevistas semiestruturadas, por terem uma abordagem mais

espontanea e flexivel.

Na entrevista semiestruturada, como uma entrevista guiada, hd uma orientacdo mais
qualitativa, buscando maior interacdo entre entrevistador e entrevistado. Essa entrevista
pode ser conduzida entre duas ou mais pessoas de forma presencial ou mesmo a
distancia, com o uso de tecnologias como Skype, FaceTime, entre outros (SILVA et
al., 2019).

Sobre 0 método de entrevistas semi-estruturadas, Silva et Al. (2019) descreve que
0 entrevistador interage com o entrevistado fazendo perguntas previamente elaboradas e
abrangentes, com foco no objeto de estudo. De um modo geral, o pesquisador acompanha
a fala da pessoa entrevistada, aplicando perguntas de tal forma a aprofundar o
entendimento da resposta e posicionamento do sujeito da pesquisa diante da situacao.
Com isso, “o entrevistador se coloca na posicdo de um estudante que esta disposto a
aprender tudo o que o entrevistado tem para ensinar (SILVA et Al., 2019, p.3)”.

A perguntas realizadas nas entrevistas tentaram descrever sobre a pratica das
professoras negras, considerando atividades direcionadas para 0 processo de
conscientizacdo da identidade racial e diante disso buscamos também compreender como
essas praticas influenciam e despertam a atencdo das estudantes negras, para assim, entéo,
identificar a partir das categorias analiticas da teoria da Afrocentricidade, em que nivel

do desenvolvimento da consciéncia que estudantes negras estdo ao vivenciarem
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experiéncias com a pratica de professoras negras no processo de construc¢do da identidade

racial.

3.8 Procedimentos de tratamento e analise dos dados

A andlise dos dados “tem como objetivo compreender o que foi coletado,
confirmar ou nédo os pressupostos da pesquisa e ampliar a compreensao de contextos para
aléem do que se pode verificar nas aparéncias do fenémeno (JUNIOR; MELO;
SANTIAGO, 2010, p.34)”. Existem diferentes formas de analisar os dados de uma
pesquisa.

Para esse estudo utilizamos a técnica da anélise de contetido, tendo como base as
concepcOes de Bardin (1977). Os procedimentos elaborados por essa autora foram
fundamentais para organizar, tratar e interpretar os discursos contidos no material
coletado através das transcricbes das entrevistas que foram realizadas com as estudantes
negras do ensino superior em Pernambuco.

Existem diversos tipos de analise de conteudo, classificados como: de expressao,
das relacdes, de avaliacdo, de enunciagdo e categorial tematica. Optamos por utilizar a
analise de conteldo categorial tematica, que nesse contexto, nos conduziu a interpretacao

dos significados dos discursos apresentados pelo objeto estudado.

A andlise categorial tematica funciona em etapas, por operaces de desmembramento
do texto em unidades e em categorias para reagrupamento analitico posterior, e
comporta dois momentos: o inventéario ou isolamento dos elementos e a classificacéo
ou organizacdo das mensagens a partir dos elementos repartidos (JUNIOR; MELO;
SANTIAGO, 2010, p.34).

Sendo assim, como afirmam os autores acima, essa analise € subdividida em trés
momentos/etapas, intitulados como: 1- pré-andlise; 2- exploracdo do material; 3-
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. A primeira etapa intitulada como pré-
analise:

E a fase de organizacio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes,
mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacfes sucessivas, hum
plano de anlise. Recorrendo ou ndo ao ordenador, trata-se de estabelecer um programa
que, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita a introducéo de novos procedimentos
no decurso da andlise), deve, no entanto, ser preciso (BARDIN, 2011, p.95).

A pré-anélise se categoriza em atividades que consistem na tomada de decisdes

que foram importantes para estruturacdo da analise dos dados. A etapa é formada pela:
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leitura flutuante (elaboracédo das hipoteses e dos objetivos da pesquisa); a referenciacao
dos indices e a elaboragdo de indicadores (definicdo de unidades de registro- palavra-
chave ou frases e unidades de contexto) - delimitagdo do contexto e preparagdo do
material.

Em seguida, ap6s o desenvolvimento e elaboracdo da primeira etapa, partimos

para a etapa 2- exploracdo do material. Segundo Bardin (2011):

Se as diferentes operagdes da pré-analise foram convenientemente concluidas, a fase
de analise propriamente dita ndo é mais do que a administragdo sistematica das decisGes
tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou de operagfes
efectuadas pelo ordenador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente. Esta
fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de operacdes de codifica¢do, desconto
ou enumeracao, em funcéo de regras previamente formuladas (p.101).

A etapa 3- tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — essa fase consiste
na andlise significativa dos dados, interpretando-os e transformando-os em resultados. O
analista, tendo & sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacfes a proposito dos objetivos previstos, ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas (BARDIN, 2011). Neste caso, como 0
referencial tedrico desta pesquisa estd pautado na teoria da Afrocentricidade, destacamos
que o pensamento afrocentrado serviu como suporte tedrico na interpretacdo dos dados
apresentados na andlise, através das categorias analiticas de - centralidade/marginalidade,
localizagdo-psicologica, social e cultural e agéncia.

Quando compreendemos um fenémeno, uma situacdo, a partir de um olhar
afrocéntrico é necessario resistir e estar atento a toda forma de opressao humana. No caso
deste estudo, pressupomos que essa opressao se encontra nas dificuldades que a mulher
negra brasileira se depara através da condicdo de género e raca atravessado pelo discurso
de sexista, machista e racista que deslegitimam essas mulheres na sociedade, fazendo com
que ocorra muita dificuldade em se (re)conhecer no centro desse conflito de género e de
raca. Por isso, acreditamos e reforcamos a importancia de aprender com o outro, fazendo
um resgate da memdria ancestral, no desenvolvimento da consciéncia de si.

Um dos pressupostos metodoldgicos da teoria da Afrocentricidade é a
conscientizacdo, por isso, ao dar inicio a um projeto que tem como perspectiva o
pensamento afrocentrado é preciso primeiro ter a no¢do de que a consciéncia e ndo a
biologia, determina nossa abordagem dos dados. E desse lugar que iremos realizar as
inferéncias (ASANTE, 2009, p.103).
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A afrocentricidade reconhece e respeita a natureza transitéria do eu — e ndo é contra o
eu, mas a favor da pessoa. De fato, pode-se declarar que a afrocentricidade se dedica
fundamentalmente ao eu coletivo e, por tanto, esta proativamente engajada na criacdo
e recriacdo da pessoa em grande escala. O que os africanos fazem no Brasil, na
Coldémbia, na Costa Rica, na Nicaragua, no Paranama, na Venezuela, nos Estados
Unidos, na Nigéria, em Gana, em Camardes, no Congo e na Franca é parte de uma
ascensdo geral e coletiva a consciéncia na medida em que tenha como objetivo o
processo de libertacdo (ASANTE, 2009, p.104).

O pensamento afrocentrado institui em sua abordagem os valores, a crenca e 0s
costumes da filosofia africana, e toda essa construgdo serviu como suporte tedrico no

processo de interpretacdo dos dados apresentados neste estudo.

4 PRATICAS DE PROFESSORAS NEGRAS E O PROCESSO DE
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL DAS ESTUDANTES

Nesta se¢do, organizamos a analise das narrativas de estudantes negras do ensino
superior em Pernambuco. No primeiro tépico descrevemos a pratica de professoras negras
a partir de atividades direcionadas para o processo de construcdo da identidade racial das
estudantes, ja no segundo tépico compreendemos como a pratica de professoras negras
do ensino superior influenciam e despertam a atencdo das estudantes negras, finalmente,
no terceiro topico identificamos em que nivel de consciéncia as estudantes negras estao,
ao vivenciarem experiéncias com a pratica de professoras negras no processo de
construcdo da sua identidade racial, considerando as categorias analiticas da teoria da
Afrocentricidade.

4.1 Atividades direcionadas para o processo de construcéo da identidade racial

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavd
ecoou crianga

nos pordes do navio.

ecoou lamentos

de uma inféncia perdida [...]

Asante (1991, p.171) diz que as pessoas negras quando se veem como sujeitos,

em vez de objetos da educacéo - seja na biologia, na medicina, na literatura ou nos estudos



51

sociais - passam a ver-se ndo apenas como quem busca o0 conhecimento, mas participantes
desse processo. Os/as estudantes podem se ver como sujeitos centrados em relacdo a
realidade de qualquer disciplina, atingindo um protagonismo e causando uma ruptura
diante de um cenario que marca a educacdo no Brasil como uma educacdo colonial,
unilateral, que privilegia os valores e principios do colonizador.

A pessoa negra que tem a oportunidade de vivenciar praticas que os configuram
como agentes do processo e ndo apenas como receptores e reprodutores de um padréo
branco, é possivel que se tornem conscientes e criem possibilidades de (re)avaliar as
tensdes ocasionadas entre 0 eu e 0 nds, nas diversas configuracdes sociais que esses
individuos transitam/transitaram ao longo da vida. Reis (2013, p. 139) destaca que ao
tratamos sobre o processo de construcdo da identidade racial na educacdo, quando a
educacdo é democrética, antirracista, multicultural, é possivel que, em muitos casos, 0s
negros e negras possam refazer a histéria de vida e ressignificar as tensdes, mesmo que

sejamos fruto do processo civilizador.

O homem (e a mulher) se civiliza através de coer¢des presentes socialmente que sao
internalizadas atraveés do tempo em sua identidade, eu e nés que existe de forma
relacional. Somos frutos do nosso meio, onde criamos as relagbes; somos fruto do
processo civilizador que 0s nossos ancestrais ajudaram a construir inseridos numa teia
de interdependéncia da vida social (REIS, 2013, p.140).

E importante destacar que ao iniciar a leitura desse capitulo, mesmo que as
professoras ndo desenvolvam em sua metodologia de ensino a abordagem tedrica da
Afrocentricidade, o que tentaremos exibir aqui, € uma analise fundamentada a partir dessa
teoria. Sendo assim, buscamos descrever nesse texto, como as docentes negras estimulam
a consciéncia e a libertacdo da mente de suas estudantes através de atividades que
oportunizam reflexdes sobre o0 povo negro, ndo como pessoas que estdo a margem do
processo educacional, mas como seres que atuam no centro dessa pratica.

A partir de um olhar afrocéntrico, entendemos que atuar na libertacdo da mente
de uma pessoa negra, € conduzir o sujeito na saida da marginalidade, ao vivenciar
experiéncias reais em que se tornem o centro da sua propria histéria, cultura e identidade.

Sendo assim, Reis (2013), concordando com pensamento de Norbert Elias, diz que:

A educacdo influencia e é influenciada pela sociogénese através das transformagdes
provocadas por este processo ao longo da histéria da humanidade e, também, influencia
e é influenciada pelo processo de
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psicogénese por ajudar homens e mulheres através da socializacdo de saberes, em suas
estruturas de personalidade, pois a configuragdo educacional tem responsabilidade pelo
comportamento das pessoas ao ajudar a desenvolver o individuo e a sociedade (p.140).

Pensando sobre a reflexdo trazida por Reis (ibid), a respeito dada estrutura da
educacdo no processo de construcdo da identidade racial, entendemos que em uma
sociedade colonizada a educacdo passa a ser influenciada a partir dos principios e valores
do colonizador. Desse modo, outras identidades como a identidade negra, passam a ser
tratadas pelo olhar do opressor, posicionadas na desvalorizacéo e na negatividade, sendo
submetidas a marginalidade. As pessoas que participam desse processo sdo influenciadas
e esses valores sdo incorporados em sua personalidade estabelecendo-se em forma de
esteredtipos que de certo modo marginalizam, desqualificam e silenciam, modificando a
consciéncia que esse individuo tem de si, adequando-se ao padrdo de uma identidade

oposta. Abdias do Nascimento (2009, p.198), declara que:

Em nosso pais, a elite dominante sempre desenvolveu esforgos para evitar ou impedir
que o negro, apds a chamada aboli¢do, pudesse assumir suas raizes étnicas, histéricas
e culturais [...] o Brasil, como norma tradicional, ignorou o continente africano [...] as
classes dominantes enfatizaram sua intencdo e a¢do no sentido de arrancar da mente e
do coracdo dos descendentes escravos a imagem da Africa como uma lembranca
positiva de nacdo, de pétria, de terra nativa; nunca em nosso sistema educativo se
ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou respeito as culturas, artes,
linguas e religides de origem africana.

Contrapondo-se a essa estrutura, Nascimento (ibid.) reforca que “nenhum desses
empecilhos teve o poder de obliterar completamente de nosso espaco nossa lembranca a
presenca viva da Mae Africa”. Ou seja, todos nds somos constituidos por nossa
ancestralidade e é necessario estimulos que atuem como um despertar, para retomar a
consciéncia, romper com a manipulacgao e recuperar a esséncia africana.

Portanto, buscamos aqui neste item descrever a pratica de professoras negras a
partir de atividades direcionadas para o processo de construgdo da identidade racial das
estudantes. E por meio desse pensamento que trazemos como exemplo a fala da estudante
Amanda, quando afirma que a pratica da sua professora é totalmente voltada para
centralidade das pessoas negras, ela ressalta também que a docente esta sempre abordando
sobre leis educacionais, cultura e religido do povo negro, trazendo esses assuntos para o

centro de suas aulas.

[...] ela fala sobre legislacéo educacional para o povo negro, ela fala sobre a cultura do
povo negro, sobre a religido de matriz africana, afro-indigena, a gente vai ouvir Denise
falar sobre a valorizacdo dessa producdo cultural, sobre os preconceitos raciais,
racismos e esteredtipos que a gente esta acometido com certeza, mas sobretudo ela vai
colocar pra cima essa producéo e vai trazer um
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olhar de valorizacdo, um olhar cuidadoso, muito cuidadoso, sobre essa producédo
cultural negra, afrocentrada (Amanda).

A estudante também pontua que, o conteudo transmitido por essa docente em sala
de aula é sempre voltado para a valorizagdo e ascensdo das pessoas negras. Ela diz que
em suas praticas, a docente conduz os/as estudantes a refletirem sobre como as pessoas
negras estdo sendo posicionadas em nossa sociedade. E a partir disso, a professora tenta
desmitificar discursos negativos relacionados a imagem, a vida e historia do povo negro,
transfigurando a condicdo de lugar ao qual essa identidade foi atribuida na estrutura
social. Vejamos:

“[...] Procurando desmistificar nos alunos e sair um pouco daquela ideia do negro e
sofrimento, porque h4 uma tendéncia, a gente sabe, que tem professores, ndo vou dizer
que sdo o caso de professores negros, mas ha uma tendéncia de alunos e até de docentes
de quando a gente fala na questdo do negro, na produgéo do negro hoje, ainda insiste
em nos colocar nesse nicho dosofrimento, de tratar das nossas tematicas como sempre
a gente tivesse que falar sobre racismo, s6 sobre isso, discriminacdo, sobre esse
processo. Denisediz: “ndo ¢ assim”, tudo bem que isso existe, s6 que a gente tem muito
mais para falar (Amanda)”.

Para exemplificar essa fala, a estudante Amanda faz uso de uma lembranca obtida
a partir de uma vivéncia que teve em sala de aula com essa docente, onde a mesma utilizou
a metodologia do Teatro Experimental do Negro, de Abdias do Nascimento, para fazer
com que os estudantes pudessem refletir sobre como muitas vezes as pessoas negras em
nossa sociedade sdo condicionadas a marginalidade através do engessamento de alguns

estereotipos.

“Eu lembro de um exercicio que ela fez que foi muito interessante, que acho que foi
baseado na metodologia do Teatro Experimental do Negro?, do Abdiasdo Nascimento.
Ela pegou algumas histdrias, distribuiu alguns personagens praturma e o perfil desse
personagem. Por exemplo: uma mulher negra, fulaninhovocé serd uma mulher negra,
fulaninha de tal vocé vai ser uma mée solo, fulaninho de tal vocé vai ser um homem
asiatico, um exemplo assim. Ela pediapara se criar historias, para cada pessoa criar um
fragmento de histéria muito pequeno, algum paragrafo sobre a pessoa se colocando
nesse lugar dessa personagem pra falar e criar uma histéria, uma pequena biografia
sobre ela. Nesse momento, quando fomos ver os resultados, todas as pessoas
basicamenteque tiveram papéis atribuidos a mulheres negras associaram as mulheres
negras a escassez, sofrimento, dor, racismo. Nunca era felicidade ou algo positivo, ou
mulheres negras sendo ricas, sendo artistas, sendo moda, sendo

210 Teatro Experimental do Negro (TEN) surgiu no Brasil, em 1944, na cidade do Rio de Janeiro, foi pensado e
idealizado pelo economista Abdias do Nascimento, e tinha como proposito resistir a auséncia de pessoas negras
interpretando suas histdrias de vida. O TEN abrange em sua perspectiva uma critica a sociedade brasileira que se declara
como democracia racial, mas reforca esteredtipos e direciona as pessoas negras sempre o lugar secundario e pejorativo.
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estrelas. Era sempre o papel de dificuldade, de dor e sofrimento. Foi nesse momento
que Denise deu uma chacoalhada em todo mundo (Amanda)”.

Atravessada por essa experiéncia, a estudante disse que conseguiu perceber e se
conscientizar sobre o lugar da pessoa negra e também sobre como as mulheres negras
estdo sendo situadas em nossa sociedade. Ela afirma que, por meio dessa atividade
conseguiu ter uma percepcdo do rebaixamento a qual essas mulheres estdo por vezes
sendo posicionadas e muitas vezes sdo conduzidas a assumir um lugar de inferioridade,
servidéo e subalternidade.

Um outro exemplo que podemos destacar sobre esse processo de conscientizagdo
do lugar condicionado as pessoas negras nas estruturas sociais, vem por meio da fala da
estudante Lilian, quando ela destaca que a professora em uma determinada atividade a
fez refletir a partir de um olhar sensivel sobre o lugar que a mulher negra ocupa em nossa

sociedade e a relacdo dessa mulher com o cuidado:

[...] Ela me fez refletir sobre o lugar do cuidado na vida da mulher negra, sendoeu uma
psicéloga negra que acompanho mulheres negras. A gente sempre esquece que as
mulheres negras sdo a base da estruturagdo do trabalho bracal e também do cuidado.
Ela me ajuda a refletir, por exemplo, o quanto nés mulheres negras somos mulheres
que historicamente somos obrigadas ao servi¢o do cuidar, entdo quem cuida do paleto,
da gravata, do chdo, da comida,do marido, dos filhos das pessoas brancas sdo as
mulheres negras, enquanto osnossos filhos ficam na periferia cuidado, ou pelas
comunidades, ou por um parente, ou em creches precarizadas, quando tem vaga, né?
Entdo, o levantar cedo ou o voltar tarde impede e atrasa 0 acesso ao cuidado. Quando
aprofessora me fez refletir sobre o histérico compulsério das mulheres negras na
obrigatoriedade do cuidar, me faz refletir o quanto nés mulheres negras ficamos por
altimo na lista desse préoprio cuidado. A gente cuida da familia daspessoas brancas,
quando volta pra casa cuida do marido e mais uma vez fica em ultimo lugar na sua
propria lista de cuidados.

Verificamos nesta fala que a estudante destaca a atencdo dada pela professora em
relacdo a opressdo que as mulheres negras sofrem em nossa sociedade, visto que com o
processo de escravizacdo a imagem da mulher negra passou a ser destinada como um
objeto, direcionadas a coisificagdo, sendo esquecidas do cuidado. A humanizagdo foi
negada e retirada aos povos africanos e de origem africana pelos colonizadores. Lilian
percebe o0 quanto que racismo negou e retirou o direito das pessoas negras,
especificamente aqui, das mulheres negras, de sentirem, de ter emocdes, do cuidado, do
amor, do carinho e de serem respeitadas como um ser humano. A estudante avalia essa
observacao feita pela docente e reflete como um ponto importante a ser considerado em

sua atuacdo profissional, enquanto psicologa; e existencial, enquanto mulher negra.
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Quando essas professoras conduzem as estudantes a fazerem essa andlise, elas
fornecem uma discussdo que é deliberada por uma possivel reconsidera¢do na forma
como africanos veem a si mesmos e tém sido vistos no mundo ocidental (Asante, 2016,
p.10). Sendo assim, as docentes nessas atividades despertam a atencdo das estudantes
atraves da reflexdo a partir da conscientizacdo de uma situacdo que é invisibilizada, por
ser muito enraizada, através da cosmovisdo europeia é considerada na estrutura social
como ‘“normal”. O despertar dessa consciéncia faz com que as pessoas negras, em
especifico as estudantes, saiam do estado de inércia, adquirindo forgas para rejeitar a
marginalidade. Através desse processo esse individuo consegue perceber e assumir a

localizagdo no lugar onde se encontram e querem estar. Hilliard (2009, p.327), diz que a:

Educacdo multicultural significa dizer a verdade, aceitar o génio universal dos alunos,
comprometer-se de forma séria em nutrir a exceléncia académica, estimular a
consciéncia critica, cultivar a criatividade, contrapor-se a alienacdo, alimentar a solu¢do
de problemas e o conhecimento de si mesmo e do proprio povo.

A partir do ponto de vista da educacdo multicultural, entendemos que as
professoras negras também utilizam em suas praticas atividades que partem da
perspectiva cultural, artistica, histérica e epistemoldgica do povo negro. Essas
configuracOes apresentadas pelas docentes acabam fazendo com que ocorra por parte das
estudantes identificacdo, consciéncia de si e do seu povo, buscando se transformar, a se
conhecer, a revisar valores e a validarem a cultura, historia e identidade negra, o que pode

ser constatado por meio das seguintes falas:

“Ela sempre trazia filmes, livros e musica também, era um componente muito forte.
Como eu tenho essa proximidade com musica, foi muito interessante perceber como a
musica periférica que aqui em Recife a gente tem o brega é muito associado a identidade
negra e que a gente ainda néo tem essa base, néo é refletido e falado sobre isso, mas o0s
artista de brega e o publico alvo consumidor sdo pessoas negras, como isso tem
fomentado a identidade de agora. Me ajudou a refletir bastante, propriamente sobre
brega e musicas periféricas da zona norte daqui do Recife, que é onde a gente esta
familiarizado. Percebendo também a influéncia do maracatu, do afoxé e como tem uma
identidade muito forte também com a religido. Fora isso também, ela trouxe autores
como: bell hooks. Me encantou porque eu ja tinha visto uma coisa aqui, outra coisa ali,
mas o primeiro texto que eu me encantei mesmo, de ficar a apaixonada aquele “fazer da
pedagogia vista de uma agdo negra” foi muito lindo porque hoje Hooks ¢ minha autora
favorita, muda muito a visao que eu tenho, de certa maneira passa pela professora Tarcia,
porque é a maneira como a gente via ali e como a gente vai criar nosso fazer e ensinar,
também me estimula e me reinventar como educadora, como pessoa que esta ali sempre
aprendendo. Seja no campo educacional, na sala de aula ou na propria vida, isso vai me
moldando de uma maneira mais bonita e mais forte para além da disciplina, da
obrigatoriedade, porque virou de fato um prazer (Lais)”.
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“Antes de vocé chegar eu estava lendo Lélia Gonzalez, Ceca falou muito dela. Maria
Carolina de Jesus tambhém, acho que essas duas principalmente, por serem mulheres,
tém esse recorte. Ela também fala de Milton Santos que também gostei, mas achei que
principalmente Lélia Gonzalez porque ela traz essa questdo feminismo, traz a questdo
da mulher negra e desse recorte de classe social, entdo, eu gosto bastante, € uma autora
que pesou mais N0 meu ser, COMO universitaria, sabe? no meu ser estudante,porque me
fez enxergar o outro lado do capitalismo, como isso interfere na minha realidade e na
realidade de tantas outras pessoas de maneira mais ativa (Joyce)”.

As estudantes destacam também a importancia das professoras utilizarem autores
negros para tratar de assuntos sobre a populacdo negra, estabelecendo assim um
pertencimento por parte das discentes, visto que, sabemos que muito do foi contado sobre
0 povo negro na educacdo parte do ponto de vista do colonizador. Além de trazerem a
cultura e pensamento intelectual negro para sala de aula, a professoras também utilizam

a si mesmas como uma forma de afirmagéo da identidade negra.

“Ela ¢ uma pessoa que assumiu seu grisalho, ¢ uma pessoa que tem o seu black power,
ela é uma pessoa que gosta de poesia, que gosta de escrever poesia. A cultura negra do
modo como ela trabalha, como ela sente, como ela vive, como ela transmite na oralidade,
em seu fazer professoral, € sempre de uma valorizacdo da nossa cultura (Lilian)”.

“Um ponto muito importante, muito caracteristico de Denise, é justamente tratar essa
populacéo a partir de si mesmo, a partir de autores negros e indigenas. N&o era aquele
cara branco que escreveu no século XX sobre a populagdo negra. Acho que isso foi o
diferencial principal pra mim (Elisa)”.

A partir do momento que as docentes utilizam a si mesmo ou outras referéncias
negras, enaltecem o ponto de vista dos africanos e afro-descentes, fazendo com que sejam
evidenciadas narrativas desconhecidas sobre a historia desse povo. Charles S. Finch 111 e
Elisa Larkin (2009, p.60) dizem que “a melhor forma de controlar um povo é controlar o
que ele pensa sobre si”, portanto conhecer a historia sobre o ponto de vista africano ou
dos seus descendentes € um processo libertador, pois estimula as estudantes a se
(re)conhecerem e a se identificarem, em conexdo, com que suas professoras e as autorias
negras representam e reverberam em sua postura, escrita e pensamento.

A producdo artistica negra, a religiosidade africana, é também uma caracteristica
importante a ser ressaltada nas atividades desenvolvidas pelas docentes. O processo de
recuperacdo da identidade negra parte muito do resgate da cultura e da religiosidade
africana. Com o processo de escravidao, e outros discursos acometidos pela modernidade

no Brasil como a democracia racial e o branqueamento fez com que as pessoas de
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descendéncia africana fossem descarrilhadas e desafricanizadas. Nobles (2009, p.285)

comprova que:

Devemos reconhecer e respeitar, em Gltima instancia, a autodefinicédo do africano como
ser humano, assim como 0s processos historicos e contemporaneos destinados a
destruir esse significado ou redefini-lo a fim de dominar e oprimir os africanos. O
escravizamento historico e a exploragao contemporanea do povo africano s6 poderiam
ter sucesso se os significados africanos de ser humano fossem apagados e/ou
redefinidos. Apenas quando o centro de sua consciéncia for afastado dos significados
forem removidos de sua consciéncia, africano pode ser permanentemente escravizado-
eis um preceito central da afrocentricidade. Esse processo de descentramento ou
desafricanizacdo constitui a problematica psicolégica-chave na compreensdo da
experiéncia dos africanos em toda a didspora.

Desse modo, entendemos que muito do que os africanos e seus descendentes
trazem como esséncia esta atrelado a cultura e a religido. O estimulo que as professoras
destacam a esses aspectos da identidade negra torna-se uma ferramenta importante para
engajar as estudantes na sua autodefinicdo, subsidiando-as a expressar sua esséncia,

humanidade e potencialidades.

“Ela buscava tratar muito a questdo musical. Recife ¢ muito musical, o campo que
estamos é muito musical e Tarcia, sempre chegava com essas referéncias pelo prdprio
estimulo dela. Ndo d& para dissociar musica de religiosidade, muitas vezes a gente
estava contribuindo e participando muitas vezes sem perceber. A gente sempre tinha
um entendimento de que passa um pouco pela espiritualidade, porque irdo tocar em
campos subjetivos do nosso ser. De que maneira isso toca ou pode tocar de maneiras
diferentes, mas estéo ali, estdo emocionando. A gente nesse estimulo de trazer essas
musicas e a gente ia desenvolvendo a subjetividade do que a musica nos toca. E a partir
da musica, que ¢é algo muito simples, que eu rememoro a lembranca da minha vé, a
lembranca da familia era algo muito comum em toda turma, como que a gente associa,
essa musica me lembra a poesia, a minha mae tudo mais, como a gente esta sempre
transpassado por identidades negras. Entdo, tocava esse campo da familia, tocava esse
lado artistico, esse lado religioso que todos eles passam pela questdo espiritual. O
trabalhdvamos era justamente isso, como que toca? toca na singularidade do que é ser,
dessa subjetividade atuante (Lais)”.

As atividades desenvolvidas pelas docentes destacam sempre a centralidade no
povo negro, trazem reflexdes importantes que se desvincula do pensamento colonial.
Com isso, suas atividades séo direcionadas para reflexdo dos estere6tipos associadas as
pessoas negras em nossa sociedade e na identidade da mulher negra no Brasil,
potencializam a producdo intelectual do povo negro e a si mesmo através da

representatividade, assim como também fortalecem a cultura e religiosidade matriz
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africana e afro-brasileira como elementos importantes para resgatar a esséncia africana

de suas estudantes.

“Religiosamente os encontros sdo na sexta-feira, e religiosamente Denise estd de
branco na sexta-feira, que é o dia do Bab4, o Baba maior, Oxala. Todas as macumbeiras
quando se encontram no on-line, no GPERGES, ou todas estdo de branco, ou todas
estdo de roupinha clara, mas assim, a gente tem muito espaco na préatica da Denise, no
GPERGES e fora do GPERGES, nas outras situaces pedagdgicas, a cultura mesmo,
até porque esse é um dos objetivos e um dos focos do GPERGES. Frequentemente
quando se apresenta e se fala em um texto, vamos estudar tal texto, tal autora/autor, se
pede como resultado ou como atividade uma reflexdo e geralmente essa reflexdo vem
acompanhada de algum produto artistico, algum resultado de processo artistico.
Frequentemente € muito normal no GPERGES a gente esta ali discutindo bell hooks,
no final ou durante a gente apresentar ali produgdes artisticas que surgiram a partir do
que bell hooks provocou na gente. Aparecem desenhos, aparecem pinturas, aparecem
poesias. Tem gente que fala, eu sou bom em desenhar, eu ndo sou bom em fazer isso
aqui, mas tal masica, vai la e canta a masica. Denise faz uns negécios assim também,
acho que foi uma das primeiras aulas, ela deu pra gente 2 minutos, acho que até menos
pra gente escolher uma musica que se identificava, que representava a gente. A gente
falou e ela disse: “agora vocés vdo cantar”. Eu cantei a minha, teve gente que cantou,
teve gente que enrolou (Amanda)”.

Podemos afirmar que o despertar da consciéncia racial de suas estudantes
acontece a partir de atividades que utilizam a metodologia em que a pessoa negra é o
sujeito da educacéo e ndo objeto dela.

Entendemos que quando a atividade é conduzida a partir do ponto de vista da
pessoa negra quando 0s negros e negras sao sujeitos da educacdo e existe uma quebra no
sistema de manipulacdo colonial que condiciona os individuos a sempre inserir a
populacéo negra ao lugar de subalternidade, de sofrimento e de negacao.

Quando as estudantes sdo direcionadas a participar de atividades que tocam na
realidade que as valorizam e potencializam ocorre um despertar. E a partir desse momento
que sdo (re)posicionadas em seu contexto e comecam a refletir sobre sua realidade,
tomando consciéncia de si, fortalecendo-se em suas identidades, provocando uma ruptura
junto a paradigmas racistas, atingindo assim a conscientizagdo. A conscientizacdo para
Asante (2009, p.94) é a chave para reorientacdo e recentralizagdo, de modo que a pessoa
possa atuar como agente e ndo como vitima ou dependente. Sendo assim, essas
professoras utilizam praticas pedagdgicas multiculturais, democraticas e antirracistas,
criando condicOes para que as estudantes possam se centralizar, compreender e lutar por

sua identidade.
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4.2 Praticas de professoras negras que influenciam e despertam a atencdo de
estudantes negras

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela [...]

Refletir sobre a presenca das docentes negras no espaco académico e o significado
da posicdo que essas mulheres ocupam para as estudantes negras do ensino superior, nos
faz pensar sobre a ruptura que esses corpos negros provocam na estrutura hegemonica
eurocéntrica das universidades pesquisadas. Estrutura essa que se mantém até os tempos
atuais.

Levando em consideracdo a configuracdo identitaria dessas mulheres, entendemos
que carregam consigo um lugar marcado por uma dupla opressao de género e de raca, em
contraposicdo, essas mulheres se expressam por meio da resisténcia e do empoderamento
no espaco académico, reverberando esses elementos em suas praticas, tendo como

caracteristica principal, a centralidade no povo negro.

A centralidade na perspectiva da afrocentricidade propde as pessoas negras que
observem constantemente a locomocdo, em todos os aspectos, do povo negro, seja
cultural, econémico, psicol6gico, bem-estar e até religioso, sempre buscando resgatar
0 enegrecimento e promover o empoderamento do povo negro (LIMA, 2021, p.30).

Sendo assim, as mulheres se consolidam e podem ser consideradas como agéncia,
se localizam de maneira politica e transmitem sua representatividade em suas praticas.
Ser agéncia para as pessoas negras é operacionalizar sua vida em funcdo do que é
importante para si, tornando-se protagonista do seu proprio mundo, fazendo uso de
mecanismos psicoldgicos, sociais e culturais livres da hegemonia eurocéntrica (Lima,
2021).

Mediante as referentes consideragdes, este item buscara atraves da fala das
estudantes negras compreender como a pratica de suas professoras influenciam e

despertam a atencdo.
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Carla fala que a professora desperta sua atencdo pela identificacdo, que a faz se
sentir parte do processo educativo por se (re)conhecer na docente, destacando, também,
a forma como essa professora debate a temética, a maneira como acolhe e posiciona os/as
discentes a partir das perspectivas que carregam sobre si, sobre sua historia, cultura e
identidade. A estudante afirma que é muito significativo ter uma professora negra na
academia, pois ndo se recorda de ter contato com mulheres que afirmavam fortemente sua

negritude.

[...] “Pela propria identifica¢do dela enquanto ser uma mulher negra, de pele retinta e
para além da pratica docente, dela ser uma pro-reitora de pesquisa e extensdo, além de
ter esse lugar de representatividade, a gente tem um lugar representativo. [...] dela trazer
esses debates de raga/cor, de questdes mais da questdo identitaria, de propor isso de
uma forma muito sensivel dentro da sala de aula, de uma forma muito empaética, muito
amorosa. Mesmo diante de tantas disparidades sociais, politicas, culturais, chegar nesse
espago académico que é tdo desafiador e ser acolhida, sentir parte, acho que € isso que
Val traz. Ela faz com que a gente seja parte daquilo, ndo parte dessa forma, nédo
colocando a questdo geométrica, mas eu falo a questdo natural, a questdo humana. Isso
aqui é seu, para além do que as estruturas possibilitaram que seja, € seu por direito, por
reparacdo, isso é muito importante. [...] eu me recordo de outras professoras negras que
eu tive no ensino bésico e talvez em outras categorias de ensino, mas que nenhuma
trouxe esse olhar da questdo raca/cor [...] ela consegue fazer com que a gente se
reconheca nesse mundo e faz com que a gente reconheca a forma com que nés fomos
inseridas, porque dessa forma? Porque desse jeito? Em questdo da identidade racial
mesmo, dessa construcdo é de olhar pra ela e me enxergar, ela faz com que isso seja
possivel, esse lugar pode ser seu, esse lugar é seu. (Carla)”.

Amanda fala como a presenca da docente é forte para ela, pois também evidencia
gue na sua trajetoria educacional ndo teve muito contato com professoras negras. O que
Ihe chama a atencdo é a forma como essa docente afirma o seu lugar no mundo,
apresentando valores negados, marginalizados pela sociedade, de ser mulher negra,
Iébisca e de religido de matriz africana. Amanda afirma que esse posicionamento a faz
sentir confianca em si e a ter autonomia para legitimar sua personalidade africana na

sociedade.

“A presenca da Denise é uma presenc¢a muito forte, porque uma figura como ela é uma
figura que a gente gostaria de ver, de encontrar mais vezes em ambiente como a
academia. Na minha trajetoria escolar eu ndo tive muitos contatos com professores ou
professoras negras. Quando a Denise diz: “eu sou mulher negra, eu sou mée de santo,
sou sapatdo”, ela se coloca e tem a coragem de dizer isso na academia, que a gente sabe
que é um ambiente excludente, ela contribui desse jeito com o préprio ser, 0 proprio se
movimentar , falar e procurar agir no reforco de nossas identidades, porque quando a
gente vé uma
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mulher como ela sendo e se sentindo muito a vontade pra ser quem €, sem nenhum tipo
de trava, nem ai para 0 que as pessoas estdo dizendo, nem ai para o que vao falar. A
gente diz, pera ai, eu tenho valor, minha existéncia é digna e eu vou ser quem eu sou
nesse ambiente aqui também. Esse ser Denise, essa pessoa Denise, da forma como ela
é, como ela se movimenta, como ela aparece, como ela se coloca, é o que ajuda a gente.
Isso também ajuda a continuar sendo quem eu sou da forma que eu devo ser no mundo,
enquanto pessoa, enquanto mulher negra, enquanto pessoa humana. Uso meu cabelo,
uso minhas trancas, afirmar minha religido em varios espacos, na academia, no
trabalho. (Amanda)”.

A partir das falas de Carla e Amanda, apresentadas acima, entendemos que as
professoras terminam despertando a atencéo e a curiosidade dessas estudantes por meio
da forma como conduzem as discentes a possuirem consciéncia sobre si mesma, da sua
autoimagem, da sua configuracdo enquanto ser autbnomo capaz de viver sem
manipulagdo do sistema eurocéntrico, que sempre conduziu as pessoas negras a negar
suas origens.

Contrapondo-se a esse sistema, as professoras acabam estimulando e
influenciando as estudantes, por meio de suas praticas, a se conscientizarem, aceitarem e
a sairem em defesa das suas origens e do seu povo, pois “uma vez consciente de sua
personalidade, a pessoa negra age com fidelidade quando defende seu ponto de vista,
modo de agir e de estética a partir da sua negritude (LIMA,2021, p.34)”.

Lilian destaca em sua fala quanto o racismo estrutural impede ou impediu que
mulheres negras pudessem acreditar em si, contudo, o que Ihe chama a atencdo na docente
é como ela desenvolve nos/nas estudantes a possibilidade de sonhar e acreditar que esses
sonhos serdo alcancados. Para a estudante Lilian, sua professora € um simbolo de
resisténcia, que em meio as barreiras criadas por uma sociedade racista e sexista, essa
docente Ihe influencia a ter fé em si mesma e acreditar nas possibilidades de tracar o

caminho que se deseja ter.

“Penso que ndo se encerra na contribuigdo porque ela é continua, ao passo quevocé esta
0 tempo inteiro em contato com uma profissional, uma professora que representa aquilo
que a gente nem sonhou que poderia vir a realizar, porqueos sonhos da gente sdo
interrompidos mesmo antes da gente desejar, ja que a sociedade estrutura até 0 nosso
modo de sonhar. Estar em contato com uma professora negra, nos relembra dos
percursos possiveis e da invengdo que a gente precisa fazer para poder driblar o racismo
que é estrutural. A préatica delase da de um modo que me relembra os caminhos que ja
fiz e precisei refazer, mas de outros que me relembram por onde eu posso caminhar e me
encaminharsubjetivamente também (Lilian)”.
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Inserida em uma perspectiva social em que a mulher negra é condicionada a
subalternidade e a marginalidade, sempre estando em desvantagem, seja na educacao ou
no mercado de trabalho com outros grupos sociais, Lilian destaca que dentro de um
processo de desvalorizacdo, ao qual essas mulheres negras estdo na maioria das vezes
sendo submetidas, a professora desperta sua atengdo por trazer novos significados para
essa identidade, sendo um exemplo de abrangéncia a centralidade das potencialidades que
essas mulheres negras podem alcancar, incentivando-as e influenciando-as de maneira
positiva através da sua pratica, pois para reagir a marginalidade é preciso utilizar-se o0s
principios da centralidade. De acordo com a teoria da Afrocentricidade esses principios

séo organizados da seguinte forma:

A centralidade baseia-se na compreensdo do posicionamento cultural, histéricoe social,
tendo o povo negro enquanto ponto de partida, expressa niveis de transformacdo da
consciéncia afrocéntrica, de forma explicita e implicita, objetiva e subjetiva. Portanto,
ela remete ao cotidiano conduzido pela identidade e pela cultura negra, ao
autoconhecimento das tradi¢es do povo negro, conhecendo a si mesmo, seus proprios
sentimentos e caracteristicas afrodiasporicas, afastando-se da marginalidade,
representada pela ocidentalizacdo, um aprisionamento de realidade e da tradigdo que
omite as perspectivas contrrias a sua (LIMA, 2020, p.31).

Elisa afirma que a sua professora despertou sua atencdo e influenciou a ter
confianga em si mesma também, demonstrando que o espaco académico é um lugar que
pode ser ocupado por pessoas negras, e para além disso, também é um espaco de producéo
do pensamento intelectual negro, o que a faz querer seguir carreira académica/cientifica,

neste lugar, que por muito tempo o pensamento branco foi hegeménico.

“Fortaleceu sobretudo no campo das possibilidades, por exemplo na universidade e
olhe que assim, eu fiz bacharelado em Ciéncias Sociais, entdo,nossa, humanas, eu acho
que eu vi duas professoras negras. Porque continua sendo um ambiente extremamente
masculino, extremamente branco. Ai do nada vocé encontra uma professora preta e que
ndo simplesmente uma professora preta, mas que falava sobre isso, coisa que eu ndo
tive com minhasoutras professoras. Elas eram negras, mas ndo era pauta a questdo racial
e comDenise, super era pauta. A gente pode inclusive falar sobre isso na academia e
tratar de pessoas pretas, toda uma outra possibilidade de como inclusive fazerciéncia.
Foi muito nessa questdo da minha identidade, de sair de um nivel pessoal, eu ja tinha,
mas acho que trazer isso ajudou muito para fazer essa pontecom a questdo académica.
Inclusive, como uma pessoa que seguiu com a pds-graduacao, que talvez ja para
docéncia, acho que foi muito nessa questdo de ser uma pesquisadora e uma, talvez,
futura docente negra. Foi essencial. (Elisa)”.

A partir da fala de Elisa, quando abordamos o pensamento de Asante (2016, p.17)

sobre como a cultura europeia ocupou todos os assentos intelectuais e artisticos, ndo
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permitindo a participacao de outros povos, entendemos que o fator que Ihe chama atencéo,
¢ quando declara a presenca da docente na universidade, espaco constituido do
pensamento branco. Além disso, os debates que ela propde sobre a temética promovem a
revitalizagéo sobre o conhecimento, demonstrando que todas as culturas podem produzir
arte, ciéncia e pensamento critico sobre determinado assunto, através do espago que ocupa
na universidade.

Sendo assim, Asante (2007) afirma que o pluralismo das visdes filosoficas sem
hierarquia deve ser objetivo de toda interrogacdo madura. Todas as culturas humanas
devem ser centradas, de fato, estando sujeitas das narrativas de suas realidades. Neste
sentido, Elisa através do contato com essa pratica absorve a consciéncia da sua capacidade
e se sente pronta para expressar a sua maneira de pensar e de fazer ciéncia, a partir da sua
realidade, ndo reproduzindo um padrédo que nada tem a ver com sua configuracdo
identitaria.

Rafaela pontua que a professora chama a sua atencdo de diversas maneiras, seja
por meio da sua personalidade individual ou coletiva, pois a estudante acredita que a
maneira como a docente apresenta 0 seu pertencimento racial e empoderamento, a faz
despertar para o lugar representativo que essa mulher ocupa no espaco académico. Com
isso, Rafaela se sente influenciada a absorver aspectos positivos dos significados que a
docente carrega consigo através da sua identidade. Posto isso, a estudante diz que aprende

com essa professora e tenta transmitir essa aprendizagem em sua atuagéo profissional.

“Eu acho que de varias formas. Assim, desde ela enquanto pessoa, e o que elarepresenta
pra universidade. E o que ela faz, a forma que ela orienta a gente, aforma que ela se
reline com a gente no NOSSO grupo, nossas pesquisas, eu achoque so a presenca dela e
se colocar enquanto uma pessoa negra, isso ja é me ajudar a repensar a minha prética e
ja é observar a pratica dela e tentar trazer isso pra minha sala de aula também enquanto
professora, entdo, eu acho que esse é o ponto de partida e € o ponto que que me faz
observar mais e aprendercom o que ela ensina (Rafaela).”

Neste caso, a estudante Rafaela, entende 0 quanto € significativo a sua professora
demonstrar tragos da sua identidade africana na pratica docente, despertando sua atencao
e sentindo-se influenciada a vivenciar e a ter uma postura semelhante em sala de aula
como professora. Asante (2014) diz que a Afrocentricidade quando aplicada pela pessoa
negra, assume uma forma multissensorial, tornando-se parte da vida de quem vivencia e
influenciando homens e mulheres negras a também se expressarem.

Lais frisa que o que lhe chamou a atencdo na préatica da sua professora, foi o

processo de identificacdo. A estudante acredita que a historia de vida dela e da docente
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se conectam, além disso, Lais fala sobre a importancia de ter uma professora que estimula
essas identificacbes em um processo de (re)conhecimento e de pertencimento criada
através das relacdes entre a identidade individual (eu) e coletiva (nds). A estudante
também considera significativo ter uma mulher negra, professora, ocupando um lugar

representativo no ambiente académico.

“Continua contribuindo na questdo de reflexo. Eu me identifiquei um pouco com a
histéria da professora Téarcia., por poder acessar a vivéncia daquele corpo negro na
universidade, que é um dos poucos enquanto docente e de umahistoria muito proxima
de gostos que se aproximavam. Ela fazia questdo de expor isso propriamente durante
as aulas, fazia questdo também que a gente expusesse essas identificacdes, para que
pudéssemos perceber a pluralidade dogrupo e como essa diversidade se encaixava com
a gente alunos e com ela enquanto docente.”

Asante (2014) afirma que a transformagédo da pessoa negra com sua identidade
acontece através da redescoberta, onde os valores, crencas, atitudes e comportamentos
negados socialmente sdo levados a recuperacdo, acontecendo de maneira circular,
localizando esses individuos no contexto do interesse e da cultura africana como modelo
de acdo. Sendo assim, quando a professora valida a histéria de vida da estudante e
demonstra que suas historias sdo semelhantes, desperta a atengdo de Lais, por se sentir
percebida e validada, se configurando como parte de uma identidade coletiva e com isso,
a estudante consegue sentir pertencimento em sua ancestralidade e suas raizes.

Joyce também reforca que a docente despertou sua atencdo, através da forma
como ela expressa sua negritude e como ela reverbera essa afirmacdo e empoderamento
em sua vida. A estudante diz que sua professora foi quem lhe deu subsidio no
fortalecimento do processo de construcdo de sua identidade racial. A discente evidencia
também, que por meio do contato com a professora, passou a se sentir mais confiante em
afirmar sua identidade, conseguindo dessa maneira romper com as imposic¢des do racismo
e assumir sua personalidade africana e dar lugar a ela, assim como a docente, sua

inspiracao.

“Conhecer ela fez eu me reconhecer quanto a cor de pele, quanto ao cabelo. Por que eu
ndo tinha isso e eu acho que ela me ajudou muito nessa questdo identitaria de saber
quem é Joyce Nascimento. Qual a raca de Joyce Nascimento? onde Joyce Pertence?
Entédo ela contribuiu bastante pra mim nessa questdo. A identidade visual pesou muito,
pois a pessoa olha Ceca, vocé a ver com os vestidos dela, com os colares, tudo isso. Eu
antes ndo tinha isso, eu tinha muito medo de néo ser aceita ou dos outros me julgarem
por eu querer usar alguma roupa que foge do padrdo, que todo mundo coloca e acaba
que quando a pessoa olha para ela, vocé vé que ela se sente livre, tem essa
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identidade dela que inspira muito. Eu acho que esse é um aspecto muito forte dela que
eu peguei, eu quero ainda obter de maneira mais forte, isso é algo marcante nela
(Joyce)”.

E através dessa consciéncia que a estudante Joyce comega a centrar-se a partir da
sua cor de pele, sendo influenciada a assumir o protagonismo da prépria vida,
(re)conhecendo seus valores e sua ancestralidade, modificando sua percepcao sobre o
mundo, deixando cair a mascara da manipulacdo colonial, passando a agir de acordo com
sua verdade. Asante (2014) diz que ter a consciéncia de si é estar contra a todas as formas
de opressdo que o mundo ocidental aprisionou as pessoas negras. Uma pessoa que ndo
possui centralidade em sua esséncia banaliza sua prépria nobreza.

A presenca dessas docentes negras no espaco académico é algo que despertou a
atencdo de todas as estudantes entrevistadas, pois, pelo fato de terem o contato com uma
professora negra que afirma sua identidade e reverbera essa afirmacéo de maneira central
em sua pratica, faz com que elas reflitam sobre sua trajetdria escolar e académica, em que
julgam de maneira consciente que as pessoas negras foram minorias neste percurso. O
lugar é um elemento representativo quando tratamos da teoria da Afrocentricidade, pois
da “destaque ao lugar da narrativa, de onde alguém parte, sublinhando seus elementos
constitutivos” (ASANTE, 2009, p. 96).

Encontrar essas mulheres negras que afirmam suas identidades e discutem sobre
a tematica em um espaco embranquecido traz um significado politico e representativo
para as estudantes. Deste modo, consentimos que a forma como essas professorasafirmam
sua presenca e expressam sua identidade, acaba fortalecendo, reforgando e influenciando
no processo de autoconhecimento sobre o pertencimento racial das discentes, sendo
também uma referéncia positiva na cor, na religido, no estilo, na histéria,na natureza e na
esséncia de ser africano.

Essa representatividade é refletida pelas docentes através da linguagem visual e
linguagem comunicativa. A linguagem visual é expressa pelo estilo do cabelo, pela forma
como se vestem e assumem por meio da sua aparéncia, aspectos da personalidade
africana. A linguagem comunicativa acontece através da manifestacéo religiosa, historica
e cultural com que essas professoras apresentam em suas praticas, considerando esses
elementos como conquistas importantes do povo negro para manter a (re) conexao com o
continente africano.

Outro ponto consideravel na comunicacdo das docentes e que chama a atengdo

das estudantes, € a maneira como essas professoras se posicionam a partir dos debates e
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discussdes sobre a tematica negra em sala de aula, favorecendo sempre um olhar voltado
para a pluralidade das relac6es étnico-raciais, visibilidade e ascensdo das pessoas negras,
inclusive para a historia de vida de suas estudantes.

Quando essas mulheres negras, professoras, afirmam o seu lugar de
pertencimento, por meio da centralidade que possuem em sua negritude, na historia e
cultura do seu povo, acabam reverberando esse posicionamento em sua prética, agindo
atraves da localizacéo psicoldgica, social e cultural e por meio da atitude despertam a
atencdo das estudantes. “A categoria localizacdo psicologica, social e cultural ocorre toda
vez que se permite o encontro da pessoa negra com sua prépria historia, seu passado de
vitdria enquanto pessoa negra (LIMA, 2020, p.33)”.

Conduzidas por essa acao, as discentes se sentem influenciadas e fortalecidas no
processo de construcdo da sua identidade racial, agregando em seus percursos a
consciéncia de si, além de se (re)conectarem com suas origens e legitimarem sua
negritude, alcancando algum nivel de consciéncia afrocéntrica, que leva as mesmas “a
aprender como viver como homem/mulher negro/negra, com autovaloriza¢do enquanto
africanos e afrodiaspéricos, aproximando-os de suas proprias expressdes e esséncias
(Lima, 2020, p.35)”. Deste modo, entendemos que as estudantes negras estdo no caminho
do despertar da consciéncia afrocéntrica, encontrando sua centralidade e sendo

influenciadas a agir e ver o mundo a partir de sua cor da pele e do seu meio.

4.3 Nivel de consciéncia racial das estudantes a partir das experiéncias com a pratica
de professoras negras

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e fome [...]

Asante 2014) diz que existem dois aspectos de consciéncia: (1) de opresséo, (2)
de vitoria. Ele destaca que ser consciente da opresséo e diferente da consciéncia de vitoria,
porque possuir consciéncia da opressdo é o despertar para as imposicées instituidas pelo
racismo, ja a consciéncia de vitoria é a acdo, € a mudanga, € batalhar para ndo mais ser

submisso e se aprisionar a esse sistema.

Ser consciente do quéo dificil o europeu tornou nossas vidas é ser consciente num nivel
muito elementar. E como acordar de um longo sono. Quando acordamos esfregando os
olhos para tentar focar algum objeto proximo até que
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a visdo esteja nitida. Consciéncia de vitoria é a nocao clara de que as atitudes e
comportamentos sdo alcancaveis. Tal vontade domina qualquer obstaculo em seu
caminho e restaura a forga aos Afrocentristas. A forca é um atributo internoque nédo pode
ser concedido por outros (ASANTE, 2014, p.82).

Entendemos que possuir uma consciéncia vitoriosa ndo acontece como um estalar
de dedos. E preciso ser estimulado a vivenciar um processo, que segundo Asante (2009)
se constitui em niveis intitulados como: (1) reconhecimento da cor da pele; (2)
reconhecimento do meio; (3) consciéncia da personalidade; (4) preocupacao/interesse;
(5) consciéncia afrocéntrica. Asante (2014) diz que o conhecimento geral ndo substitui o
conhecimento especifico para que homens e mulheres negras se tornem livres, resistindo
a todas as formas de opressdo, sendo necessario passar por esses niveis apresentados
acima, conhecendo sua histéria, seu povo e a si mesmo, para entdo poder saber vencer os
desafios de uma sociedade racista, sem cair nas armadilhas da manipulagéo, se mantendo

firme na (re)conquista da sua personalidade, alcancando a transcendéncia.

Durante o processo de demolicdo rompemos com habitos mentais e psicoldgicos que
nos mantiveram escravizados por conceitos europeus. Este éum processo violento. E
uma separacdo, e todas as separagdes sdo violentas. Saimos do estilo de vida de
opressdo e vitimizacdo. Rejeitamos a consciéncia da opressao. Rejeitamos atitudes de
derrota. Viramos as costas para aqueles comportamentos negativos em fungdo de
esteredtipos de raca que escondem nossa masculinidade e feminilidade. Condenamos
os desvios de simbolos e a¢des que remetem para a mentalidade escravizada. Como um
cometa brilhante, nosso novo ser irradia para todos aqueles que se encontram em nossa
presenca; nos tornamos um novo povo (ASANTE, 2014, p.160).

Sendo assim, a partir dos conceitos apresentados acima, demonstramos a
identificacdo do nivel de consciéncia racial que as estudantes negras possuem, ao
vivenciarem experiéncias com a pratica pedagdgica das docentes participantes desta
pesquisa.

Elucidamos que as estudantes desse estudo, podem ou néo se identificar com os
niveis de consciéncia apontados como resultado dessa investigacdo, pois esse capitulo de
andlise, foi construido a partir do ponto de vista externo sobre o nivel de consciéncia racial
das estudantes, tendo como base os niveis de consciéncia afrocéntrica, da teoria da
Afrocentricidade de Asante (1989).

Desse modo, primeiramente tentamos entender como se deu o primeiro, segundo
e terceiro nivel de consciéncia racial de algumas das estudantes. Acreditamos que esses
trés primeiros niveis estdo interligados, pois eles sdo condutores para que as pessoas

negras consigam ter consciéncia de si e da opresséo que vivem, rompendo com aspectos
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da identidade branca no sentido dos atributos fisicos, sociais e culturais, tomando
propriedade do seu proprio centro.

A partir do momento que a pessoa negra toma consciéncia da sua cor de pele,
abrem-se novos horizontes, e assim esse individuo passa a (re)conhecer o seu meio e a
tomar consciéncia da sua personalidade, assumindo sua cor de pele, tragos de beleza
africana, permitindo-se vivenciar experiéncias culturais e sociais que estéo interligadas a
sua origem étnico-racial. No caso das estudantes entrevistadas nesse estudo,
identificamos que esses trés primeiros processos aconteceram para algumas antes do
contato com a prética das professoras que compdem essa pesquisa e para outras esse
despertar acontece através das experiéncias vividas com a pratica em analise.

Podemos reconhecer a afirmacdo do pardgrafo anterior através da fala da
estudante Amanda, quando destaca que ainda na infancia ela ja ndo se reconhecia
esteticamente no que consumia midiaticamente, pois sua referéncia de beleza era a
apresentadora de TV, Xuxa Meneghel. Amanda relata que ainda nesta fase, lembra que
sofria muito com alguns tipos de opressao relacionados ao seu cabelo e sua estética
corporal. Observem em sua fala:

“As meninas da minha época, uma mulher dos anos 90. Na época que eu era crianca, a
gente ndo tinha nenhuma referéncia visual, nenhuma referéncia estética que fosse pelo
menos popular na televisdo, nos meios que a gente consome, afinal de contas era isso
que chegava pra gente, pois ndo tinha internet. A gente ouvia musica em disco, em CD,
a gente consumia o que estava na televisdo. As apresentadoras, inclusive eu amava
Xuxa, queria ser uma paquita, apesar de nunca me ver parecida com uma paquita e isso
gerava vérias coisas, mas quando eu tinha na altura dos meus 10 anos de idade, 11 anos,
eu sofria muito porque me sentia inadequada. Eu era cinturinha de ovo, natural de uma
crianga, sé que uma crianga negra, cinturinha de ovo, que é crespa, cacheada, na escola,

com colegas que usam disso para o tempo todo te ferir. Isso pra minha autoestima teve
um impacto muito negativo, (Amanda)”.

Amanda pontua também que dentro do seu lar ndo havia conversas sobre ser
negro, em razdo da pouca informacgédo que seus pais Ihe traziam. Ela destaca que a ndo
profundidade que os pais tinham sobre sua esséncia africana resultava de um projeto
racista, correspondente a manipulacdo colonial, por meio da politica do silenciamento,

apagamento e subalternidade das pessoas negras.

“[...] Da mesma forma que na minha casa eu nunca tinha tido uma educacéo étnico-
racial, nunca fui assim preparada para situacdes de violéncia racial, uma orientacdo de
fato, um letramento, até porque minha mée e meu pai pelas condi¢des que tiveram na
vida, a postura que eles tinham quando recebiam algum tipo de violéncia, é cala a boca.
Aquela postura colonial de calar a boca e abaixar a cabega. Foi isso que eles me
ensinaram quando eu era menor a fazer, porque certamente ja levaram muito pau na
vida. Era um pouco mais
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facil para eles, ndo menos doloroso, mas um pouco mais facil calar, do que combater
Nno momento que era preciso (Amanda)”.

Na tentativa de se enquadrar a um “padrdo de beleza”, no inicio da adolescéncia,
Amanda fala que preferiu alisar o cabelo, mesmo tendo essa acdo, ndo conseguia enxergar
a si mesma naquele atributo estético, até que entdo, conheceu uma cabeleireira afro, uma
mulher negra, que trazia sua esséncia africana e reverberava com muita fé sua
personalidade afro-brasileira em seu bairro, incentivando as meninas negras a se

afirmarem também.

“[...] Alisei o cabelo, eu tinha 11 anos, isso ndo foi o suficiente para eu me adequar,
para eu ser aceita pelo grupo, pelos colegas de escola, para eu ser umamenina bonita,
para eu ser uma menina ok dentro dos padrfes. Eu fui deixandomeu cabelo encrespar
novamente, ndo me reconheci com o cabelo liso, ndo mesenti bonita, ndo me senti nada
disso e fui deixando. Teve esse processo todo na minha identidade que foi aos 13 anos
de idade. A questdo da estética afro foi se desenvolvendo ao longo da adolescéncia, a
partir do momento que eu conheci outras mulheres negras. Quando eu fiz 15 anos, que
eu ja tinha deixadomeu cabelo j& todo cachear, eu lembro muito que abriu um curso no
saldo da igreja que tem perto de casa de estética africana, com uma professora que era
uma mulher negra (Amanda).”

Foi assim que a estudante comecou a se (re)conhecer enquanto pessoa hegra,
periférica, afirmando seu tom de pele pardo, bem como aspectos da sua personalidade
africana, como gosto musical e estilo de cabelo, por exemplo. Tal atitude fez com que
Amanda rompesse com padrdes de estética, autodeclarada como universal e também

passou a possuir propriedade sobre 0 seu meio e sua personalidade.

“[...] Ela foi a grande referéncia para mim, de mulher negra, de estética, de beleza, de
cultura, porque ela era uma pessoa, acho que foi das primeiras na cidade, pelo menos
nas comunidades da zona norte, a desenvolver esse trabalho de estética afro com as
meninas, porque ela dava curso de tranca]...].Naquela época, sei 14, 2007, por ai, 2008.
Magquiagem para meninas negras, a roupa, danga afro também. Esse contato com ela
muda muita coisa em mim. Eu disse, eu posso ser isso também! Eu posso reconhecer
essas coisas também,me sentir bem, me sentir bonita! Eu posso conhecer pessoas que
gostam dissotambém! Fez toda diferenga, a minha grande referéncia para que eu tivesse
minha identidade afirmada foi ela. Foi primeiro com Darana, depois fuiconhecendo
pelo bairro os afoxés, os caboclinhos, maracatus, indo, frequentando e vendo outras
pessoas negras se movimentando, se enfeitando, produzindo cultura, fazendo estética,
produzindo beleza. Veja, eu me identificocomo uma mulher negra, eu ndo sou retinta
por isso ndo posso dizer que sou preta pelas questdes de grupo, de agrupamento, mas
eu me identifico como uma mulher negra”.

A estudante Joyce mostra que sua experiéncia foi diferente ao afirmar que antes
de ingressar na universidade, entendia que possuia um tom de pele pardo, mesmo assim

tentava mascarar essa identificacéo, pois sua referéncia era o “modelo padrao” consumido



70

atraves das redes sociais e das midias. Com o0 seu ingresso na universidade e por meio do

contato com a pratica da sua professora, Joyce afirma que conseguiu compreender melhor

sobre si mesma e assim ver beleza em ser negra.
“Eu me declarava enquanto parda e ficava por ai mesmo, tanto que antes dissoainda
lembro que quando comecei a usar internet, eu entrava nas redes sociaise era todo
mundo muito padrdo, eram meninas de cabelo liso, grande e tudo mais. Na época eu
alisava o cabelo, ai eu s tirava foto estourada no sol pra Joyce ser branca ponto. Uns
dois anos antes da universidade eu comecei a meautodeclarar parda, mas também
morria e quando entrei aqui eu tinha acabadode passar pela transicdo, ainda me
declarava parda, mas ai foi justamente aquele processo de conhecimento, de ver
autores, de ver referéncias, de ver Ceca se declarando como pessoa negra, fez eu
comecar a me autodeclarar tantoque é um processo recente de 2022 pra cd. E muito

recente, muita gente aindainvisibiliza, muita gente ainda ignora e finge que eu ndo falei
isso, de que Joycendo se considera dessa maneira e por ai vai”.

Além disso, Joyce pontua também que através da professora Ceca, ela passou a
ter contato com sua esséncia africana, pois por meio dessa docente ela conseguiu ter
acesso a cultura africana e também as referéncias negras, algo que foi muito marcante,
porque até entdo ndo havia passado por esse tipo de experiéncia. Hoje a estudante afirma
que sua negritude estd muito conectada ao estilo de cabelo e ao seu gosto musical.
Destacando, assim, que a pratica da docente despertou para a consciéncia do
(re)conhecimento de sua cor de pele, do meio em que deseja estar inserida e consciéncia

da sua personalidade, trazendo afinidade com o estilo africano.

“Eu acho que no cabelo e no gosto musical, porque literalmente antes qualquermusica
que vinha do candomblé j& dizia, ndo isso é macumba, ndo escuta. Hojeem dia eu ja
escuto afoxé, coco e tantas outras coisas, sabe? Eu acho que ajudoudemais nessa questdo
e também ndo ter medo de eu querer usar meu cabelo tanto cheio como baixo, porque
tanto faz ndo vai mudar quem eu sou, ndo vaimudar minhas raizes e nem nada. Entdo,
eu acho que foi mais nisso. Se ndo fosse por ela eu ndo tinha nem conhecido o coco e
nem afoxé. Quanto a religido, eu ndo tenho nenhuma religido no momento, mas ja ficou
aquelas indicagdes das pessoas, Joyce se tu quiser, qualquer dia, vamos pro terreiro. J&
tem essa proximidade, as pessoas querendo me mostrar outras realidades, outras
religides”.

E notdrio o quanto os trés primeiros niveis de consciéncia racial s&o conectados e
direcionados no caminhar da consciéncia de opresséo, acontecendo de maneira singular
e fenomenoldgica para as estudantes. Asante (2014) diz que a consciéncia cresce a cada
nivel que avangcamos, mas para que sejamos livres das imposi¢des do padrdo branco, é
necessario que tenhamos compreensdo dessa consciéncia e mesmo assim, € importante
ter o compromisso para que mais pessoas negras consigam alcancar a liberdade. Por isso

é fundamental colocar em pratica sua negritude, tendo assim a noc¢do da identidade
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representada por um coletivo, respeitando 0s nossos ancestrais e a si mesmo. Sendo assim,

entendemos que “a soma de toda consciéncia individual ¢ que constitui a consciéncia
coletiva (ASANTE, 2014, p.43)”.

Para que haja uma consciéncia coletiva e assim progredir para uma consciéncia

de vitdria, é necessario avancar para os niveis (4) preocupacao/interesse e (5) consciéncia

afrocéntrica. Esses dois estados indicam que a pessoa negra ja possui uma compreensao

elementar dos seus valores e da identidade individual e coletiva, mas ainda é preciso

possuir acdo de mudanca social. Deste modo, quando a pessoa negra comeca a sentir

interesse para estudar sobre seu povo, é quando esse individuo estda comecando a se

integrar em um consciéncia de vitoria, passando em seguida, a ansiar o desejo de lutar

para que seus direitos e do seu grupo étnico-racial sejam respeitados e expressados na
sociedade. Asante (2014) diz que:

Num contexto revolucionério, a forca que é mais forte do compromisso de assumir com
a Afrocentricidade serd sempre a que ocupara a posi¢do central de poder. Isto é
verdadeiro para partidos politicos em qualquer comunidade africana. Quando sabemos
qual é o centro, as outras coisas se tornam evidentes.Conceitos periféricos irdo pairar em
volta das margens de poder, mas para queele seja efetivo o nlcleo deve ser
Afrocéntrico. Quanto mais eliminamos as margens, mais forte e autossuficiente sera
nossa Afrocentricidade. [...] Ndo haprofessor maior que nossa propria histéria (2014,
p.69).

Acreditamos que as estudantes negras participantes deste estudo, alcan¢am os dois

niveis apresentados acima, considerando suas experiéncias vivenciadas atraves da pratica

de professoras negras. Vejamos:

“Eu desde o comego da minha graduacdo tive o interesse de participar dos movimentos
sociais negros da universidade e também de outras préaticas pedagdgicas que Valdenice
desenvolvia dentro do espago académico. Hoje estou tendo a sorte e o prazer, a honra
de poder ser Pibic de Val. A gente tem desenvolvido uma pesquisa voltada para a
questdo da intolerancia religiosa direcionada ao protestantismo. A pesquisa na qual a
gente faz um levantamentode como o proprio racismo religioso, essas préaticas de
fundamentalismo se agregam na comunidade protestante e de como sobretudo, isso no
governo Bolsonaro foi retratado de forma mais enfatica, as praticas foram mais
recorrentes (Carla)”.

Entendemos que a partir da fala acima, a estudante Carla sente a necessidade de

ingressar em grupos de pesquisa e movimentos sociais, assim que adentra a universidade,

mas € através do contato com pratica da docente Valdenice que ela sente confianca em se

aprofundar em tematicas que tratam sobre o racismo e o fundamentalismo dentro das

religides.
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O mesmo acontece com Elisa, quando diz que foi por meio do contato com a

pratica da docente Denise, que ela sentiu necessidade de ingressar no grupo de pesquisa

liderado por essa professora. A estudante afirma que se sente muito mais fortalecida

estando com pessoas pretas, reforcando em seu discurso a importancia de pensar

coletivamente, através do aquilombamento. Elisa também demonstra bastante interesse

em participar da rede de mulheres negras, ela sente que precisa se aprofundar no debate

da interseccionalidade 4.

“Na academia era muito isso, tinha talvez um professor que tinha o interesse, talvez um
outro aluno. A gente tentou, por eu ter graduacgéo, fazer e acontecer,voltar a fazer um
grupo que era sobre questdes étnico-raciais e também ndo foipra frente, era muito, muito
dificil de conseguir, eram poucos estudantes, a gente descobriu 0 GEPERGES ¢ a
importancia de vocé ter essa coletividade, esse aquilombamento, extremamente
importante. E a partir dai pensar de maneira politica, eu sou muito ligada a questdo
politica e pensar formas politicas de estar ali com a galera preta, pensando as situacdes,
pensando a realidade de muitas mulheres negras. Eu estou me aproximando da rede de
mulheres negras, eu ndo quis entrar somente por causa da pesquisa, eu quis entrar
porque eu tenho interesse pessoal na rede, tem gente do GEPERGES que ¢ da rede de
mulheres negras. De estar no préprio GEPERGES, de estar em outras coletividades,
sobretudo de mulheres negras, inclusive das autoras mesmo da parte da teoria mesmo
a gente comega a pensar isso mais a fundo. (Elisa).”

Flavia pontua que também sentiu vontade de participar do grupo de pesquisa da

docente Tarcia ao ter contato com sua pratica e em meio aos debates levantados no grupo,

Flavia pontuou o quanto é significativo vivenciar essas experiéncias, desejando, dessa

forma, levar para sua atuacdo profissional o que tem aprendido para que assim, mais

pessoas negras possam ter acesso democratico a producdo intelectual, artistica e cultural

negra.

“Acho que principalmente através das pesquisas que eu fago com ela que é: como 0s
meninos negros eles podem se encontrar dentro de sua identidade através das literaturas
instituidas pela escola? Através da minha pesquisa bibliografica, eu percebi que mal
existem livros. Se mal existem livros, mal sdo exigidos na escola, mal sdo passados na
escola. Como professora eu levei pra minha vida, através da préatica dela, através da
orientacdo dela ser mais assertiva nesse ponto. De trazer livros de literatura, de trazer
musicas, de trazermais autores, porque é uma caréncia muito grande nas escolas, e eu
acho que

3 Termo utilizado pela pesquisadora Carla Akotirene, para definir um posicionamento do feminismo negro
frentes as opressfes de uma sociedade racista, sexista e heteropatriarcal, desfazendo a ideia de um
feminismo universal e hegémonico, que ndo inclui as questdes de raga como uma luta significativa para

pautas de resisténcia e emponderamento.

4 AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Pélen Producéo Editorial LTDA, 2019.
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os alunos precisam. Eles precisam, porque ali é onde eles estédo socializando, éali onde
estdo construindo sua identidade. Sdo adolescentes, criancas que estdose conhecendo e
se reconhecendo. Através da pratica dela, eu me vejo muito nisso de levar para dentro
das escolas que eu atuar, para contribuir com esse processo (Flavia).”

A estudante Lilian afirma que dentro da sua atuacdo profissional consegue
fortalecer outras meninas/mulheres a respeito da sua cor e identidade. Lilian destaca que
sempre busca esclarecer outras estudantes atraves do atendimento psicolégico que faz na
faculdade em que cursa o doutorado. Ela declara que atua na indicagdo de leitura,
conversa e acolhe esses discentes nas suas dores sofridas por causa do racismo. Fala que
além de trabalhar nessa perspectiva, também faz parte de grupos que trazem em sua

abordagem a centralidade no povo negro.

“De um modo direto eu acompanho os estudantes, discentes, no privado, particular.
Acompanho discentes negros, indigenas que estdo dentro da instituicdo. Ajudo nas
reflexBes quando acham, quando tem duvida sobre o racismo ou quando negam, ou
quando deslegitimam as suas dores, ajudo a refletir sobre isso, indico leituras, converso
coletivamente, dou palestras e ocupo outros espagos fora onde esses estudantes também
chegam com grupo de estudos da propria CINEP é que acolhe estudantes da graduacéo,
dapsicologia que passam a ter acesso a outras producfes que ndo somente a academia
produz e sobretudo, aqueles e aquelas intelectuais que academia fazquestdo de deixar
de fora, que a gente esta estudando pela paralela (Lilian)”.

Portanto, Lilian em sua atuacdo como psicdloga fomenta que as pessoas
deslocadas, se (re)localizem, tentando fazer com que seus pacientes entendam a natureza
racista, que limita as pessoas negras a nao exercerem sua forma real, sua originalidade.
Dessa maneira, conseguimos perceber que Lilian além de ter preocupacdo/interesse em
participar de grupos de pesquisa € movimentos sociais, também atua como agéncia na
libertagdo da mente de outras pessoas negras que se encontram aprisionadas na alienagéo
do padrdo de imposicdo colonial. Deduzimos assim, que a estudante de doutorado possui

uma consciéncia afrocéntrica, pois para ser afrocéntrico:

E preciso ter consciéncia aguda da necessidade de estar centrado, estar centrado na
linguagem afrocentrista, é assentar conscientemente nos mundos-de-vida, nas formas
de lutar pela sobrevivéncia e nas experiéncias vividas dosafricanos continentais e
diaspéricos. E engajar-se ativamente com o mundo e,a0 mesmo tempo, interagir com
ele, descrevé-lo, empregando para isso as referéncias da historia, da cultura e da
filosofia africanas. E superar 0o mito e ofaz de conta do eurocentrismo europeu
hegemdnico com respeito a Africa e aos africanos e dominar um arsenal de teoria e
praxis critica que se estende daantiguidade africana a modernidade continental e
didspora contemporanea (RABAKA, 2009, p.139).



74

Considerando tais perspectivas conseguimos identificar diante do referente
construcdo, que as estudantes negras desse estudo alcancam diferentes niveis de
consciéncia racial, a partir do contato com pratica das docentes participantes dessa
pesquisa. O desenvolvimento da consciéncia racial acontece de maneira singular, de
acordo com as diferentes configuracdes sociais em que as estudantes fizeram parte antes
do contato com essa pratica.

As docentes negras ajudam as estudantes na compreensdo de suas identidades,
encaminhando-as para uma consciéncia de opressdo ou consciéncia vitoriosa. As
discentes comegam a sentir esse despertar, ao entrarem em contato com a pratica, pois as
professoras transmitem de maneira muito significativa seu empoderamento na sua
atuacdo profissional.

Ao despertarem, as estudantes sdo encaminhadas pelas docentes a se vincularem
em grupos de estudos e movimentos sociais negros, como maneira de possuir ferramentas
necessarias para sair em defesa da sua origem e esséncia africana. Por meio do acesso a
esses coletivos, as estudantes negras conseguem ter forga, pois dentro desses espacos
possuem afinidade e identificacdo com o grupo, e assim, por meio do engajamento,
buscam lutar contra as imposic¢@es do racismo.

Entendemos, a partir do processo de construcao que as estudantes ao terem contato
com a pratica docente das professoras negras do ensino superior, acessam o conhecimento
sobre sua identidade racial, se constroem a partir da histéria do seu povo, se estabelecem
na luta contra as imposicdes do racismo e reverberam ou buscam transmitir tal
aprendizado em sua atuacdo profissional. Esse processo de desalienacdo das discentes
acontece para alguns no nivel (1) reconhecimento da cor de pele, (2) reconhecimento do
meio e (3) consciéncia de personalidade, que para Asante (2014) trata-se da consciéncia
de opressédo, ou a consciéncia de vitoria, que seria primeiro a (4) preocupacdo e interesse

e logo em seguida a (5) consciéncia afrocéntrica.

5 Consideragdes Finais

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si

afala e o ato.
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O ontem — 0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha.

se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.
(Conceicéo Evaristo)

O presente estudo teve como objetivo geral compreender como as praticas de
professoras negras influenciam no processo de construcdo da identidade racial de
estudantes negras do ensino superior em Pernambuco. Essa pesquisa foi realizada por
meio de entrevistas, semiestruturadas, com oito estudantes negras do ensino superior em
Pernambuco, que teve ou tem contato com a préatica de professoras negras, que também
fizeram parte do corpo analitico desse estudo.

Para desenvolver uma perspectiva critica e epistemolégico sobre os dados
encontrados foi utilizada a teoria da Afrocentricidade de Molefi Kete Asante (1989). A
partir de um olhar afrocéntrico, a referente teoria nos concebeu, por meio de referéncias
africana e afro-diasporica, um suporte para tecer a construcdo dos resultados dessa
investigacao.

Tendo em vista que as professoras rompem com determinantes blogueios sociais,
esse estudo buscou demonstrar através do conceito de centralidade, marginalidade,
localizac@o-psicoldgica, social e cultural, a importancia de enxergar essas mulheres de
um outro lugar. Um lugar visto por meio de estudantes negras que tiveram ou tém contato
com a prética de ensino, carregada de afirmacdo, poder, resisténcia, empoderamento e
centralidade no povo negro.

Sendo assim, essa pesquisa nos fez refletir sobre como a identidade da mulher esta
sendo construida em nossa sociedade, assim como também, a importancia de ter mulheres
negras em espaco de formacdo profissional, como uma acdo politica, existencial,
afirmativa de representatividade.

Tais mulheres, professoras negras, sdo simbolo de resisténcia. Elas se contrapdem
a imagem que o racismo criou da identidade da mulher negra, vista historicamente e
socialmente de maneira desvalorizada, sendo o altimo lugar na educacéo, no trabalho, no
afeto e entre outros espacos na cadeia das relagdes sociais.

Deste modo, dentre os resultados alcancados em resposta aos objetivos
especificos, que buscaram 1) Descrever a pratica de professoras negras a partir de
atividades direcionadas para o processo de construgédo da identidade racial das estudantes;
I1) Compreender como a pratica de professoras negras do ensino superior influenciam e

despertam a atencdo das estudantes negras; Ill) Identificar, a partir das categorias
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analiticas da teoria da Afrocentricidade, em que nivel de consciéncia as estudantes negras
estdo, ao vivenciarem experiéncias com a pratica de professoras negras no processo de
construgdo da sua identidade racial, identificamos que as docentes s&o influéncias
positivas para que outras pessoas negras se (re)aproximem da sua negritude. Conseguem
atraves da sua pratica pedagdgica fortalecer o processo de construcdo da identidade de
outras mulheres (estudantes), pois sua pratica docente esta direcionada para uma
educacgéo antirracista, multicultural, que visa o respeito as diversidades e ascensdo dos
povos excluidos e marginalizados.

Entendemos também que as atividades desenvolvidas por essas professoras
possuem centralidade no povo negro, sempre destacando de maneira central a localizagédo
psicoldgica, social e cultural das pessoas negras, dentro das diferentes abordagens
tematicas e discussdes.

Com as atividades, as estudantes negras conseguem se sentir parte do processo de
ensino e aprendizagem, valorizando elementos da historia, cultura e identidade negra,
sendo também, influenciadas a refletirem sobre o lugar que as pessoas pretas e pardas,
em especifico as mulheres, ocupam em nossa sociedade, assim como também sdo
influenciadas pela personalidade de suas professoras, absorvendo elementos importantes
através da representatividade.

Sendo assim, por meio do despertar, as estudantes negras desse estudo, no
processo de construcdo da identidade étnico-racial conseguem alcancar diferentes niveis
de consciéncia racial, do mais elementar, tornando-se conscientes da opressao, que
acontece primeiro pelo reconhecimento da cor de pele, em seguida pelo reconhecimento
do meio, até chegar na consciéncia da personalidade.

Além disso, se estendem aos niveis que exigem mais acdo, voltado para o
interesse/ preocupacdo com o coletivo, caminhando para adquirir uma consciéncia
afrocéntrica, que incentiva a lutar pelo reconhecimento e fortalecimento do seu povo,
incorporando nesse processo a chegada de uma consciéncia vitoriosa.

Portanto, a partir das anlises realizadas entendemos a importancia das pessoas
negras, nas diferentes configuracGes sociais, terem oportunidade de conhecer negros e
negras que afirmam e reverberam sua negritude através da sua forma de ser, em toda sua
existéncia. Desse modo, acreditamos que pretos e pardos conseguem aprender a se
fortalecer com a diversidade do seu povo e atraves dessas relagdes sdo influenciadas no
processo de construcdo da identidade racial. Refor¢camos, por isso, o quanto significativo

é 0 processo de representatividade.
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Esses resultados levam contribui¢des praticas, tedricas e sociais. No que tange as
contribuicdes praticas, este trabalho se torna uma ferramenta importante para professoras
negras que visam também ser uma influéncia positiva no processo de construcdo da
identidade racial de seus estudantes, contribuindo significativamente com o
empoderamento e ascensdo de seus alunos e alunas para alcancarem a centralidade do seu
ser, da sua esséncia, andando lado a lado com sua ancestralidade.

Como contribuicdo tedrica, acreditamos que esse trabalho aborda exemplos
positivos da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, bem como potencializa essa area do
conhecimento para criar e reforcar as politicas de a¢des afirmativas, no intuito de romper
com as barreiras criadas pelo racismo, o qual impede que pessoas negras conhegam sua
esséncia africana, aprisionando-as em uma identidade oposta, que desumaniza e afasta da
autenticidade. Compreendemos, assim, que essa pesquisa poderd contribuir
significativamente para que cada vez mais pessoas negras sejam conduzidas na retomada
do seu centro.

Por fim, considerando as contribuicdes sociais, esse estudo é dedicado a todas as
mulheres negras, toda nossa ancestralidade, que foram violadas, silenciadas e apagadas,
pois ndo possuiam ferramentas necessarias para lutar por seus direitos, por sua existéncia.
Sendo assim, desejamos que esse estudo possa servir como uma ferramenta que estimula
as mulheres negras a se identificarem e também atuarem no processo de identificacdo de
outras meninas/mulheres na formacédo da identidade étnico-racial.

No que diz a respeitos das limitacGes desse estudo, pode-se destacar que o trabalho
foi realizado com um recorte de género, apenas no estado de Pernambuco, com
professoras da area das ciéncias humanas. Deste modo, essa investigacao pode se estender
as diferentes regides do Brasil, ampliando também o campo do conhecimento, com
professores e professoras das ciéncias exatas e da saude.

Posto isso, em relacdo as futuras investigagdes, recomenda-se que o campo de
investigacdo possa alcancar diferentes regides do Brasil e as diferentes areas do
conhecimento, para entender, de acordo com as diferengas, como acontece 0 processo de
construgdo da identidade racial, a partir das influéncias obtidas por meio da pratica de

professores e professoras negras, ampliando também o estudo para homens e mulheres.
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ANEXOS A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

A referente pesquisa tem como perspectiva abordar sobre as mulheres negras no processo
de construcdo da identidade racial no ensino superior de Pernambuco. Sendo assim, nosso
objetivo é analisar como a préatica docente de professoras negras influencia no processo
de construcdo da identidade racial de estudantes negras do ensino superior em
Pernambuco.

O publico-alvo dessa pesquisa sdo estudantes do ensino superior de Pernambuco que se
autodeclaram negras e que através do contato com a pratica das docentes negras foram
influenciadas no processo de construcao da sua identidade racial.

1. Perfil da entrevistada

Nome:
Cor:
() preta
() parda
Esta cursando o Ensino Superior? ( ) sim ( ) ndo
Se sim, qual o nivel/curso:
( ) graduacédo em:
Faz pos-graduacao? () sim ( ) ndo
() mestrado
( )doutorado
Se vocé faz pds-graduacao:
Quial area?

Objetivos Especificos:

a) Descrever a pratica de professoras negras a partir de atividades direcionadas
para o processo de construcéo da identidade racial das estudantes.

1) Como a pratica da referida docente contribuiu para a construcdo de sua
identidade racial?



2)

3)

4)

5)

6)
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De que maneira a professora costuma/costumava refletir sobre o0 povo negro
no desenvolvimento da sua pratica? Vocé pode dar exemplos?

Assuntos como preconceito e discriminacéo racial sdo tratados de que forma?

Ela ja fez indicacdo de livros, filmes, séries e autores relacionados as pessoas
negras? Vocé teve acesso a algum deles? Que sentido teve pra vocé?

A professora ja retratou sobre a identidade da mulher negra no Brasil nas suas
praticas? Como?

Ela costuma falar sobre a cultura negra (musica, artistas negros, estilos de
cabelo ou roupas africanas e religido) em suas praticas?

b) Compreender como a pratica de professoras negras do ensino superior
influenciam e despertam a atencéo das estudantes negras.

1)

2)

3)

4)

Ident

Existe algum elemento na préatica de ensino dessa professora ou na identidade
dela que vocé se identifica?

Existe algum assunto, contetdo ou fala dessa professora que vocé fez refletir
sobre sua identidade racial? Pode relatar?

Vocé consegue relatar alguma vivéncia na pratica dessa professora que mais
te chamou atencdo? Por qué?

Essa professora € uma inspiracdo pra vocé? De que maneira?

ificar a partir das categorias analiticas da teoria da Afrocentricidade em

gue nivel de consciéncia que estudantes negras estdo ao vivenciar experiéncias
com a pratica de professoras negras no processo de construcao da sua identidade
racial.

Niveis de consciéncia afrocéntrica:

(1) reconhecimento da cor da pele:

1)

Antes do contato com a pratica da referida docente vocé ja se reconhecia
preta/parda? Pode nos contar como foi esse processo de reconhecimento da
sua cor de pele?

(2) reconhecimento do meio:

1)

Qual/ais fato /os da sua vida vocé se sentiu, enquanto mulher negra,
desvalorizada? Alguma acéo pedagogica realizada através da préatica dessa
professora te ajudou nessa percepg¢ao?

(3) consciéncia da personalidade:
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a. Vocé acredita que sua identidade racial também esta relacionada ao seu gosto
musical, estilo do cabelo, estilo de roupa e a sua religido? Ter contato com
pratica dessa professora te ajudou nesse pertencimento? De que maneira?

(4) preocupacaolinteresse:

b. Em que medida foi importante ter contato com essa préatica para sua formagédo
educacional?

c. [Essaexperiéncia educativa que vocé teve com a préatica dessa docente ajudou
a construir sua consciéncia coletiva enquanto integrante do povo negro?
Como?

d. Vocé sentiu interesse em participar de grupos de pesquisa ou movimentos
sociais negro quando teve contato com essa préatica? Pode falar como foi?

(5) consciéncia afrocéntrica.

1) O que é ser negra pra vocé? O contato com a pratica dessa professora te
ajudou nessa concepc¢do? Pode dizer como?

2) Algum momento das experiéncias vivenciadas com essa pratica fez vocé
colaborar no processo de consciéncia negra de outros pessoas? Existe algum
lugar especifico em que vocé consegue transmitir esses ensinamentos?

3) Fazendo uma linha do tempo, entre os diferentes espacos de formacao (escola,
familia, movimentos sociais e com o contato com a pratica dessa docente)
como voceé percebe/ver sua vida individual e coletiva?



