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RESUMO

Este trabalho de dissertacéo explora a contribuicdo da aplicacdo de um programa de
intervencdo para o desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas em pré-
escolares, sendo ressaltada a relevancia da educacéao infantil nesse processo. Nesta
pesquisa, foi realizada uma revisao de literatura abrangente, seguida da apresentacao
de um artigo original como resultado principal. Assumiu-se como objetivo geral,
verificar a contribuicdo da aplicacdo de um programa de intervencao para a promocao
do desenvolvimento de habilidades cognitivo-linguisticas em pré-escolares brasileiros
pos-pandemia de COVID-19. Os resultados reforcam a importancia da realizacdo de
intervencdes direcionadas e especificas na Educacgéo Infantil, visando promover o
avanco das competéncias necessarias para a alfabetizacdo. E possivel perceber que
as turmas que receberam a intervengdo educativa apresentaram resultados
estatisticamente significativos em diferentes habilidades. O Grupo 1, que recebeu a
intervencao educativa ao longo do ano letivo, por exemplo, apresentou ganhos nas
habilidades de identificacdo e producdo de rima, que sédo habilidades em defasagem
em diferentes contextos educacionais. No entanto, a realizacdo de pesquisas de
intervencdo longitudinal em escolas é um desafio, devido a influéncia de diversos
fatores externos e variaveis intervenientes que prejudicam o cronograma da pesquisa.
Além disso, também se constata a importancia de estudos complementares que

explorem diferentes niveis de intervencao preventiva.

Palavras-chave: educacao; educacao infantil; linguagem; aprendizagem.



ABSTRACT

This dissertation explores the contribution of the application of an intervention program
for the development of cognitive-linguistic skills in preschoolers, emphasizing the
relevance of early childhood education in this process. In this research, a
comprehensive literature review was carried out, followed by the presentation of an
original article as the main result and an appendix detailing the program used in the
intervention carried out. It was assumed as a general objective, to investigate the initial
cognitive-linguistic abilities of preschoolers, as well as to verify the changes after the
period of educational intervention. The results reinforce the importance of conducting
targeted and specific interventions in Early Childhood Education, aiming to promote
the advancement of skills necessary for literacy. It is possible to see that the classes
that received the educational intervention showed statistically significant results in
different skills. Group 1, which received the educational intervention throughout the
school year, for example, showed gains in rhyme identification and production skills,
which are skills that are lagging in different educational contexts. However, carrying
out longitudinal intervention research in schools is a challenge, due to the influence of
several external factors and intervening variables that affect the research schedule. In
addition, the importance of complementary studies that explore different levels of

preventive intervention is also noted.

Keywords: education; early education; language; learning.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa sobre a aplicacdo de um programa de intervencao na Educacéao
Infantil foi motivada pela hipétese de que a implementagdo de um programa eficaz
poderia fornecer suporte e estimulo adequados a pré-escolares, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e socioemocionais essenciais
para 0 sucesso no processo de alfabetizacdo. Além disso, acredita-se que a
intervencdo precoce pode identificar potenciais dificuldades no aprendizado,
reduzindo o risco de problemas persistentes no futuro. Nesse sentido, esta
dissertacdo teve o intuito de explorar e enfatizar a relevancia dos programas de
intervencdo na Educacdo Infantii como uma estratégia eficaz para promover o
desenvolvimento e minimizar possiveis dificuldades durante o periodo de
alfabetizacéo.

Apesar do consenso sobre a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianca, a ampliacdo do acesso sé aconteceu apos a Lei n°
12.796/2013 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
determinou a obrigatoriedade da insercéo da crianca na escola a partir dos 04 anos
de idade. Em 2019, por exemplo, cerca de 97% das criancas de 4 e 5 anos de idade
estavam na pré-escola, enquanto 37% entre 0 a 3 anos de idade estavam na creche
(OPNE, 2020). A insercdo das criancas nas escolas, ambiente rico em estimulos,
potencializa o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais.

Durante os anos finais da Educacéo Infantil, ainda na primeira infancia, ocorre
a expansao do vocabulario, assim como o desenvolvimento de habilidades especificas
como a consciéncia fonologica, conhecimento das letras e sons do alfabeto,
nomeacao seriada rapida e memoria fonolégica (AMORIM et al., 2019; LEON et al.,
2019). A evolucao das pesquisas tem mostrado que a estimulacdo dessas habilidades
cognitivo-linguisticas no periodo que antecede a alfabetizacdo € benéfica para o
aprendizado da leitura e escrita (AMORIM et al., 2019).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida para fomentar programas
e acdes baseadas em evidéncias cientificas com o intuito de combater o
analfabetismo absoluto e funcional, ressalta o papel da Educacao Infantil para elevar

a qualidade do ensino e da aprendizagem e inclui a pré-escola como uma etapa
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relevante para preparar a crianga para a alfabetizacao (BRASIL, 2019). Considerando
0 cenario educacional brasileiro, em que mais de 70% dos estudantes que
participaram da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) em 2017
nao atingiram o nivel 5 em uma escala que vai até 8 para medir os conhecimentos da
lingua portuguesa (INEP, 2019), mostra-se fundamental a constru¢do de estratégias
gue busquem minimizar essas lacunas.

No Brasil, algumas pesquisas vém sendo conduzidas com o intuito de
identificar e intervir pontualmente nas dificuldades apresentadas pelos escolares,
porém, considerando a relevancia do periodo de alfabetizacdo, muitos estudos tém
sido desenvolvidos com esse publico (MARTINS; CAPELLINI, 2019; ROSAL et al.,
2020). Considerando a caréncia de pesquisas voltadas para a promocdo do
desenvolvimento de habilidades cognitivo-linguisticas na Educacéo Infantil, Silva,
Queiroga e Capellini (2021) realizaram um estudo com o objetivo de verificar a eficacia
de um programa de intervencao para o desenvolvimento das habilidades cognitivo-
linguisticas em pré-escolares, ressaltando, assim, a necessidade da construcéo de
estratégias que beneficiem esse grupo.

Por sua vez, em 2020, por conta da pandemia da COVID-19, houve a
suspensao das aulas presenciais, como medida preventiva a disseminacgéao do virus,
e 0 modelo remoto de ensino foi adotado. Com isso, houve um impacto significativo
na aprendizagem dos estudantes de diversos niveis de ensino, porém, no caso da
Educacéo Infantil, as dificuldades podem ter sido ainda mais acentuadas, uma vez
gue a realizacao de atividades remotas com esse publico se mostrou particularmente
desafiadora. A transicdo das aulas presenciais para o formato online resultou néo
apenas na reducado do tempo de instrugdo, mas também dificultou a participacao dos
estudantes nas atividades propostas pelos professores (BARBOSA; ANJOS; AZONI,
2022).

Uma pesquisa realizada pela Fundacédo Maria Cecilia Souto Vidigal (2021), no
municipio de Sobral, com o objetivo de verificar o impacto da pandemia da COVID-19
na aprendizagem e bem-estar das criancas, revelou o efeito negativo na
aprendizagem infantil, com aumento das desigualdades educacionais. Diante de tais
aspectos, pergunta-se: A aplicacdo de um programa de intervencao contribuira para
o desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas em pré-escolares no
contexto de retomada das aulas presenciais? Acredita-se que a aplicacdo do

programa de intervencdo contribuira para a promoc¢ao do desenvolvimento das
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habilidades cognitivo-linguisticas, tendo em vista que ao avaliar e estimular
habilidades consideradas preditivas para a aquisi¢cdo da leitura e escrita espera-se
gue a manutencao das possiveis dificuldades possa ser minimizada.

Em escolas dos Estados Unidos da América (EUA) e de outras regides, por
exemplo, o Multi-tiered system of supports (MTSS), um sistema de suporte
multicamadas, estd em ascensdo por permitir intervencdes voltadas para as
demandas dos escolares (SAILOR et. al., 2021). Um modelo que busca atender as
diversas necessidades dos alunos e pode envolver intervencgdes preventivas voltadas
para as questdes académicas, comportamentais, sociais e emocionais (HOLLMAN et.
al., 2021). Pesquisas apontam que a utilizacdo do MTSS na Educacao Infantil pode
contribuir positivamente para o desenvolvimento dos pré-escolares (SHEPLEY;
BROWN, 2019; HOLLMAN, 2021).

Acredita-se, assim, que a intervencdo voltada para pré-escolares contribuira
para a transicdo da crianca da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades adequadas e de prontiddo escolar.
Sendo assim, o0 presente estudo busca verificar a contribuicdo da aplicacdo de um
programa de intervencao para a promoc¢ao das habilidades cognitivo-linguisticas em

pré-escolares, considerando o contexto educacional pés pandemia de COVID-19.

2. OBJETIVOS
- Geral: Verificar a contribuicdo da aplicagcdo de um programa de intervencao para
a promocdo do desenvolvimento de habilidades cognitivo-linguisticas em pré-

escolares brasileiros pés-pandemia de COVID-19.

- Especificos:

1. Investigar o desempenho inicial e final de pré-escolares em relacdo as
habilidades cognitivo-linguisticas;

2. Comparar os resultados do desempenho das habilidades cognitivo-linguisticas
pré e pos a intervencao coletiva em sala de aula.

3. Verificar o desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas de pré-
escolares nos dois primeiros anos de retomada das aulas presenciais pos
pandemia da COVID-109.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Em vez de uma revisao tradicional, optamos por escrever um capitulo
completo, que sera publicado na Colecao Caminhos da Aprendizagem e Incluséo:
entretecendo multiplos saberes (Brain Connection) - no prelo.

Esse capitulo conttm uma analise abrangente do estado atual do
conhecimento em nossa area de estudo, abordando as principais estratégias
utilizadas e programas aplicados na pré-escola com o intuito de preparar as criancas
para o periodo de alfabetizacdo. A seguir, sera compartilhada uma prévia desse
capitulo, que forneceu uma base para nossa pesquisa e contribuira para o

conhecimento existente nesse campo.

A IMPORTANCIA DE PROGRAMAS DE INTERVENCAO EDUCACIONAL NA PRE-
ESCOLA COM VISTAS A PREPARACAO PARA AS DEMANDAS DA
ALFABETIZACAO

Bianca Arruda Manchester de Queiroga
Carlos Gongalves de Lima

Jéssica Katarina Olimpia de Melo

Introducéo

A escola € um dos principais ambientes de promocdo do desenvolvimento e da
aprendizagem de uma crianca. La, as habilidades sociais, cognitivas e linguisticas séo
estimuladas, podendo ser considerada como um espaco que favorece o processo de
reconhecimento da crian¢a enquanto sujeito. Assim, é possivel afirmar que, junto com a familia,
aescolatem um importante papel na promocéo do desenvolvimento infantil integral na primeira
infancia (Saccomani, 2018).

A educagdo e o cuidado na primeira infancia vém sendo tratados como assuntos
prioritarios de governo, organismos internacionais e organizacdes da sociedade civil, por um

namero crescente de paises em todo 0 mundo, mas nem sempre foi assim.
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No Brasil, a Educacéo Infantil - isto é, o atendimento em creches (para criancas de zero
a trés anos) e na pré-escola (para criancas de quatro a seis anos) tornou-se um direito com a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). Contudo, foi somente a partir da
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996 (Brasil, 1996),
que a Educacdo Infantil passou a ser considerada como a primeira etapa da Educacdo Baésica.
Em 2006, uma modifica¢do da LDB antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos
de idade e a Educacéo Infantil passou a atender a faixa etéria de zero a cinco anos (Brasil, 2006).
De acordo com a LDB (Brasil, 1996) o objetivo da Educacdo Infantil é a promocédo do
desenvolvimento integral da crianca.

E importante destacar o0 avango que essa mudanca trouxe para o pais, visto que mesmo
na década de 80, varias pesquisas j& mostravam que 0s seis primeiros anos de vida sdo
fundamentais para o desenvolvimento humano, para a formacdo da inteligéncia e da
personalidade, entretanto, até 1988, a crianca brasileira com menos de 7 anos de idade néo tinha
direito a Educacdo. Portanto, a Constituicdo Federal atual reconheceu, pela primeira vez, a
Educacao Infantil como um direito da crianca, op¢do da familia e dever do Estado. A partir dai
a Educacdo Infantil no Brasil deixou de estar vinculada somente a politica de assisténcia social
passando entdo a integrar a politica nacional de educacdo (Barros, 2008).

Contudo, mesmo reconhecendo a Educacdo Infantil como uma etapa importante, a
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil 1988) e a LDB (Brasil, 1996) ndo estabeleceram a
obrigatoriedade da oferta dessa etapa de ensino. Foi somente em 2009, com a Emenda
Constitucional no 59/2009 (Brasil, 2009) que a Educacéo Infantil passou a ser obrigatoria para
as criancas de quatro e cinco anos. Em 2013, por forca da Lei 12.796/2013, esta extensdo da
obrigatoriedade foi inserida na LDB (Brasil, 2013).

A partir desta obrigatoriedade, houve um notavel avango no acesso a pré-escola, que
atende as criangas de quatro e cinco anos (Inep, 2021), contudo muito se tem discutido sobre
quais devem ser as préaticas pedagdgicas destinadas as criancas nessa etapa do ensino.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), documento de carater
normativo que tem o objetivo de nortear a elaboragdo de projetos curriculares na Educacgéo
Basica no Brasil, determinando o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver, assegurou que a Educacgdo Infantil deve ter como eixos estruturantes as
interacdes e brincadeiras a fim de promover seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
o direto de conviver, de brincar, de participar, de expressar e de conhecer-se. Contudo, o

documento destaca a importancia de que haja uma intencionalidade educativa nas préaticas


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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pedagogicas oferecidas as criangas, para que as aprendizagens e desenvolvimento ndo sejam
tratadas como um processo meramente natural ou espontaneo.

De acordo com a BNCC, “Parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BNCC, Brasil, 2017, p.39).

A fim de subsidiar o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, o presente capitulo tem
0 objetivo de discutir a importancia do estimulo as habilidades cognitivo-linguisticas
consideradas preditoras da aprendizagem da leitura e, portanto, da alfabetizacdo, desde a
Educacéo Infantil, como forma de preparar o escolar para os desafios da escolarizacdo posterior.
Além disso, o capitulo também destaca o importante papel das equipes multidisciplinares,
formadas por profissionais de salde e educacéo, para a promocéao do desenvolvimento infantil

no primeiro ciclo da educagéo basica.

Um breve histérico da Educacao Infantil e seu Curriculo no Brasil

A histdria da educacdo das criancas pequenas esta fortemente associada a historia da
sociedade, do trabalho, da familia e da propria infancia no pais.

No Brasil, as primeiras creches foram marcadas por concep¢des médico-higienistas,
como uma alternativa para conter grandes males do seculo XX, como os altos indices de
mortalidade de criancas, de acidentes domésticos e de desnutricdo infantil. Assim, o
estabelecimento das primeiras creches ocorreu sob um olhar assistencialista, especialmente
atraves de instituicdes religiosas e filantropicas, sendo uma forma de ajudar as mulheres que
estavam inseridas no mercado de trabalho ou eram vilvas, bem como um meio de acolher
criancas 6rfas ou cujas familias se viam impossibilitadas de cuidar. Desse modo, a creche surgiu
com a premissa de cuidar de criangas em condic¢des de vulnerabilidade, criando uma imagem
de que as creches cuidavam de criangas necessitadas ou abandonadas pela familia (Paschoal &
Machado, 2009; Silva & Soares, 2017).

A Figura 1 apresenta a placa de um antigo asilo, construido no final do século XIX, na
cidade do Recife, onde ¢ possivel ler “Azylo da infancia desvalida de ambos os sexos”. Nao ¢
de se espantar, entdo, que muitas familias ainda hoje considerem uma “judiagdo” colocar uma

crianga na creche.
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Figura 1 — Placa existente no atual Educandario Magalhdes Bastos, Bairro da Varzea, Recife-PE

Fonte: os autores (Recife, 2022)

A expansdo das instituicdes de Educacdo Infantil s6 veio a ocorrer no Brasil apos os
anos de 1960, acompanhando a tendéncia mundial em que a for¢a de trabalho das mulheres se
consolidava cada vez mais no mercado produtivo. A partir de entéo, tais instituicbes comegaram
a ser reconhecidas como um bom lugar para as criangas (Silva & Soares, 2017).

Mas foi somente a partir da Constituicdo de 1988 e da LDB, em 1996, que a Educacao
Infantil no Brasil com propdsitos educativos e ndo meramente assistenciais teve inicio, de fato
(Paschoal & Machado, 2009; Brasil 1988).

De modo indireto, 0 aumento da disponibilidade de vagas para crian¢as na Educacgéo
Infantil, que ocorreu na década de 90, ap06s a promulgacéo da Constituicdo de 1988, até os dias
atuais, teve um impacto positivo no aumento da participagdo feminina no mercado de trabalho
brasileiro, 0 que gerou um aumento na renda das familias principalmente nas classes
econdmicas mais baixas da sociedade e criou uma nova dindmica social, familiar e econémica
no pais (Sorj et al., 2004).

Como mencionado, a partir das legislacBes supracitadas foi percebido um notdrio
aumento no nimero de matriculas nas creches e pré-escolas ao longo dos anos. Em 1995, o
numero de matriculas na pré-escola foi de 5.749.234, sendo 425.575 de criancas abaixo de
quatro anos e 4.227.283 de criangas acima de quatro anos, em 2021 o nimero total de criancas
matriculadas foi de 8.319.399, subdivididas em: 3.417.210 criancas em creches e 4.902.189 nas
pré-escolas. Esses nimeros representam um aumento de aproximadamente 45%, considerando
o intervalo de tempo de 1995 até 2021, no numero de criancas matriculadas na fase de pré-
escola (Inep 1995; Inep, 2021).
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De modo semelhante, também se observou no mesmo periodo, um significativo
aumento no numero de estabelecimentos de ensino. Em 1995, eram 107.897 instituicBes pre-
escolares e em 2021 passaram a ser 112.927 estabelecimentos, divididos em creches e pré-
escolas (Inep 1995; Inep, 2021).

Sem davida alguma, a Emenda Constitucional no 59/2009 e a Lei n® 12.796/2013, que
tornaram obrigatdria a insercdo da crianca na escola aos quatro anos de idade, também
contribuiram enormemente para a ampliacdo do acesso a Educacdo Infantil no Brasil (Brasil,
2009; Brasil, 2013).

Atualmente, as criancas ingressam mais cedo e permanecem por um periodo maior nas
instituicdes de Educacéo Infantil, sendo fundamental que se assegure o acesso a bons estimulos
gue possam promover o desenvolvimento e aprendizagem, conforme previsto na BNCC (Brasil,
2017).

Antes da promulgacdo da BNCC, existiram alguns documentos norteadores para
direcionar o curriculo na Educagdo Infantil. O primeiro deles foi o Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil, publicado em 1998. O Referencial foi um documento
produzido pelo Ministério da Educacdo e integrava os Parametros Curriculares Nacionais. Foi
visto como um potencial avan¢o para a Educacao Infantil devido a sua especificidade, contudo
era um documento apenas com recomendacdes e, portanto, ndo obrigatério. Em relacdo ao
conteudo, o Referencial ja trazia recomendacdes importantes e que estdo presentes nos dias de
hoje, como: énfase na crianca e no educar, a utilizacao de brincadeiras no processo educacional,
a inclusdo de criancas com deficiéncia na educacéo infantil e a importancia da relacéo creche-
familia (Cerisara, 2002).

Na sequéncia, em 2010, houve a publicacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Infantil (DCNEI), que teve como objetivo servir como base na organizagédo das
propostas pedagodgicas para a educacéo infantil e de articular-se com as diretrizes curriculares
nacionais da educacdo basica. As DCNEI também apresentaram carater recomendativo em
relacdo a organizacdo e especificidades do primeiro ciclo da educacéo basica. Apesar de ndo
apresentar carater obrigatério, este material apresentou direcionamentos importantes para 0s
profissionais que constituem a educacéo infantil, como por exemplo: a organizacéo do espaco,
tempo e materiais; propostas e praticas pedagdgicas; articulagdo com o ensino fundamental;
além das questdes pertinentes a grupos minoritarios (Brasil, 2010).

Tanto os Referenciais quanto as Diretrizes representaram um enorme avango para o

direcionamento pedagogico da Educacdo Infantil, contudo eram apenas documentos
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norteadores. Apenas a BNCC apresenta um carater normativo e obrigatério, consolidando a
preocupacao com esta etapa de ensino.

Como mencionado anteriormente, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), a organizagao
curricular da Educacdo Infantil tem como eixos estruturantes as interacdes e brincadeiras,
assegurando a todas as criangas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se. Ainda de acordo com a BNCC, a organizacao curricular deve ser estruturada
em cinco campos de experiéncia, no dmbito dos quais devem ser inseridos 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. A denominacdo dos campos de experiéncias da BNCC
(Brasil, 2017) se basearam no que estava disposto nas DCNEI (Brasil, 2010) em relacdo aos
saberes e conhecimentos fundamentais a serem proporcionados as criancas, de modo que 0s
campos de experiéncia em que se organiza a BNCC sdo: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e
movimento; Traco, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacoes.

Na BNCC (Brasil, 2017), cada um dos cinco campos de experiéncia est4 associado a
objetivos de aprendizagem especificos e relacionados as faixas etarias dos alunos. Vale lembrar
que a nomenclatura e os grupos etarios foram alterados no documento, de modo que ao invés
de creche e pré-escola, existem agora trés classificaces indicadas a seguir: Bebés: de 0 anos
até 1 ano e 6 meses; Criancas bem pequenas: de 1 ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses; Criangas
pequenas: de 4 anos até 5 anos e 11 meses, sendo que esse Ultimo grupo corresponde a
populacdo em idade pré-escolar.

Dos 32 objetivos indicados para as criangas pequenas, em idade pré-escolar, pelo menos
16 deles fazem referéncia a linguagem, a audi¢do, as habilidades de expressdo e compreensao
verbais, leitura e escrita, revelando a preocupacdo do documento com a preparacao da crianca
para as demandas da alfabetizac&o que iniciard com o ingresso no Ensino Fundamental (Brasil,
2017) e, portanto, com o desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas preditoras da
leitura e escrita.

A importancia do trabalho com as habilidades preditoras da leitura e escrita desde a
Educacdo Infantil tem sido apontada j& ha bastante tempo, em estudos conduzido em diferentes
paises e contextos educacionais (Lonigan & Shanahan, 2019).

No Brasil, ndo tem sido diferente e os estudos chamam a atengéo para o fato que embora
parecam simples e naturais, as habilidades ditas preditoras da alfabetizacdo (tais como:
conhecimento das letras e sons, a consciéncia fonoldgica, nomeacdo seriada rapida, escrita do
nome, vocabulario, memoria fonologica, dentre outras) ndo se desenvolvem naturalmente,

como outras habilidades da linguagem verbal, sendo necessarias estimulos especificos,
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oferecidos na escola, para que haja o seu desenvolvimento. Dai a importancia do trabalho com
essas habilidades na Pré-escola (Amorim et al., 2019; Leon et al., 2019).

Contudo, embora a BNCC represente um grande avango para a Educacdo Infantil, por
apresentar apenas 0s objetivos de aprendizagem, ndo é um documento que direciona
objetivamente os contetudos que devem ser trabalhados na Educagdo Infantil. No texto dos
objetivos para as criancas pequenas (pré-escolares), as habilidades cognitivo-linguisticas
preditoras da aprendizagem da leitura e escrita sdo abordados de maneira apenas transversal, 0
que tem provocado um entendimento, por parte de alguns educadores, de que tais aspectos ndo
precisam ser estimulados nesta etapa do ensino.

Por sua vez, a evolucdo das pesquisas, sobretudo da area da neuroeducacdo ou da
“ciéncia da leitura”, tem mostrado que a estimulagdo das habilidades cognitivo-linguisticas
antes da entrada da crianca no ciclo de alfabetizacéo € benéfica para o aprendizado da leitura e
escrita, uma vez que esse € um periodo critico do neurodesenvolvimento infantil (Sargiani &
Maluf, 2018).

Reconhecendo a importancia dos estudos na area da neuroeducacéo, a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), instituida para fomentar programas e acdes baseadas em evidéncias
cientificas com o intuito de combater o analfabetismo absoluto e funcional, por exemplo, ja
reconhece a importancia da Educagdo Infantil para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem. De acordo com a PNA, a pré-escola deve ser incluida como uma etapa
importante para preparar a crianga para a alfabetizacéo (Brasil, 2019).

Com base no exposto, considera-se valido reconhecer a relevancia da adaptacao dos
curriculos de Educagdo Infantil para que também estimulem as habilidades preditoras do
processo de aquisicdo da leitura e escrita, assim como promovam o desenvolvimento da

linguagem oral (Sargiani & Maluf, 2018).

Os modelos multicamadas de intervencdo como alternativa para enfrentar o desafio de

oferecer uma Educacéao Infantil de qualidade

Embora tenha acontecido uma ampliagdo no acesso a Educacéo Infantil nos ultimos
anos, em funcdo dos avancos ja apontados na legislagdo, muitas criancas ainda ndo aprendem
como seria esperado para sua idade e nivel de escolaridade.

De acordo com Siqueira & Gurgel-Giannetti, (2011), desde o inicio do século, ja havia
a preocupacao em se entender por que muitas criangas ndo aprendiam, sendo que o problema

se tornou mais visivel nos dltimos anos em funcdo da ampliacdo do acesso a escola e,
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consequentemente, as queixas de mau desempenho escolar e dificuldade em aprender
aumentaram nos servicos de saude. Dessa forma, os autores afirmam que “o acesso a escola
deixou de ser restrito, porém a "qualidade de educagdo" e a evasédo escolar ainda sdo problemas
a serem resolvidos” (Siqueira & Gurgel-Giannetti, 2011, p. 79)

Siqueira & Gurgel-Giannetti, (2011) afirmam, ainda, que todos os profissionais
envolvidos na salde ou na educagdo infantil necessitam conhecer os marcos do
desenvolvimento infantil, bem como os fatores intrinsecos e extrinsecos que podem interferir
na aprendizagem. Tal conhecimento, na perspectiva das autoras, possibilitara a identificacdo da
causa do problema, que por sua vez permitira a distincdo entre as dificuldades escolares e
transtornos de aprendizagem, bem como a tomada de decis@o mais adequada para cada caso.

E importante salientar que a BNCC (2017) destaca que é papel do professor acompanhar
a aprendizagem de todas as criancas, tanto de maneira particular, quanto em grupo, registrando
suas conquistas em diferentes meios, como relatorios, portfélios, fotografias, desenho e textos,
a fim de evidenciar a progressédo ocorrida durante o periodo observado, de forma a garantir os
direitos de aprendizagem a todas as criangas. De modo implicito, a BNCC indica que esse
“monitoramento” do desenvolvimento e aprendizagem das criancas, realizado pelo professor,
Ihe permitird organizar as suas praticas pedagogicas, imprimindo uma intencionalidade
educativa voltada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades nas criangas. Isto implica
dizer que, acompanhando e registrando o desenvolvimento e a aprendizagem, o professor pode
oferecer as criangas as melhores oportunidades educativas, conforme a sua necessidade.

As questbes que influenciam diretamente no desempenho escolar, bem como o0s
prejuizos nas habilidades de leitura e escrita, apresentam etiologia multifatorial e o tratamento
é realizado de acordo com a causa do problema. Alguns fatores causais irdo necessitar de
terapias individuais com programas de treinamento bem consolidados, como é o caso dos
treinamentos auditivos nos transtornos de processamento auditivo, enquanto alguns outros
estardo centrados na reeducagdo da linguagem escrita. Entre esta vasta gama de modelos de
terapia, estdo as intervencdes escolares, as quais podem ser aplicadas pelos terapeutas e/ou
pedagogos de forma coletiva e podem apresentar resultados positivos (Rotta & Pedroso, 2006).

Nesta perspectiva surge o sistema de suporte multicamadas (Multi-tiered system of
supports - MTSS), modelo de intervencdo que esta em ascensdo em escolas dos Estados Unidos
da América. Esse modelo busca atender as diversas necessidades dos escolares e pré-escolares,
sendo possivel desenvolver intervengdes preventivas voltadas para as questfes académicas,

comportamentais, sociais e emocionais. Contudo, embora se reconheca o potencial do MTSS
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para a Educacdo Infantil, muitas barreiras tém dificultado a sua implementacdo na prética
(Sailor, 2017; Wackerle-Hollman et al, 2021).

Inspirado no modelo de resposta a intervencdo (Response to Intervention Model — RTI)
0 MTSS apresenta um mecanismo baseado em dados para identificar estudantes com desordens
de aprendizagem, com a promessa de ser uma estrutura geral de educacgéo que possibilita um
melhor planejamento das instrucbes e intervencdes para todas as criancas. As principais
caracteristicas do modelo incluem: lideranga compartilhada intencional; rastreio universal e
monitoramento de progresso; instrucdo em camadas com intensidade e ajuste de acordo com a
necessidade dos estudantes; decisdes baseadas nos dados; parceria com a familia, escola e
comunidade; promocéo do desenvolvimento profissional, etc. Assim como no RTI, o MTSS
apresenta trés camadas de instru¢do. A camada 1 representa o curriculo geral oferecido a todas
as criangas. A camada 2 inclui instrucbes alvo com o objetivo de identificar areas de
necessidade. A camada 3 envolve instrugdes mais intensas com abordagens individualizadas
para criangas que necessitam de suportes especificos. Além disso, a estrutura pode ser adaptada
para todos os dominios relevantes para a promocdo do desenvolvimento e aprendizagem. Vale
destacar que todas as intervencdes propostas devem ser baseadas em evidéncias cientificas.
Desse modo, € considerado um modelo preventivo, Util para todas as criancas e ndo apenas para
as que possuem necessidades educativas especiais (Wackerle-Hollman et al., 2021).

Pesquisas apontam que a utilizacdo de programas de intervencdo na Educacédo Infantil
pode contribuir positivamente para o desenvolvimento dos pré-escolares. A intervencdo voltada
para esse publico pode facilitar a transicdo para o ensino fundamental, ajudando a crianca a
desenvolver habilidades adequadas de prontiddo escolar. Contudo, diversas barreiras tém
dificultado a implementacdo de modelos de intervencdo na Educacdo Infantil. Dentre as
principais barreiras, a literatura aponta: limitagdes técnicas para avaliacdo e intervencgdes
(poucos instrumentos disponiveis para lidar com essa faixa etaria) e limitacdes na formacao dos
professores (Shepley & Brown, 2019; Wackerle-Hollman et al., 2021).

Zill e Resnick (2005), destacam ainda, que 0s programas de intervencao na Educagéo
Infantil podem beneficiar de maneira especial as criancas oriundas de familias com maior
desvantagem social, como uma forma de reduzir o impacto das desigualdades de oportunidades
que as criangas vivenciaram antes da entrada na escola. Assim, os autores defendem que
programas de intervencao na Educacéao Infantil podem preparar melhor a crianga para o ensino
fundamental. Contudo, para ter éxito nas intervengdes 0s autores também destacam a

importancia do treinamento e qualificacdo dos professores para que 0s programas tenham éxito.
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Embora, tais pesquisas ndo se referissem ao contexto brasileiro, é possivel reconhecer que as
mesmas barreiras também dificultam a implementacdo do modelo no contexto nacional.

No ambito nacional também existem estudos que investigam a efetividade das
intervencdes educativas na Educacdo Infantil e/ou Fundamental em populacbes com
diagnostico e/ou em risco para alguma dificuldade/transtorno de aprendizagem, como pode ser
visto nos dois estudos descritos a seguir.

Silva e Capellini (2009) avaliaram a efetividade da intervencdo focada em consciéncia
fonologica em escolares com dificuldade de aprendizagem. Foram utilizadas sete atividades
para o treinamento de consciéncia da silaba e sete atividades para o treinamento da consciéncia
fonologica. Foi verificada a eficacia do programa de intervencdo proposto, com ganhos na
consciéncia fonémica e também na compreensdo do codigo alfabético.

Um outro estudo avaliou a efetividade de uma intervencgéo fonoldgica para estudantes
em risco para dislexia. A intervencdo foi pensada para abordar habilidades necessérias para o
processo de alfabetizacdo (habilidades preditoras). Foi visto que a intervencéo foi eficaz devido
aos ganhos nas habilidades de consciéncia fonoldgica, processamento auditivo e a velocidade
do processamento, 0 que atesta a importancia das intervengdes em ambiente escolar (Silva &
Capellini, 2015).

Na realidade nacional, também existem estudos que investigam a efetividade de
intervencdes relacionadas as habilidades cognitivo-linguisticas, além dos possiveis ganhos no
futuro processo de alfabetizacdo em criancas sem transtornos ou dificuldades de aprendizagem.

Um estudo de intervencdo desenvolvido por Santos e Maluf (2010) testou a efetividade
de uma intervengdo fonoldgica em trés classes distintas de alunos, realizando avaliacGes pré e
pos intervencdo, e observou a efetividade da intervencdo, além de apresentar novas estratégias
para a facilitacdo do ensino das habilidades precedentes a alfabetizacao.

Varanda et al (2019) realizaram um estudo com o objetivo de identificar e intervir
precocemente em pré-escolares com dificuldades de linguagem e comportamento. As criancas
foram avaliadas inicialmente nas areas de comportamento, vocabulario expressivo/ receptivo e
processamento auditivo central e foram divididas em dois grupos: experimental e controle. O
grupo experimental foi submetido a uma intervencao para o desenvolvimento e aprimoramento
de linguagem e manejo de comportamentos-problemas por meio de atividades realizadas com
auxilio de aplicativo, jogos concretos e orienta¢des fornecidas por fonoaudidlogos, psicélogos
e psicopedagogos. Apos a intervencdo, todas as criangas foram reavaliadas e os resultados

indicaram avancos significativos do grupo experimental em vocabulario e comportamento,
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sugerindo que a intervencdo precoce foi uma estratégia bem-sucedida para promover o
desenvolvimento dos pré-escolares.

Outro estudo nacional mais recente verificou a eficacia de uma intervencdo educativa
coletiva para o aprimoramento de habilidades de leitura. Participaram do estudo 124 criancas
inseridas nos 3 primeiros anos do ensino fundamental, que foram avaliadas antes e ap6s a
intervencdo. A avaliagdo pré e pos verificou a habilidade de fluéncia leitora nas palavras
isoladas. A intervencdo coletiva foi realizada em 10 sessdes e conteve estimulagdes das
habilidades de discriminacdo auditiva, conhecimento morfossintatico, acesso fonoldgico ao
Iéxico mental, consciéncia fonoldgica, conhecimento do codigo escrito, fluéncia leitora e o
vocabulario visual de palavras alem do aprimoramento da decodificacdo e reconhecimento
automatico de palavras. O estudo também observou a efetividade deste tipo de intervencéao
educativa na populacao estudada (Damasceno et al., 2022).

A partir dos exemplos citados acima, fica claro os ganhos que as intervencdes educativas
proporcionam as criancas com e sem dificuldades, demonstrando a viabilidade na
implementacdo de tais programas com vistas a facilitacdo do processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos na etapa final da Educacéo Infantil e no ciclo de alfabetizacéo.

Além disso, é valido pontuar que os estudos destacam que a responsabilidade de
promover o desenvolvimento e a aprendizagem também compete a outras instituicdes sociais e
outros profissionais das areas da salde e educacdo, nao se restringindo a escola e a figura do
professor (Glover et al., 2015; Melo et al., 2021). Nesse caso, apesar de os professores e
profissionais de salde possuirem formagfes em areas diferentes, seus conhecimentos e
habilidades podem ser consideradas complementares e a crianca em desenvolvimento sera a
maior beneficiada com essa unido de esforcos e saberes.

Ao considerar, por exemplo, que a Fonoaudiologia possui conhecimentos especificos
sobre a aquisicdo da linguagem, da leitura e escrita, desenvolvimento auditivo e habilidades
cognitivo-linguisticas, fica notoria a sua interface com a Educacao, sobretudo nas séries iniciais
da Educacdo Basica ( Glover et al., 2015; Melo et al., 2021).

Também pode-se destacar o papel da psicologia e psicopedagogia no ambito
educacional. Neste caso, os profissionais atuam junto a diversas necessidades do cotidiano
escolar, contribuindo para uma atuagdo critica, bem como para escolha da metodologia de
ensino que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno (Fonseca et al., 2018).

Assim, o &mbito educacional pode englobar a atuagdo de diferentes areas profissionais
da saude, tais como a Fonoaudiologia, a Psicologia e a Psicopedagogia, com o objetivo final de

potencializar o processo de ensino-aprendizagem, além de reduzir significativamente os custos
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com processos mais tardios de intervencdo que deveriam acontecer apds a instalacdo de
problemas que acarretam dificuldades de aprendizagem e todas as suas consequéncias na vida

da crianca (Varanda et al. 2019).

Considerac0es Finais

Pelo menos nos ultimos 30 anos, observa-se no Brasil uma crescente aten¢do destinada
a primeira infancia e aos anos pré-escolares. Considerando o contexto historico narrado no
presente capitulo, é possivel perceber que a Educacdo Infantil, que foi tdo negligenciada no
passado recente do pais, hoje assume mais visibilidade nas politicas publicas educacionais
vigentes.

O reconhecimento da importancia dessa etapa de ensino favoreceu nos ultimos anos
uma expressiva ampliacdo no acesso das criangas as escolas, durante o periodo da primeira
infancia. Contudo, a qualidade da educacao oferecida permanece questionavel.

Por outro lado, sabe-se que a qualidade da educacdo pré-escolar determinara o sucesso
da aprendizagem posterior da leitura e escrita. Assim, é chegado o0 momento de unido de
esforcos e saberes para promover a melhoria da educacédo oferecida as criancas brasileiras nesta
etapa tdo importante para o desenvolvimento infantil integral.

Diante do que foi ao longo do capitulo, observa-se a existéncia de um conjunto de
evidéncias cientificas que apontam para a importancia da utilizacdo de programas de
intervencdo que possam ser aplicados em situacdes naturais, no cotidiano das escolas e salas de
aula, com o intuito de promover o desenvolvimento integral, intervindo diretamente nas
habilidades em defasagem, e identificando precocemente as crian¢as em risco para 0S
transtornos de aprendizagem. Destaca-se, neste contexto, a importancia da implementacéo de
programas gque possam promover o desenvolvimento de habilidades cognitivo-linguisticas que
sdo consideradas favorecedoras da aprendizagem.

Assim sendo, novas evidéncias cientificas precisam ser produzidas nesta perspectiva.
Ressalta-se a importancia de que os professores possam contar, na pratica, com equipes
multiprofissionais de apoio, com destaque para a participacao de fonoaudiélogos educacionais,

psicologos educacionais e psicopedagogos.
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4. METODOS

4.1 Area do estudo
A coleta foi conduzida em escola da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino da
Regido Metropolitana do Recife (RMR).

4.2 Populacao do estudo

A amostra deste estudo foi composta por 94 criancas da Educacao Infantil, com
idades entre 5 e 5 anos e 11 meses, matriculados em cinco turmas do Infantil V. Em
2021, 31 criancas foram avaliadas, sendo 12 de uma turma e 19 de outra, como a
coleta foi iniciada no final do ano letivo, nao houve tempo habil para a aplicacdo do
programa de intervencdo. Por sua vez, em 2022, duas turmas foram alvo da
intervencao e uma funcionou como grupo controle. A coleta aconteceu entre 0s meses

de novembro de 2021 a dezembro do ano de 2022.
As turmas foram divididas da seguinte forma:

- Turmas de 2021: Composta por 31 pré-escolares, de ambos 0s sexos, com
idade entre 5 e 5 anos e 11 meses. Esse Grupo foi subdividido em duas turmas,
turma 1 (12 criangas) e turma 2 (19 criangas). Nesse caso, a coleta de dados
foi realizada em novembro e dezembro de 2021, com pré-escolares que
estavam retomando as aulas presenciais, apds um semestre e meio no modelo

remoto de ensino.

- Grupo 1: Composto de 22 pré-escolares, de ambos 0s sexos, com idade entre
5 e 5 anos e 11 meses. Nesse grupo, as fases de avaliacao, intervencéo e de
reavaliagdo ocorreram em dois semestres, sendo a avaliagdo no primeiro

semestre e a reavaliacdo no final do segundo.

- Grupo 2: Composto de 25 pré-escolares, de ambos os sexos, com idade entre
5 e 5 anos e 11 meses. Nesse grupo, as fases de avaliacéo, intervencao e

reavaliacdo aconteceram no segundo semestre letivo.
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- Grupo 3 - Controle: Composto de 16 pré-escolares, de ambos 0s sexos, com
idade entre 5 e 5 anos e 11 meses. Nesse grupo, a avaliagdo aconteceu no
inicio do primeiro semestre, enquanto a reavaliacao foi realizada no final do

segundo semestre letivo. O grupo nao foi submetido a intervencao coletiva.

4.3 Periodo de referéncia
A avaliacéo dos pré-escolares foi iniciada em novembro de 2021, porém, interrompida
pelo término do ano letivo. Sendo retomada de fevereiro de 2022 a dezembro com

novas turmas.

4.4 Delineamento da pesquisa

Trata-se de pesquisa de intervencgédo, exploratdria, com abordagem quantitativa.

4.5 Descricao e contextualizacdo da coleta de dados

No ano de 2021, assim que o funcionamento das escolas municipais foi retomado,
em novembro, apos o periodo critico da pandemia da Covid-19, a coleta de dados foi
iniciada com o intuito de avaliar as habilidades cognitivo-linguisticas dos pré-escolares
apos o periodo de ensino remoto. Entretanto, por conta do aumento do namero de
casos confirmados da doenca e surgimento de novos picos da pandemia, a escola
manteve algumas medidas de distanciamento social. Por exemplo, as familias podiam
optar por manter os estudantes em ensino remoto e as aulas presenciais aconteciam
de forma alternada (uma semana presencial e a outra remota), a fim de reduzir o
namero de criangas em cada sala. S6 no final de novembro, foi exigida a presenca
dos estudantes na escola, com carga horaria reduzida. Contudo, apesar dessas
medidas, muitas criancas faltavam por estarem com sintomas gripais.

Em dezembro, antes do recesso escolar, conseguimos concluir a avaliacao de
apenas 31 criangas, sendo 12 da turma 1(manha) e 19 da turma 2 (tarde). Com a
retomada das aulas em fevereiro de 2022, periodo em que o absenteismo permanecia
alto, nado foi possivel dar continuidade a coleta iniciada em 2021 em virtude dessas
criangas terem ingressado no 1° ano do Ensino Fundamental, ficando fora dos critérios

de incluséo do estudo, além do fato de algumas criancas terem mudado de escola.
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Diante disso, em fevereiro de 2022, reiniciou-se a coleta de dados, dessa vez,
com o Grupo 1 e o Grupo 3 (controle). No entanto, em marco, os professores da Rede
Publica Municipal do Recife entraram em greve, resultando na suspenséo da coleta
de dados durante quase todo o0 més.

As avaliacBes dos pré-escolares foram retomadas nos meses de abril, maio e
junho. ApoGs o término das avaliacdes, deu-se inicio a aplicacdo do programa de
intervencdo - primeira camada, com o Grupo 1. Entretanto, devido ao recesso
académico em julho, as atividades foram temporariamente interrompidas, sendo
retomadas somente em agosto, com a conclusédo da intervengédo no Grupo 1 e inicio
da avaliacdo do Grupo 2. As avaliacdes e aplicacao do programa de intervencao com
0 Grupo 2 tiveram como objetivo comparar o efeito do tempo das intervencdes, tendo
em vista que o Grupo 1 havia realizado metade das intervencbes no primeiro
semestre, parando durante o recesso e retomado no segundo semestre letivo do ano.
Com este novo desenho, a coleta de dados prosseguiu até o més de dezembro de
2022, quando se finalizou a fase de reavaliacao nas trés turmas.

Independentemente do contexto pés-pandemia, que foi enfrentado na presente
investigacdo, pode-se destacar diversas questdes que dificultam a realizacdo de
estudos de intervencdo educativa (ou intervencdo pedagodgica). Algumas delas
estiveram presentes nessa pesquisa, a exemplo da greve dos professores da rede
municipal de ensino, a ocorréncia de chuvas intensas com consequente suspensao
das aulas, realizacdo de conselhos de classe e paralisa¢cdes pontuais, bem como a
alternancia de presenca dos alunos. Todas essas questdes exigiram constantes
ajustes no planejamento, impactando diretamente na realizacdo das atividades
programadas, impossibilitando o atingimento de outras camadas de intervengcdo com
0s pré-escolares. Desse modo, o presente estudo, previa, inicialmente, uma
intervencdo multicamadas, em trés niveis, mas, como apresentado, s6 foi possivel

realizar a primeira camada de intervencéo.

Meses Atividade
Novembro de 2021 Inicio das avaliacfes
Dezembro e Janeiro Recesso escolar
Fevereiro de 2022 Iniciada a coletacom o Grupo 1 e o
Grupo 3
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Margo Greve das professoras da Rede.

Abril / Maio / Junho Avaliacdes e inicio da intervengcdo com
o0 Grupo 1.

Julho Recesso escolar.

Agosto Avalia¢gbes do Grupo 2. Concluséo da

intervencdo com o Grupo 1.

Setembro / Outubro Intervencdo com o Grupo 2 e inicio das
reavaliacbes do Grupo 1 e Grupo 3.

Novembro / Dezembro Inicio das reavaliagbes do Grupo 2 e
fechamento de todos os grupos no final
de dezembro.

Instrumento

Para a realizacdo da avaliacdo dos pré-escolares, foi proposta a aplicacédo do
Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura (IPPL), versao adaptada
para a Educacao Infantil, que estd em processo de validacdo (SILVA; QUEIROGA;
CAPELLINI, 2021).

O Protocolo de Identificagdo Precoce dos Problemas de Leitura (CAPELLINI;
CERQUEIRA; GERMANO, 2018) € um instrumento de avaliacdo que pode ser
utilizado como rastreio universal para identificacdo dos escolares de risco para
problemas de leitura, do 1° e 2° anos do ensino fundamental | que avalia as seguintes
habilidades: conhecimento do alfabeto, consciéncia fonolégica, producdo de rima,
identificacdo de rima, segmentacdao silabica, producéo de palavras a partir do fonema
dado, sintese fonémica, analise fonémica, identificacdo de som inicial, memaria de
trabalho, velocidade de acesso a informacao fonoldgica, atencéo visual, leitura de
palavras e ndo palavras e compreenséao de frases a partir de figuras apresentadas.

A versdo adaptada do IPPL envolveu ajustes nas instrucbes das provas,
inclusdes de novos itens de treinamento, uso de material concreto para apoio, além
da exclusédo de uma prova de leitura de palavras e pseudopalavras. A versédo adaptada
do Protocolo propde-se a avaliar as seguintes habilidades: Conhecimento do alfabeto
(vogais e consoantes), habilidades metafonoldgicas (producéo e identificacao de rima,

segmentacdo sildbica, producdo de palavras a partir de silabas iniciais, sintese
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silabica, identificacdo de silaba inicial), nomeacao automatica rapida, leitura silenciosa
de palavras (escolher entre trés palavras que representa uma figura) e compreenséao

auditiva de sentencas a partir de figuras.

Conhecimento do alfabeto:

Vogais: A aplicadora apresentou as vogais, uma a uma, utilizando letras de
madeira na seguinte ordem (E, A, U, I, O).

Consoantes: A aplicadora apresentou as consoantes, uma a uma, utilizando
letras de madeira. Iniciando-se a apresentacdo com a consoante inicial do
nome da criancga.

Habilidades Metafonoldgicas:

Identificacdo de Rima:

A aplicadora apresentou trés palavras a crianca, sendo que duas delas
rimavam. A apresentacdo das palavras acontecia de forma clara e pausada,
permitindo que a crianca escutasse e processasse cada uma delas. Em
seguida, a crianca foi instruida a identificar e indicar quais as palavras que
rimavam.

Producéo de rima:

Para a realizacao do teste, a aplicadora apresentou uma palavra a crianca de
forma clara e pausada. A crianga, por sua vez, tinha a tarefa de pensar em
outra palavra que tivesse o som final semelhante ao da palavra fornecida.

Segmentacéao Silabica:

Durante a aplicacdo do teste, a crianca foi apresentada a uma série de
palavras. A tarefa consistia em segmentar corretamente cada palavra. Para
auxiliar na contagem, foi fornecido um apoio visual, com tampas que
representavam as silabas das palavras.

Producédo de palavras a partir de silabas iniciais:

Esse teste consistiu em solicitar que o participante formasse palavras a partir
de diferentes fonemas, incluindo vogais, fonemas fricativos e silabas
compostas por fonemas plosivos. A crianca foi instruida a combinar os fonemas
para formar palavras significativas.

Sintese Silabica:

Durante o teste, a aplicadora apresentou diferentes silabas e instruiu o
participante a criar palavras utilizando essas silabas. A crianca precisava
combinar as silabas de forma correta e adequada, formando palavras validas.

Identificacdo de silaba inicial:
Nesta prova, a aplicadora precisou falar algumas palavras e a crianca indicar
gual a silaba inicial.

Nomeacdo Automatica Répida:
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Inicialmente, a aplicadora utilizou uma prancha de treino, em que a crianga foi
orientada a nomear aleatoriamente cada figura apresentada. Etapa que teve o
objetivo de garantir que a crianga reconhecesse corretamente cada uma das
figuras. ApOs essa etapa, a crianca precisou nomear as figuras apresentadas
no protocolo do IPPL, sendo necessario o registro (audio ou video), para
garantir a anotacdo correta do tempo de execucdo e o numero de erros
cometidos.

Leitura Silenciosa de palavras:

Durante o teste, a aplicadora mostrou uma figura a crianga e em seguida fez a
pergunta: "Que figura é essa?". Em seguida, a aplicadora orientou a crianca a
mostrar onde a palavra esta escrita.

Compreensao Auditiva de Sentencas:

Nesta prova a crianga precisou indicar o som (fonema) ou silaba inicial. A
instrucdo foi: “Eu vou falar uma palavra e vocé vai me dizer como ela comeca.
Por exemplo: sapo comega com? /s..../ fazer emisséo prolongada”. No espaco
indicar a producao. Interromper o teste caso ocorram Cinco erros consecutivos.

Procedimento:

A aplicagdo do IPPL — versdo adaptada, foi conduzida, individualmente, na
biblioteca da escola, com duracdo média de 40 minutos. A aplicadora organizou 0s
materiais necessarios para a realizacdo da avaliacdo, incluindo 6 fichas para a prova
de segmentacao silabica, um alfabeto movel, impressées com o treino de nomeacéao
automatica rapida e folha de registro.

Apoés a avaliacdo, os pré-escolares dos Grupos 1 e 2 foram submetidos a
aplicacdo de um programa de intervencgao coletiva, em sala de aula, que tinha como
objetivo estimular as habilidades envolvidas no processo de aprendizagem da leitura
e escrita como a producédo e identificacdo de rima, segmentacao silabica, producao
de palavras a partir de silabas iniciais e nomeacao automatica. Foram propostos 08
encontros, realizados uma vez por semana, com duragcdo de aproximadamente 60
minutos.

As habilidades estimuladas durante a aplicacdo do programa de intervencao

serdo descritas a seguir:

- Conhecimento do Alfabeto: Envolve o reconhecimento e a compreenséao das
letras do alfabeto, bem como a capacidade de associar 0os sons das letras aos

seus simbolos escritos.
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- Aliteracao: Desempenha um papel significativo no processo de alfabetizagao,
especialmente no desenvolvimento das habilidades fonoldgicas das criancas.
Ao trabalhar com aliteracdo, as criangas sao expostas a padrdes sonoros
repetitivos e a identificacdo dos sons iniciais das palavras é estimulada.

- Segmentacdo Silabica: Estd diretamente relacionada a consciéncia
fonoldgica e a compreensao da estrutura das palavras. Ao segmentar palavras
em silabas, as criancas comecam a perceber os padrdes sonoros e a identificar
0s sons que compdem cada silaba. Isso ajuda a estabelecer uma conexao
entre 0s sons da fala e as letras correspondentes, facilitando a decodificagéo e
a formacéao de palavras escritas.

- Meméria Operacional Fonoldgica: E uma habilidade cognitiva que contribui
na alfabetizacdo por estar relacionada a capacidade de processar e manipular
informagdes sonoras e de linguagem.

- Rima: Através da exploracdo da rima, as criangcas comegam a perceber que
certas palavras tém sons finais semelhantes. Essa percepcdo ajuda-as a
desenvolver a habilidade de dividir palavras em partes menores, ou seja, em
silabas, e a identificar os sons que compdem essas silabas. Contribuindo,
assim, para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

- Processamento Sonoro: Ao desenvolver o processamento sonoro, as
criancas também estéo aprimorando sua capacidade de reconhecer e produzir
rimas, identificar aliterac6es e manipular silabas nas palavras.

- Nomeacgdo seriada rapida: atividade em que os individuos sdo solicitados a
nomear rapidamente uma série de estimulos (palavras, cores, objetos, figuras)
apresentados. A capacidade de realizar a nomeacéao rapidamente pode indicar
um bom funcionamento cognitivo e habilidades de processamentos (visual,

linguistico) eficientes.

Intervencao:

O programa de intervencdo elaborado para este estudo foi subdividido da
seguinte forma:

Encontro 01: Conhecimento do alfabeto + Aliteracéo;

Encontro 02: Aliteracdo + Segmentacgédo Silabica;

Encontro 03: Segmentacéao Silabica + Memdéria Operacional Fonoldgica;

Encontro 04: Ritmo + Rima;
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Encontro 05: Processamento sonoro + Rima;

Encontro 06: Percepcao visual + Nomeacdo automatica rapida + Associar
letra-palavra;

Encontro 07: Rima + Associar letra-palavra + Morfossintaxe;

Encontro 08: Aliteracao + Rima + Morfossintaxe.

Para a realizacdo das atividades, foram utilizados materiais estruturados,
miniaturas e jogos didaticos. E importante relatar que a intervencdo educativa nas
duas turmas participantes do estudo foi desafiadora em relagcdo ao manejo da turma
e a manutencao da motivacdo das criancas ao longo das atividades. Lidar com um
grupo de criancas de 5 anos de idade requer habilidades especificas para garantir um
ambiente de aprendizagem engajador. No Grupo 1, a professora mostrava um maior
envolvimento nas atividades propostas. Esse interesse e interacdo da professora
contribuiram para o estabelecimento de um clima favoravel ao aprendizado. No Grupo
2, a professora se limitava, principalmente, ao controle e a organizacdo da turma
durante as sessdes, demonstrando menos entusiasmo em relagdo ao contetdo do
programa. Essa diferenca de abordagem entre as professoras pode ter influenciado o

nivel de envolvimento e motivacéo das criangcas em cada grupo.

4.6 Anélise de Dados

Inicialmente, foi realizada uma analise da normalidade dos dados por meio dos
testes de Kolmogorov-Smirnov e Shapiro Wilk, os quais revelaram que as variaveis
dependentes do estudo, obtidas por meio da aplicacdo do IPPL — Verséo adaptada,
nao apresentavam distribuicdo normal.

Por esta razdo, optou-se por utilizar o teste ndo paramétrico de Wilcoxon
Signed-Rank para comparar o desempenho longitudinal de cada uma das turmas
avaliadas antes e apds a intervengdo, bem como o teste Kruskal-Walis para comparar

as trés turmas entre si, ambos adotando-se o nivel de significancia de 95% (p,.05).



35

5. RESULTADOS

PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES COGNITIVO-
LINGUISTICAS EM PRE-ESCOLARES NO CONTEXTO DE RETOMADA DAS
AULAS PRESENCIAIS POS-PANDEMIA DA COVID-19

Jéssica Katarina Olimpia de Melot*
Luciana Cidrim Calado Meira

Bianca Arruda Manchester de Queiroga

Resumo: A escola tem o papel de contribuir para o desenvolvimento infantil,
uma vez que permite o contato com pessoas fora do ambiente familiar,
proporcionando trocas e aprendizagens significativas. No entanto, com o
fechamento das escolas e a transi¢do para o ensino remoto, devido & pandemia
da COVID-19, as criangas enfrentaram desafios adicionais para adquirir
habilidades fundamentais. Dessa forma, o objetivo desta pesquisa foi avaliar a
contribuicdo da aplicagcado de um programa de intervencgao para a promogéao do
desenvolvimento de habilidades cognitivo-linguisticas em pré-escolares no
contexto de retomada das aulas presenciais poés-pandemia. A pesquisa foi
conduzida em escola da Educacao Infantil da Rede Municipal de ensino da
Regido Metropolitana do Recife (RMR), sendo uma amostra composta por 63
criangas da Educagéo Infantil, com idades entre 5 e 5 anos e 11 meses,
matriculados em trés turmas do Infantil V. As duas turmas foram alvo da
intervencdo e uma turma funcionou como grupo controle. A coleta aconteceu
entre os meses de fevereiro a dezembro do ano de 2022. Trata-se de pesquisa
de intervencédo, exploratoria, com abordagem quantitativa. Os trés Grupos
avaliados apresentavam dificuldades nas habilidades de identificacdo e
producdo de rima. Entretanto, apenas o Grupo 1, que foi submetido a
intervencdo educativa, no decorrer do ano letivo, apresentou diferenca
estatisticamente significativa nas duas habilidades. E possivel concluir que a
intervencdo educativa contribuiu para a promocao do desenvolvimento das
habilidades preditivas da leitura e escrita. No entanto, também € importante
considerar que arealizacdo de estudos de intervengéao longitudinal € um grande
desafio, tendo em vista que alguns vieses séo de dificil controle

Educacéo; Educacéao Infantil; Linguagem; Aprendizagem.

ABSTRACT
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The school has the potential to contribute positively to child development. as it allows contact
with people outside the family environment, providing meaningful exchanges and learning.
However, with school closures and the transition to remote learning due to the COVID-19
pandemic, children have faced additional challenges in acquiring foundational skills. Thus, the
objective of this research is to evaluate the contribution of the application of an intervention
program to promote the development of cognitive-linguistic skills in preschoolers in the context
of the resumption of face-to-face classes after the pandemic. The research was conducted in
a kindergarten school in the Municipal Education Network of the Metropolitan Region of Recife
(RM). The sample consisted of 63 kindergarten children, aged between 5 and 5 years and 11
months, enrolled in three classes of Kindergarten V. The two classes were the target of the
intervention and one class worked as a control group. The collection took place between March
and December of 2022. This is an exploratory intervention research with a quantitative
approach. The three evaluated groups had difficulties in identification skills and rhyme
production. However, only Group 1, which underwent educational intervention during the
school year, showed a statistically significant difference in both skills. It is clear that the
educational intervention contributed to the promotion of the development of predictive reading
and writing skills.

Keywords: Education; Early Education; Language; Learning.

INTRODUCAO

Em marco de 2020, a COVID-19 foi oficialmente reconhecida pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) como uma pandemia global. Para reduzir a propagacéo do
virus, medidas de distanciamento social e restricbes sanitarias foram implementadas
em muitos paises. Escolas, universidades, empresas e diversos locais publicos foram
fechados ou tiveram seu funcionamento limitado, visando reduzir o contato entre as
pessoas e, assim, diminuir a transmissao da doenca (WILDER-SMITH; FREEDMAN,
2020). Com o fechamento das escolas e a transi¢ao para o0 ensino remoto, as criancas
enfrentaram desafios adicionais para adquirir habilidades fundamentais.

Sabe-se que a primeira infancia, que abrange os primeiros 05 anos de vida, €
um periodo marcado pela aquisicdo e desenvolvimento dos aspectos motores,
cognitivos e sociais. Essas habilidades, por sua vez, ndo se desenvolvem da mesma
forma em todas as criangas, pois sao influenciadas por fatores bioldgicos e ambientais
(SARGIANI; MALUF, 2018; WALKER et al., 2020). A Educacao Infantil, por ser a
primeira etapa da Educacédo Béasica no Brasil, desempenha um papel relevante nesse
desenvolvimento. Isto porque a escola permite o contato com pares e pessoas fora do

ambiente familiar, proporcionando trocas e aprendizagens significativas.
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Por outro lado, sabe-se que a ampliagdo do acesso a Educacao Infantil no
Brasil s6 aconteceu ap0s a promulgacédo da Lei n° 12.796/2013, que modificou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e determinou a obrigatoriedade da
insercao da crianca na escola aos 04 anos de idade. Até entdo, a Educacao Infantil
era considerada apenas um espaco recreativo, com sua importancia desconhecida
por muitos pais e até mesmo educadores. E, de fato, a interacdo é uma das areas de
experiéncia essenciais para o desenvolvimento integral das criangas nessa etapa
educacional (BRASIL, 2017), mas nao é a Unica.

Silva, Queiroga e Capellini (2021), em uma revisao de estudos sobre avaliagao
e intervencdo em escolares em fase de alfabetizac&do, destacaram a importancia de
programas de intervencdo para o desenvolvimento das habilidades cognitivo-
linguisticas em pré-escolares, apontando resultados de eficacia em envolvendo esse
publico-alvo.

Ressalta-se que, no que tange ao processo de aprendizagem da leitura e
escrita, o Brasil ja estava apresentando resultados preocupantes antes da pandemia
de COVID-19 (INEP, 2019). A alfabetizagdo sempre foi um grande desafio para o
Brasil e especula-se que a auséncia da obrigatoriedade da matricula na Educacao
Infantil, bem como a auséncia de um curriculo bem definido para esse nivel de ensino,
gue acontecia até bem recentemente, justificam, em parte, esse cenario (BRASIL,
2009; BRASIL, 2013).

A primeira meta do Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei n°
13.005 de 2014, estabeleceu a universalizacdo da educacéo infantil na pré-escola
para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade até o ano de 2016. No entanto,
de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad)
Continua, elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
guantidade de criancas, nessa faixa etéria, matriculadas nas escolas brasileiras caiu
de 92,7% em 2019, para 91,5% em 2022 (IBGE, 2023). Isto €, além de o pais nao ter
atendido a Meta 1 do PNE, houve uma regresséo nesse aspecto. Entre as provaveis
causas desse fendmeno, esta o contexto da pandemia de COVID-19, que causou um
fechamento das escolas por um longo periodo de tempo, somado aos desafios do
ensino remoto para esse publico.

Os resultados de uma pesquisa realizada pela Fundagao Maria Cecilia Souto
Vidigal (2021) em Sobral, com o objetivo de compreender o impacto da pandemia da

COVID-19 na aprendizagem e bem-estar das criancas, mostram que a suspensao das
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aulas presenciais e o distanciamento social devido a pandemia tiveram um efeito
prejudicial na aprendizagem das criancas, resultando em um aumento das
disparidades educacionais durante os anos de 2020 e 2021.

Acredita-se que a falta de interacdo presencial com os professores e colegas,
a limitacao de recursos tecnoldgicos e as dificuldades de adaptacdo ao formato virtual
se tornaram obstaculos a serem superados. Diante desse cenério, € valido considerar
a adaptacdo dos curriculos e a construgdo de estratégias, a partir da Educacao Infantil,
para que estimulem as habilidades envolvidas no processo de aquisicdo da leitura e
escrita, assim como contribuam para o desenvolvimento da linguagem oral
(SARGIANI; MALUF, 2018).

Desta forma, o objetivo desta pesquisa foi avaliar a contribuicdo da aplicacéo
de um programa de intervencéo para a promocéo do desenvolvimento de habilidades

cognitivo-linguisticas em pré-escolares no contexto da pandemia da COVID-19.
METODOS

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Salde
da Universidade Federal de Pernambuco, Brasil, sob o parecer 5.426.926 no ano de
2022. Trata-se de pesquisa de intervencao, longitudinal, exploratéria, com abordagem
guantitativa. Foi conduzida em uma escola de Educacéo Infantil da Rede Municipal de
ensino da Regiao Metropolitana do Recife (RMR).

A amostra deste estudo de intervencdo foi composta por 94 criancas da
Educagéo Infantil, de ambos os sexos, com idades entre 5 e 5 anos e 11 meses,
matriculados em cinco turmas do Infantil V. Em 2021, 31 criancas foram avaliadas,
sendo 12 de uma turma e 19 de outra, como a coleta foi iniciada no final do ano letivo,
nao houve tempo habil para a aplicacdo do programa de intervenc¢éo. Por sua vez, em
2022, duas turmas foram alvo da interven¢ao e uma funcionou como grupo controle.

A coleta aconteceu entre os meses de novembro de 2021 a dezembro do ano de 2022.
As turmas foram divididas da seguinte forma:

- Grupo de 2021: Composta por 31 pré-escolares. Esse Grupo foi subdividido
em duas turmas, turma 1 (12 criangas) e turma 2 (19 criancas). Nesse caso, a
coleta de dados foi realizada em novembro e dezembro de 2021, com pré-
escolares que estavam retomando as aulas presenciais, ap0s um semestre e

meio no modelo remoto de ensino.
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- Grupo 1: Composto de 22 pré-escolares. Nesse grupo, as fases de avaliacéo,
intervencdo e de reavaliacdo foram mais espacadas e ocorreram em dois

semestres letivos.

- Grupo 2: Composto de 25 pré-escolares. Nesse grupo, tanto as fases de
avaliacdo, intervencdo, quanto a reavaliacdo aconteceram no segundo

semestre letivo.

- Grupo 3 - Controle: Composto de 16 pré-escolares. Nesse grupo, a avaliacdo
aconteceu no inicio do primeiro semestre, enquanto a reavaliagéo foi realizada

no final do segundo semestre letivo.

Destaca-se, aqui, que todas as turmas seguiram o planejamento anual
proposto pela escola, e que apenas o Grupo 3 nédo foi submetido a intervencgao coletiva
proposta no presente estudo. Além disso, também é importante pontuar que serao
apresentados os resultados referentes a avaliacdo dos pré-escolares que estavam no
Infantil V durante o ano de 2021. Esses pré-escolares foram avaliados assim que o

funcionamento das escolas municipais foi retomado.

Instrumento

Para a realizacdo da avaliacdo dos pré-escolares, foi proposta a aplicagéo do
Protocolo de Identificagdo Precoce dos Problemas de Leitura (IPPL) — versdo
adaptada para a Educacéo Infantil (SILVA; QUEIROGA; CAPELLINI, 2021). A
avaliacdo aconteceu individualmente na biblioteca da escola, por aproximadamente
40 minutos. O IPPL é um instrumento de avaliacdo que pode ser utilizado como
rastreio universal para identificacdo dos escolares de risco para problemas de leitura,
do 1° e 2° anos do ensino fundamental | (CAPELLINI; CERQUEIRA; GERMANO,
2018).

De modo geral, a versao adaptada envolveu ajustes nas instru¢cdes das provas,
inclusdes de novos itens de treinamento, uso de material concreto para apoio visual,
além da exclusdo de uma prova de leitura de palavras e pseudopalavras contida na
versao completa. A versdo adaptada do Protocolo propfe-se a avaliar as seguintes

habilidades: Conhecimento do alfabeto (vogais e consoantes), Habilidades
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Metafonoldgicas (producao e identificacdo de rima, segmentacdo sildbica, producéo
de palavras a partir de silabas iniciais, sintese silabica, identificacédo de silaba inicial),
nomeacao automéatica rapida, leitura silenciosa de palavras (escolher entre trés
palavras que representa uma figura) e compreensao auditiva de sentencas a partir de

figuras.

Procedimento:

ApoOs a avaliacdo, os pré-escolares dos Grupos 1 e 2 foram submetidos a
aplicacdo de um programa de intervencgao coletiva, em sala de aula, que teve como
objetivo estimular as habilidades envolvidas no processo de aprendizagem da leitura
e escrita como a producéo e identificacdo de rima, segmentacao silabica, producao
de palavras a partir de silabas iniciais e nomeacgédo automatica. Foram propostos 08
encontros, realizados uma vez por semana, com duragcdo de aproximadamente 60
minutos.

Considerando que as intervengdes em sala de aula requeriam tempo, o qual
precisava ser disponibilizado para a realizacéo das atividades, e que os professores,
por sua vez, também precisavam cumprir demandas e requisitos da propria escola
e/ou municipio, a aplicacdo das intervencbes propostas foi realizada pela
pesquisadora.

As habilidades estimuladas durante a aplicacdo do programa de intervencao

serdo descritas a seguir:

- Conhecimento do Alfabeto: Envolve o reconhecimento e a compreensao das
letras do alfabeto, bem como a capacidade de associar 0os sons das letras aos
seus simbolos escritos.

- Aliteracao: Desempenha um papel significativo no processo de alfabetizacao,
especialmente no desenvolvimento das habilidades fonolégicas das criancas.
Ao trabalhar com aliteracdo, as criangas sao expostas a padrdes sonoros
repetitivos e a identificacdo dos sons iniciais das palavras é estimulada.

- Segmentacdo Silabica: Estd diretamente relacionada a consciéncia
fonoldgica e a compreensao da estrutura das palavras. Ao segmentar palavras
em silabas, as criancas comegam a perceber os padrdes sonoros e a identificar

0s sons que compdem cada silaba. Isso ajuda a estabelecer uma conexao



41

entre os sons da fala e as letras correspondentes, facilitando a decodificacéo e
a formacéao de palavras escritas.

- Memoria Operacional Fonolégica: E uma habilidade cognitiva que contribui
na alfabetizacdo por estar relacionada a capacidade de processar e manipular
informacgdes sonoras e de linguagem.

- Rima: Através da exploracdo da rima, as criangcas comecam a perceber que
certas palavras tém sons finais semelhantes. Essa percepcdo ajuda-as a
desenvolver a habilidade de dividir palavras em partes menores, ou seja, em
silabas, e a identificar os sons que compdem essas silabas. Contribuindo para
o desenvolvimento da consciéncia fonologica.

- Processamento Sonoro: Ao desenvolver o processamento sonoro, as
criancas também estdo aprimorando sua capacidade de reconhecer e produzir
rimas, identificar aliteracdes e manipular silabas nas palavras.

- Nomeacdao seriada rapida: atividade em que os individuos séo solicitados a
nomear rapidamente uma série de estimulos (palavras, cores, objetos, figuras)
apresentados. A capacidade de realizar a nomeacao rapidamente pode indicar
um bom funcionamento cognitivo e habilidades de processamentos (visual,

linguistico) eficientes.

Intervencao:
O programa de intervencdo elaborado para este estudo foi subdividido
considerando os resultados das avaliagbes e importancia da habilidade para o

processo de aprendizagem da leitura e escrita. Sendo organizados da seguinte forma:

Encontro 01: Conhecimento do alfabeto + Aliteracdo;

Encontro 02: Aliteracdo + Segmentacédo Silabica;

Encontro 03: Segmentacao Silabica + Memdéria Operacional Fonologica;
Encontro 04: Ritmo + Rima,;

Encontro 05: Processamento sonoro + Rima;

Encontro 06: Percepc¢do visual + Nomeacgdo automatica rapida + Associar
letra-palavra;

Encontro 07: Rima + Associar letra-palavra + Morfossintaxe;

Encontro 08: Aliteracdo + Rima + Morfossintaxe.
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Para a realizagdo das atividades, foram utilizados materiais estruturados,

miniaturas e jogos didaticos.

Analise de Dados:

Inicialmente, foi realizada uma analise da normalidade dos dados por meio dos
testes de Kolmogorov-Smirnov e Shapiro Wilk, os quais revelaram que as variaveis
dependentes do estudo, obtidas por meio da aplicacdo do IPPL — Versdo adaptada,
nao apresentavam distribuicdo normal.

Por esta raz&o, optou-se por utilizar o teste ndo paramétrico de Wilcoxon
Signed-Rank para comparar o desempenho longitudinal de cada uma das turmas
avaliadas antes e ap0s a intervencéo, bem como o teste Kruskal-Walis para comparar

as trés turmas entre si, ambos adotando-se o nivel de significancia de 95% (p,.05).

RESULTADOS

A Tabela 1 apresenta os dados descritivos da avaliagéo realizada com a turma
de 2021, que foi avaliada nos meses de novembro-dezembro, logo apds um periodo
de aulas remotas decorrente da pandemia de COVID-19. Tais dados apontam,
portanto, os desempenhos dos pré-escolares no final do ano letivo. E importante

destacar que no ano seguinte esses escolares ingressaram no ensino fundamental.

Tabela 1 — Desempenho dos pré-escolares do Grupo de 2021 no IPLL verséo
adaptada (T1=12. T2=19. N total=31)

Variaveis Média Mediana DP
Vogal (T1) 2,08 2 1,67
Vogal (T2) 3,00 3,0 2,09
Consoantes (T1) 2,33 ,50 514
Consoantes (T2) 6,00 2,00 7,32
Prod. De Rimas (T1) 0 0 0
Prod. De Rimas (T2) ,88 ,00 2,78
Ident. De Rimas (T1) 1,58 ,00 3,704
Ident. De Rimas (T2) 1,29 ,00 3,67
Segm. Silabica (T1) 12,1 13,5 7,56
Segm. Sildbica (T2) 13,94 18,00 6,77
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Prod. De Palavras (T1) 6,75 7,50 5,64
Prod. De Palavras (T2) 8,35 8,00 4,31
Sintese Silédbica (T1) 16,8 21,0 8,18
Sintese Silédbica (T2) 19,8 21,0 2,20
Ident. Som inicial (T1) 12,6 17,0 9,81
Ident. Som inicial (T2) 9,76 9,68 9,03
MOF (T1) 20,8 23,0 5,62

MOF (T2) 22,1 23,00 2,71

RAN — Tempo (T1) 56,8 58,0 15,6
RAN — Tempo (T2) 55,5 50,0 14,4
RAN — Acertos (T1) 29,5 32,5 8,54
RAN — Acertos (T2) 21,0 29,0 13,2
Leitura (T1) 3,08 3,00 ,996
Leitura (T2) 4,18 4,00 1,74
Comp. Auditiva (T1) 3,08 3,00 ,996
Comp. Auditiva (T2) 4,18 4,00 1,74

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificacdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacao Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Memoéria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeag&do Automatica Rapida. RAN — Acertos:

Acertos na Nomeagdo Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreensao Auditiva. T1: Turma 1. T2: Turma 2.

Os resultados apresentados na tabela acima permitem a reflexdo acerca dos
prejuizos nas habilidades metafonoldgicas, com énfase na producéo e identificacédo
de rimas. E valido destacar os resultados da turma 1 na habilidade de producéo de
rimas, que obteve média e mediana equivalente a 0.

Na Tabela 2 sédo apresentados os dados obtidos para o Grupo 1, que realizou
a avaliagdo no primeiro semestre do ano e a reavaliagdo no final do segundo
semestre. Considerando que foram muitas variaveis e que a analise comparativa entre

as turmas também foi realizada, o tamanho do efeito ndo foi calculado.

Tabela 2 - Comparacdo do desempenho dos pré-escolares pré e pds-intervencao —

Grupo 1.
Variaveis Média DP Mediana P-Valor
Vogal (AV1) 3,76 1,72 5,00 ,034

Vogal (AV2) 4,47 0,90 5,00
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Consoantes (AV1) 2,05 3,32 1,00 ,001
Consoantes (AV2) 8,95 6,0 10,0
Prod. de Rimas (AV1) 1,38 4,50 ,00 ,018
Prod. de Rimas (AV2) 3,16 5,76 ,00
Ident. de Rimas (AV1) 3,86 6,26 ,00 ,002
Ident. de Rimas (AV2) 9,80 7,53 12,0
Segm. Sildbica (AV1) 115 7,85 13,0 ,017
Segm. Sildbica (AV2) 17,4 4,38 20,0
Prod. de Palavras (AV1) 6,60 5,30 6,0 ,000
Prod. de Palavras (AV2) 13,3 4,91 15,0
Sintese Sildbica (AV1) 19,8 3,18 21,0 341
Sintese Sildbica (AV2) 19,3 3,65 21,0
Ident. som inicial (AV1) 10,2 9,56 16,0 ,035
Ident. som inicial (AV2) 16,1 6,78 20,0
MOF (AV1) 21,7 2,21 22,0 ,680
MOF (AV2) 21,7 2,34 22,0
RAN — Tempo (AV1) 53,3 13,9 49,0 ,045
RAN — Tempo (AV2) 45,15 9,69 49,0
RAN — Acertos (AV1) 31,9 4,71 34,0 ,161
RAN — Acertos (AV2) 29,7 7,56 33,0
Leitura (AV1) 4,90 2,96 6,0 ,913
Leitura (AV2) 5,16 4,18 4,0
Comp. Auditiva (AV1) 15,4 3,31 14,0 ,002
Comp. Auditiva (AV2) 17,7 2,21 17,0

Legenda: Prod. De Rimas: Producgdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificagdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacéo Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Meméria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeagao Automatica Rapida. RAN —
Acertos: Acertos na Nomeacao Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreensao Auditiva.

Teste: Wilcoxon Signed Rank.
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Nos resultados apresentados na Tabela 2, € possivel observar um avanco
significativo do Grupo 1, quando comparada a avaliag&o inicial e a reavaliagéo, em
nove habilidades, a saber: conhecimento de vogais, consoantes, producdo e
identificacdo de rimas, segmentacdo silabica, producéo de palavras, identificacdo de
som inicial, no tempo de nomeacao automatica rapida e compreensao auditiva.

Na Tabela 3, sdo apresentados os dados obtidos para o Grupo 2, que realizou

a avaliacdo e a reavaliacdo no segundo semestre.

Tabela 3 - Comparacdo do desempenho dos pré-escolares pré e poés intervencao —

Grupo 2.
Variaveis Média DP Mediana P-Valor
Vogal (AV1) 4,40 913 5,00 ,180
Vogal (AV2) 4,92 277 5,00
Consoantes (AV1) 8,96 7,03 14,0 ,012
Consoantes (AV2) 16,08 3,06 18,0
Prod. de Rimas (AV1) 1,32 3,44 ,00 ,092
Prod. de Rimas (AV2) 3,46 4,42 2,0
Ident. de Rimas (AV1) 9,88 5,36 11,0 ,114
Ident. de Rimas (AV2) 12,92 5,29 14,0
Segm. Silabica (AV1) 17,92 5,87 21,0 ,621
Segm. Sildbica (AV2) 18,62 3,07 20,0
Prod. de Palavras (AV1) 11,4 5,64 14,0 ,082
Prod. de Palavras (AV2) 16,4 2,75 16,0
Sintese Sildbica (AV1) 9,80 7,37 7,0 ,003
Sintese Silabica (AV2) 20,3 2,49 21,0
Ident. som inicial (AV1) 6,12 7,27 10,0 ,009
Ident. som inicial (AV2) 14,31 7,19 17,0
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MOF (AV1) 21,1 2,64 22,0 ,019
MOF (AV2) 22,62 2,25 23,0
RAN - Tempo (AV1) 51,8 14,8 49,0 529
RAN — Tempo (AV2) 48,1 11,8 44,0
RAN — Acertos (AV1) 31,6 4,43 33,0 ,397
RAN — Acertos (AV2) 32,6 1,97 33,0
Leitura (AV1) 3,88 1,71 5,0 ,500
Leitura (AV2) 4,15 2,34 4,0
Comp. Auditiva (AV1) 16,9 2,65 18,0 ,937
Comp. Auditiva (AV2) 16,9 2,87 18,0

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificagdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacao Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Memoéria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeacdo Automatica Rapida. RAN — Acertos:
Acertos na Nomeacgdo Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreenséo Auditiva.

Teste: Wilcoxon Signed Rank.

No Grupo 2, as diferencas estatisticamente significativas foram encontradas
em apenas em quatro habilidades: conhecimento de consoantes, sintese silabica,
identificacdo do som inicial das palavras e memadria operacional fonologica. No
entanto, é importante ressaltar que esse grupo apresentava médias iniciais mais altas
do que o grupo anterior. Embora a intervencao educativa possa ter tido um impacto
menor em termos de mudancas estatisticamente detectaveis nas habilidades
avaliadas, é relevante considerar o ponto de partida dessas habilidades.

Na Tabela 4, sdo apresentados os dados obtidos para o Grupo 3, que realizou
a avaliagdo no primeiro semestre do ano e a reavaliagdo no final do segundo

semestre. Esse grupo nao foi submetido a intervencao coletiva em sala de aula.

Tabela 4 — Comparacao do desempenho dos pré-escolares pré e pos intervencao —

Grupo 3.

Variaveis Média DP Mediana P-Valor

Vogal (AV1) 2,73 2,05 4,00 ,010

Vogal (AV2) 4,25 1,35 5,00
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Consoantes (AV1) 2,47 4,51 ,00 ,005
Consoantes (AV2) 13,0 6,18 14,00
Prod. de Rimas (AV1) 1,07 3,34 ,00 ,115
Prod. de Rimas (AV2) 3,33 5,26 1,00
Ident. de Rimas (AV1) 3,67 5,20 1,00 ,176
Ident. de Rimas (AV2) 7,50 8,22 10,0
Segm. Silabica (AV1) 9,87 8,48 7,00 ,007
Segm. Silabica (AV2) 19,58 2,058 21,0
Prod. de Palavras (AV1) 6,0 5,01 6,0 ,003
Prod. de Palavras (AV2) 15,08 3,52 15,0
Sintese Silabica (AV1) 19,1 5,19 21,0 ,588
Sintese Silabica (AV2) 20,5 1,16 21,0
Ident. som inicial (AV1) 8,0 8,94 2,0 ,003
Ident. som inicial (AV2) 16,0 4,35 18,0
MOF (AV1) 20,7 3,75 22,0 ,027
MOF (AV2) 23,0 1,59 24,0
RAN — Tempo (AV1) 54,6 22,4 45,0 ,929
RAN - Tempo (AV2) 49,3 10,6 53,0
RAN — Acertos (AV1) 21,2 11,3 16,0 ,066
RAN — Acertos (AV2) 28,6 8,21 31,0
Leitura (AV1) 4,27 2,34 4,0 ,959
Leitura (AV2) 3,83 2,58 3,0
Comp. Auditiva (AV1) 12,6 5,20 14,0 326
Comp. Auditiva (AV2) 14,5 2,50 14,0

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificacdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacao Silabica. Prod. De Palavras: Producéo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificacdo do som incial.
MOF: Memodria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeag&do Automatica Rapida. RAN — Acertos:
Acertos na Nomeagao Automética Rapida. Comp. Auditiva: Compreenséo Auditiva.

Teste: Wilcoxon Signed Rank.
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Nos resultados expostos na Tabela 4, observa-se que o Grupo 3, que seguiu
apenas o planejamento anual da escola, apresentou resultados estatisticamente
significativos em cinco habilidades: identificacdo de vogais, consoantes, segmentacao
sildbica, producéo de palavras e identificacdo do som inicial. Como Grupo controle do
estudo, o Grupo 3 serviu como um ponto de referéncia para avaliar os efeitos da
intervencao educativa. Sendo valido salientar que tanto o Grupo 1 quanto o Grupo 3
foram avaliados e reavaliados no mesmo periodo do ano.

A Tabela 5 apresenta a comparacéo dos resultados das trés turmas antes da
intervencado educativa. Essa tabela € importante para compreender o panorama inicial
do desempenho das turmas, fornecendo uma base soélida para a avaliagdo do impacto

da intervencao.

Tabela 5 — Comparacéao entre os resultados iniciais dos trés grupos de 2022.

Variaveis Média - G1 Média — G2 Média - G3 P-Valor
Vogal 3,76 4,40 2,73 ,021
Consoantes 2,05 8,96 2,47 ,002
Prod. De Rimas 1,38 1,32 1,07 397
Ident. De Rimas 3,86 9,88 3,67 ,001
Segm. Sildbica 11,5 17,92 9,87 ,000
Prod. De Palavras 6,60 11,4 6,0 ,003
Sintese Sildbica 19,8 9,80 19,1 ,000
Ident. Som Inicial 10,2 6,12 8,0 ,322
MOF 21,7 21,1 20,7 ,819
RAN — Tempo 53,3 51,8 54,6 ,824
RAN — Acertos 31,9 31,6 21,2 ,003
Leitura 4,90 3,88 4,27 ,215
Comp. Auditiva 15,4 16,9 12,6 ,009
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Legenda: Prod. De Rimas: Produgéo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificacdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacao Silabica. Prod. De Palavras: Producéo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificacdo do som incial.
MOF: Memoéria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeacdo Automatica Rapida. RAN — Acertos:

Acertos na Nomeagao Automética R4pida. Comp. Auditiva: Compreenséo Auditiva.

Considerando os resultados apresentados na tabela acima, pode-se perceber
gue os trés grupos ndo comecgaram no mesmo nivel em relacdo ao desempenho nas
habilidades de conhecimento de consoantes, identificacdo de rimas, segmentacao
silabica, producdo de palavras, identificacdo de som inicial, nomeacdo automatica
rapida e compreensao auditiva. E possivel notar, a partir das médias individuais das
turmas, que o Grupo 2 apresentou desempenho superior em seis das dez habilidades,
e desempenho inferior na sintese sildbica e identificagdo do som inicial. O
desempenho nas demais habilidades foram semelhantes aos dois ou um dos grupos.

A Tabela 6 apresenta uma comparacdo dos resultados das reavaliacdes
realizadas nas trés turmas, incluindo o grupo controle e os dois grupos que

participaram da intervencao.

Tabela 6 - Comparacao entre os resultados finais dos trés grupos de 2022 (G1, G2 e
G3).

Variaveis Média - G1 Média - G2 Média — G3 P-Valor
Vogal 4,47 4,92 4,25 ,270
Consoantes 8,95 16,08 13,0 ,003
Prod. De Rimas 3,16 ,3,46 3,33 124
Ident. De Rimas 9,80 12,92 7,50 ,191
Segm. Silabica 17,4 18,62 19,58 ,176
Prod. de Palavras 13,3 16,4 15,08 ,176
Sintese Sildbica 19,3 20,3 20,5 ,185
Ident. som inicial 16,1 14,31 16,0 ,567
MOF 21,7 22,62 23,0 ,212
RAN — Tempo 45,15 48,1 49,3 ,590
RAN — Acertos 29,7 32,6 28,6 ,362
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Leitura 5,16 4,15 3,83 ,557

Comp. Auditiva 17,7 16,9 14,5 ,008

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificacdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacao Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Memdria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeag&do Automatica R4pida. RAN — Acertos:

Acertos na Nomeagdo Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreenséo Auditiva.

Os resultados apresentados mostram que houve diferenca significativa nas
habilidades de compreensao auditiva e conhecimento de alfabeto. Ao analisar as
médias dos trés grupos, pode-se perceber que o grupo controle (Grupo 3) apresentou
média mais alta apenas na habilidade de segmentacéo silabica.

Por fim, a Tabela 7 apresenta os resultados das avaliacdes realizadas nas
quatro turmas, incluindo a turma de 2021 e os trés grupos de 2022. E possivel
observar que as turmas apresentaram meédias semelhantes. No entanto, as avaliacdes
foram conduzidas em periodos distintos do ano, refletindo diferentes contextos de
aprendizagem. Como ja mencionado, a turma de 2021 foi avaliada no final do ano
letivo, os pré-escolares dessa turma tiveram aulas remotas durante todo o ano,

enquanto o grupo 1 e 3 de 2022 foi avaliado no inicio do ano letivo.

Tabela 7 — Comparacgao entre os resultados iniciais dos quatro grupos: 2021 e 2022
(N=94).

Variaveis Turma 2021 | Média—-G1 | Média—-G2 | Média—-G3 | P-valor
Vogal 2,61 3,76 4,40 2,73 ,004
Consoantes 4,35 2,05 8,96 2,47 ,007
Prod. de Rimas 1,09 1,38 1,32 1,07 ,290
Ident. de Rimas 1,22 3,86 9,88 3,67 ,000
Segm. Sildbica 12,6 11,5 17,92 9,87 ,001
Prod. de Palavras 7,44 6,60 11,4 6,0 ,009
Sintese Silabica 19,4 19,8 9,80 19,1 ,000
Ident. som inicial 8,38 10,2 6,12 8,0 ,260
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MOF 22,2 21,7 211 20,7 ,549

RAN — Tempo 55,2 53,3 51,8 54,6 ,802
RAN — Acertos 20,9 31,9 31,6 21,2 ,003
Leitura 4,11 4,90 3,88 4,27 ,107
Comp. Auditiva 16,3 15,4 16,9 12,6 ,000

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificagdo de Rimas. Segm. Silabica:
Segmentacéo Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Memodria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeag&do Automatica Rapida. RAN — Acertos:

Acertos na Nomeagdo Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreensao Auditiva.

A partir dos resultados obtidos na Tabela 7, pode-se perceber que houve diferenca
estatisticamente significativa nas habilidades de identificacdo de vogais, rimas,
segmentacdo silabica, sintese sildbica, no numero de acertos na nomeacao
automatica rapida e compreensdo auditiva. Sendo notorio, ainda, que apesar da
avaliacdo da turma de 2021 ter acontecido no final do ano letivo, seus resultados sao

semelhantes aos Grupos 1 e 3, que foram avaliados no inicio do ano.

Na Tabela 8 é possivel observar a comparacdo entre todos 0s grupos
avaliados na pesquisa. Nesse caso, 0s resultados das reavaliacfes pés-intervencéo
(2022) foram utilizados.

Tabela 8 — Comparacéao entre os quatro grupos: 2021 e 2022 ao final do ano letivo
(N=94).

Variaveis Grupo 2021 | Média—G1 | Média—- G2 Média— G3 | P-valor
Vogal 2,61 4,47 4,92 4,25 ,000
Consoantes 4,35 8,95 16,08 13,0 ,000
Prod. de Rimas 1,09 3,16 3,46 3,33 ,016
Ident. de Rimas 1,22 9,80 12,92 7,50 ,000
Segm. Sildbica 12,6 17,4 18,62 19,58 ,001
Prod. de Palavras 7,44 13,3 16,4 15,08 ,000
Sintese Silabica 19,4 19,3 20,3 20,5 ,508
Ident. som inicial 8,38 16,1 14,31 16,0 ,112
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MOF 22,2 21,7 22,62 23,0 ,560

RAN — Tempo 55,2 45,15 48,1 49,3 ,249
RAN — Acertos 20,9 29,7 32,6 28,6 ,232
Leitura 4,11 5,16 4,15 3,83 ,388
Comp. Auditiva 16,3 17,7 16,9 14,5 ,000

Legenda: Prod. De Rimas: Producdo de Rimas. Ident. De Rimas: Identificacdo de Rimas. Segm. Sildbica:
Segmentacéo Silabica. Prod. De Palavras: Produgdo de Palavras. Ident. Som inicial: Identificagdo do som incial.
MOF: Memodria Operacional Fonolégica. RAN — Tempo: Tempo de Nomeag&do Automatica Rapida. RAN — Acertos:

Acertos na Nomeagdo Automatica Rapida. Comp. Auditiva: Compreenséo Auditiva.

Pode-se perceber que houve diferencas estatisticamente significativas nas
habilidades de: conhecimento de vogais e consoantes, producéo e identificacdo de
rimas, segmentacdo silabica, producdo de palavras e compreensao auditiva. Ao
analisar as médias, fica notério que a turma de 2021, avaliada no final do ano letivo,
apresenta resultados inferiores aos outros grupos, também reavaliados no final do

ano.
DISCUSSAO

Por meio da utilizagéo do Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de
Leitura (IPPL) — Versdo adaptada para a Educacdo Infantil, foi possivel avaliar
diferentes habilidades como consciéncia fonolégica, conhecimento das letras e sons
do alfabeto, nomeacé&o seriada rapida e memaria fonologica. Todas essas habilidades
s&o consideradas precursoras da leitura e escrita (AMORIM, et al., 2019; LEON, et al.,
2019) e podem ser avaliadas antes ou logo no inicio da educagéo formal (AMORIM,
et.al.,2019).

Os resultados deste estudo permitem diferentes reflexdes acerca do
desenvolvimento das habilidades precursoras da leitura e escrita, bem como sobre 0
impacto de intervencdes direcionadas para a Educacao Infantil. A turma de 2021, por
exemplo, apresentou resultados preocupantes no que se refere a aprendizagem das
habilidades metafonolégicas. Uma das turmas (Turma 1), avaliada assim que as aulas
presenciais foram retomadas, zerou o teste de producéo de rima. Além disso, a turma
de 2021 também apresentou prejuizos nas habilidades de identificacdo de rima e

compreens&o auditiva. E importante ressaltar que a avalia¢o foi realizada no final do
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ano letivo e que, no ano seguinte, esses pré-escolares ingressaram no Ensino
Fundamental I.

E possivel perceber uma importante diferenca entre as médias dos pré-
escolares da turma de 2021, que apresentaram resultados consideravelmente
inferiores aos dos grupos de 2022 (Tabela 8) quando comparado aos resultados dos
demais escolares nas reavaliacdes. Este contraste levanta questdes pertinentes sobre
0 impacto do ensino remoto na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, bem
como o papel das intervencdes educativas na Educacéao Infantil. Um estudo realizado
pela Fundagcdo Maria Cecilia Souto Vidigal (2021), no municipio de Sobral, mostrou
gue em 2019, 88% das criancas eram capazes de ler palavras simples e identificar
onde a escrita comecava em um livro, enquanto em 2021, apenas um terco das
criangas realizava essas mesmas tarefas no final da pré-escola. Seus resultados
também sugerem que houve um aumento das desigualdades de aprendizagem em
linguagem e matematica entre criancas de um nivel socioeconémico maior e menor.
Dai a importancia de investimentos em pesquisas realizadas no contexto da educacao
publica, como a presente investigacao.

E importante destacar que todos os grupos avaliados apresentavam bom
desempenho, com médias aproximadas na habilidade de memoria operacional
fonoldgica. Resultado semelhante foi encontrado por Santana, Capellini e Germano
(2023), em que os escolares apresentaram desempenho dentro do esperado na
habilidade de memdéria operacional fonolégica. Uma possivel explicacdo para esse
achado € que esta habilidade ndo necessita de instrucdo académica direcionada, isto
€, envolve processos cognitivos e linguisticos que podem ser desenvolvidos em
contextos informais.

No presente estudo, cada turma estava sob a responsabilidade de uma
professora diferente. Enquanto no Grupo 1, a professora mostrava um maior
envolvimento nas atividades propostas, no Grupo 2, a professora se limitava
principalmente ao controle e a organizagdo da turma durante as sessoes,
demonstrando menos entusiasmo em relacdo ao conteudo do programa. Por se tratar
de uma proposta que alterava um pouco a rotina da sala de aula, conseguir 0
engajamento e apoio das professoras foi um desafio.

Além disso, como esta exposto na tabela 4, apesar de serem turmas do Infantil
V, as criangas nao apresentavam o mesmo nivel de conhecimento na primeira

avaliacdo. Essas diferencas iniciais entre as turmas e as caracteristicas individuais
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das professoras precisam ser consideradas ao interpretar os resultados e considerar
a influéncia dessas variaveis néo controladas na analise dos dados.

Sabe-se que a realizacdo de estudos de intervencao longitudinal no contexto
educacional € um grande desafio, tendo em vista que alguns vieses séao de dificil
controle. Tais estudos dificiimente conseguem ser enquadrados nos estudos
experimentais, nos quais os efeitos de uma intervencdo sdo medidos por meio da
comparagao nos grupos experimental e controle, uma vez que existem dificuldades
em controlar todas as variaveis que podem interferir nos desfechos dos grupos.

As criangas do Grupo 1 e do Grupo 3 (controle) foram submetidas a avaliacao
e reavaliacdo no mesmo periodo do ano letivo, contudo, a turma que participou da
intervencao educativa teve melhores resultados no final do ano. Enquanto o grupo
controle s6 apresentou diferenca estaticamente significativa nas habilidades de
conhecimento de vogais, conhecimento de consoantes, segmentacdo silabica,
producédo de palavras e sintese silabica, o grupo 1 apresentou ganhos nas habilidades
de conhecimento de vogais, consoantes, producdo e identificacdo de rimas,
segmentacado sildbica, producdo de palavras, identificacdo de som inicial, no tempo
de nomeacao automética rapida e compreensao auditiva.

Os trés Grupos avaliados apresentaram dificuldades iniciais nas habilidades de
identificacdo e producdo de rima, resultados que também foram encontradas em
pesquisas realizadas com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(ROSAL, et al., 2019; SANTANA; CAPELLINI; GERMANO, 2023). Essas habilidades
metafonologicas, que se referem a capacidade de refletir e manipular a estrutura
sonora, incluindo a habilidade de segmentar palavras, identificar fonemas e
compreender como as palavras sao formadas, sdo de suma importancia para a
alfabetizacéao.

E importante destacar que no presente estudo, apenas o Grupo 1 apresentou
diferenca estatisticamente significativa nas habilidades de identificacéo e producéo de
rima, resultados esses que podem refletir os efeitos da intervencéo realizada. Os
resultados evidenciam o impacto positivo da implementacdo de programas
estruturados para esse publico, tendo em vista que a aquisi¢do de habilidades bésicas
e preditivas vao facilitar a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
minimizando o impacto da ruptura e favorecendo a adaptagcéo ao ensino sistematico
(SARGIANI; MALUF, 2018).
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O Grupo 2, apesar de ter sido submetido a intervencédo educativa, apresentou
ganhos estatisticamente significativos apenas nas habilidades de conhecimento de
consoantes, sintese silabica e identificacdo de som inicial. Esse grupo foi avaliado e
reavaliado durante o segundo semestre letivo e suas meédias iniciais, em grande parte
das habilidades, ja eram maiores do que as médias dos outros grupos que foram
avaliados no inicio do primeiro semestre. Outra possivel justificativa para o fato do
grupo 2 ndo ter apresentado grandes mudancgas é que a intervencao pode ter sido
introduzida tardiamente no ano letivo, o que limitou a quantidade de tempo disponivel
para os alunos praticarem e consolidarem as habilidades abordadas.

Além disso, a professora do Grupo 1 teve a oportunidade de explorar as
atividades e estratégias educativas ao longo do ano letivo, o que permitiu uma
implementag&o mais consistente e uma pratica continua das habilidades aprendidas.
Essa continuidade pode ter contribuido para os melhores resultados observados no
Grupo 1 em comparacéo com o Grupo 2. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia
de instrumentalizar os professores que atuam nessa etapa, fornecendo-lhes as
ferramentas e recursos necessarios para que possam promover um ambiente de
aprendizado enriquecedor para crianca, sem se afastar da ludicidade (OLIVEIRA;
BLANCO, 2021).

Um estudo conduzido por Crespo et al. (2018) examinou o desenvolvimento
das habilidades preditivas de leitura em alunos espanhdis, comparando aqueles que
receberam intervencdo em segunda camada com aqueles que nao receberam. Os
resultados revelaram que, por meio de instrucdo explicita, as criangas em risco para
os problemas de aprendizagem foram capazes de melhorar suas habilidades. Isso
destaca a importancia de intervencdes direcionadas para ajudar alunos em
dificuldades a aprimorar suas habilidades.

De modo geral, os resultados do presente estudo mostraram que as criangas,
no final da Educacéo Infantil, ja estdo em processo de desenvolvimento de habilidades
cognitivo-linguisticas e que a estimulacdo dessas habilidades de forma estruturada
acarreta em impacto positivo na aprendizagem da leitura e escrita. Contudo, é
necessario compreender que a estimulacdo das habilidades preditoras da leitura e
escrita na Educacéo Infantil ndo significa a privacao de atividades ludicas.

Nesta perspectiva, no presente estudo, jogos, imagens, contacdo de historias
e atividades ludicas foram utilizadas com o intuito de estimular habilidades

especificas, 0 que mostra que € possivel desenvolver estratégias prazerosas para a
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crianca, mas com objetivos direcionados, respeitando, assim, o que a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) preconiza em relagcdo as aprendizagens
necessarias para essa faixa etaria.

Os resultados do Grupo 3 (controle) indicam que ao entrar no Ensino
Fundamental, as criancas ja tiveram algum contato com as habilidades preditivas da
leitura e escrita, entretanto, de modo ainda incipiente. No entanto, a aplicacdo de
programas de intervencdo direcionados, a transicdo para o ensino formal podera
acontecer de forma mais fluida, como apontam as pesquisas recentes sobre a
importancia da estimulagdo das habilidades cognitivo-linguisticas ainda na Educacéo
Infantil a fim de favorecer o processo de alfabetizacdo (AMORIM et al., 2019).
Considerando, principalmente, o cenario educacional pés-pandemia de COVID-19.

De acordo com Sargiani e Maluf (2018), estimular o desenvolvimento de
habilidades importantes para a alfabetizacdo na Educacéo Infantil ndo € privar a
crianga de brincar e vivenciar sua infancia, e sim tentar reduzir as disparidades
decorrentes de diferencas individuais, culturais e socioeconémicas. Principalmente,
considerando que as desvantagens enfrentadas durante a Educacao Infantil poderéo
ter impacto duradouro no processo de aprendizagem, com efeitos que podem se

manifestar em diferentes areas ao longo da vida.

CONCLUSAO

A intervencao educativa contribuiu para a promog¢ao do desenvolvimento das
habilidades preditoras da leitura e escrita. Esses resultados reforcam a importancia
de intervencbes especificas e direcionadas para a Educacdo Infantil. Além disso,
também evidencia os desafios inerentes a pesquisas de intervenc¢éo longitudinal no
contexto educacional e a necessidade de estudos complementares que avancem na

perspectiva da realizacéo de outros niveis de intervencao preventiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo de pesquisas de intervencdo educacional longitudinais apresenta
desafios significativos devido a fatores externos nao controlaveis, como o
funcionamento da escola e as variacfes na didatica dos professores. Esses fatores
podem influenciar o andamento e a consisténcia dos resultados ao longo do tempo.

Além disso, € fundamental considerar o contexto e a experiéncia prévia das
criancas, bem como o impacto de intervengdes ao longo do ano letivo para facilitar o
processo de consolidacdo das habilidades adquiridas.

Nessa perspectiva, investir em intervencdes direcionadas e instrumentalizar os

professores com estratégias pedagodgicas eficazes sdo aspectos essenciais para
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promover o sucesso na aprendizagem das criancas em idade pré-escolar. Sendo
importante ressaltar o papel da Educacdo Infantili para o desenvolvimento de
habilidades envolvidas no processo de aquisi¢cao da leitura e escrita.

No entanto, € importante reconhecer que cada contexto educacional apresenta
particularidades e desafios especificos. Portanto, futuras pesquisas devem levar em
consideracao esses fatores externos e buscar maneiras de minimizar seu impacto na
implementacg&o de intervengdes longitudinais. Além disso, investir em programas de
formacéo para os professores é fundamental para garantir uma pratica pedagogica
eficiente e adaptada as necessidades das criancas em seu processo de

aprendizagem.
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