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RESUMO

A presente pesquisa se insere no campo educacional objetivando compreender as praticas docentes na educacao
do campo e suas imbrica¢des com o cotidiano trazendo o fazer docente e sua pratica no curriculo campesino, no
processo de ensino-aprendizagem e nas especificidades do campo. Assim, para compreender de forma
discursiva como se da a pratica docente em escolas do campo que possuem turmas multisseriadas, bem como,
curriculo, processo de ensino-aprendizagem e fazer docente foram mobilizados autores como Almeida (2014),
Bragagnolo e Luna (2004), Kolling (2002), Caldart (2009), Hage (2008). A pesquisa tem como perspectiva
metodologica a entrevista semiestruturada e para analise dos dados foi utilizada a teoria do discurso de Laclau e
Mouffe, compreendendo a necessidade de abarcar o tempo e o momento em um contexto que insere o real,
politico e social. Os resultados deste estudo revelam que a pratica docente ocorre mediante o cotidiano, as
relagdes entre os sujeitos, os saberes e vivéncias inerentes ao professor, portanto uma pratica em movimento.
Também foi possivel identificar que a educacdo campesina se caracteriza pela presenca forte da cultura local,
das tradicdes e do sentimento de pertencimento dos sujeitos, sendo assim possivel concluir que, a pratica
docente nas turmas multisseriadas do campo se da mediante a corporifica¢do do curriculo pensado e vivido, com
a finalidade de relacionar os contetidos tedricos aos saberes praticos que sdo inerentes aos alunos.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem sua génese na aproximagdo com as praticas docentes em um
contexto de educagdao campesina, relacionando suas vivéncias e seus processos de ensino e
aprendizagem, demarcando sua presenga nos diferentes aspectos que permeiam os contextos
que compdem a sociedade. Assim nos debrugamos e nos entrelagamos com o campo para o
estudo e o tomamos como objeto de pesquisa, ndo distante da nossa realidade.

A pesquisa intitulada como, “A pratica docente na educagdo do campo e suas
imbricagdes com o cotidiano”, apresenta sua relevancia mediante a urgéncia em se abordar
questdes relacionadas a pratica docente e sua importancia para se pensar em uma educagio
campesina envolvida com singularidades, com um olhar atento ao fazer docente € como o
professor enxerga sua pratica em meio ao contexto do campo, envolvendo o curriculo e o
processo de ensino-aprendizagem, juntamente ao fazer docente.

Diante disso, buscamos compreender os aspectos sociais que envolve o campo € a
pratica, demarcando sua trajetéria no processo de ensino-aprendizagens de moradores

campesinos, destacando o campo como um local de luta e de conquistas, buscando desta
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maneira contribuir de forma a ampliar a visibilidade e a quebra de esteredtipo do campo
como um local de retrocesso e esquecimento. Compreendendo que, como egressa de escolas
campesinas, a tematica possui relevancia como arcabougo para auxiliar os docentes atuantes e
os futuros para um olhar atento as singularidades que atravessam o fazer docente na educagdo
campesina, ressaltando as contribuigdes sociais, o processo de ensino-aprendizagem,
vivéncias e culturas.

Tomamos como contribui¢do tedrica para abordarmos as praticas docentes e o fazer
docente as contribui¢des apresentadas por Almeida (2014) e Bragagnolo e Luna (2004), entre
outros autores. Ja no que se refere ao debate da educagdao do campo, utilizamos de autores
como Caldart (2009), Caldart, Koling e Cieroli (2002), o Dicionério da Educagdo do Campo
(2012). Esses e outros escritos contribuem de forma a compreender teoricamente as praticas
docentes envolvendo o curriculo, os fazeres docentes e o processo de ensino-aprendizagem
nas turmas multisseriadas na educagdo campesina.

A presente pesquisa tem como abordagem a analise qualitativa, juntamente com a
coleta de dados realizada através da entrevista semiestruturada, desta maneira, caminha para a
analise discursiva norteada pela teoria de Laclau e Mouffe, onde nos permite articular
momentos e elementos com os significados, compreendendo que discurso perpassa palavras e
textos, possibilitando a construcdo de saberes e valores.

E mediante a reflexdo acima iniciada que nos debrugamos sobre a seguinte
problemadtica: como se da a pratica docente em escolas do campo que possuem turmas
multisseriadas, levando em consideragcdo suas especificidades e singularidades, tais como
curriculo, processo de ensino-aprendizagem e fazer docente?

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Compreender de forma discursiva como se da a pratica docente em escolas do campo
que possuem turmas multisseriadas, levando em consideragdo suas especificidades e

singularidades, tais como curriculo, processo de ensino-aprendizagem e fazer docente.

2.2 Objetivos especificos
e Identificar no discurso dos professores como sdo pensadas as praticas
docentes, levando em consideracdo as singularidades do campo como

curriculo e fazer docente.



e Analisar de forma discursiva como o professor enxerga sua pratica docente
para contribuir no processo de ensino-aprendizagem em turmas multisseriadas.

3 A PRATICA DOCENTE COMO MATERIALIZACAO DO TRABALHO DO
PROFESSOR

Sob uma perspectiva discursiva, buscamos compreender a pratica e o fazer docente
com um olhar direcionado a fatores historicos e sociais que constituem o que se compreende
hoje sobre a tematica. Compreendemos a pratica docente segundo Almeida e Melo (2014, p.
41) como sendo a materializacdo da a¢do do professor, ou seja, sua funcdo especifica € o ato
de ensinar, onde envolve diferentes fatores, como o processo de ensino-aprendizagem, as
praticas avaliativas e elaboracao de curriculo, constituindo-se assim o fazer docente.

Considerando sua trajetdria histdrica, a profissionalizagdo docente vem sendo
influenciada por fatores politicos e religiosos, segundo Hypolito (1999) a utilizagdo de
“leigos” ligados diretamente a igreja catolica e ao sistema capitalista corroboraram para uma
pratica entendida como sacerdocio € ndo como profissao. Podemos também citar a profissao
docente vista como um dom ou vocagao especifica de algumas pessoas, sempre relacionadas
ao cuidado e ao instinto materno.

Diante de um cendrio que foi sendo modificado com o passar do tempo, a Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educagao (LDB) preconiza em seu Art. 62 da Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, trazendo a necessidade da formacdo docente para atuagdo como

professor;

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Desta maneira, a formagdo superior se caracteriza como recurso necessario para o
desenvolvimento da profissdo docente, pois compreende-se que a constru¢do da pratica
docente ¢ constituida por saberes adquiridos durante a formagao e de conhecimentos oriundos
do fazer docente no cotidiano da escola e da sala de aula, conforme destaca Gongalves,
Almeida e Leite (2018, p. 214) “E neste movimento de profissionalizagdo, e onde sdo
articulados saberes tedricos com saberes praticos e saberes praticos com saberes tedricos, que
ocorre o desenvolvimento profissional docente que da a docéncia o estatuto de profissdo.”

E vélido ressaltar que, pratica docente e pratica pedagogica assumem posi¢des que

produzem especificidades no contexto educacional, mesmo estando ambas relacionadas a



educacdo e a escola, a pratica pedagogica envolve todo um conjunto de atores que irdo
influenciar os processos educacionais, ja a pratica docente ¢ focalizada na a¢do do professor,
onde se estende desde o processo de ensino-aprendizagem, acompanhando o
desenvolvimento do curriculo, as avaliagdes e outras exigéncias de Orgdos superiores,
conforme destaca Melo e Almeida (2014).

Trazer a compreensdo de pratica docente envolve pensar todo o contexto ao qual se
caracteriza como realidade para o docente, seja a bagagem cultural, a metodologia das aulas,
sua formacao académica e os aspectos sociais. Assim, compreendemos que a pratica docente
ndo se constitui como um roteiro fixo, onde regras sao impostas e consequentemente
cumpridas por todos os profissionais docentes, pelo contrario, nos apoiando em Bragagnolo e

Luna (2004) visualizamos sua constru¢do de identidade por meio de relagdes com o social;

[...] discutimos a constru¢do da identidade docente e percebemos que cla
emerge a partir de uma rede de interagdes pessoais e sociais articuladas.
Entre as pessoas encontram-se a historia de vida dos professores, suas
escolhas e vivéncias no contexto do qual fazem parte. No que se refere a
estrutura social, encontram-se as expectativas ¢ determinagdes sociais que
incidlem sobre os professores em uma determinada cultura
(BRAGAGNOLO; LUNA, 2004, p. 13).

As relagdes estabelecidas entre os sujeitos caracterizam as tomadas de decisoes que
irdo compor o fazer docente, Melo e Almeida (2014) destacam a socializagdo entre
professores e alunos, juntamente com meio escolar se utilizando do conjunto de saberes para
construcao da pratica do professor, onde os conhecimentos sao mobilizados para romper com
a posicdo de meros reprodutores e aplicadores de pacotes e programas, conforme destaca
Gongalves, Almeida e Leite (2018), buscando dessa forma o papel de intelectual reflexivo
transformador. O fazer docente ¢ construido através das relagdes e valores que o docente
estabelece, assim, sua identidade profissional torna-se um processo multidimensional,

sofrendo influéncias dos meios individuais como também dos meios coletivos.

3.1 CURRICULO E PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O discurso acerca do curriculo abarca pensar o contexto cultural, as vivéncias e o
processo de ensino-aprendizagem. Compreendemos curriculo conforme destaca Veiga-Neto
(2002 p. 43) “como um artefato que retira elementos de uma cultura e os escolariza”. Desta
feita, aquilo que compde o curriculo serve como base para a pratica docente em sala de aula e

traz consigo aspectos que se tornam relevantes em um determinado tempo e espaco.



O curriculo envolve o planejamento para a promocao de reflexdo da propria pratica
docente, estando assim “como uma atividade imbricada na pratica do professor” (Almeida,
Silva e Lins, 2015, p. 658). Ainda segundo os autores, o curriculo leva em consideracao
aspectos culturais, sociais e regionais de cada localidade, por isso entendemos o curriculo da

mesma forma que a educagdo, como um cenario em movimento,

Entendemos que o curriculo vivido € a corporificagdo do curriculo pensado
e proposto e que, por isso, sua natureza ¢ ainda mais dindmica e os
significados atribuidos as politicas curriculares sdo ainda mais circulares e
ndo fixos. Isso significa dizer que pensar o curriculo implica considerar os
aspectos culturais e sociais. Essa realidade requer do professor o
enfrentamento de alguns desafios, a exemplo da vivéncia de um curriculo
em movimento, portanto, de um processo de formagdo no ensino em
movimento (ALMEIDA; SILVA; LINS, 2015, p. 654).

Dessa forma, podemos compreender o surgimento do curriculo mediante o
cruzamento entre escola e cultura, assim enfatizamos a importante relevancia do curriculo
como singularidade de cada realidade ao qual ¢ apresentado, tendo em vista 0 movimento

para o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Saviani (2005)

O curriculo deve ser entendido como processo, que envolve uma
multiplicidade de relagdes, abertas ou tacitas, em diversos ambitos, que vao
da prescricdo a agdo, das decisdes administrativas as praticas pedagogicas,
na escola como instituicdo e nas unidades escolares especificamente.
(SAVIANI, 2005, p.3)

Desta maneira, discutir acerca do curriculo deve-se pensar que diversas vertentes
podem ser contempladas, sendo assim, as experiéncias sdo corporificadas de forma global ou
transversal, o que se distancia disso passa a tornar finitas as possibilidades do curriculo como

um processo de construcao do ensino e da aprendizagem.

3.2 A EDUCACAO DO CAMPO E AS TURMAS MULTISSERIADAS: ESPACO DE
VALORIZACAO E CULTURA

As concepgdes que abordaremos acerca da educagdo do campo caminham sob o olhar
da pesquisa como um espago que se constitui de aspectos sociais, culturais e politicos, dessa
feita, um campo discursivo pelas suas produgdes de sentido e hegemonias de saberes e
significados, tdo quanto de sentidos atribuidos conforme os sujeitos aos quais pertencem.

Com forte influéncia dos movimentos sociais, a educacdo do campo passa a adentrar a
realidade campesina como “critica projetiva de transformacao” (Caldart, 2009, p. 40) ou seja,
as politicas envolvidas, sejam elas as da Reforma Agréaria ou os Movimentos sociais como o

MST, estabeleceram agdes, que além do planejar, proporcionaram a criacdo de escolas



campesinas, foi por meio de lutas e conquistas que a educagdo do campo que conhecemos

hoje teve inicio. Isso se deu conforme destaca Caldart (2009):

A Educagio do campo se constitui pela passagem da politica produzida nos
movimentos sociais para o pensar/pressionar pelo direito do conjunto dos
camponeses ou dos trabalhadores do campo. Isso implicou um envolvimento
mais direto com o Estado na disputa pela formulagao de politicas publicas
especificas para o campo, necessarias para compensar a histdrica
discriminagao e exclusao desta populagdo do acesso a politicas de educacao,
como a tantas outras. (CALDART, 2009, p. 51)

E neste contexto que compreendemos que a educagdo nas areas rurais corresponde a
aspectos emancipatorios, onde novos horizontes sao reformulados, abrindo margem para que
novas possibilidades de lutas e conquistas sejam alcancadas. E valido destacar, que ainda
segundo Caldart (2009) a educa¢do do campo ndo ¢ apenas mais uma proposta de educacio
desenvolvida e implantada sobre uma seletiva parte da populacdo brasileira, mas se constitui
como luta dos moradores campesinos pela estagnagao do discurso elitista e da desvalorizagao
das raizes historicas e culturais de um povo que historicamente enfrenta a repressdo do
espaco urbano.

Tomando como base a educacdo brasileira, que estabelece aspectos normativos para
que a educagdo possa ser desenvolvida dentro do ambiente escolar, a educagdo campesina
segue o mesmo viés de um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 em seu
artigo 205, onde assegura e oportuniza uma educagdo garantida pelo Estado e em colaboracio

com a sociedade.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, n.p., 1998).

O artigo proposto pela Constituicdo remete ndo apenas a inser¢do do aluno na escola,
mas visa garantir um pleno desenvolvimento, onde podemos compreender que se articulam
com a valorizagdo de aspectos sociais e culturais aos quais permeiam as vivéncias €
realidades campesinas, atendendo a atividades religiosas, periodos de plantio e colheita,
tradi¢cdes dos antepassados e a valorizagao dos vinculos afetivos com a atividade rural.

A visibilidade para a educacdo campesina ¢ ainda amparada pela Ementa
Constitucional Lei 14.767 de Dezembro de 2023, onde estabelece a possibilitada do uso da
Pedagogia da Alternancia, onde possibilita melhorar a relagdo entre a escola e o campo. A
pedagogia da alternancia vem apresentando uma proposta educacional onde os alunos passam

determinados periodos, podendo ser de 2 semanas a 2 més, no espago escolar, vivendo de fato



dentro da comunidade adquirindo os conhecimentos pedagogicos propostos pelas diretrizes
educacionais, logo em seguida, retornam as comunidades, onde moram e se utilizam dos
conhecimentos escolares adquiridos dentro do espago familiar. A proposta da Pedagogia da
Alternancia ¢ manter uma relacdo entre o campo e a escola dando visibilidade ao aluno de
percorrer esses ambientes de forma a atender suas demandar e valorizar os conhecimentos e
habilidades adquiridos, conforme destaca Ribeiro (2008).

Assim, compreendemos que a educacdo do campo ¢ para além de materializacdo de
conteudos, ¢ valorizagdo e respeito, pois apresenta o aluno como sujeito ativo e permeado por
subjetividade, ao serem feitas as adequagdes necessarias tanto no curriculo quanto no
calendério escolar, para que dessa forma os alunos/moradores do campo possam ser
envolvidos, caminha-se para uma educagdo emancipatoria.

Segundo o Diciondrio da Educacdo do Campo (2012) moradores campesinos sdao
aqueles que residem em espagos rurais politicamente delimitados, onde por diferentes razdes
e fatores constituiram suas familias nos espagos do campo, haja vista que podem ser fixos ou

temporarios.

As familias camponesas existem em territérios, isto €, no contexto de
relagcdes sociais que se expressam em regras de uso (instituigdes) das
disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades
difusas internalizadas nas pessoas ¢ aparatos infraestruturais tangiveis e
intangiveis) de um dado espago geografico politicamente delimitado.
(Dicionario da Educacao do Campo, 2012, p.115).

O campo ¢ composto por pessoas de todas as faixas etarias, indo de crianga a idosos,
que possuem uma ligagdo com o trabalho rural, seja para o modo de subsisténcia e trabalho
bragal ou com lagos afetivos e culturais, que por meio de tradigdes mantém vivos habitos e
costumes de uma determinada localidade.

E valido refletir sobre aquilo que diferencia a educagdo do campo da educagio rural,
pois, por mais que estejam interligadas pelos sujeitos e localidade, apresentam uma base
teorica distinta. Segundo o Dicionério da educa¢dao do campo (2012), trazendo Petty, Tombim
e Vera (1981, p. 38) a educacdo rural tem por finalidade, “formar grupos sociais semelhantes
aos que vivem nas cidades, distanciados de valores culturais proprios”. Ou seja, sem uma
base reflexiva de valorizagdo e pertencimento, seu objetivo caminha para unificar os saberes
das populagdes deixando a mercé suas singularidades. Compreende-se nesse aspecto a falta
de autonomia e particularidades em relagdo aquilo que ¢ abordado em sala de aula, fugindo
da autonomia e saberes proprios do sujeito para a implementagdo de politicas educacionais

oriundas da cidade.



Em contrapartida a educagao rural, o Dicionario da Educacao do Campo (2012), traz

a proposta de educacdo do campo como luta e integracao dos sujeitos.

Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢ ao embate (de classe)
entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura que tém implicagdes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de
educacio e de formagio humana. (DICIONARIO DA EDUCACAO DO
CAMPO, 2012, p. 259)

A luta por uma educagdo emancipatoria visa garantir ndo apenas uma aprendizagem
comprobatoria de carga horaria, mas a integracao do sujeito na sociedade e uma educagao
para formacdo, envolvendo aspectos politicos, sociais e culturais. Foi nessa proposta que
ocorreu a mudanca de nomenclatura, o que antes se conhecia como Educacdo Bésica do
Campo, passa a ser chamada de Educacdo do campo, pois a primeira estava ligada a
alfabetizacdo, o letramento e o dominio da matematica plena, ou seja, sem envolver aspectos
culturais, sociais, religiosos e proprios das vivéncias e experiéncias do sujeito, desta maneira
a nomenclatura ja ndo abarcava os saberes por eles adquiridos, sendo assim necessario a sua
mudanca.

Apresentar a educagdo campesina ¢ por em discussao também os aspectos sociais € as
fragilidades nas politicas publicas frente as demandas educacionais, Hage (2008) faz mencao
de alguns dos principais desafios enfrentados pelos docentes ao ingressarem na educagdo do

campo, se deparando com as condicdes de estrutura fisica que a escola se encontra;

Em geral, essas escolas sdo alocadas em prédios escolares depauperados,
sem ventilagdo, sem banheiros e local para armazenamento e confec¢do da
merenda escolar, possuindo estrutura fisica sem as condi¢des minimas para
funcionar uma escola. Ha situagdes em que ndo existe o nimero de carteiras
suficientes, o quadro de giz encontra-se danificado; € em muitos casos, essas
escolas ndo possuem prédio proprio funcionando em prédios alugados,
barracoes de festas, igrejas ou mesmo em casa de professores ou liderancas
locais (HAGE, 2008, p.1).

Essa realidade infelizmente ¢ vivenciada em diversas escolas do pais, que apresentam
uma estrutura precaria, sendo necessaria em alguns casos, a ajuda da propria comunidade
para a revitalizagdo do local de ensino. Para além das questdes estruturais, podemos
compreender ainda segundo Hage (2008) a precariedade nas condi¢des de trabalho dos
docentes, seja em decorréncia da polivaléncia, atuando em diferentes fungdes dentro da
escola, da alta demanda na elaboragdo e planejamento das aulas, ou com a falta de adaptagao

as escolas do campo.



De um lado esta a precariedade da estrutura fisica e, por outro, a falta de
condigdes e a sobrecarga de trabalho dos professores gerando alta
rotatividade desses profissionais, o que possivelmente interfere no processo
de ensino/aprendizagem. Geralmente aqueles com uma formacgao
inadequada permanecem em escolas isoladas e unidocentes até o momento
em que adquirem maior escolaridade, quando pedem remogéo para a cidade.
(HAGE, 2008, p.21)

Na mesma vertente de desafios da educagdo campesina nos debrucamos a
compreender o funcionamento das turmas multisseriadas, que para além de uma proposta
educacional desafiadora é também a garantia de direitos aos alunos do campo. Ao que tange a
educagdo campesina, as turmas multisseriadas estdo frequentemente inseridas nas escolas e se
caracterizam por serem compostas por alunos da Educacdo Infantil e dos Anos iniciais que
ocupam a mesma sala de aula e o mesmo professor fica responsavel pelas turmas de
diferentes séries, idades e niveis de desenvolvimento. Isso ocorre devido a pequena
quantidade de moradores na regido e concomitantemente a baixa demanda de alunos da
mesma faixa etdria e séries para ocuparem turmas separadas, levando com isso a necessidade
da juncdo dos alunos para que ndo haja o fechamento da escola, e consequentemente o
deslocamento do estudante para outra instituicao distante de sua residéncia.

As turmas multisseriadas s3o asseguradas por lei para que haja a permanéncia dos
alunos na escola e que sejam proximas a sua residéncia. Assim, em consonancia com a Lei
Magna da Educacdo Nacional em seu Art. 23 compreendemos que fica explicito que
adaptacdes sdo necessarias e aceitdveis para o pleno desenvolvimento educacional, quando

apresenta que

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Sendo assim, a ndo-seriacdo, onde entende-se por multissérie, torna-se reconhecida
como necessaria para o pleno desenvolvimento educacional, que ¢ apresentado pela
Resolu¢do CNE/CEB n.°1, de 3 de abril de 2002, que em seus artigos ddo énfase ao
desenvolvimento social, econdmico, cultural e profissional dos moradores do campo.

A pratica docente nas turmas multisseriadas toma como caracteristica a ndo seriagao,
ou seja, o professor ndo apresenta os contetidos na turma de forma a separar cada aluno por
sua série, busca-se romper com o “modelo seriado urbano”, descrito por Hage (2014, p.

1175), o autor apresenta uma critica a seriagdo dentro da turma multisseriada, pois representa
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um empecilho para que o professor da multissérie compreenda sua turma como um coletivo,
ndo apenas como fragmentos a serem separados por idades. E valido ressaltar que os desafios
enfrentados pelos professores de turmas multisseriadas devem ser pensados e observados
cautelosamente.

O contexto da multissérie revela uma enorme complexidade para a realizacdo da
pratica docente, no entanto se faz necessario ressaltar que embora seja uma proposta

educacional desafiadora, tem gerado bons resultados. Segundo Souza ef al (2017 p.31-32)

Diversos estudos realizados em paises como Finlandia, Holanda, Franga,
Espanha, Portugal, Argentina e Colombia tém investigado sobre os efeitos
das aulas em turmas multisseriadas, sobre a aprendizagem dos alunos e
indagado sobre a viabilidade deste modelo para organizar a oferta da
escolarizacdo. Estes estudos, de carater comparativo e quantitativo,
evidenciam que os estudantes de turmas multisseriadas logram o mesmo
rendimento que seus companheiros de aulas seriadas. Dessa maneira,
pode-se comprovar que as turmas multisseriadas sdo um modelo vidvel e
igualmente eficiente tanto quanto as aulas seriadas.

Desta feita, reconhecer sua importancia e diversidade leva-nos a pensar em maneiras
de contribuir para que haja um melhor aproveitamento e desenvolvimento das turmas
multisseriadas no pais, reconhecendo que mediante um engajamento e olhar atento alguns
pontos podem ser melhorados, ainda segundo Souza et al (2017, p. 33) “Também se assinala
a necessidade de materiais adequados, a capacitacdo dos docentes em metodologia
multisseriada, uma maior flexibilidade no curriculo, apoio das instancias educativas no
ambito local e regional, e descentralizagdo da administragdo.”

Compreendemos assim, que as turmas multisseriadas ndo caminham na busca pela
seriagdo apregoada como educacao eficaz, mas se vale do reconhecimento da diversidade e
das singularidades outras que sua trajetoéria demarca. Caminhando para a emancipacao,

equidade e busca por melhores condigdes de estruturas fisicas e condi¢des de trabalho.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, utilizamos da teoria do discurso como caminho metodologico,
visando analisar de forma discursiva as perspectivas das praticas docentes em torno da
educagdo campesina nas turmas multisseriadas, objetivando trazer além das falas, construgdes
sociais ¢ o acolhimento de dimensdes simbolicas (Nascimento, 2017, p. 538), desta feita,
tomando como coleta de dados a entrevista semiestruturada, em uma abordagem qualitativa,

onde segundo Trivifios (1987, p.158) “ndo separa a etapa dos processos”.
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A utilizagdo da teoria do discurso proposta por Laclau e Mouffe, traz a tona o
contexto social ao qual os individuos estdo inseridos, de forma que “discursivamente
completos, transparentes para a compreensao € para as suas proprias agdes como sujeitos ou
grupos politicos” (Mendonga, 2014, p. 146) tomando-os para dentro do discurso, os
discentes atuantes na educagdo campesina que constroem suas praticas docentes levando em
considerac¢do o curriculo do campo, o processo de ensino e aprendizagem e o fazer docente
materializam sua ideologia por meio do discurso.

Com o intuito de atender ao objetivo de identificar no discurso dos professores como
sdo pensadas as praticas docentes, levando em consideragao as singularidades do campo
como curriculo e fazer docente, realizamos a entrevista semiestruturada, que segundo Minayo

e Costa (2018, p. 13):

[...] entrevista semiestruturada, que combina um roteiro com questdes
previamente formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador um
controle maior sobre o que pretende saber sobre o campo e, a0 mesmo
tempo, dar espago a uma reflex@o livre e espontanea do entrevistado sobre
os topicos assinalados.

Pois, possibilita articular a contribuicdo discursiva aos saberes sociais do sujeito que
se fazem objeto da pesquisa, tdo quanto as contribuigdes da pesquisa qualitativa, onde
pesquisador e pesquisado caminham intercalando informacdes. A escolha da andlise
qualitativa se deu, pois o intuito da pesquisa se vincula a percepgdes € sentimentos, que se
caracteriza justamente naquilo a que nos propomos a investigar.

No intuito de atender ao objetivo de analisar de forma discursiva como o professor
enxerga sua pratica docente para contribuir no processo de ensino e aprendizagem em turmas
multisseriadas, foram realizadas trés entrevistas semiestruturadas com professoras da rede
municipal de ensino da cidade de Cumaru no interior do estado de Pernambuco, a escolha da
cidade se deu por intermédio do seu atravessamento historico-cultural e educacional na
localidade, as professoras entrevistadas s@o atuantes no contexto campesino € na multissérie.

Os principios que nortearam as escolhas das professoras se deram pelo tempo como
docentes na educacdo basica no municipio de Cumaru, a formacdo em pedagogia e estarem
atuando na educagdo basica do campo com turmas multisseriadas.

Como participantes da pesquisa obtivemos a contribuicdo da professora intitulada
como P1, graduada em pedagogia e atuante ha 3 anos como professora contratada do
municipio. A professora P2, também ¢ graduada em pedagogia e em ciéncias biologicas e

atuante ha 2 anos na educagdo publica do municipio. A professora P3, atua hd 14 anos com
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vinculo empregaticio de efetiva, com graduacio em pedagogia e pos-graduada em
psicopedagogia clinica e institucional. E vélido destacar que, quando as entrevistas foram
realizadas o ano letivo estava em recesso, portanto, as respectivas turmas das professoras nao
sao mencionadas, em decorréncia disso as entrevistas foram realizadas via plataforma Google
Meet com todas as professoras de forma individual.

Como anteriormente apresentado, as entrevistas foram analisadas de forma discursiva,
amparado pela perspectiva apresentada por Laclau e Mouffe, observando a singularidade das

falas, compreendendo que os discursos nao se encerram por si mesmo. Segundo Mendonga

Discurso € pratica - dai a ideia de pratica discursiva- uma vez que quaisquer
acoes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais significativos,
O social, portanto, ¢ um social significativo, simbdlico, sobredeterminado.
Nao aparece como algo a ser desvendado, desvelado - como se fosse
possivel alcangar a verdade na sua forma mais transparente e final —, mas
compreendido, a partir de sua miriade de formas, das varias possibilidades
de se alcangar multiplas certezas, note-se, sempre contingentes e precarias.
Assim, o real, como possibilidade de ser perscrutado, conhecido
verdadeiramente como uma positividade transparente, ¢ uma
impossibilidade, tendo em vista que esse € significado de diversas maneiras,
a partir das lentes sobre determinadas dos sujeitos. (MENDONCA, 2014,
p.149)

Desta maneira, o real pode ser tomado de multiplas formas, como Mendonga (2014)
apresenta sendo, portanto, imprescindivel ndo esgotar o discurso nos sentidos produzidos
pelas professoras, porém abrir margem para de novos questionamentos, debates e discursos
sejam proferidos.

Diante do exposto, a teoria do discurso permite discutir de forma articulada os
elementos € 0 momento, que seriam a pratica docente do professor envolto em um contexto
campesino que enfrenta instabilidade em decorréncia de épocas de plantio e colheita, a
desisténcia de alguns alunos, a necessidade de adaptacdes de curriculo, a precariedade de
recursos didaticos, a polivaléncia nas escolas, como também o desenvolvimento e
planejamento de aulas para turmas multisseriadas e os fazeres docentes que sdo Unicos e
exclusivos de cada docente, independente de terem ou ndo as formagdes continuadas para

trabalharem na educagdo do campo.
5 AS CONTRIBUICOES DAS PRATICAS DOCENTES NO PROCESSO DE ENSINO E

APRENDIZAGEM NA EDUCACAO CAMPESINA

A perspectiva de pratica docente na educacdo do campo ao qual nos apoiamos, se

caracteriza como campo discursivo de producdes de sentidos e disputa por significados e
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significados, que através da teoria do discurso buscamos compreender as vivéncias e
singularidades em que o campo ¢ envolto. Isso se d4 por meio da subjetividade e da pratica
docente como uma constru¢do continua ¢ cotidiana.

A analise dos dados coletados nos leva a organizar os resultados obtidos, por meio das
entrevistas, em duas categorias analiticas, a primeira descrita como “A pratica docente como
um processo continuo e permeado pelas singularidades do cotidiano” em que por meio dos
discursos das professoras entrevistadas foram analisados aspectos da pratica docente. O
segundo eixo, intitulado como “A educacdo campesina e as turmas multisseriadas: o fazer

docente do professor” traz as possibilidades do campo de forma discursiva.

5.1. A pratica docente como um processo continuo e permeado pelo cotidiano

A pratica docente apresentada por Melo e Almeida (2014, p. 41) se caracteriza como
“o fazer do professor, em sua funcao especifica do que ¢ ensinar”, ou seja, sua relagdo com os
alunos e a sala de aula leva a constituicdo da pratica, tomando uma mobilizagdo de
conhecimentos, vivéncias e contextos para serem aplicados em sala, focalizando na ag¢do do
professor.

Dentro dessa perspectiva, o fazer docente esta em constante relacdo com os meios, 0s
discursos apresentados pelas professoras P1, P2 e P3 enfatizam sua a¢do, que denominam a
pratica propriamente dita e ainda abordam como uma construcao cotidiana. Eles afirmam que
“¢ basicamente o dia a dia, € trazer os elementos do cotidiano para a sala de aula em
constante relagdo” (P2, entrevista, 2024), tendo em vista que “¢ a realizacdo do meu trabalho
em sala de aula, que ndo ¢ fixo, esta sempre em movimento de acordo com as necessidades

diarias dos meus alunos.” (P1, entrevista, 2024). Ainda, P3 afirma que

A pratica docente sdo experiéncias que vao se ampliando a cada dia e cada

professor tem a sua e que vai sendo aperfeicoada com o chio da escola e
com os alunos. E um movimento constante de construcao e reconstrugao
(P3, ENTREVISTA, 2024).

Os discursos das professoras levam-nos a refletir sobre o cotidiano da sala de aula e
como 0 mesmo traz uma construcao didria para o fazer docente, isso fica evidente quando a
professora P3, enfatiza que se trata de um processo de construgdo e reconstrucao didrio.
Dessa forma, isso nos possibilita discutir acerca de como o cotidiano se configura na
educacdo basica, tomando referéncia ao que Certeau apud Duran (2007) conceitua como

sendo, “aquilo que nos ¢ dado a cada dia” ou como “aquilo que nos prende intimamente, a
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partir do interior”. A autora destaca que o cotidiano € subjetivo, articulando aquilo que ¢
oferecido, “produtos recebidos”, com a realidade e vivéncia diaria, isso nos remete a refletir
acerca dos discursos das professoras, quando enfatizam “pensar as necessidades dos seus
alunos". O fato de pensar a realidade traz consigo um arcaboug¢o de valores que sdo
agregados na pratica cotidiana, entendendo o chao da escola como espaco de transformagao
social e uma construgdo critica do sujeito mediante suas trajetorias.

Podemos enxergar ainda nos sentidos atribuidos a pratica docente a construgdo
permanente e a constante relagdo com os meios, o trabalho do professor vai estar associado
ao movimento do chdo da escola, isso implica como uma subjetividade amparada pelas
condi¢des de trabalho e cotidiano, somando-se as necessidades especificas dos alunos, que
resulta na construg¢do do fazer docente a partir do cotidiano. O discurso da professora P1, faz

énfase a essa compreensdo, quando afirma que

Eu tento fazer minha pratica na realidade que tenho, na turma que tenho,
muitas vezes preciso, de certa forma, fugir um pouco do cronograma para
ndo ser uma aula mecanizada, nem uma pratica sem dindmica ou
participagdo conjunta. Meu olhar ¢ sempre destinado a envolver os alunos
de acordo com o que ¢ familiar a eles. (P1, ENTREVISTA, 2024),

O discurso da professora traz consigo que para além da materializagdo de contetudos e
disciplinas, aponta que pratica € possibilidade, pois vao abordar a tematica como uma
construgdo social e coletiva, onde a individualidade do sujeito e seu ambiente de trabalho e
convivio com demais profissionais se tornam uma caracteristica chave daquilo que ¢ posto
em pratica. Assim, a constru¢do da identidade profissional do docente se configura, ainda,
como uma relacao de troca entre os meios. As professoras Ple P3, ao serem indagadas sobre

seu processo de construgdo de identidade docente apontam:

Quando eu comecei muita coisa eu ndo sabia, estava completamente perdida
e as vezes minha metodologia ndo funcionava. Foi entdo que fui conversar
com outra professora mais experiente de uma escola proxima e depois disso
fiz algumas mudangas na minha pratica e consegui um melhor
desenvolvimento na sala de aula (P1, ENTREVISTA, 2024).

A minha pratica ¢ um complemento da minha personalidade, das
construgdes académicas e principalmente do dia a dia. A cada dia
conseguimos ver o que funciona ou o que ndo funciona e nisso vai se
moldando se modificando. A pratica ¢ dindmica, seja na constru¢do do
professor e na sala de aula (P3, ENTREVISTA, 2024).

Os fatores que irdo implicar na constru¢do da pratica vao estar imbuidos no que ¢

inerente ao sujeito, ou seja, sua trajetoria, bagagem cultural e académica, assim como o meio
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que o cerca. Assim, a corporificacdo da pratica docente € resultante da ontologia das relagdes
sociais, ou seja, pode ser compreendida como jun¢do entre contexto sociopolitico e
sociocultural dos saberes e valores. Atribuindo-se o sentido de movimento, busca constante
de melhorias para atender as singularidades e necessidades do estudante. A sua estreita
relagdo com o cotidiano se configura como um didlogo com a realidade.

A énfase acerca das contribuigdes académicas para a constru¢do da sua pratica
docente, a professora P3 elenca elementos pertencentes aos saberes tedricos, para que em
constante relagdo com os saberes praticos possa acentuar o carater profissional. Neste sentido,
Almeida, Silva e Lins (2015) apresentam a relagdo entre teoria e pratica como elementos que
irdo “legitimar o seu fazer docente”, ou seja, imbricagdes de conceitos aparecem como uma
estabilidade ao professor para levar a sala de aula os elementos presentes no curriculo.

Assim como a construcdo da pratica docente se da em constante relagdo com o
cotidiano, a concretizagao do fazer docente ¢ condizente com um empenho significativo, que
tem por finalidade corroborar para um melhor aproveitamento educacional e a afirmagao do
processo de ensino-aprendizagem. Em seu discurso, a professora P1 enfatiza (entrevista,
2024: “eu enxergo que minha pratica ¢ importante, pois mesmo com pouco tempo € recurso,
quero sempre o melhor e fornecer as melhores experiéncias educacionais para eles”. Dessa
maneira, compreendemos que tracar as concepgdes do fazer docente ¢ reconhecer o professor
como sujeito relevante e significativo para a sala de aula, para seus alunos e para a sociedade,
Freire (2014) destaca a pratica envolta de posicionamento critico-reflexivo e emancipatérios,

que permitem ao aluno relacionar os saberes locais com saberes sociais.

5.2. A educacio campesina e as turmas multisseriadas: o fazer docente do

professor

Compreendendo a educacdo do campo conforme destaca Caldart (2009) observa-se
que as escolas campesinas se configuram como escolas da ‘“vida real”, ou seja, elenca
atributos que estdo presentes na cultura, vivéncia e realidade dos estudantes. Trata-se de uma
escola que em seu cotidiano traz os interesses do coletivo e implicam na questdo de
pertencimento e realidade.

Diante dessa perspectiva de pertencimento, observamos no discurso da professora P1
ao enfatizar a contribui¢do das escolas campesinas para o fortalecimento cultural dos alunos e

a quebra da hegemonia de local de retrocesso e desqualificagdao educacional



16

Entdo eu enxergo a educacdo do campo como uma questio de
pertencimento, as criangas que estudam ali na comunidade, elas pertencem
aquela comunidade, estdo mais proximas da realidade delas, elas conseguem
conviver com as pessoas da comunidade, ter acesso as informagdes da
comunidade e a cultura, entdo ¢ realmente essa questao de pertencimento,
ndo a questdo de exclusdo de que é uma educagdo mais inferior, ndo é, ¢
uma educagdo rica em pertencimento na cultura local, se vocé souber ver
por esse olhar ela pode ser uma corrente forte. (P1, ENTREVISTA, 2024)

A producdo discursiva expressa pela professora P1 abarca a escola campesina como
espago de pertencimento e valorizagao cultural. Neste sentido, Caldart (2009) relaciona a
educacdo do campo a emancipagdo do sujeito, com aprendizagens significativas dos
conhecimentos dispostos no curriculo que irdo caminhar em constante relagdo com praticas
sociais e culturais pertencentes a comunidade. Tais concepg¢des indicam que mais que um
estereotipo de retrocesso o campo € envolto de significados e sentidos, que perpassam as
conjunturas politicas e hegemonicas, e materializa o processo de ensino-aprendizagem
critico.

Dentro da educacdo do campo, comumente se apresentam as turmas multisseriadas,
que representam um modelo de educacao diferente daquele que costumeiramente ¢
encontrado nas escolas da cidade, nesta linha concordamos com Arroyo (2013, p. 13) quando
o mesmo afirma que a multissérie; “E a logica do viver, do aprender, do socializar-nos como
sujeitos culturais, intelectuais, éticos, sociais, politicos e identitarios.” O que dessa maneira
contribui para compreender as turmas multisseriadas e suas diferentes identidades, niveis de
desenvolvimento presentes naquela sala de aula e variedade de contetdos aos quais o
professor se depara em seu cotidiano.

Nesta linha, os discursos das professoras P2 e P3 corporificam as concepgdes de

multissérie;

Na minha opinido, particularmente a multissérie € excelente, porque mesmo
sendo assim uma visao critica por ser do campo ¢ multisseriada, porém ¢é um
aprendizado a cada dia, porque um vai aprendendo com o outro, dependendo
da metodologia do professor tem aquela vantagem de ser multisseriadas e
eles aprendem em conjunto, um vai puxando assunto para o outro, um
aprendizado em conjunto, pois as séries menores sempre aprendem com as
séries maiores. (P3, ENTREVISTA, 2024)

A multissérie vai trabalhar o mesmo assunto, ai todos tem conhecimento
coletivo, eles ndo aprendem apenas o que ¢ da sua série, mas eles aprendem
com as demais e acabam relembrando de assuntos que ja viram antes, € um
desafio, mas por outro lado tem esse lado bom, € positivo, auxilia na
aprendizagem e no trabalho coletivo deles. (P2, ENTREVISTA, 2024)



17

Em seus discursos, as professoras destacam elementos significativos no que se refere
a importancia da metodologia que proporciona uma dindmica coletiva e participativa em sala.
Neste sentido, as professoras, nos remeter a discussdo em torno da organizacdo nos
procedimentos adotados dentro da multissérie, um grande dilema que permeia a discussao
esta em relagdo a seriagdo das turmas, ou seja, na divisao em grupos distintos, essa divisao ¢

ressaltada por Hage (2008, p.7) quando ele afirma que

Sem uma compreensao critica, muitos professores e professoras do campo ja
organizam o seu trabalho pedagdgico sob essa logica da seriacao, realizando
a transferéncia mecanica de conteudos, através da copia ou da transcricdo do
quadro, fragmentando o espago escolar em grupos, cantos ou fileiras
seriadas, como se houvesse varias salas em uma, separadas por “paredes
invisiveis”.

Diante disso, o processo de seriagdo nas turmas multisseriadas representa um
retrocesso tanto para o professor, no seu planejamento curricular, quanto para os alunos,
sendo fragmentados por anos. As professoras entrevistadas relatam que a seriagdo nao atende
a realidade delas, a falta de tempo e a excessiva demanda impedem que a constru¢ao de
conhecimento seja desenvolvida, quando fragmentado. Assim, “a seriacdo acaba consumindo
muito tempo e pondo os alunos em caixinhas, como se um ndo fosse capaz de compreender
aquele conteudo so por causa da sua série. Eu prefiro trabalhar com o mesmo contetido para
todos e utilizar a sequéncia didatica nas atividades” (P1, entrevista, 2024).

Nota-se no discurso da professora a utilizagdo de sequéncias didaticas dentro da
pratica docente, que vai representar uma possibilidade viavel acessada pelas professoras, esse
modelo de planejamento proporciona um melhor aproveitamento de tempo e do
desenvolvimento dos conteudos. A professora P3, apresenta sua contribui¢do sobre sequéncia
didatica afirmando que: “eu aprovo a sequéncia didatica na sala de aula, pois os resultados
sd0 muito positivos. Se torna mais pratico, trabalhar um contetido que envolva todas as
disciplinas e todos os alunos a semana toda, na hora da avaliacdo o desempenho ¢ muito
maior” (P1, entrevista, 2024).

Mediante o exposto, trabalhar nas turmas multisseriadas com a sequéncia didatica
abre possibilidade para o que antes foi ressaltado, um processo continuo ¢ compartilhado de
saberes e cultura, onde os conteudos curriculares sao adequados para ser compativel com o
nivel de desenvolvimento e as experiéncias didrias dos alunos. Neste sentido, Berton et al.
(2020, P. 649) afirma que; “utilizam-se as sequéncias didaticas — procedimentos encadeados

de passos ou etapas interligadas — tornando o processo ensino-aprendizado mais eficiente.”



18

As sequéncias didaticas possibilitam o desenvolvimento da turma em coletividade, o
encadeamento de contetidos e de atividades que proporcionam o desenvolvimento em
conjunto da turma e um melhor aproveitamento do tempo de aula, tornando-se assim um
elemento de contribuicao para a pratica docente.

Ressaltamos que, compreendemos o curriculo como materializador das culturas
constituindo-se como norteador para o processo de ensino-aprendizagem. Ao discutir acerca
do curriculo ¢ valido ressaltar a heterogeneidade da turma, os diferentes niveis de
aprendizagem, a divisdo do tempo na sala multisseriada e a grande influéncia da cultura local
na vida dos alunos. No discurso da professora P1, evidenciamos sua visao critica sobre a
utilizacdo de um curriculo que ndo ¢ voltado para os aspectos que permeiam a multissérie,
onde ela afirma que “sempre € necessario fazer adaptacdes naquilo que recebemos.” (P1,
entrevista, 2024).

Nas praticas docentes identificamos as adaptagdes que as professoras realizam a
medida que acessam conhecimentos postos no curriculo com uma metodologia acessivel aos
alunos, como as aulas em campo, as ligacdes com questdes da agricultura familiar,
representacoes demograficas, aspectos climaticos e entre outros. Neste sentido, Veiga-Neto
(2002, p. 44) define curriculo como “cruzamento entre escola e a cultura". A imbricagdo entre
o curriculo e a cultura local promove o desenvolvimento e valorizagdo das raizes culturais,
isto na pratica docente da professora P2, representa que “a minha contribui¢cdo € que através
da minha pratica fazer com que os alunos aprendam sem perder suas raizes e sem se
distanciar de sua cultura”. (P2, entrevista, 2024).

Neste sentido, os significados do fazer docente vém intimamente ligados a
proporcionar ao aluno os conhecimentos seculares necessarios juntamente com a educagao
emancipatdria e carregada de valores culturais e sociais. Observamos por meio dos discursos
das professoras que a pratica docente na educacdo campesina ¢ prioritariamente uma

aprendizagem significativa e permeada pelos cotidianos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo teve como objetivo compreender como se dé a
pratica docente em turmas multisseriadas na educacdo campesina, desta forma, possibilitou
melhor entendimento do fazer docente em um entrelagamento de sentidos e saberes proprios

de professores atuantes na educacdo do campo. Os discursos apresentados pelas professoras
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apontam que a pratica atrelada ao cotidiano possibilita compreender o movimento ¢ a
constante relagdo com vivéncias diarias e relagcdes entre saberes tedricos e praticos.

Diante disso, os discursos das professoras levam-nos a identificar que pratica docente
¢ movimento e cotidiano, que ¢ desenvolvida em consonancia com as demandas presentes na
sala de aula, se distanciando de uma a¢do mecanica, sendo a pratica entendida como
construcdo de identidade, que resulta na corporificagdo do trabalho do professor que esta
intimamente relacionado aos sujeitos e ao processo de ensino-aprendizagem.

E possivel perceber que a materializagio da pratica docente ¢ constituida por
trajetérias envolvendo a teoria e a pratica, que sdo constituidos através da formagao na
universidade, com as trajetérias pessoais e formativas, bem como o dia a dia na escola.
Somando-se a isso um processo que ¢ dindmico e constantemente desenvolvido e modificado,
conforme destaca P3, “processo de construg¢do e reconstrucao” (P3, entrevista, 2024). Isso
resulta em uma agao ancorada em vivéncias, cotidiano e construcdes coletivas que ocorrem
por meio de uma avaliagdo formativa de sua pratica docente.

Esse estudo possibilitou também compreender que a pratica docente na educagao
campesina, com €nfase nas turmas multisseriadas, corresponde a trazer aspectos do cotidiano
atrelados a uma aprendizagem participativa e significativa para os estudantes. O fazer
docente na multissérie busca investir no processo de ensino-aprendizagem de forma que os
contetidos presentes nos curriculos sejam apresentados com uma metodologia condizente
com a realidade dos alunos, para que dessa forma a pratica seja mobilizadora de saberes e
cultura local.

Diante disso, com os discursos das professoras foi possivel identificar a utilizagdo das
sequéncias didaticas como recurso metodologico para corporificacdo da pratica, que caminha
no sentido de proporcionar um entrelagamento de saberes de forma a intensificar a
coletividade, melhor aproveitamento do tempo e construc¢ao de vinculos entre cultura, politica
e sociedade.

Por fim, a pesquisa desenvolvida ressalta a pratica docente como movimento e
infinitude, que o fazer docente na educagdo do campo € repleto de sentidos e subjetividades, a
realidade didria caminha para possibilitar aos alunos do campo a intensificarem seus valores,
cultura e saberes, concretizando a interacao entre conhecimentos eruditos e saberes tedricos.

O caminho at¢ o momento trilhado ndo visa esgotar as discussdes, mas tem como
intuito abrir margem para fortalecer a visdo do campo como local de cultura, vivéncias,

r

emancipagdo e valorizacdo, a pratica docente no meio campesino ¢ a materializagdo de
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conhecimento que emergem do campo e que caminham em consonancia ao curriculo para
intensificar a producdo de saberes e cultura local.

Diante dos atravessamentos que a pratica docente infere, surgem questdes que podem
direcionar para que novos rumos possam ser trilhados: Quais aspectos permeiam a pratica
docente em contextos de educacdo no campo? Como ocorre as praticas avaliativas na
educacdo campesina ao ser levado em consideragdo uma avaliacdo formativa e que contribua
para a afirmag@o dos valores culturais? Como o acolhimento e a amorosidade estdo presentes
na pratica docente campesina? Quais as contribui¢des das Secretarias de Educagdo para o
fortalecimento da pratica docente no campo? Quais os sentidos da pratica docente na
concepgdo do aluno?

Portanto, esse estudo traz uma base reflexiva permeada por sentidos atribuidos pelo

professor em seu cotidiano e reafirmagao da pratica como construcao de identidade.
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