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RESUMO

Os desafios para a implementacdo da educacgdo inclusiva no Brasil sdo diversos, como, por
exemplo, a falta de investimentos minimos pelo governo, o que torna a inclusdo escolar ainda mais
complexa e dificil de ser efetivada na pratica. A histéria das pessoas com deficiéncia foi marcada
por exclusdo total, segregacgdo e integracdo, o que contribui para as dificuldades em alcancar o
atual paradigma de inclusdo. Ainda se percebe na sociedade a existéncia de preconceitos e atitudes
excludentes, inclusive dentro do préprio ambiente escolar, que sdo apenas algumas das barreiras
que impedem a efetivacdo de uma educacdo inclusiva. A legislacao que garante direitos as pessoas
com deficiéncia é um grande avango, mas ainda falta muito para que as pessoas com deficiéncia
tenham uma educacao que as atendam realmente. Devido ao que foi exposto, este trabalho pretende
problematizar os desafios enfrentados no ensino publico do Brasil para inclusdo de pessoas com
deficiéncia e outras necessidades especificas, trazendo um breve historico das pessoas com
deficiéncia, analisar os principais dispositivos legais para a inclusdo no Brasil e colaborar com
reflexdes sobre os problemas enfrentados para a efetivacéo da inclusao escolar no sistema publico
de ensino do pais. Para conduzir a analise, optamos por uma abordagem qualitativa, bibliografica
e exploratoria. Essa pesquisa revelou que a educacdo inclusiva no Brasil ainda estid se
desenvolvendo de forma progressiva, exigindo o envolvimento do Estado, das familias e de toda a
sociedade para se tornar uma realidade efetiva no sistema de ensino pablico brasileiro.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Pessoas com Deficiéncia. Barreiras. Desafios.



1-INTRODUCAO

E sabido que a educacio na rede publica de ensino do Brasil enfrenta diversos problemas,
falta de recursos materiais, financeiros, humanos e de investimentos pelos 6rgaos publicos, no
entanto, percebemos que em relacdo a educacédo inclusiva os desafios sdo ainda maiores, pois a
comunidade escolar ainda ndo esta preparada para receber pessoas com deficiéncia ou outras
especificidades, tornando-se a escola, muitas vezes, um ambiente hostil, que em vez de acolher,
acaba excluindo ainda mais.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), n° 13.146 de 6 de julho de 2015 em seu Art. 2° diz que “considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”.

A incluséo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar é essencial para garantir o
direito de acesso a educacdo a todos, porém sabemos que sdo inumeros os desafios enfrentados
para sua concretizacdo no ensino publico do Brasil, que possui diversas defasagens,
impossibilitando uma inclusdo de forma plena; realidade esta que foi vivenciada ao longo de todo
0 curso de pedagogia e também durante nosso processo de escolarizacéo.

A partir disso, surgiu 0 nosso interesse pela tematica, devido as experiéncias vivenciadas
durante o curso, na disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP), na qual eram realizadas
diversas observacfes no ambiente escolar. Além disso, outro ponto que justifica a escolha do tema
é o trabalho por um de n6s desempenhado como Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial (AADEE) na rede municipal de ensino do Recife, contribuindo e fortalecendo ainda mais
0 interesse por pesquisar sobre incluséo escolar.

Historicamente, percebemos que nem sempre a perspectiva de uma educacéo inclusiva foi
uma realidade, passando desde a exclusdo total, a segregacdo, a integracdo até chegarmos a
inclusdo. Segundo Carvalho (2007, apud, Silva Neto et al., 2018, p.90) “a educagdo inclusiva pode
ser definida como a préatica da inclusdo de todos, independente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural”. Ou seja, incluir significa levar em consideragdo toda a diversidade,
respeitar a singularidade de cada individuo.

Ainda existem muitos obstaculos para a concretizacdo de uma educacéo inclusiva, porém é

perceptivel que houve diversos avangos, principalmente relacionados aos aspectos legais ao longo



dos anos, que objetivaram implantar uma educacdo que inclua todos, respeitando as
particularidades de cada ser humano. Nesse ambito, a escola é um lugar que deve ser propicio para
isso, estimulando a diversidade, desconstruindo paradigmas enraizados na sociedade sobre as
pessoas com deficiéncia.

Em razdo disso, percebe-se que ha uma grande problematica envolvendo a inclusdo de
pessoas com deficiéncia dentro da escola regular, como o preconceito, auséncia de infraestrutura
adequada, falta de profissionais capacitados e materiais adequados para trabalhar com os alunos
que necessitam de um ambiente apto para recebé-los, e promover o seu desenvolvimento
efetivamente em condigdes de igualdade para com seus pares. Por isso, surgiu a inquietacdo sobre
como esses entraves impedem que a Educacdo inclusiva seja realmente efetivada nas escolas
publicas do Brasil?

Com base nesse contexto, temos como objetivo geral, problematizar os desafios enfrentados
no ensino publico do Brasil para inclusdo de pessoas com deficiéncia e outras necessidades
especificas. E como objetivos especificos, compreender o processo histérico das pessoas com
deficiéncias até chegar a perspectiva da educacdo inclusiva atualmente; analisar os principais
dispositivos legais que regulamentam a inclusdo no Brasil e colaborar com reflexdes acerca dos
problemas enfrentados para a efetivacdo da inclusdo escolar no sistema publico de ensino do pais.

Diante disso, foi escolhida uma pesquisa qualitativa, bibliografica e exploratdria , em que
sera realizado um levantamento e revisao da literatura disponivel em sites como Google académico
e Scielo, buscando materiais publicados sobre a tematica escolhida para alicercar toda a

fundamentac&o tedrica que seré apresentada neste trabalho.

2- REFERENCIAL TEORICO



A Constitui¢do Federal em seu Art. 205 (Brasil, 1988) diz que “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Isso significa que, a educagdo deve incluir todos, sem nenhuma
distincdo, respeitando toda a diversidade existente na sociedade e que estd presente dentro do
ambiente escolar.

Porém, nem sempre encontramos esta realidade dentro da escola, pois, conforme Miranda
(2019, p.17) “a escola pode ser caraterizada por uma visdo de educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo [...]”. Seguindo essa logica, percebemos que a educagéo
inclusiva ¢ ainda mais desafiadora. “Faz-se importante ter um olhar mais complexo e critico sobre
a inclusao escolar, que deve ser problematizada e circunstanciada num cenario social desigual”
(HASHIZUME; ALVES, 2022, p.8).

A historia nos mostra que a educacdo nem sempre teve a proposta de ser para todos, pelo
contrario, seu histérico € excludente, principalmente para as pessoas com deficiéncia que durante
muito tempo foram discriminadas e excluidas da sociedade. Por isso, para falarmos sobre inclusao
no ambiente escolar, é necessario antes de tudo, compreendermos o processo historico das pessoas

com deficiéncia até chegarmos a perspectiva atual que visa uma educacdo inclusiva.

2.1 BREVE HISTORICO DA EXCLUSAO TOTAL ATE AO PARADIGMA DA
INCLUSAO

A proposta de uma educacdo inclusiva nem sempre foi uma realidade no sistema
educacional mundial, muito menos no Brasil, que é um pais marcado por inimeras desigualdades
sociais. Kassar (2012, p.835) pontua que “o pais ¢ construido a partir da diversidade de populacGes
e de suas historias, mas de forma extremamente desigual”. Isso se encaixa também em relacdo a
educacdo para pessoas com deficiéncia, que historicamente sofreram e ainda sofrem com o
preconceito e discriminacdo pela sociedade, inclusive no proprio ambiente escolar.

A histdria das pessoas com deficiéncia foi marcada por quatro momentos distintos: a
exclusdo total, a segregacdo, a integracdo e 0 mais recente que é a inclusdo. No primeiro momento,

as pessoas com deficiéncia eram completamente excluidas da sociedade, eram vistas como



incapazes, inuteis, doentes, outras eram perseguidas e mortas. Segundo Costa et al. (2016, p. 2),
“por volta de 1496, as pessoas com alguma deficiéncia ou transtorno mental eram perseguidas e
executadas. Nesta época entendiam que isso significava uma “presenca do demonio dentro dessas
pessoas”

O segundo momento foi marcado pela segregacéo, no qual as pessoas com deficiéncia eram
inseridas em instituicGes. De acordo com Zavareze (2009, apud MIRANDA, 2019, p.13), “[...] por
volta do século XVII até o final do século XI1X, no Brasil, as instituicdes manicomiais e asilares,
prisdes e orfanatos surgiram com o objetivo de servir como depoésitos de pessoas consideradas
deficientes, até entdo isoladas pelos demais integrantes da sociedade”.

Minetto (2010, p.46) relata que

as pessoas com necessidades educacionais especiais eram segregadas em espacos que
tratavam a deficiéncia como se fosse uma doenga, no entanto houve o surgimento de
grandes instituicoes especializadas em pessoas com deficiéncia, e € a partir de entdo que
poderiamos considerar ter surgido a educacao especial. (apud Costa, et al. 2016, p.2).
Caminhando mais um pouco, chegamos na fase da integracdo, que se inicia a partir do
século XX; tinha uma perspectiva diferente das elencadas anteriormente, porém, também
excludente, na qual as criancas eram inseridas na escola, mas ndo era dado nenhum suporte para
sua permanéncia; eram os estudantes com deficiéncia que deveriam se enquadrar ao sistema

educacional, e ndo o contrario.

A Integracdo defendia o direito do aluno com necessidades educacionais especiais ser
matriculado na escola regular, desde que, por seu proprio esforco, se adaptasse ao ambiente
enguanto os sistemas de ensino e a escola ndo tinham compromisso em adaptar e mantinha-
se inalterada sem adequar as necessidades destes alunos. (Costa, et al. 2016, p.6).

Logo apds a integracao, surge a quarta fase que é o paradigma da incluséo, o qual abarca
uma concepgdo de uma educacgéo para todos, respeitando a diversidade e particularidades de cada
um, o ambiente escolar deve estar preparado para receber os estudantes, adaptando-se toda a
estrutura escolar, eliminando todas as barreiras que venham a impedir seu acesso e permanéncia
na escola. De acordo com Mendes (2006, apud Miranda, 2019, p. 14), “a educacdo inclusiva
envolve certa adaptacdo das instituicdes de ensino as demandas apresentadas pelos alunos com

deficiéncias, e a mesma tem papel determinante na vida destes sujeitos”.



Sa (2009, p.26 apud Costa et al., 2016, p.3) aponta que “a denominada educac¢do inclusiva
nasceu nos Estados Unidos, pelas maos da Lei Ptblica 94.142, de 1975”. Porém, ¢ a partir dos anos
90 que ocorrem movimentos mais fortes voltados para a inclusdo. O primeiro foi a Conferéncia
Mundial para todos em 1990 e o segundo foi a Declaracéo de Salamanca em 1994, sendo este Gltimo
evento o que realmente impulsionou a Educacao Inclusiva.

Segundo Mitler (2003, apud Costa et al., p. 9), “o0 marco histérico da inclusdo foi em junho
de 1994, com a Declaracdo da Salamanca Espanha, realizada pela Unesco na Conferéncia Mundial
sobre necessidades educativas especiais: acesso e qualidade, assinado por 92 paises”, sendo o
Brasil um dos paises a assinar e oficializar a partir de entdo a busca por uma educacao inclusiva.
A Declaragdo de Salamanca (1994, p.2) diz que “adotem o principio de educagdo inclusiva em
forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que
existam fortes razdes para agir de outra forma”. Depois desse marco surgiram outros documentos,

bem como dispositivos legais, que veremos a seguir.

2. 2 PRINCIPAIS DISPOSITIVOS LEGAIS QUE REGULAMENTAM A EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

Os dispositivos legais que regulamentam a educacdo inclusiva no Brasil representam um
avanco significativo. Como observado anteriormente, ao analisarmos a breve historia das pessoas
com deficiéncia, fica evidente que elas ndo possuiam direitos para participar plenamente na
sociedade, incluindo o ambiente escolar. As legislacGes implementadas ao longo dos anos vieram
para garantir direitos de extrema importancia as pessoas com deficiéncia.

Na Constitui¢do Federal de 1988 em seu Art. 205 diz que “a educagdo ¢ um direito de todos
[...]", e em seu Art. 206, Inciso I, afirma que "o ensino sera ministrado com base em alguns
principios, sendo um deles a “igualdade de condi¢gdes para o acesso e permanéncia na escola”,
principio este que também encontramos no Art 3° da Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN). J4 no Art. 208, Inciso III da Carta Magna, dispde sobre “o
atendimento especializado a pessoas com deficiéncia, que deve ocorrer preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988).

J& a Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), em seu Art. 4°,

Inciso III afirma que “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com



deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, sera preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1996). Porém, o termo preferencialmente demonstra um pouco de fragilidade
na garantia de acesso das pessoas com deficiéncia a rede regular de ensino.

Nessa dire¢ao, Mendes (2006, p.398), aponta que “a legislacdo ao mesmo tempo em que
ampara a possibilidade de acesso a escola comum, ndo define obrigatoriedade e até admite a
possibilidade de escolarizagdo que ndo seja na escola regular”. As Leis devem servir para
regulamentar e trazer mais seguranca; a educacao para pessoas com deficiéncia ndo deve ocorrer
de forma “preferencial”, mas ser obrigatoria, e os dispositivos legais que regulamentam a educagao
devem ter clareza sobre isso.

Outro dispositivo legal muito importante é a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

que em seu Art. 1° diz que:

vai estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e
de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e reforma
de edificios e nos meios de transporte e de comunicagéo (Brasil, 2015).

Caminhando mais um pouco, através do Decreto n°6.571 de 2008, o Ministério da
Educacdo cria a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
visa 0 aumento do atendimento de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. “Tem como
objetivo 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2008).

Outro documento muito importante e que deve ser citado € a Convencao Internacional sobre
os Direitos das pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das Unidas (ONU) de 13 de dezembro de
2006, que em seu Art. 1° diz que tem como propdsito “promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas
com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”.

No Brasil, tornou-se efetiva atraves do Decreto Legislativo 186/2008 que “aprovou o texto
da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007 (Brasil, 2007). E pelo Decreto Presidencial

6.949 de 25 de agosto de 2009 que promulgou a convencéo.



Tendo como base a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, foi criada
a Lei n°13.146, de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), e em seu Art. 1° declara que ¢ “destinada a
assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015),
sendo um marco muito importante na historia das pessoas com deficiéncia.

Percebe-se que todos esses dispositivos legais sdo importantes para a efetivacdo de uma
educacdo inclusiva, porém encontramos muitos entraves que inviabilizam uma inclusdo plena, sdo
muitas barreiras existentes na sociedade e na escola. Sao necessarias a¢cdes mais praticas dentro do
ambiente escolar.

Conforme Hashizume e Alves (2022, p.12):

as politicas e a¢des afirmativas sdo recursos importantes para a garantia de direitos
equanimes para os estudantes com deficiéncia, sendo necessario construir uma cultura de
argumentacao e aceitacdo a tais agdes, apresentando a historia de discriminagéo e exclusdo
que nos antecedeu.

Os dispositivos legais, as politicas e acdes afirmativas relacionados as pessoas com
deficiéncias sdo essenciais, visto que durante muitos anos essas pessoas foram desamparadas e
excluidas, sem ser reconhecidas como cidaddos com direitos. Contudo, percebe-se que os desafios
ainda sdo muitos para que a inclusao de pessoas com deficiéncia seja realmente efetivada no dia a
dia. Desse modo, é necessario refletirmos sobre quais 0s entraves que impedem a concretizagdo de

uma educacéo realmente inclusiva.

2.3 REFLEXOES SOBRE OS PRINCIPAIS PROBLEMAS ENFRENTADOS PARA
EFETIVACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo no sistema publico de ensino do Brasil enfrenta diversos problemas, como falta
de investimentos do governo, que colabora com a escassez de recursos minimos para suprir as
necessidades das escolas. 1sso reflete diretamente na qualidade da educacdo, dificultando uma
pratica realmente inclusiva, além de outros fatores, como o preconceito que ainda esta muito

presente na sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia.



Ainda percebemos um movimento de algumas pessoas que tentam excluir as pessoas com
deficiéncia dos espacos sociais, inclusive da escola. Este pensamento excludente tem raizes
historicas, que infelizmente ainda perduram atualmente, tornando a implementacdo da educacao
inclusiva ainda mais complexa do que imaginamos, pois necessita eliminar muitos obstaculos para

ser posta em pratica.

Faz-se importante ter um olhar mais complexo e critico sobre a incluséo escolar, que deve
ser problematizada e circunstanciada num cenario social desigual. Falar de inclusdo é
questionar também processos de exclusdo encontrados em discursos que se pretendem
imparciais, especializados e inclusivos (HASHIZUME; ALVES, 2022, p.8).

Conforme Mendes (2006, p.401), “no Brasil, no campo educacional, as perspectivas para
a mudanga estdo postas na lei, mas ainda ndo estdo devidamente traduzidas em agdes politicas™.
Isso nos faz refletir que apesar das leis que ja regulamentam um ensino que seja inclusivo, ainda
faltam outras acGes a serem realizadas para realmente fazer funcionar a inclusdo, pois néo basta
inserir a crianga na sala regular, sem que seja dado nenhum suporte para que ela possa se

desenvolver.

Para que o estado possa efetivamente cumprir suas responsabilidades de forma eficaz,
torna-se necessario um olhar diferenciado e comprometido em torno das atuais politicas
publicas que regem a educacao inclusiva, assumindo para si a responsabilidade para com
esse publico (MIRANDA, 2019, p.16).

Além do Estado cumprir com suas responsabilidades, é necessario que a instituicdo escolar
também seja um lugar que realmente inclua, a comecar pelas atitudes daqueles que estdo dentro do
chéo da escola, como professores, gestores, coordenadores, e toda a equipe dos outros setores que
estdo dentro do ambiente escolar, desfazendo principalmente as barreiras atitudinais, que s&o um
dos principais entraves que dificultam uma educacéo inclusiva plena.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015), em seu Art. 3°, Inciso IV parte E, barreiras
atitudinais sdo “atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas”
(BRASIL, 2015). A Lei classifica as barreiras em seis: urbanisticas, arquitetonicas, nos transportes,

nas comunicacdes e na informacao, atitudinais e tecnoldgicas.
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A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015) em seu Art. 3°, Inciso 1V, traz a defini¢cdo do

gue vem a ser barreiras:

qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participagédo
social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicéo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a
compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre outros (Brasil, 2015).

O ambiente escolar também enfrenta outros desafios que impossibilitam o acesso em
igualdade de condicdes das pessoas com deficiéncia ou outras necessidades especificas, como falta
de acessibilidade nos espacos escolares, falta de profissionais qualificados, falta de adequac6es das
atividades propostas em sala de aula para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,
escassez de materiais que ajudem e facilitem o seu aprendizado, além de uma equipe
multidisciplinar que trabalhe em conjunto para o desenvolvimento destes alunos.

Um agente de grande importancia para a concretizacdo da inclusdo escolar é o professor,
que precisa ter uma atitude de acolhimento frente a diversidade em sala de aula, buscando
conhecimento e aprimoramento para sua pratica docente, bem como com viabiliza¢do de uma sala
de aula que atenda todos que estdo ali presentes. “Porém, hoje o discurso € que os professores nao
estdo preparados para receber o aluno com deficiéncia e a escola ndo dispde de infraestrutura
adequada e ndo possui recursos didatico-pedagogico para atender esse publico, mesmo sendo um
direito estabelecido por lei” (SILVA NETO et al., 2018, p.89).

Percebe-se com base em tudo que foi exposto, que hoje vivenciamos um discurso que fala
de inclusdo, principalmente nos dispositivos legais, porém vivenciamos ainda uma préatica que se
aproxima mais de uma integracdo, com uma postura excludente, discriminatoria e despreparada
para lidar com a diversidade nas escolas, nas quais, muitas vezes, o aluno com deficiéncia é visto

como alguem que atrapalha os demais estudantes sem deficiéncia.

Proporcionar ao aluno com deficiéncia um desenvolvimento com equidade de
oportunidades € mais do que formalizar a igualdade de direitos em leis e decretos ou
disponibilizar recursos alternativos para a aprendizagem. Um ambiente escolar realmente
atento ao desenvolvimento de uma Cultura Inclusiva proporciona a esse aluno condi¢des
para interagir ativamente no contexto social, levando em conta as adapta¢Ges necessarias,
mas, acima de tudo, capacitando o professor para a promocéao de uma convivéncia coletiva,
onde todos os alunos se sintam pertencentes ao grupo — pois esses sentimentos de
pertencimento e de identificacdo com o grupo sdo extremamente necessarios para um
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desenvolvimento mais eficaz do individuo (MACENA, JUSTINO, CAPELLINI, 2018,
p.1297).

Desse modo, os desafios enfrentados para concretizagdo de uma educagéo inclusiva séo
muitos, apesar de ser inegavel os avancos quando comparamos com toda a histdria das pessoas
com deficiéncia. Contudo, é necessario um esforco de toda comunidade escolar, da familia, dos
governos e de toda sociedade, com o intuito de eliminar qualquer barreira que impossibilite a

concretizacdo da inclusdo escolar e a garantia de uma educagéo de qualidade para todos.

3- METODOLOGIA

Segundo Silveira e Cordova (2009, p.31), “[...] a pesquisa possibilita uma aproximacgao da
realidade a investigar, € um processo inacabado. Processa-se por meio de aproximagdes sucessivas
da realidade, fornecendo-nos subsidios para uma intervengdo no real”. Levando em conta nossa
tematica, escolhemos utilizar uma pesquisa cuja abordagem é qualitativa, visto que iremos realizar
uma andlise dos desafios da educacéo inclusiva no ensino publico do Brasil, que tem um caréater

mais subjetivo, e, portanto, mais dificil de ser quantificado.

A pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos & operacionalizacéo de varidveis (MINAYO, 2002, p.21-22).

Quanto a técnica de coleta de dados foi escolhida a pesquisa bibliografica e exploratoria,
devido a natureza do objeto de estudo, na qual buscamos fazer uma revisdo da literatura, buscando
artigos, teses, dissertacoes, entre outras obras que foram publicadas sobre o tema de estudo deste
presente trabalho de pesquisa. Desta forma, a pesquisa foi realizada em sites especializados como
Scielo, e Google académico. “A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 158).

Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2003, p.183) afirmam que ela “nao
é uma mera repeticdo do ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um

tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. Desta forma, as fontes
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bibliograficas foram utilizadas para alicercar nossa discussao teorica, atraves de autores que
abordam e discutem sobre inclusdo escolar.

Para conduzir nossa pesquisa sobre artigos cientificos relacionados a temética da educacao
inclusiva, utilizamos palavras-chave especificas, como "desafios da educacéo inclusiva no Brasil",
“breve histdrico da educacdo inclusiva”, “educacgdo inclusiva no Brasil” e “educacdo inclusiva”.
Através desses termos-chave, identificamos uma variedade de trabalhos cientificos que exploram
essa tematica. A escolha dos artigos foi com base nos seguintes critérios: relevancia dentro da
plataforma de pesquisa, titulos dos trabalhos de que mais se aproximassem a tematica e os objetivos
desta pesquisa, além do ano de publicacdo, uns mais antigos e outros mais recentes.

No Google Académico, ao utilizar os termos-chave “desafios da educacdo inclusiva no
Brasil", obtivemos aproximadamente 149.000 resultados. Nesse conjunto, selecionamos 2 artigos,
sendo que 1 deles foi considerado relevante. Em relacdo ao termo "breve histérico da educacédo
inclusiva", identificamos cerca de 85.000 resultados, e, como ja encontramos um artigo relevante
no termo anterior, selecionamos mais 2 artigos, resultando na inclusdo do artigo de Costa et al.
(2016).

Ainda utilizando o google académico com o termo "educacdo inclusiva no Brasil",
encontramos aproximadamente 210.000 artigos. Notamos que um dos artigos (Miranda, 2019) ja
tinha sido contemplado nos termos anteriores. Portanto, escolnemos mais 2 artigos, embora nenhum
deles tenha sido considerado relevante para nossa pesquisa. No caso do termo "educacao inclusiva",
identificamos 322.000 resultados. Selecionamos mais 2 artigos, dos quais apenas um, Silva Neto et
al. (2018), foi considerado relevante.

No Scielo, ao buscar o termo "desafios da educacdo inclusiva no Brasil”, encontramos 399
artigos. Optamos por selecionar 2 artigos, e um deles foi considerado relevante para nossa pesquisa.
Com relacgdo ao termo “breve historico da educacdo inclusiva", obtivemos 3 resultados, mas um
deles ja havia sido contemplado anteriormente, entdo ndo escolhemos nenhum outro.

Ao usar o termo "educagéo inclusiva no Brasil" no Scielo, obtivemos 49 resultados. O artigo
de Macena (2018), que também se encontra nos termos anteriores, foi identificado novamente.
Selecionamos mais 4 artigos, dos quais 3 foram considerados relevantes e incluidos em nossa
pesquisa: Hashizume e Alves (2022), Kassar (2012) e Mendes (2006). Por fim, ao pesquisar apenas
o termo "educacdo inclusiva”, notamos que ja contemplamos os artigos acima, e, portanto, ndo

selecionamos mais nenhum nesses dois sites especializados.
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Assim, conduzimos uma pesquisa ampla nessas duas bases de dados, identificando artigos

relevantes relacionados ao nosso tépico de pesquisa. 1sso resultou na selecéo de um total de 7 artigos

para servirem como base tedrica em nosso trabalho. Esses artigos sdo provenientes de diferentes

autores, o que é fundamental para abranger diversas perspectivas sobre a educagdo inclusiva no

Brasil. Além disso, abrangem um periodo de 16 anos, que vai de 2006 a 2022, proporcionando uma

visdo abrangente da evolucdo desse campo.

Segue abaixo uma tabela com as principais informacdes dos artigos selecionados:

Item:

Titulo do artigo:

A radicalizacdo do debate
sobre inclusdo escolar no
Brasil;

Educacdo especial no
Brasil: desigualdades e
desafios no
reconhecimento da
diversidade;

Educacao inclusiva: breve
contexto histérico das
mudancas de paradigmas;
O plano nacional de
educacdo 2014-2024 e o0s
desafios para a Educagéo
Especial na perspectiva de
uma cultura inclusiva;
Educacdo Inclusiva: uma
escola para todos;
Aspectos histdricos da
Educacdo Inclusiva no
Brasil;

Politicas afirmativas e
incluséo: formacdo
continuada e direitos

Autor(es) dos

artigos:
Mendes

Kassar

Costa et al.

Macena et al.

Silva Neto, et al.

Miranda

Hashizume e
Alves

Ano de
publicacéo:
2006

2012

2016

2018

2018

2019

2022

Além da selecédo dos artigos mencionados, destacamos também aos principais documentos

legais que regulamentam a educagdo inclusiva no Brasil, que englobam desde a Constituicdo
Federal de 1988 até a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa abordagem

permitiu estabelecer um didlogo significativo com os autores dos artigos cientificos selecionados,

enriguecendo ainda mais nossa pesquisa.
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Para a coleta dos dados foi utilizada a analise de Conteudo de Bardin (1977), que é
organizada em trés diferentes: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacdo. Nesse processo, levaremos em consideracao tanto o nosso objetivo
geral quanto os objetivos especificos estabelecidos, que sdo 0s seguintes: problematizar os desafios
enfrentados no ensino publico do Brasil para inclusdo de pessoas com deficiéncia e outras
necessidades especificas. Compreender o processo histérico das pessoas com deficiéncias até
chegar a perspectiva da educagdo inclusiva atualmente; analisar os principais dispositivos legais
gue regulamentam a inclusé@o no Brasil e colaborar com reflexdes acerca dos problemas enfrentados
para a efetivacdo da inclusdo escolar no sistema publico de ensino do pais.

A seguir, apresentaremos o0s resultados e a discussao dos dados encontrados a partir de sete
artigos selecionados para este trabalho, com o objetivo de identificar os desafios enfrentados na
efetivacdo da educacéo inclusiva no ensino publico do Brasil. A analise se baseia nos principais
aspectos encontrados nos artigos, relacionando-os com os objetivos especificos desta pesquisa. Os
destaques incluem um breve histérico das pessoas com deficiéncia, as principais legislacdes
relacionadas a educacdo inclusiva no Brasil e reflexdes sobre os principais obstaculos encontrados

para a implementacéo eficaz da educacéo inclusiva no pais.

4- RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A partir da problematica abordada nesta pesquisa, que se concentra na incluséo de pessoas
com deficiéncia no ambiente escolar regular e nos desafios enfrentados dentro desse sistema, como
0 preconceito, a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de profissionais qualificados e a
insuficiéncia de materiais adequados para atender as necessidades dos alunos que requerem um
ambiente propicio ao seu desenvolvimento, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: como esses
entraves impedem que a Educacgdo inclusiva seja realmente efetivada nas escolas publicas do
Brasil?

Formulamos trés questdes para conduzir a analise e discussdo dos dados, alinhando-0s com
nossos objetivos e a pergunta de pesquisa. Essas questdes servirdo como base para a intersec¢do das
informacd@es extraidas dos artigos selecionados, estabelecendo um dialogo com os autores estudados
e com o conteudo abordado no referencial tedrico. Com isso, pretende-se dialogar com diversos

autores, trazendo suas concepcdes e construindo as nossas, a partir do que compreendemos e
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conhecemos sobre a tematica, mas sempre conversando com a teoria que € o principal instrumento

utilizado nessa pesquisa.

4.1 Em que medida o contexto historico da educacéo das pessoas com deficiéncia desempenha
um papel significativo na compreenséo dos desafios enfrentados pela educagéo inclusiva

no Brasil atualmente?

O ambiente escolar reflete a sociedade em que vivemos, tornando-se um espelho dos
preconceitos profundamente enraizados em relacdo as pessoas com deficiéncia. O contexto
histérico desempenha um papel fundamental na compreensdo das razdes pelas quais a educacao
inclusiva no ensino publico brasileiro ainda ndo se concretizou plenamente. Para contextualizar esse
aspecto histérico no nosso referencial teorico, utilizamos os artigos dos autores Costa et al. (2016),
Kassar (2012) e Miranda (2019). No entanto, é importante ressaltar que os artigos dos autores
Hashizume e Alves (2022), Macena (2018), Mendes (2006), Silva Neto et al. (2018) também
abordam a questao histérica como ponto de partida, uma vez que é crucial para identificar as raizes
dos desafios contemporaneos na implementacao efetiva da inclusdo escolar.

Trés momentos historicos cruciais precederam a perspectiva atual da inclusdo. Segundo
Miranda (2019), aponta que “O primeiro momento corresponde a era cristd, na qual o deficiente era
compreendido como um ser inutil, que era colocado de lado das atividades realizadas, sendo, pois,
negligenciado pela sociedade”. Ja Consta et al (2016), vai dizer que “na Idade Média as pessoas
com necessidades especiais eram excluidas da sociedade visto como doentes e incapazes
principalmente na area do saber”.

O segundo marco foi o periodo de segregacao, quando instituicBes, escolas “especiais” e
asilos acolhiam os rotulados como "anormais”, enquanto os considerados "normais” frequentavam
escolas regulares. Por volta de 1960, surge o movimento de integragcéo, marcando o terceiro marco
antes do paradigma de inclusdo. Nesse estagio, as pessoas com deficiéncia passaram a ser
incorporadas nas escolas regulares. Contudo, essa integracdo ndo proporcionou condigdes
equitativas para a permanéncia deles na escola em relacdo aos demais estudantes. Nessa abordagem
de integracdo, os alunos com deficiéncia eram obrigados a se conformar ao ambiente, em vez de

adaptar o ambiente as suas necessidades.

A Integracdo defendia o direito do aluno com necessidades educacionais especiais ser
matriculado na escola regular desde que, por seu préprio esforco adaptasse ao ambiente
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enquanto que os sistemas de ensino e a escola ndo tinham compromisso em adaptar e
mantinha-se inalterada sem adequar as necessidades destes alunos (COSTA, et al,
2016).

E inegéavel que, ao longo de grande parte da historia, as pessoas com deficiéncia enfrentaram
a marginalizacdo na sociedade, o que ainda resulta em situacdes de excluséo, inclusive no ambiente
escolar. Portanto, para uma compreensdo plena dos desafios contemporaneos da educacéo inclusiva
no sistema publico de ensino brasileiro, € essencial revisitar o passado. Esse exercicio historico nos
revela que as pessoas com deficiéncia tiveram que superar uma série de obstaculos para conquistar
0 reconhecimento de seus direitos na sociedade.

Nesse sentido, a implementacdo da educacdo inclusiva nas escolas publicas brasileiras se
configura como um desafio significativo. O percurso historico das pessoas com deficiéncia €
revelado de um contexto social e educacional permeado por inimeras dificuldades, preconceito,
exclusdo e segregacdo. InUmeras barreiras obstaculizaram seu desenvolvimento pleno e sua
convivéncia em igualdade de condi¢Ges com os demais individuos. Esses paradigmas de exclusao,
segregacao e integracdo ainda persistem na sociedade, porém de maneira mais sutil e camuflada.

Apesar do panorama de fundo histdrico, que desempenha um papel crucial nos desafios
enfrentados para concretizar a educagéo inclusiva no Brasil atualmente, progressos importantes tém
contribuido para gque a inclusdo seja concebida e gradualmente renovada nas escolas do pais, que
sdo as leis que regulamentam a educagéo inclusiva no Brasil. No entanto, ainda ndo séo suficientes
para podermos afirmar com certeza que dispomos de um sistema escolar puablico verdadeiramente

inclusivo.

4.2 Os dispositivos legais que regulamentam a educacdo inclusiva no Brasil estao
demonstrando eficacia na pratica?

Quando falamos sobre os principais dispositivos legais que regulamentam a educacéo
inclusiva no Brasil, utilizamos inicialmente no referencial teérico artigos dos autores Mendes
(2006) e Hashizume e Alves (2022) que trazem algumas problematizagdes acerca das legislacdes
vigentes, e que demostram que apesar de serem um grande avango quando comparamos com a
historia das pessoas com deficiéncia, ainda precisam de algumas mudancas para realmente serem
vistas na pratica de fato.

Essa situacdo se torna evidente quando Mendes (2006) destaca a utilizacdo do termo

"preferencialmente” tanto na Constituicdo Federal de 1988 quanto na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional de 1996. Isso permite que alunos com deficiéncia sejam matriculados em
escolas especializadas, justificando-se em situacbes especificas em que o aluno ndo consiga
participar de uma sala de aula regular. Essa abordagem possibilita uma forma mais sutil de
segregacao desses estudantes.

E inegavel a presenca de uma dicotomia no discurso em relagio & educacio inclusiva no
Brasil. Por um lado, o pais busca se alinhar com convengfes e documentos internacionais que
defendem a inclusdo, como a Declaragdo de Salamanca, que difundiu globalmente a filosofia da
educacdo inclusiva. No entanto, na pratica, o sistema educacional brasileiro ainda ndo se encontra
totalmente preparado para implementar efetivamente essa filosofia. E evidente que, nas escolas
publicas brasileiras, estamos mais proximos de uma integracao do que de uma incluséo realmente.

Conforme pontua Hashizume e Alves, 2022, p.10):

Quando falamos de inclusdo, mais correto seria utilizarmos o binémio inclusdo-exclusao,
pois nenhum grupo se enquadra apenas em situacdo de inclusdo ou de exclusdo. Trata-se
de um processo dindmico, em que ora os papéis de invertem, ora se transferem, de modo
gue um mesmo sujeito possa ser classificado duplamente como incluido e excluido.

Miranda (2019, p.12) pontua que “ [...] que nessa tentativa de inclusdo um movimento
contraditdrio. Ou seja, a0 mesmo tempo em que 0 movimento de inclusdo da pessoa com deficiéncia
segue o principio da igualdade, essas mesmas leis, politicas e documentos segregam e separam 0s
sujeitos pelas suas diferengas”. Em um pais como o Brasil, caracterizado por profundas
desigualdades sociais e um sistema educacional que ainda busca alcancar a qualidade desejada, 0
processo de inclusdo tem se desenvolvido de forma gradual, e as leis ainda apresentam algumas
lacunas a serem preenchidas.

Em meio a esse cenario, é evidente que ja avangamos consideravelmente, destacando-se a
promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo em 2015 (BRASIL, 2015). No entanto, o governo deve
redobrar os seus esforcos para garantir uma educagdo de qualidade para todos, com igualdade de
oportunidades. De acordo com Macena, Justino e Capellini (2018, p.1288) “politicas voltadas para
uma Educacéo Inclusiva devem sempre ressaltar, em suas afirmativas, a necessidade de reunido de
esforcos para acolhimento das diferengas”.

E igualmente vital reavaliar os dispositivos legais periodicamente para garantir que estejam
alinhados com os pardmetros necessarios para promover a inclusdo no ambiente escolar. Para

compreendermos por que a concretizacdo da educacgéo inclusiva no Brasil € um desafio, tornou-se
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fundamental abordar a perspectiva histérica, bem como a legislacdo que preconiza a educacdo
inclusiva. Além da analise ja realizada, é crucial ponderarmos sobre as barreiras praticas que

dificultam a efetivacdo da educacdo inclusiva no cenario brasileiro.

4.3 Considerando tudo o que foi discutido anteriormente, quais sdo os principais desafios
enfrentados atualmente para a implementacéo da educacéo inclusiva no sistema de ensino

publico brasileiro?

Na construcdo do referencial teérico para analisar os principais desafios enfrentados na
efetivacdo da educacdo inclusiva no Brasil, apresentamos inicialmente as contribuicbes dos
seguintes autores: Hashizume e Alves (2022), Mendes (2006), Miranda (2019), Silva Neto et al.
(2018) e Macena, Justino e Capellini (2018).

Kassar (2012, p.835) pontua que “a formacéo econdmica do Brasil e as caracteristicas de
sua organizacdo social fizeram com que o pais passasse a conviver com Varios problemas que
impactaram diretamente a vida de criancas e jovens brasileiros, muitos dos quais presentes até
hoje[...]. Podemos dizer que um dos problemas € justamente a escassez de investimentos por parte
do governo, que gera impactos diretos na qualidade da educacéo publica brasileira. Muitas escolas
enfrentam caréncia até mesmo dos recursos mais basicos para operar, demostrando um cenario de
abandono por parte do sistema publico. A situacdo é agravada pelo contexto de extrema
desigualdade social do pais, o que afeta a qualidade da educacédo oferecida nas escolas publicas.

Além do problema da desigualdade social, persiste um comportamento que visa a exclusao
das pessoas com deficiéncia dos espacos sociais, incluindo o ambiente escolar. 1sso é evidenciado
tanto em discursos quanto em praticas observaveis até entre profissionais da educagdo. H& ainda
uma resisténcia a incluséo plena de alunos com deficiéncia. Evidencia-se isso na recusa de matricula

desses estudantes, desconsiderando o fato de que tal direito é garantido por lei.

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se 0 paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o0 acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrfes homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacao e integracdo, que pressupde a sele¢do, naturalizando o fracasso
escolar (MIRANDA, 2019, p.18-19).
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A presenca persistente de uma mentalidade excludente, profundamente enraizada por
eventos historicos, amplifica consideravelmente os desafios colocados na implementacdo da
educacdo inclusiva. Isso requer a superacdo de uma série de obstaculos complexos para tornar
efetiva essa pratica, uma vez que diversas barreiras dificultam a concretizacdo de uma educagédo
verdadeiramente inclusiva. As préprias leis também apresentam algumas lacunas, demonstrando
gue ainda ha uma caréncia de acGes politicas e estruturais para transformar a inclusdo em algo
concreto e tangivel na realidade.

Isso implica que, para efetivar uma educacdo verdadeiramente inclusiva, é essencial
estabelecer uma conexdo entre diferentes setores além da escola. Dentro do proprio ambiente
escolar, € crucial contar com uma equipe multidisciplinar dedicada a atender os alunos com
deficiéncia, composta por profissionais capacitados para atender a toda a diversidade presente na
escola. Essa capacitacdo ndo deve apenas ser impulsionada pelo governo, mas também deve ser
uma busca continua por parte dos préprios profissionais da educacdo, envolvendo a preparacdo

adequada para a efetiva inclusdo de todos os alunos na préatica educacional.

Um ponto importante que precisa ser destacado para incluir alunos com deficiéncia esté na
qualificacdo da equipe de profissionais escolares e dos recursos pedagégicos. Ndo podemos
falar somente em inclus&o escolar de forma passional, mas devemos fazer o debate segundo
a visdo de quem faz a escola, sejam professores, coordenadores, diretorias, porteiros, entre
outros. N&o basta que o aluno seja matriculado por forga da lei em uma turma de ensino
regular, pois é de fundamental importancia uma equipe preparada para que a inclusao se
efetive (SILVA NETO et al., 2018, p.88).

Todos os participantes envolvidos no ambiente escolar desempenham papéis fundamentais
na efetivacao da pratica inclusiva. A construcdo de uma educacéo inclusiva € uma responsabilidade
compartilhada por todos, mas ganha ainda maior relevancia entre aqueles que lideram as decisdes
nas escolas, como gestores e coordenadores, bem como entre os professores, que desempenham um
papel crucial ao receber os alunos em suas salas de aula. Esses educadores devem estar
comprometidos com o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Nesse contexto, Hashizume e Alves (2022, p.14) ressaltam que:

Atuando nas esferas emocionais, cognitivas e sociais, o trabalho de formacéo docente pode
ser fundamental para construir e transformar mentalidades, modos de pensar a profisséo
docente, além de recuperar uma visdo cidadd sobre a inclusdo. Ao transformar
mentalidades, atitudes, dindmicas institucionais e praticas cotidianas dos diferentes atores,
individuais e coletivos, muda-se também o estudante e suas geragdes formadas. Esse
processo deve sempre respeitar as especificidades dos grupos e 0s anseios que estes
projetam nos espacos de formacéo.
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No entanto, € evidente que os professores no Brasil enfrentam condicGes desfavoraveis e
falta de valorizacdo, além de terem que lidar com escolas que muitas vezes carecem de recursos
béasicos para operar. Esses educadores se deparam com uma série de problemas diarios, o que cria
um cenario educacional extremamente desafiador e desmotivador. Infelizmente, esses fatores
acabam comprometendo a realizagdo eficaz da educacdo inclusiva. A realidade das escolas ndo
favorece a implementacdo do que esta legalmente prescrito, 0 que cria uma discrepancia entre a
teoria e a pratica.

Como foi evidenciado, a concretizagdo da educacdo inclusiva se depara com diversos
desafios. Essas dificuldades sdo refletidas em uma série de obstaculos presentes no ambiente
escolar, que vao desde a insuficiéncia de investimentos na educacdo publica até a caréncia de
recursos, impactando diretamente a qualidade educacional para todos os alunos. Esses problemas
permeiam todas as esferas das instituicdes escolares, prejudicando a realizacdo plena de uma
educacdo inclusiva. Diante dessa situacdo, ainda hd uma série de questdes que exigem solu¢des para
a efetivacao desse modelo educacional abrangente e igualitario.

A educacdo inclusiva ainda é um ideal que parece distante ao confrontarmos a realidade da
educacdo no Brasil. Apesar dos avancos proporcionados pelos dispositivos legais que regulam a
educacdo inclusiva no pais, considerando todo o contexto histérico marcado por excluséo e
segregacdo, o cendrio atual ainda é caracterizado por praticas excludentes.

Diante disso, a analise dos dados nos conduz a conclusdo de que a sociedade continua a
viver em um periodo de integraco disfarcada como inclus&o. E imperativo que todos 0s segmentos
da sociedade exijam melhorias na qualidade da educacdo publica no Brasil. Conforme ressaltado
no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: " A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho".

5- CONSIDERACOES FINAIS

Com base em toda a anélise dos dados apresentados e examinados ao longo desta pesquisa

sobre os desafios da educacdo inclusiva no Brasil, é possivel elaborar considera¢es substanciais
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sobre esse assunto. A tematica da educacao inclusiva ndo merece apenas ser debatida, mas também
exige uma atencdo ampla de toda a sociedade. Mais do que apenas debater, é fundamental que
cobremos do governo uma atitude mais proativa e engajada na busca pela melhoria da qualidade da
educacdo em nosso pais.

Fica evidente que os desafios que cercam a educac¢do inclusiva no Brasil possuem raizes
profundamente histéricas. Infelizmente, essas raizes ainda persistem em nossa sociedade
contemporanea. Ainda nos deparamos com discursos excludentes, preconceituosos e
discriminatdrios, que refletem uma visdo distorcida da diversidade presente em nossa sociedade.
Esses discursos muitas vezes sao capacitistas, desconsiderando a capacidade e o potencial das
pessoas com deficiéncia.

No contexto escolar, nos deparamos com situacdes que, ao invés de fomentarem a incluséo,
lamentavelmente perpetuam a exclusao e a segregacao dos alunos com deficiéncia. Isso evidencia
que as leis que deveriam regular a educacgéo inclusiva no Brasil ainda estdo distantes de serem
aplicadas na prética. Torna-se claro que a implementacédo da inclusdo na escola exige um esfor¢co
conjunto, envolvendo agbes tanto do governo quanto de toda a sociedade. E necesséario um
comprometimento mais amplo para garantir que as promessas legais se tornem uma realidade
palpavel no ambiente educacional.

A trajetéria em direcdo a uma educacdo inclusiva continua a ser longa e exige
comprometimento tanto no ambito tedrico quanto na implementagdo pratica. Uma mudanca
fundamental na mentalidade da sociedade € vital. I1sso abrange todos os individuos que fazem parte
do ambiente escolar, principalmente aqueles que tém um papel central. Esse ambiente precisa se
transformar em um local acolhedor e genuinamente inclusivo para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais

A pesquisa nos revela a complexidade e os desafios que permeiam a educacao inclusiva,
especialmente em um contexto tdo desigual como o vivenciado no Brasil. Diante disso, a mudanca
exige o esforgco coordenado de todos os setores da sociedade. A escola, por si S8, ndo conseguira
concretizar uma educacgéo verdadeiramente inclusiva se ainda tiver de enfrentar diariamente uma
série de obstaculos decorrentes da negligéncia do governo em relacdo a educacao publica do pais.

Portanto, chegamos a conclusdo de que a educacéo so se tornara verdadeiramente inclusiva
quando todos estiverem comprometidos com a busca por uma educacgédo de qualidade. Exigir aces

do governo é essencial, mas também temos a responsabilidade de desempenhar nossa parte,
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contribuindo para a superacgéo das barreiras historicas e estruturais que ainda impedem a realizacdo
plena da educacéo inclusiva. Nesse sentido, é crucial fomentar um dialogo continuo, aumentar a
consciéncia e exigir mudancgas reais. S6 assim poderemos aspirar a uma educacdo inclusiva e

igualitaria para todos os brasileiros.
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