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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar o impacto da mediacdo pedagdgica do professor nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas na educacao infantil. Para alcancar
esse proposito, adotamos a teoria socio-historica, utilizando o conceito de mediacdo proposto
por Vygotsky, destacando o papel mediador que o professor desempenha em sua pratica
pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratdria, que empregou a
pesquisa bibliografica, observacdo e entrevistas semiestruturadas como procedimentos de
coleta de dados. O local da pesquisa foi um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI)
localizado na cidade de Recife. Os resultados evidenciam a influéncia das experiéncias pessoais
dos educadores em suas praticas, destacando também o papel mediador que desempenham ao
auxiliar a crianca a expandir sua zona de desenvolvimento proximal. No que diz respeito as
praticas de mediacdo utilizadas, vimos que a observacéo e o dialogo com as criangas surgiram
como estratégias fundamentais para uma intervencdo mais eficiente. Por fim, constatou-se que
as praticas de mediacdo eram constantemente empregadas nas salas de aula observadas,
revelando-se essenciais para impulsionar o desenvolvimento individual de cada crianga,
reconhecendo-a como o sujeito central de sua propria atividade.

Palavras Chaves: Mediacdo Pedagdgica. Educacéo Infantil. Relagdo Ensino-Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O presente estudo visou investigar o impacto da mediacdo pedagdgica do professor nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas na educacdo infantil. Levando-se
em conta autores como Vygotsky (1998), Vygotsky, Luria e Leontiev (2010), Rego (1995) e
Oliveira (1997), visando analisar e solucionar os desafios presentes no cotidiano da educacéo

infantil.
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Diante disso, conforme indicado por Rego (1995), Vygotsky concebe o ser humano
como um sujeito do seu tempo, inserido em um contexto, e sustenta que o desenvolvimento
humano esta intrinsecamente ligado a esses dois elementos. O ser humano exerce influéncia
sobre o ambiente em que estd imerso e € influenciado por esse ambiente, 0 que resulta em
processos dindmicos e dialéticos de rupturas e desequilibrios que levam a continuas
reorganizagdes no individuo.

Oliveira (1997) destaca que, de acordo com Vygotsky, a relacdo entre o ser humano e o
ambiente ndo € direta, mas sim mediada por instrumentos e signos. Segundo essa perspectiva,
0S processos mentais sdo viabilizados pelo ambiente por meio do que Vygotsky denomina como
mediacdo simbdlica.

Assim, embora ndo foque diretamente nas abordagens pedagodgicas, a teoria socio-
historica desempenha um papel significativo no &mbito da educagdo, uma vez que influencia,
consideravelmente, os processos de ensino e aprendizagem associados a ela. Portanto, ao
considerar o que foi mencionado, é importante enfatizar que o processo educacional envolve
praticas de mediacdo, uma vez que a construcdo de um conceito requer, desde o inicio, uma
interacdo mediada com o objeto em questao.

Dessa maneira, aquilo que denominamos de intervencao pedagogica esta estreitamente
ligado ao conceito de mediacao, sendo praticamente sindbnimos no contexto educacional. Assim
sendo, essa forma de mediacdo, especificamente a pedagdgica, desencadeia avancos que nao
surgem de maneira espontanea na crianca, cabendo a nds professores, a missdo de tentar
identificar as estratégias de mediacao e compreender como elas efetivamente podem influenciar
na aprendizagem e no desenvolvimento infantil.

Esperamos com este artigo contribuir com reflexdes acerca da mediagdo pedagogica do
professor e seu impacto nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas na
educacdo infantil. Ao estabelecer um ambiente de aprendizagem positivo e estimulante, os
professores podem influenciar de maneira significativa o crescimento e o progresso das criangas

durante essa fase essencial de suas vidas.

2. MARCO TEORICO

Com o intuito de explorar alguns dos aspectos apresentados na introducéo referentes ao

papel da mediacdo pedagogica, procederemos a discutir a seguir: o desenvolvimento infantil



sob a perspectiva construtivista, a anélise do papel da abordagem socio-historica na mediacéo

social e a relevancia da mediacdo pedagogica na educacéo infantil.

2.1 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL SOB A PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

A perspectiva construtivista representa uma reconfiguracdo do modelo tradicional de
aprendizagem e desenvolvimento que predominou na sociedade por muito tempo. Essa viséo
reconhece o papel ativo das criancas no processo de aprendizagem, destacando sua interacéo
tanto com o ambiente quanto com seus pares. Ao contrario do paradigma educacional
predominante até o século XX, o enfoque construtivista ndo considera as criangas como
receptaculos passivos prontos para absorver informagdes, mas sim como protagonistas centrais
do processo educacional. Isso implica em uma mudanga significativa no campo do
desenvolvimento infantil, refletindo nas préaticas de ensino.

Segundo La Taille (2019), Piaget foi um dos pioneiros na pesquisa sobre o
desenvolvimento infantil, enfatizando os estagios sequenciais que levam as criangas a construir
ativamente suas estruturas mentais. Por sua vez, Dantas (2019) destaca a énfase de Wallon na
importancia das emocdes e da dimenséo afetiva no desenvolvimento, considerando a interagdo
entre aspectos psicoldgicos, sociais e biologicos. Ja Oliveira (2019), observa que Vygotsky,
embora reconheca a relevancia dos aspectos bioldgicos, concentra seus estudos na mediacdo
social e nas relagbes que o individuo estabelece com o ambiente e com os pares, por meio da
linguagem.

Nesse contexto, é fundamental destacar que as perspectivas apresentadas por Piaget,
Vygotsky e Wallon sdo complementares e desempenham um papel essencial na ampliacdo da
compreensdo do desenvolvimento infantil, reconhecendo a importancia da forma como o
sujeito estabelece sua relacdo com o ambiente. Assim, conforme destacado por La Taille,
Oliveira e Dantas (2019), a afetividade atua como um motor para as a¢es no desenvolvimento,
e, portanto, a maneira como uma relacdo é estabelecida pode influenciar positiva ou
negativamente o desenvolvimento do individuo.

Contudo, ¢é ateoria proposta por Vygotsky, conhecida como a abordagem socio-historica,
que aprofunda essas questdes, ao considerar o desenvolvimento a partir das interacfes e
mediacdes entre 0s pares e com 0 meio. Assim, essa abordagem reconhece a influéncia do

ambiente social e cultural no desenvolvimento e na aprendizagem humana.



2.2 PAPEL DA ABORDAGEM SOCIO-HISTORICO NA MEDIACAO SOCIAL

A abordagem socio-histérica desempenha um importante papel na compreensdo da
mediacao social. Assim, é importante ressaltar que, dentro desse amplo espectro de estudiosos
construtivistas que contribuem para a construcéo de uma pedagogia participativa, Vygotsky se
destaca ao discutir o conceito de mediacdo. Seu enfoque se baseia no estudo do comportamento
humano como um fendmeno histérico e socialmente contextualizado. Vygotsky (apud
Rego,1995; Oliveira, 1997) argumenta que o pensamento adulto é fortemente influenciado e
mediado pela cultura e que a linguagem desempenha um papel central nesse processo.

A visdo vygotskyana destaca que a relacdo do ser humano com o mundo ndo € direta,
mas mediada. Em outras palavras, a mediacao é precisamente o que caracteriza a relagdo do ser
humano com o mundo e com outros seres humanos. E por meio desse processo que as funcdes
psicologicas superiores, especificamente humanas, se desenvolvem (Rego,1995, Oliveira,
1997). Assim, a abordagem socio-historica oferece uma importante perspectiva para
compreendermos como a cultura, a linguagem e o contexto social moldam nossas interacoes e
desenvolvimento humano.

Deste modo, a teoria socio-historica sustenta a ideia de que as intera¢cdes humanas séo
mediadas por ferramentas que auxiliam na atividade humana. Nesse contexto, duas ferramentas
desempenham um papel fundamental na mediacdo entre o individuo e o0 mundo que o cerca,
sdo elas: os instrumentos e 0s signos.

Segundo Vygotsky (apud Rego, 1995, e Oliveira, 1997), os instrumentos tém o
potencial de provocar alteracdes externas, ampliando a capacidade de acdo sobre os objetos e
permitindo uma intervencdo mais efetiva na natureza. Para ilustrar, podemos citar a vara de
pescar, que facilita a pratica da pesca. No contexto educacional contemporaneo, as tecnologias
de informacdo e comunicacdo (TICs) e as tecnologias assistivas desempenham um papel
semelhante, atuando como instrumentos que auxiliam na mediacdo externa das atividades

educacionais. Assim, é valido destacar, que

[...] os homens ndo s6 produzem seus instrumentos para a realizacdo de tarefas
especificas, como também sdo capazes de conserva-los para uso posterior, de
preservar e transmitir sua fungdo aos membros de seu grupo, de aperfeicoar antigos
instrumentos e de criar novos. [...] Vygotsky faz uma interessante comparagéo entre a
criacdo e a utilizagdo de instrumentos como auxilio nas agdes concretas (Rego, 1995,
p.39).



Por outro lado, os signos desempenham o papel de ferramentas psicoldgicas, oferecendo
suporte as atividades mentais do ser humano. Conforme destacado por Rego (1995) e Oliveira
(1997), os signos possibilitam que o individuo exerca um controle voluntario sobre suas
atividades psicoldgicas, resultando na ampliacdo de sua capacidade de concentragcdo, memoria
e aquisicdo de conhecimento. No entanto, é importante observar que, de acordo com Rego

(1995), a teoria de Vygotsky dedica especial atencdo a linguagem para quem é

[...] entendida como um sistema simbolico fundamental em todos os grupos humanos,
elaborado no curso da histdria social, que organiza os signos em estruturas complexas
e desempenha um papel imprescindivel na formacéo das caracteristicas psicolégicas
humanas (Rego,1995, p.40)

Assim, por meio da linguagem, é possivel lidar com objetos do mundo exterior mesmo
na sua auséncia, experimentar o processo de abstracdo e generalizacdo, e promover a
comunicagdo entre as pessoas, assegurando a transmissdo e assimilacdo de informacdes e
experiéncias acumuladas ao longo da historia da humanidade.

Neste cenario, podemos inferir que os processos cognitivos sao influenciados pela
cultura, através da mediacdo simbdlica. Dessa forma, a teoria socio-histdrica abrange diversas
esferas da sociedade, uma vez que reconhece a acdo da mediacdo simbdlica nas interacGes
humanas, nos permitindo compreender que a internalizacdo das praticas sociais historicamente
construidas constitui o desenvolvimento humano, a medida que a crianga incorpora ativamente

as formas de comportamento ja consolidadas na experiéncia da humanidade.

2.3 PAPEL DA MEDIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

O papel da mediacdo pedagogica na educacdo infantil é de extrema importancia, pois
contribui com desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor das criangas. Essa funcédo
é fundamental para orientar as praticas intencionais dos professores no ambiente escolar.

O Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis (2016), define a palavra
mediacdo como: ato de servir como intermediario entre pessoas, grupos, nogoes etc., alinhando-
se assim, aos principios da teoria socio-historica, visto que a mesma concebe a mediagdo como
uma ponte que viabiliza as relagbes. Corroborando com isso, Vygotsky (apud Pina, 2010),
destacou que o pensamento ndo se forma autonomamente, mas sim sob condic6es especificas,
mediado por signos e instrumentos culturais historicamente disponiveis.

Essa abordagem, segundo Aquino (2015), reconhece a educagdo infantil como um

ambiente de infancia e criangas, o que nem sempre foi o0 caso, uma vez que, por muito tempo,
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essa primeira etapa da educagdo bésica era vista como preparatdria para o ensino fundamental,
com o adiantamento de contetdos disciplinares e um foco intenso na alfabetizacéo de criangas
em idade pré-escolar, contraditando a importancia e influéncia que a educacdo o infantil detém,
por se tratar do periodo que compreende a primeira infancia.

Por conseguinte, foi somente por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (Brasil, 2010) que se estabeleceu a responsabilidade da educacéo infantil em
proporcionar condi¢cdes adequadas de convivéncia entre as criangas. Essas diretrizes afirmam
que, por meio de suas interacOes e brincadeiras, as criangas desenvolvem sua identidade pessoal
e coletiva, e assim questionam e constroem significados relacionados a natureza e a sociedade,
contribuindo para a formacéo da cultura.

E neste contexto de educac&o infantil, que podemos perceber o que Vygotsky, conforme
apontado por Rego (1995) e Oliveira (1997), destaca como a singularidade humana ao combinar
0 uso de instrumentos e signos, propiciando o desenvolvimento de fungdes mentais superiores.
Assim, a intervencdo educacional vai além do uso de signos, incorporando também o emprego
de instrumentos, onde a organizacdo do ambiente e do espaco desempenha o papel de um
terceiro agente educador.

Diante disso, conceitos fundamentais na teoria de Vygotsky, como a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), tornam-se relevantes para uma compreensdo mais
abrangente das praticas de mediacao pedagogica. A ZDP representa a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver tarefas de forma independente,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por desempenhos possiveis, com ajuda de
adultos ou de colegas mais experientes. Essa distancia a ser percorrida é mediada por
ferramentas psicologicas, incorporadas pela pessoa, através de signos, brincadeiras e situacoes
de ensino.

Portanto, as préaticas de mediacdo pedagdgica desempenham um importante papel, pois
funcionam como elo entre as atividades da crianca e seu ambiente. Nesse cenéario, o professor
ocupa uma posicao central na mediacao, estimulando nas criangas as motivaces necessarias
para o desenvolvimento de caracteristicas essencialmente humanas.

Assim, ao investigar como as estratégias de mediacdo pedagodgica empregadas pelos
educadores na educacao infantil influenciam o processo de aprendizagem, é preciso considerar
que

[...] o educador como mediador, ao organizar espacos ricos e diversificados de
materiais e de recursos pedagdgicos enriquecedores e motivadores da atividade da
crianga, cria, em primeiro lugar, o seu contato com a organizagdo do conhecimento



social. Essa via, cria, em segundo plano, a organizacao interna dos processos psiquicos
necessarios a sua formacdo. (Souza, 2007, p. 156).

Neste contexto, podemos inferir que, de acordo com a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), a fun¢do do professor consiste em oferecer suporte e disponibilizar recursos
para a crianca, qualificando-o a atingir um nivel de conhecimento além do que conseguiria
sozinho, conforme destacado por Lima, et al. (2019). Portanto, torna-se papel do professor
realizar intervencOes na ZDP das criangas, promovendo avangos que ndo ocorreriam de forma
espontanea.

Posto isso, é valido ressaltar que essa percepcao de educacao infantil e do papel que o
educador, contrasta com a abordagem tradicional que por muito tempo prevaleceu na educacéo
infantil. Essa abordagem, de acordo com Gema e Palacios (2007), situava as atividades
pedagdgicas realizadas pelos professores em dois extremos, sendo totalmente livres ou muito
dirigidas. A primeira, quando realizada sem finalidade pedagogica, anula a intervencao docente,
enquanto que a segunda, por realizar intervencdes a todo momento, tem dificuldade de analisar
a ZDP, ndo percebendo a criangca como sujeito de sua prépria atividade.

Assim sendo, é preciso compreender que é de fundamental importancia fornecer estimulo
e cuidado educativo intencional, assegurando que as a¢Oes voltadas a crianga ndo sejam casuais
nem espontaneas, mas sim orientadas pelo principio de que a crianga estd em constante
construcdo, assimilando conhecimentos por meio de mediacbes com seu entorno. Em

conclusdo, podemos afirmar que

O educador, imbuido de tais conhecimentos, podera elaborar estratégias pedagégicas
que valorizem o conhecimento ja construido, e possam estimular o desenvolvimento
de habilidades potenciais. Através dos processos mediadores, o educador auxiliard a
crianca a concretizar habilidade, transformando desenvolvimento real em potencial.
(Lima, etal., 2019. p .7)

Deste modo, essa metodologia pedagogica forma um educador intelectual que possui a
habilidade de ouvir e compreender as necessidades da crianca, capacitando-se para desenvolver
estratégias educacionais por meio de uma escuta atenta a0 que a crianga traz consigo, repleta

de significados.
3. METODOLOGIA
Com o objetivo de investigar o impacto da mediacdo pedagdgica nos processos de

aprendizagem e desenvolvimento na educagdo infantil, o estudo adotou uma abordagem
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qualitativa, fundamentando-se na concepc¢do de Minayo (2001) de que a pesquisa qualitativa
visa explorar significados, motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, com o intuito de
desenvolver compreensdes especificas.

Na presente investigacdo, a coleta de dados foi realizada em uma instituicdo de ensino
publica, especificamente em um Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI) integrante da
rede municipal do Recife, localizado na 42 Regido Politico-Administrativa (RPA 4).

Nesta pesquisa, foi realizada uma reviséo de literatura e uma investigagdo de campo.
Como instrumentos metodoldgicos, foram adotadas a observacdo, seguida por entrevistas
semiestruturadas. Conforme Gil (1995), a observacédo foi escolhida devido a sua eficacia de
fornecer informaces relevantes a problemas especificos, busca de respostas, na validacdo de
hipdteses ou na descoberta de novos fen6menos ou relacdes.

Lidke e André (1986) enfatizam que a observacgéo estabelece um contato pessoal entre o
pesquisador e o0 objeto de estudo, permitindo 0 acompanhamento das experiéncias cotidianas
dos sujeitos. Assim, foram realizadas seis observagdes nas turmas do CMEI, abrangendo desde
0 bom dia coletivo (momento de acolhida) até o final da rotina (almoco e saida). O diario de
campo foi a ferramenta utilizada para documentar as observacoes nas salas de aula e em outros
espacos da escola.

Seguindo a sugestdo de Bogdan e Biklen (1994), o diario de campo desempenha o papel
de um espaco para registro, servindo para documentar movimentos, cronologia de eventos,
ambientes e observacdes, tanto nos diferentes espacos da escola quanto nas salas de aula.

No segundo momento, foram feitas as entrevistas semiestruturadas, ampliando o contato
com as professoras e estimulando uma reflexdo acerca das suas praticas na sala de aula.
Conforme descrito por Lidke e André (1986), as entrevistas semiestruturadas seguem um
esquema basico, mas de forma flexivel, permite ao entrevistador fazer ajustes conforme
necessario, conferindo maior flexibilidade ao processo. As entrevistas foram conduzidas
individualmente, consistindo em perguntas abertas que proporcionaram total liberdade as
professoras para expressar suas opinies, conforme preconizado por Lakatos e Marconi (2003).

Inicialmente, a intencdo era entrevistar todas as professoras que compdem a equipe
pedagdgica da escola, totalizando cinco docentes. No entanto, nem todas eram professoras
efetivas e estavam disponiveis para participar da pesquisa. Como resultado, foram entrevistadas
trés professoras da educacédo infantil, das quais duas trabalhavam na creche, enquanto a outra

atuava na pré-escola.



Para facilitar a compreensdo, designaremos as professoras envolvidas como P1, P2 e
P3. No quadro 1 abaixo, estdo descritos a formagéo e o tempo de trabalho de cada uma das trés

professoras na instituicéo.

Quadro 1 — Identificagdo dos sujeitos: formacao, tempo de magistério e no CMEI

Professoras Formagéo Tempo de Magistério | Tempo no CMEI
P1 Magistério e Geografia / Especializacdo em 20 anos 4 anos
educacdo ambiental
P2 Pedagogia/ Especializagdo em Coordenacédo 15 anos 2 anos
Pedagogica
P3 Pedagogia/ Especializagdo em Psicopedagogia 10 anos 4 anos

Fonte da autora

A professora P1 acumula 20 anos de experiéncia na educacdo infantil, inicialmente
formada em magistério e posteriormente em licenciatura plena em Geografia, se especializando
na area de educacdo ambiental, integrante da equipe docente da escola em analise desde 2019.
A professora P2, também com formacao em magistério e Pedagogia, possui uma especializacao
em coordenacdo pedagdgica, atua no ambito educacional ha 15 anos e, na educacao infantil,
desde 2014. Por fim, a professora P3 é graduada em Pedagogia, com especializacdo em
Psicopedagogia e atua na educacéo infantil ha quatro anos, embora esteja trabalhando na area
educacional ha uma década.

As entrevistas foram registradas em formato de audio visando assegurar a preservacao de
todas as informacdes e posteriormente transcritas.

A interpretacdo dos dados foi conduzida conforme os estudos dos autores discutidos no
referencial tedrico, utilizando a técnica de analise tematica de conteddo proposta por Bardin
(2011). Essa técnica envolve a categorizacdo dos dados, ou seja, as informacdes coletadas séo
agrupadas em diferentes categorias, levando em consideracdo os aspectos em comum de cada
dado. Para garantir a consisténcia na classificacdo dos dados, cada categoria definida levou em

conta a pertinéncia do problema da pesquisa, 0s objetivos e a fundamentacéo teorica.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Diante dos resultados obtidos na coleta de dados, foram elencadas trés categorias

tematicas de analise com o objetivo de discutir acerca das estratégias de mediacdo pedagdgica



utilizadas pelos professores da educagéo infantil, a fungdo mediadora que esses profissionais
exercem e a relacdo disso com a perspectiva socio-historica.

Esta secdo, no entanto, sera subdividida em duas partes. Inicialmente, procederemos com
a caracterizagdo das turmas, das professoras e dos espagos no CMEI. Na segunda parte, seréo
apresentados os dados propriamente ditos, organizados com base nas categorias estabelecidas.

Por fim, a categorizacdo sera conduzida a partir das reacoes e respostas das professoras.

4.1 A OBSERVACAO

Durante a analise de dados, foram observados alguns aspectos importantes da estrutura
fisica do Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) objeto de estudo.

Em relacdo a sua estrutura fisica, os ambientes da escola eram amplos, com excecdo do
parque, da biblioteca e do corredor entre as salas, este Ultimo notadamente estreito para a
dindmica de entrada e saida das criancas. Contudo, os demais espacos, como o refeitorio,
banheiros, jardim e dentro das proprias salas de aula, comportavam bem as turmas da educacéo
infantil. Foi perceptivel também que a organizacdo dos ambientes é pensada para promover da
autonomia das criancas, evidenciada pela presenca de brinquedos nao estruturados na recepcao,
materiais ao alcance dos estudantes, disposicdo das mesas no refeitdrio e até mesmo a
organizacdo dos banheiros.

Nessa perspectiva, ainda € valido ressaltar que a escola se utiliza da abordagem
metodologica de salas ambientes, muito semelhante a proposta pedagogica de Reggio Emilia,
com os ateliés, que sdo espacos educativos voltados para enfatizar a pesquisa, a descoberta, a
aprendizagem, o didlogo e a cooperacdo. Esses ateliés sdo organizados em torno de quatro eixos
pedagdgicos essenciais para 0 progresso das criangas: movimento, faz de conta, artes e letras e
nameros. Cada um desses eixos esta direcionado a uma faixa etaria especifica. No entanto, ao
longo da semana, as criancas sdo encorajadas a participarem de uma rotacdo de ateliés,
proporcionando-lhes a oportunidade de se envolverem em diversas atividades. 1sso permite que
desenvolvam conhecimentos e habilidades relacionados a cada um dos eixos, promovendo um
aprendizado mais abrangente.

Em cada ambiente, o professor e os auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI)
colaboram como suporte no planejamento e execucdo das atividades. Embora as rotinas sejam
preestabelecidas, busca-se proporcionar as criangas a liberdade de escolher as que mais as
interessam, explorando a diversidade de estimulos oferecidos em cada espaco. E importante

salientar que cada turma tem a sua propria sala de referéncia, sala esta que nao esta a parte das
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salas ambientes. Por exemplo, o grupo 4 tem a sua sala de referéncia (letra e nimeros), contudo,
assim como o grupo 4 passa pelas outras salas, os demais grupos também passam na sua.

Foi observado que, em algumas ocasides durante as mudancas de sala, entre as turmas,
vez por outra ocorriam atrasos no inicio das atividades devido ao transporte dos materiais
necessarios da sala de referéncia para a sala ambiente designada. Nesse sentido, seria
interessante, pensar estratégias de preparacdo do ambiente ou o transporte antecipado dos
materiais necessarios, visto que isso facilitaria a logistica que as professoras e as auxiliares
enfrentam diariamente com as criancas. A despeito dos desafios logisticos, é evidente que,
durante a utilizacdo de cada sala ambiente, as professoras consideram a organizacdo desses
espacos com propdsitos pedagdgicos. Elas promovem dindmicas de interacdo que estimulam o
desenvolvimento das criangas e ultrapassam os limites dos ateliés, consolidando a visdo do
ambiente como educador.

Diante de ambientes t&o enriquecedores, foi possivel perceber a mediacao das professoras
nos momentos do faz de conta, nos jogos simbdlicos e nas brincadeiras ludicas, convidando
sempre, por meio de questionamentos e provocagdes, as criancas a explorarem o espaco, as
relagcBes entre os pares e as possibilidades de movimentacdo corporal em cada um desses
espagos.

Outro aspecto observado durante as rotinas foram os momentos de acolhida, nos quais
todas as turmas da educacdo infantil se reuniam para realizar a saudacdo coletiva. As criancas
eram convidadas a participar, explorar e manipular objetos. Embora ndo houvesse um convite
explicito, todas compreendiam que aquele espaco e momento eram destinados a elas. Como
resultado, todas se envolviam ativamente, participando de dancas, musicas e experimentos,
exercendo sua liberdade para explorar.

Em relacdo a dindmica das professoras com as criancgas, foi possivel perceber que nas
turmas da creche, a musica era incorporada de forma espontanea, explorando ritmos, sons e
letras. Por outro lado, nas turmas da pré-escola, a presenca da musica ndo era tao frequente; as
professoras optavam por utilizar questionamentos e provocar reflexdes para mediar as
atividades com as criangas. Essas mediac@es incluiam uma variedade de brincadeiras e rodas
de conversa, indicando a possibilidade de que as estratégias de mediacdo passam por ajustes
conforme o desenvolvimento das criancas.

No momento de interagcdo entre as professoras e as criangas, destacava-se o cuidado e a
atencdo individualizada demonstrados pelas professoras, que dedicavam uma escuta atenta a

cada individuo. Em nenhum momento elas repreendiam as criancas de maneira coletiva; ao
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contrario, sentavam-se ao lado delas, olhavam nos olhos e buscavam o didlogo. Quando uma
crianca indicava ndo querer participar de alguma vivéncia, as professoras orientavam os ADIs
ou estagiarios a acompanha-la, fornecendo estratégias para ajuda-la a regular-se gradualmente.

O funcionamento das dinamicas em sala de aula ocorria de maneira colaborativa, com
a participagéo de todos. Cada sala contava com a presenca de uma professora, um ADI e um ou
dois estagiarios. Algumas turmas, especialmente as da creche, contavam com um nmero maior
de auxiliares devido a especificidade dessa faixa etaria.

Nas atividades conduzidas pelas professoras do CMEI foi possivel constatar a presenca
de propostas concretas, de exploracdo e descobertas. O estimulo ao imaginario e as
investigacOes estavam bem presentes nesses momentos. Durante as observagfes, ndo se
constatou a realizacdo de atividades que envolvessem a copia de palavras em papel, nem mesmo
a reproducdo do proprio nome. Em vez disso, as folhas eram destinadas exclusivamente a
desenhos e técnicas de pintura, refletindo uma abordagem que reconhece a crian¢a como agente

ativo em suas atividades, afastando-se de métodos mais tradicionais.

4.2. AS ENTREVISTAS

Com o intuito de aprofundar a discussdo acerca das praticas de mediacdo na educacéo

infantil, procederemos a seguir com a analise das entrevistas com as professoras.

4.2.1 O fazer pedagodgico e a teoria socio-historica

O fazer pedagdgico constitui um elemento central para educacdo. A atuacdo dos
educadores durante as experiéncias educacionais exerce uma influéncia fundamental na
formacdo daqueles gue estdo ao seu redor. Embora reconhecamos a importancia da influéncia
das professoras nos processos de aprendizagem, € igualmente relevante compreender as
influéncias que formam esses profissionais.

A teoria socio-historica, ao considerar os individuos como seres situados em seu tempo e
contexto, analisa as relagdes humanas sob a perspectiva de que as mudancas historicas na
sociedade e na realidade material impactam a natureza humana, a consciéncia e 0s
comportamentos (Souza, 2007). Nesse sentido, os educadores sdo influenciados por essas

transformacdes.
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Paralelamente a transformacéo dos individuos por seu ambiente, por meio das interacdes,
estes também exercem impacto transformador sobre o ambiente. Assim, o ambiente
educacional, construido por meio de interagdes, é impactado pela teoria socio-histérica, visto
que a mesma reconhece as vivéncias dos sujeitos como parte integrante nesse processo.

Considerando esse contexto, foi perguntado as professoras sobre como suas experiéncias
e valores impactam na sua mediagéo junto as criangas, e cada uma delas, de maneira singular,
revelou perspectivas distintas, como as descritas abaixo:

(...) eu acho que as vivéncias e os valores fazem total diferenga, sabe? Imagina se uma
pessoa que nao tem a formagdo em pedagogia, como € que ela muda, entéo, todo esse
contexto que esteve ao meu redor? Entdo as formages continuadas, os momentos de

estudo, fazer parte do CMEI (...) essas vivéncias fizeram total diferenca na minha
maneira de pensar, me reelaborar enquanto professora (...) (P1)

(...) eu acho que demais, né? A minha prdpria infancia foi na rua. Eu empinei muita
pipa, eu brinquei muito de bola de gude, eu comandava um batalho que fazia latinha
(...) eu vivi essa potencialidade da infancia com tudo (...) eu talvez possa dizer isso,
gue a minha infancia também me constrdi como professora. Entdo brincar pra mim é
muito importante. Estar junto com outro é muito importante. Trelar também é muito
importante, né? (P2)

(...) eu tive uma vivéncia de familia muito grande com arte. Meu pai € artesdo. Pinta
quadros também, entdo, eu aprendi desde pequena tudo isso. Ele mostrava sempre
muita mdsica, e musica boa. Levava a gente para teatro, para cinema. Entdo (...) eu
busco passar isso para os alunos, né? A arte, a contacdo de histéria, as masicas, para
que eles sintam também tudo isso. (P3)

Cada professora compartilhnou experiéncias pessoais que marcaram sua perspectiva
acerca da educacdo, experiéncias que influenciaram na forma em que implementam suas
estratégias de mediacdo. As professoras P2 e P3 destacaram memorias de suas infancias que
impactaram diretamente em suas praticas pedagdgicas atuais, revelando um olhar atento,
singular e profundamente significativo sobre a infancia. A teoria socio-historica permeia a

realidade dessas professoras, corroborando a ideia de que o ser humano

[...] se forma no contato com as pessoas e com 0s objetos da cultura, pois o sujeito
transforma e é transformado pelas formas de vida e educacdo, uma vez que é na
atividade que se apropria das qualidades humanas histérica e socialmente construidas
(Souza, 2007, p.50).

Considerando que os individuos sdo transformados pelas influéncias de suas experiéncias
de vida e educacdo, é possivel inferir que as praticas das professoras sdo profundamente
influenciadas por suas trajetorias pessoais. Neste contexto, durante as observagdes no CMEI,
foi observado que a professora P2 incorpora em suas praticas pedagogicas experiéncias

vivenciadas quando jovem. Durante um momento de recreacdo no parque, quando as criangas
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estavam explorando brincadeiras com materiais ndo estruturados, surgiu a necessidade de
utilizar 4gua para enriquecer a atividade. Enquanto outras professoras e educadores recusaram
0 pedido das criancas, a professora P2 acompanhou-as até a torneira, permitindo-lhes usar a
agua naquele momento simbdlico. As criangcas brincaram com agua, exploraram a lama e
construiram memdrias afetivas a partir desse episddio.

Portanto, € preciso entender que as experiéncias desenham a 6tica pela qual o individuo
enxerga 0 mundo. Ele ndo apenas consome, mas também é produtor de cultura. Assim, o
professor ao propor e vivenciar experiéncias, é também transformado por elas. Ele se reinventa
como professor, assim como se reinventa como individuo ativo em cada etapa de sua vida. Ele
se reinventa enquanto aprende e, ao aprender, reinventa as préprias préaticas.

A partir disso, a professora P1 compartilha como suas préprias praticas foram
modificadas ap0s certas experiéncias, adaptando-as ao longo do processo formativo pelo qual

passou e continua a ser exposta. Ela diz:

(...) eu posso te dizer que um dia, eu ja intervi em producdes realizadas pelas criancas.
Por querer que aquela atividade secasse mais rapido, tirava o excesso da tinta que a
crianca deixou. Hoje, eu ndo vou enxergar aquilo como um excesso de tinta, mas eu
VOU enxergar como uma marca importante da expressdo daquela crianca. (P1)

Diante desse cenario, torna-se evidente que as praticas educacionais ndo emergem de
um ponto neutro. Pelo contrario, séo reflexo de todos os elementos que compdem a esséncia do
educador como ser humano, incluindo experiéncias bem-sucedidas ou ndo, vivéncias atuais ou
passadas. O papel do educador é permeado por sua formagdo humana e ontoldgica, sendo
influenciado pela cultura ao seu redor e pela maneira como interage com cada faceta dessa
realidade. Nesse contexto, o professor, como um dos mediadores do processo de aprendizagem,

realiza suas intervencgdes carregando consigo suas proprias experiéncias vividas.

4.2.2 O papel mediador dos professores na educacéo infantil

A mediacdo desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem, uma vez
que é por meio dela que os individuos conseguem desenvolver processos mentais mais
avancados. Portanto, as préticas de mediacdo estdo intrinsecamente presentes nas relacoes,
servindo como facilitadoras nos processos de aprendizagem. Neste contexto, os professores
desempenham o papel de mediadores, utilizando signos e instrumentos para orientar o

desenvolvimento infantil. Diante disso, é importante lembrar que,
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[...] o olhar histdrico-cultural acerca do desenvolvimento psiquico na infancia provoca
0 surgimento de uma nova concepcao de crianca e de infancia, da qual trés elementos
ou principios sdo considerados: a atividade da crianca, suas relagdes com o entorno e
a mediacdo do educador (Souza, 2007, p.54)

Assim, compreende-se que trés elementos desempenham um papel essencial no
desenvolvimento infantil, entrelacando-se quando consideramos o educador como um
articulador dos espacos e das atividades da crianga. Nesse caso, a crianca € transformada nao
apenas pelo ambiente ao seu redor, mas também ao interagir com as propostas apresentadas.

No entanto, apesar da importancia do conceito de mediacdo nas praticas pedagogicas,
muitos educadores ndo tém familiaridade com essa teméatica. Como resultado, muitas vezes,
ndo refletem sobre o seu papel mediador enquanto docentes. Esse quadro foi observado durante
entrevistas em que as docentes foram indagadas sobre a possibilidade de terem participado de
cursos ou formac0es relacionadas a mediacdo na educacéo infantil. As professoras entrevistadas
(P1, P2 e P3) relataram, nos extratos abaixo, ndo terem vivenciado nenhum tipo de formagéo

que abordasse essa tematica.

N&o. A formacdo continuada oferecida, esta ligada a alfabetizacdo e letramento, a
trabalho com artes na educacdo infantil ou as relag@es étnicas raciais, né? (P1)

N&o. Nem nunca ouvi falar desse tema especifico. Entdo, eu ndo conheco nenhum
curso gue tenha no mercado, que trabalhe, ou que discuta a perspectiva da mediagéo,
na Educaco Infantil. (P2)

N&o, confesso que é um pouco novo para mim esse termo, mediagdo. Mas.... Eu
entendo que é como a gente conduz as coisas na sala... (P3)

No entanto, essas mesmas professoras demonstraram, ao longo das observacGes em sala,
a aplicacdo pratica dessas estratégias de mediacdo no dia a dia com as criancas. Um exemplo
esclarecedor € o trecho de fala da professora P3, que, mesmo admitindo ter pouco conhecimento
acerca dos termos tedricos, destacou sua compreensdo de que a mediacdo pedagdgica se
manifesta na maneira como os docentes conduzem a sala, revelando que o préprio conceito de
mediacdo estd intrinsecamente ligado a pratica pedagogica. Essa pratica € permeada por
intencionalidade e uma atencdo cuidadosa as dindmicas vivenciadas. Portanto, € importante

compreender que o

[...] estimulo e cuidado educativo intencional (...) resultam numa a¢éo do adulto com
relacdo a crianca com total intencionalidade, ou seja, sempre que temos uma acéo
voltada a crianca, essa a¢do ndo é casual, nem tampouco espontanea, mas sim norteada
pelo principio de que a crianga € um ser em construcdo e que se apropria dos
conhecimentos por meio das mediagdes com seu entorno (Souza, 2007, p.2)
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No entanto, mesmo reconhecendo o papel fundamental que o educador desempenha em
sala de aula, a questdo da mediacdo ndo é abordada de maneira significativa no que diz respeito
a formacdo de professores. A professora P1, em sua narrativa, destaca um dos principais
desafios enfrentados na educacédo infantil durante o exercicio de sua profissdo diz respeito a
necessidade de mais momentos de formacéo, tanto para os professores quanto para os demais
educadores que contribuem para a dindmica da sala de aula.

(...) Formacdo continuada é um desafio (...). O outro, é a qualificacdo desse
profissional que compde a educacdo infantil (...). Entdo, eu acho que um grande

desafio é formar uma equipe, ja que na maioria das vezes a formacao é em servico. E
essa formacédo no dia a dia (...) (P1)

Assim, fica evidente a necessidade de uma formacédo que habilite tanto o professor quanto
0s educadores a compreenderem seu papel mediador no contexto da aprendizagem e nas
relagBes estabelecidas entre os alunos. Nesse sentido, ao ser questionada sobre as estratégias
para lidar com a diversidade presente em sala de aula, a professora P3 aponta que os demais
educadores que contribuem para a dinamica da sala de aula também desempenham o papel de

mediadores nesse processo ao dizer:

(...) ainda bem que existem os educadores da sala, né? Os ADIs, estagiarios. E ai eles
ajudam muito. Eles também tém outro olhar que termina ajudando a gente, né? (...)
entdo, eles também mediam, né? Claro, de acordo com o que a gente vai fazendo em
conjunto na sala. (P3)

Desta forma, pode-se concluir que as praticas de mediacdo estdo a todo momento sendo
utilizadas, seja de forma intencional, partindo de um arcabouco tedrico-metodolégico ou de
forma intuitiva, como ocorre com muitos profissionais que se deparam inseridos no ambiente
educacional sem nenhuma formacéo adequada para isso.

No entanto, diante dos relatos das professoras sobre a necessidade de formacdes
continuas, surge uma indagacao: seria possivel oferecer uma educacéo abrangente, humanizada,
respeitosa, afetuosa e significativa, se os profissionais que desempenham constantemente o
papel de mediar as relacbes muitas vezes ndo possuem uma visao abrangente sobre a infancia,
a crianca e até mesmo o desenvolvimento humano?

A professora P2, ao ser questionada sobre os principais desafios enfrentados ao tentar

implementar préticas de mediacdo na experiéncia da educacdo infantil, ela diz que:
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(...) faltam mais discussdes sobre processos de mediacdo na educacdo infantil. (...)
parar e pensar mesmo: com aquela situagdo pedagogica, 0 que é que eu vou ativar nas
criangas? Pensar nas hipoteses. Se der tal situacdo, né? E se a crianga me responder
dessa forma, qual € o meu outro direcionamento para responder? Ou para conduzi-lo?
Ou melhor oferta-lo? Eu acho que esse € um dos principais desafios, é ndo perceber
essa discussdo dentro do nosso cotidiano. (P2)

Neste sentido, pode-se inferir que os estimulos e questionamentos ndo devem ser
exclusivas das interacbes entre professores e estudantes, mas devem constituir uma
particularidade intrinseca a pratica pedagdgica. A reflexdo sobre as proprias estratégias de
mediacdo e orientacdo pedagdgica devem ser uma constante, especialmente considerando que,
durante a primeira infancia, as criancas demandam de um mediador. Ha saberes e
conhecimentos que escapam a sua compreensao autbnoma, necessitando, portanto, de um guia
para esses processos.

Assim sendo, torna-se imprescindivel que o educador conceba ambientes de
aprendizagem e possua conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil, escolhendo e
implementando as estratégias mais adequadas para promover o desenvolvimento pleno e
integral do individuo. Desse modo, busca-se formar um educador capaz de ouvir e interpretar
as necessidades da crianca, apto a planejar intencionalmente os rumos da pratica educativa a
partir da escuta do que a crianga traz, carregado de significados, conforme aponta Souza (2007).

Posto isto, € possivel perceber ao longo das entrevistas e das observacdes realizadas em
sala, o papel que o professor representa para o desenvolvimento da crianca. Logo, o educador

se configura como aquele que,

[...] conhece o nivel de desenvolvimento em que a crianga esta e assim pode propor-
Ihe um ensino que crie nele motivos para aprender (...) outrossim, o processo de
aprendizagem nesta concepcdo cria e determina um sujeito ativo, isso significa que
para apropriar-se de um conceito, de uma habilidade ou ainda do uso dos objetos da
cultura em sua funcéo social, a crianga precisa realizar ela prdpria, as atividades e ndo
0 educador ou os pais, por ela. (Souza, 2007, p.4)

Assim, ao serem questionadas sobre experiéncias bem-sucedidas no contexto da
mediacdo pedagogica, as professoras compartilharam vivéncias singulares, destacando o0s
impactos positivos decorrentes do emprego apropriado dessas préaticas no desenvolvimento das
criancas, abrangendo tanto os aspectos sociais quanto 0s cognitivos e psicomotores. Elas

disseram que:
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(...) a crianga que as vezes ndo quer participar de uma roda, e ai ao longo do processo,
depois de dois meses, participa... (P1)

(...) entdo, a gente pode considerar, né, que é desenvolvimento tanto na questéo social,
motor, oral, na amplia¢do do vocabulario, ampliacéo da prépria... eu digo, na propria
existéncia daquele ser, daquela crianga ali. (P2)

(...) olha, eles ficam mais sociaveis. A fala se desenvolve melhor. Brincam melhor. Se
respeitam (...). Eles ficam mais autdnomos, fazem coisas que ndo faziam antes. A
coordenacdo vai melhorando, ja conseguem andar a creche todinha (...) tudo fica mais
desenvolvido. (P3)

Diante disso, torna-se evidente como as estratégias de mediacdo empregadas pelas
professoras estimulam aspectos do desenvolvimento infantil que, provavelmente, ndo se
desenvolveriam plenamente sem os estimulos efetivos ou mediacfes/ intervencdes necessarias.

Um exemplo desse tipo de intervencdo ocorreu quando uma das professoras identificou
uma timidez acentuada em uma das criancas. Ela comecou a elaborar estratégias para ajudar
essa crianga a superar a timidez e a se relacionar melhor com os colegas. Inicialmente, a crianga
resistiu as interacdes propostas, mas, apos algumas intervengdes cuidadosas, passou a integrar
mais com as outras criangas. Chegou ao ponto em que ndo era mais necessario que a professora
intervisse, pois, a crianga passou a iniciar o contato espontaneamente durante as brincadeiras.

Portanto, o professor € um elo mediador entre o estudante e 0s processos de
aprendizagem, visto que atua mediando o0s conhecimentos essenciais ao desenvolvimento
desses sujeitos e as interacdes das quais fazem parte. Assim, cabe ao professor proporcionar um
ambiente rico em vivéncias, provocacdes e reflexdes, visando levar essas criancas a

desenvolverem todo o seu potencial.

4.2.3 Préticas de mediacdo no cotidiano da educacao infantil

Para discutir as praticas de mediacdo adotadas no cotidiano da educacéo infantil, foram
analisados diversos pontos, incluindo as estratégias e praticas de mediacdo empregadas pelas
professoras entrevistadas, as adaptacbes a diversidade e as experiéncias bem-sucedidas na
realidade escolar. O proposito desta secdo € destacar possiveis estratégias de mediacdo que
podem ser aplicadas na educacdo infantil, com o objetivo de alterar a percepcéo preconcebida
quando se aborda a tematica da mediacdo/orientacdo pedagogica.

E importante ressaltar que as praticas de mediacdo sdo Unicas e flexiveis, sujeitas a
mudancas, uma vez que os individuos passam por transformacGes ao longo de seu

desenvolvimento (Oliveira, 2002). Portanto, é essencial considerar cada crianga, o perfil do
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grupo e as diferentes etapas do desenvolvimento infantil. Refletir sobre as praticas de mediagéo
na sala de aula assemelha-se as estratégias de inclusdo, uma vez que o objetivo final de toda
pratica pedagdgica é facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos.
Neste contexto, a professora P2, ao ser indagada sobre as praticas de mediacdo utilizadas
em sua rotina diaria com os estudantes, destaca que:
(...) ndo é algo premeditado, formulado. Eu acho que os processos de mediacdo vao
se dar a partir da especificidade da crianca e a partir, principalmente, da relagdo que
vocé estabelece com ela. E preciso conhecer a crianca, é preciso vocé aprofundar esse
relacionamento com a crianca (...), entdo assim, é o cotidiano, € a pratica mesmo de

vocé perceber como aquele corpo, aquela crianga, como ela responde as propostas que
sdo langadas ... (P2)

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente que as praticas de mediacdo tém sua origem
na interacdo, ou seja, & medida que os educadores interagem de forma atenta com as criancas,
sdo capazes de identificar os pontos de interesse individuais, o nivel de desenvolvimento real
em que se encontram e 0 que ainda precisa ser desenvolvido ou estimulado. Somente a partir
desse entendimento € possivel refletir sobre a maneira mais apropriada de mediar 0s processos
de aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio, destaca-se o0 que Gema e Palacios (2007) pontuam acerca da
necessidade de conhecimento por parte dos educadores, permitindo-lhes interpretar acdes e
aprendizagens, tornando o processo de mediacdo mais eficaz. Essa constatacdo foi corroborada
ao longo das observag6es, uma vez que as interacfes entre as professoras e as criangas tornam
tangiveis as antecipacOes feitas pelas docentes em relacdo a certas acOes por parte dos
estudantes.

Diante desse cenario, a professora P1, mostra algumas estratégias essenciais para
sensibilizar os educadores em relacdo as praticas de mediacdo na educacdo infantil quando diz:

(...) eu gosto muito de pensar que a gente pode ter um tripé ligado com esse movimento
de mediacdo. Entdo seria a observacgdo, a observagdo do que acontece dentro dessa
sala de aula (...). Eu acredito que o outro é a escuta, escutar o que vem dessa crianca,
0 que € que ela esta construindo (...). O pensamento, ele estd sendo construido e a
gente vai perceber esse pensamento na a¢do e também nessa fala. Entdo, escutar essa

crianca é uma ferramenta importante. E o didlogo, o didlogo como uma terceira
ferramenta de atuacdo. (P1)

Conforme evidenciado no trecho mencionado, a professora P1 enfatiza a importancia da
observacdo, da escuta e do didlogo como elementos-chave no processo de mediacdo das

relacdes e experiéncias na educacao infantil. Dentro desse contexto, ela destaca que a interacéo
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com os individuos constitui o primeiro passo que os educadores devem tomar ao se envolverem
em praticas de mediacdo pedagdgica.

Seguindo esse entendimento, as professoras P1 e P3 apontam em suas respostas a
importancia de mediar de maneira individual e personalizada as interacbes e propostas
experimentadas por cada crianca. Elas falaram:

(...) a gente pensa numa sala que tem muitos (...), € ai cada crianca dessa, com suas

habilidades, com seus desejos, com as suas limitacOes. E ai a gente precisa encontrar
um caminho para conseguir chegar junto de cada individuo desse. (P1)

Olha, eu faco de forma individual, (...) mesmo fazendo atividades que englobam
todos, né? (...). Vou fazendo as atividades e eu percebo as intervencfes necessarias
para aquele momento... (P3)

No entanto, assim como as mediac¢Ges que ocorrem de maneira singular e individual séo
importantes e essenciais para promover o desenvolvimento desses individuos, foi possivel ver
ao longo das observacdes que as praticas de mediacéo coletiva também desempenham um papel
crucial na dindmica de sala de aula. Dessa maneira, compreende-se que as mediacdes realizadas
de forma coletiva, planejadas diariamente com a turma, seja por meio de uma roda de conversa
ou mesmo de uma experiéncia em um ambiente diferente na escola, devem integrar o fazer
pedagdgico do professor. Todavia, planejar exclusivamente com foco no coletivo ndo assegura
a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os presentes nesse grande grupo. Como destacou
a professora P3 em seu comentario anterior, sdo necessarias intervencbes e mediacOes
individuais para momentos especificos.

Neste cenario, durante as analises, também foi observado que ocorrem préaticas de
mediacdo tanto coletivas quanto individuais de forma simultanea na dindmica da sala de aula,
0 que contraria a abordagem tradicional da educacéo infantil, conforme apontado por Paniagua
e Palacios (2007).

O paradigma bésico na prética da educacdo infantil é a alternancia de atividades
dirigidas com todo o grupo (roda de conversa, trabalho em mesa) com outras
totalmente livres (brincadeiras e pétios). Assim, as atividades se situam nos dois
extremos de um continuo que as vezes é excessivamente polarizado: ou sdo totalmente
livres ou sdo muito dirigidas (Paniagua e Palacios, 2007, p.152)

Portanto, é possivel afirmar que escolher uma abordagem unica na conducdo da dindmica
da sala de aula ndo contribui plenamente para a aprendizagem das criangas. Ao contrario, Gema
e Palacios (2007) propéem uma abordagem alternativa, que combina momentos de atividade

dirigida, utilizando mediacGes coletivas, com momentos de atividades livres dentro de uma
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certa organizacdo, contando também com mediac¢@es individuais, nas quais o educador faz
micro intervengdes enquanto o restante do grupo permanece ativo de maneira autbnoma.

Dessa forma, ao considerar as préaticas de mediacao no contexto pedagdgico, € necessario
buscar um equilibrio. O professor deve enxergar a criangca como sujeito de sua propria atividade,
ao mesmo tempo em que cria ambientes de aprendizagem que estimulam o seu
desenvolvimento.

Diante do exposto, a professora P2 destaca que as préaticas de mediacdo adotadas pelos
professores precisam seguir essa terceira via, entendendo o que € necessario diante da dindmica
da turma. Ela diz:

(...) uma coisa que ficou muito clara para mim aqui, diferente das outras praticas, € a
articulacdo das criangas nesse processo do fazer. Porque, assim, vocé se planeja, vocé
tem uma intencionalidade pedagdgica do seu planejamento (...), mas a crianca precisa
estar disponivel. Acho que essa é uma das principais reflexdes que eu faco nesse
processo de mediacdo. Entdo é nas descobertas, fazendo provocacdes nas perguntas e

ouvindo (...). O professor é um articulador desse processo, onde vocé vai tecendo 0s
processos de aprendizagem (P2)

Dessa forma, caminhar por essa terceira via, tecendo os processos de aprendizagem,
requer do educador uma articulacdo mais ampla. 1sso porque ele precisa considerar tanto o
ambiente fisico quanto o social, enriquecendo-os com uma variedade de estimulos, abrangendo
todos os aspectos do desenvolvimento infantil e reconhecendo as criangas como sujeitos ativos
em suas atividades.

Assim, abordaremos a seguir algumas estratégias de mediacao adotadas pelas professoras,
com o proposito de explorar novos caminhos nas praticas de mediacdo. O objetivo ndo é
categorizar as abordagens dos educadores, nem produzir um manual a ser seguido, mas sim

ampliar o espaco de reflexdo sobre a educacéo infantil.

4.3.1 Préticas de mediacao adotadas pelas professoras do CMEI

Durante as observacdes, foi possivel presenciar o estimulo das professoras ao trabalho
com jogos simbdlicos. Elas incorporaram essa abordagem na organizacdo do espaco para
introduzir uma variedade de atividades, reconhecendo o espaco como um elemento que
qualifica as experiéncias das criancas e se torna um aliado do professor.

Essa dinamica ficou evidente quando, em dias alternados, uma professora propds

experiéncias diversas em uma mesma sala ambiente. Com o intuito de analisar a dindmica do
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grupo, uma professora utilizou a sala do faz de conta para brincadeiras livres, realizando apenas
micro intervencdes. Enquanto que em outro dia, utilizou 0 mesmo espacgo para uma contacao
de histéria, incorporando os materiais para promover uma imersdao ao que estava sendo
construido. Outra observacao foi na organizagdo do bom dia coletivo, realizado na area comum,
na qual, a professora responsavel pela organizacdo do momento utilizou diferentes bandejas de
experimentacéo, explorando diversos tipos de terra e convidando as criangas para participarem
de um processo investigativo, cheio de interagéo e significado.

Portanto, é evidente que, para cada proposta e objetivo que o professor deseja
desenvolver, a organizacdo do espaco é fundamental. Essa organizacao premeditada atua como
uma estratégia de mediacdo essencial, estabelecendo um dos primeiros contatos com a crianca,
agucando sua curiosidade e interesse.

Nesse sentido, é relevante ressaltar que, conforme Horn (2017) argumenta, a organizagédo
dos espacos vai além de sua estrutura fisica, abrangendo a dimensdo social, histérica e cultural
de cada sujeito, referindo-se aos afetos e as relagcdes interpessoais dos envolvidos nesse
processo.

Outro aspecto observado foram as praticas de mediacdo coletiva utilizadas pelas
professoras do CMEI. Ao longo das dindmicas vivenciadas, foi possivel perceber que a rotina
diaria estabelecida pelas professoras com as criancas é repleta de praticas de mediacéo, seja por
meio de uma contacdo de historia ou até mesmo no uso cotidiano das musicas em sala.

Diante disso, ao ser questionada sobre as praticas de mediacdo que utiliza, a professora
P2 destaca dois pontos validos a serem ressaltados. Ela fala que

(...) uma coisa que eu faco com eles e que eu vejo que é algo construido deles, é a
agenda do dia. Para mim, é um processo de mediacdo, porque eles sdo convidados a
refletir sobre a dindmica do dia, o que estd proposto para aquele dia. Eles sdo
convidados a acrescentarem ou a retirarem e de participarem. Outra coisa que também
eu percebo muito é a previsibilidade e os combinados, os combinados funcionam, eles
se auto avaliam e também auto cobram do colega, e o colega também cobra dele. (...)

entdo é nas descobertas, fazendo provocacbes nas perguntas e ouvindo. Nessa
mediac8o vocé esta ali como articulador (P2)

Com base na entrevista e nas observacdes realizadas, é evidente que a professora P2
emprega duas praticas de mediacdo coletiva ao longo do dia: a agenda diaria e 0s
guestionamentos. Durante a elaboracdo da agenda, ela incentiva as criancas a desempenharem
um papel ativo na criacdo, organizacdo e reflexao sobre a dindmica diaria. Nesse momento, ela
trabalha habilidades como escuta, tempo de espera e valor sonoro das letras, enquanto promove

a autonomia e a liberdade das criangas ao permitir que expressem suas preferéncias. Essa
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atuacdo simples demonstra a capacidade da professora de estimular diversas &reas do
desenvolvimento.

Além disso, ao abordar determinadas propostas, a professora P2 faz questionamentos aos
estudantes a respeito do que estd sendo vivenciado, incentivando a reflexdo dos alunos. 1sso
ficou notavel quando em uma aula sobre os diferentes tipos de "cocds", a professora utilizou
imagens de animais, com 0s seus nomes e o0s formatos dos '"coc0s", promovendo
questionamentos como "Todos 0s cocds sdo iguais?" e "Qual serd o coc da girafa?".

Ainda nesse mesmo contexto, a professora P2 segue a abordagem proposta por Vygotsky,
utilizando-se de instrumentos, que nesse caso, sdo as imagens impressas, visando facilitar a
compreensdo dos estudantes durante a conversa. Assim, esses instrumentos sdo 0s recursos que
0s professores empregam para mediar o conhecimento de forma eficaz.

Complementarmente, a professora P3 foi questionada sobre suas praticas, e ela
compartilhou experiéncias vivenciadas, relatando:

(...) h& pouco eu trabalhei com Milton Nascimento, trabalhei a musica de Milton. Eu
trabalhei a do Peixinho e a Bola de Meia, Bola de Gude. Entdo, para trabalhar a do
Peixinho, eu fazia muita coisa com agua. Pegava cenoura, fazia de Peixinho. Peixinho

laranja com eles e eles ficavam nas bacias brincando (...) entdo, através dessas
atividades do Peixinho, eles aprenderam quem é Milton Nascimento. (P3)

(...) ja com a musica “bola de meia, bola de gude” (...) eu estou trabalhando muita
brincadeira mesmo. Ontem, a gente fez uma bola, que eu disse a eles que era bola de
meia, bola de gude. Eu fiz uma bola com crepom. Ai, todo mundo amassou a sua e eu
juntei todas para fazer uma bola maior e em tudo isso, eles participam do processo,
isso € muito importante. (P3)

Eu também fiz uma atividade com bola, para eles enfeitarem com bolinha de papel
crepom e ai eu percebi que alguns ndo estavam na atividade, que ndo quiseram e
sairam de perto. Mas percebo que geralmente, atividade que envolve coisa concreta,
que envolve, por exemplo, receitinha, comida, pegar no alimento, tinta comestivel,
tudo isso aguca muito a curiosidade deles. E uma coisa que eu acho muito interessante.
(P3)

Como se pode observar, a professora P3 destacou praticas significativas de mediacao
pedagdgica ao enfatizar a importancia de envolver as criangas na construcdo integral das
atividades propostas. Ela também ressaltou a necessidade crucial de proporcionar as criangas
pequenas atividades concretas, onde possam manusear, testar e experimentar, uma vez que isso
aguca a curiosidade e o interesse, tornando o processo de aprendizagem mais estimulante. Este
enfoque alinha-se com as ideias de Antunes (2011), que aborda a importancia de proporcionar
experiéncias diretas e a participacdo ativa das criangas em todas as atividades a partir de

ambientes propicios, criados pelos professores.
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Além disto, a professora P1 também compartilha relatos relevantes sobre praticas de
mediacéo. Ela destaca a importancia de criar situacdes que estimulem a crianca a alcancgar seus
objetivos de forma autbnoma. Sobre isto ela fala:

(...) eu proponho: “olha, veja o que eu tenho aqui. Vocé€ quer levar para brincar ali
com as suas amigas? ” Entdo eu entrego na mao dela e ai eu deixo por conta dela a
insercdo naquele contexto, os materiais que ela estd levando ali para tentar entrar

naquele brincar. Entdo, sdo coisas que eu vou sentindo e que vai dando um retorno.
(P1)

Diante do exposto, torna-se evidente que a professora P1 utiliza-se também de
questionamentos e estimulos como ferramentas para criar situacbes que impulsionem o
desenvolvimento das criangas, incentivando-as a alcancar uma maior autonomia nas
experiéncias do dia a dia e nas interacdes com os colegas.

Assim, percebe-se claramente que o uso da linguagem desempenha um papel crucial
como um poderoso mediador presente na maioria das praticas adotadas pelas professoras. Essas
praticas, embora adaptadas individualmente por cada professora de acordo com sua realidade
especifica, compartilnam um objetivo comum: estimular o desenvolvimento infantil a partir de
uma perspectiva construtivista de infancia, considerando a crianca como um sujeito socio
historico que estd em formacdo, enraizado em suas vivéncias culturais nesse periodo

significativo da vida humana.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Através da investigacdo apresentada, foi possivel ampliar o entendimento sobre as
praticas de mediacdo na educacdo infantil, identificando abordagens que podem servir como
estimulo para os educadores que atuam nessa area.

Inicialmente, houve uma compreensdo da teoria socio-histdrica proposta por Vygotsky e
sua relacdo com o campo educacional. Essa teoria concebe o ser humano como um sujeito
inserido em seu tempo e contexto, cujo desenvolvimento é construido pelas interacdes
estabelecidas com o ambiente circundante. Considerando a visdo de Vygotsky de que as
relagbes ocorrem de maneira mediada, seja por meio de instrumentos ou signos, essa abordagem

foi relacionada as dindmicas observadas na educacgdo infantil, identificando os instrumentos
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como 0s recursos e materiais utilizados pelos professores, enquanto a linguagem se destaca
como um dos principais signos mediadores.

Nessa perspectiva, tornou-se claro que as préaticas de mediacdo desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento infantil, uma vez que séo essenciais para o desenvolvimento
de funcbes mentais superiores nos individuos. Ao refletir sobre a funcdo mediadora dos
professores, percebeu-se a responsabilidade desses educadores em guiar 0s alunos com vistas a
ampliar a sua zona de desenvolvimento proximal.

No entanto, mesmo reconhecendo a relevancia das praticas de mediacdo adotadas pelos
docentes, observou-se a necessidade de um maior investimento nessa tematica nas formacoes
continuadas, especialmente na educacdo infantil. As entrevistas com as professoras
participantes da pesquisa destacaram as formacdes como uma das principais dificuldades
enfrentadas pelos educadores, sugerindo que, muitas vezes, a formacéo ocorre na pratica.

Além disso, ao considerar os professores como mediadores do processo educacional,
ressaltou-se a importancia de compreender as praticas ou experiéncias que influenciaram sua
propria formacao. Sob a perspectiva da teoria socio-histérica, tornou-se evidente que tornar-se
educador envolve aspectos pessoais da vida, logo, o fazer pedagdgico ndo é padronizado nem
neutro, mas carrega a historia de vida desses educadores e 0 conhecimento adquirido ao longo
de seu processo formativo.

Por fim, foi possivel identificar praticas e estratégias de mediacdo adotadas pelas
professoras ao longo das observacdes e entrevistas realizadas. Dessa maneira, listaremos a
seguir alguns desses aspectos:

e A organizacdo do ambiente pelos docentes atua como um terceiro agente educador,
quando o mesmo é planejado com uma finalidade;

e Vivéncias diferentes requerem do professor uma organizacdo do espaco diferente;

e Atividades concretas, que proporcionem experimentos, investigacdes, e que promovam
a interacdo entre as criancas sdo praticas preciosas e funcionais na educacao infantil;

e A observacdo, a escuta e o didlogo com as criancas vai proporcionar ao educador uma
maior percepcdo acerca das suas praticas de mediacdo, identificando o que pode ser
funcional ou ndo para o seu grupo;

e E necessario que ocorra praticas de mediacBes coletivas e individuais de forma
simultanea na educacéo infantil;

e Questionamento e provocacdes acerca do que estd sendo vivenciado pelos estudantes

sdo préaticas importantes que possibilitam a crianga, refletir acerca do seu proprio fazer;
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e A utilizacdo de recursos (instrumentos) é um forte aliado para viabilizar a aprendizagem
e desenvolvimento das criangas;

e E importante convidar as criancas para serem participantes do processo. Um exemplo
dado foi convida-las a organizarem agenda do dia, atuando de forma direta na forma em

que a rotina sera conduzida.

Como é possivel observar, as préticas e estratégias elencadas acima, adotadas pelas
professoras participantes da pesquisa, reforcam a importancia da mediacdo pedagdgica no
desenvolvimento abrangente da crianca. Observa-se que aspectos emocionais, motores, sociais
e cognitivos séo favorecidos quando o professor opta por agir de maneira intencional. Portanto,
é fundamental que as praticas de mediagdo pedagdgica tenham um objetivo convergente:
impulsionar o desenvolvimento individual de cada crianca, reconhecendo-a como 0 sujeito

central de sua prépria atividade.
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