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RESUMO.

Este estudo investiga como as relagdes étnico-raciais sdo abordadas pelos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental 1, na escola em que ha a
maior quantidade de estudantes negros (pretos e pardos) no Municipio do Recife
em Pernambuco. O intuito desta pesquisa foi analisar como esta sendo tratado
o tema que esta estabelecido na Lei 10.639/2003, que determina o estudo da
cultura afro-brasileira. Durante as entrevistas, realizadas com 04 docentes,
observou-se uma falta de letramento racial entre os entrevistados, refletida na
dificuldade em lidar com questdes raciais e identifica-las, como também na
escassez de formacgao continuada sobre o tema na qualificacido profissional dos
mesmos. Apesar da Lei ja ter vinte anos de seu sancionamento, e da escola
investigada possuir o maioir contigente populacional de estudantes negros do
Recife, essas lacunas evidenciam a necessidade urgente de programas de
formacao especificos e recursos educacionais para educar os professores a
abordarem as questdes de raga, identidade e racismo nas salas de aula dos
anos iniciais.

Palavras Chaves: Anos iniciais, Educacao Antirracista, Letramento Racial,
Recife

1. INTRODUGAO

Como estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia identificamos
que a luta contra o racismo € algo urgente, e a proposta educativa ao combate
do racismo nos anos iniciais do ensino fundamental, nos direciona a esperanga

de pbér um fim a esta iniquidade na sociedade brasileira.
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Construir o sujeito antirracista € algo urgente, mas precisamos investigar,
antes, como este assunto é tratado nas salas de aula reais, na vida real, e

escolhemos este tema para nortear este trabalho de conclusio de curso.

Para fazer esta investigagcado elaboramos a seguinte questdo: como os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental | do Recife educam seus

estudantes com relagao a temas raciais?

A Lei 10639/03 fez vinte anos e, apesar da sua existéncia, que foi um
grande avango, supomos que o racismo continue sendo propagado nas salas
de aula. Tendo em vista esta suposicdo estabelecemos o seguinte objetivo
geral: Investigar como os professores do ensino fundamental 1 abordam as
tematicas raciais em sala de aula. Especificamente objetivamos identificar quais
sdo os saberes dos professores a respeito da tematica racial e como eles
mobilizam estes saberes, educando as criangas para a lidar com as questoes

étnico-raciais.

2. MARCO TEORICO

A problematica do racismo é presente e esta formalizada em praticas
cotidianas, conscientes ou ndao, compartilhadas pela sociedade brasileira. Negar
a existéncia do racismo é uma atitude racista e, por seu intermédio, nega-se a

possibilidade de enfrentamento deste problema.

Pessoas negras vivem constantemente sendo "objetificadas", nao
reconhecidas como pessoas, desfavorecidas, consideradas como sub-humanas
ou mesmo, ndo-humanas. Por este motivo a escola tem um papel crucial em
formar criticamente as criangas quanto a questao racial, tanto para que nao
sejam racistas, quanto para que saibam enfrentar o racismo que sofrem e para
que sejam promotoras de atitudes antirracistas. Para Silva:

Um primeiro passo nesse sentido esta em professores, gestores e outras
pessoas, que garantem o funcionamento das escolas, desconstruir as
crengas de que, no Brasil, se vive numa democracia racial. Sera preciso que
todos reconhegam e desconstruam os preconceitos que privilegiam pessoas

pelo simples fato de serem brancas e desfavorecem outras, notadamente as
negras. E necessario que educadores se preparem e se empenhem para



combater o racismo que, nas escolas, ndo é diferente de outras institui¢cdes,
marca as relagbes entre as pessoas. (Silva, 2015, p.169 - 170)

Somos educados cotidianamente em uma visao eurocéntrica. Os padrdes

do que é considerado como belo, bom, perfeito, “avangado”, “desenvolvido” sdo
aqueles advindos da cultura europeia, assim como suas religiosidades, padroes
politicos e sociais. Os sujeitos ndo brancos sao apagados no contexto social e é
necessario combater este estado de coisas. Segundo Silva:
Passo importante, nesse sentido, é deixar de admitir que a histéria do Brasil
continue sendo escrita no singular, ou a partir unicamente de uma visao
eurocéntrica. As historias e culturas que constituem o povo brasileiro tém de
ser igualmente valorizadas, estudadas do ponto de vista de suas raizes
indigenas, africanas, asiaticas e europeias. E certamente esse é um esforgo
complexo, exige desconstruir ideias preconcebidas, abolir atitudes
desrespeitosas, aprender a respeitar, compreender e articular distintos

pontos de vista, visbes de mundo, experiéncias de vida, construgdes de
espiritualidade, de pertencimentos étnico-raciais (Silva, 2015, p. 170).

A escola enquanto instituicdo, tem o papel primordial na construgao e
problematizacdo das identidades, dentre elas, a construcido de identidade,
incluindo também a identidade racial. Para Silva, a pessoa negra é
constantemente cobrada, julgada e condenada de forma negativa, em
comparagao a crianga branca.

Meninas negras, meninos negros constroem suas subjetividades, enquanto
pessoas negras, de origem africana, em diferentes meios e circunstancias,
entre tensdes geradas por rejeicdo a cor da sua pele [...]. Tém, pois, que
provar cotidianamente que sdo pessoas em que se pode confiar, que séo

capazes de realizar estudos com sucesso, que sao capazes de conduzir com
propriedade suas vidas (Silva, 2015, p.180-181).

Além disto, a identidade negra € constantemente vilipendiada, por um
processo naturalizado de desvalorizagdo de suas caracteristicas fisicas e
culturais, considerando seus “gostos vulgares”, tracos faciais feios, seus cabelos
“ruins”. O impacto deste tipo de pratica é devastador, principalmente, entre as
meninas, que se obrigam a se adequarem, ao maximo, ao padrao branco, com
atitudes como clarear a pele do rosto e alisar o cabelo, etc. Rozario et al.
identificou esta problematica desde a educacéo infantil até o quarto ano escolar:

Nas trés unidades (Escola 1, Escola 2 e Escola 3), entre os alunos também
notavam — se situagdes de racismo e exclusao social, com “brincadeiras” de
cunho racista que nitidamente constrangiam os que delas eram vitimas [...]
Essas atitudes — notadas na escola 1 desde a educacgao infantil ao 4° ano —

apareciam também em situagdes rotineiras independentes das questdes de
género, como no caso do notério lapis “cor de pele” (Rozario et al, 2021, p.82).



O exercicio de uma educacgao voltada para identidade negra é urgente,
trata-se de apropriar-se da cultura dos antepassados e ressignificar-se como
sujeito, em uma atitude decolonial. Nesta questdo Gomes apontou que:

O estudo sobre o corpo e o cabelo, como icones da identidade negra
presentes nos processos educativos escolares e nao escolares, podera
apontar-nos outros caminhos além da denuncia da reprodugdo de
preconceitos e esteredtipos. A manipulagéo do cabelo do negro e da negra,

nessa perspectiva, pode ser vista como continuidade de elementos culturais
africanos ressignificados no Brasil (Gomes, 2002, p.50).

Diante disso, temos a escola como ambiente onde as criangas socializam
com colegas de diferentes origens e culturas, como também professores que
desempenham um papel importante como modelos representativos. Estas
interacdes também moldam suas percepcdes de mundo, de si mesmo e do outro
conforme pontuou Gomes:

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agdo. Nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a

vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros (Gomes, 2002, p.39).

Além disso, o que é ensinado na escola, a forma como a historia e a
cultura e as questdes de raga sao representadas dentro da sala de aula, impacta
profundamente na construcdo da identidade das criancas e afeta a construcao

da identidade da crianga, como apontou Gomes:

Articular educacao e identidade negra é um processo de reeducagao do olhar
pedagogico sobre o negro. A escola, como instituicdo responsavel pela
socializagdo do saber e do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, possui um papel importante na constru¢cao de representagées
positivas sobre o negro e demais grupos que vivem uma histéria de exclusao
(Gomes, 2002, p.46).

A lei 10.639/03 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da cultura e
historia africana, e foi um marco norteador na luta pela afirmacéo e positivacao
da identidade negra em um pais onde ha a segunda maior populagao negra do

mundo, apés o continente africano, a lei descreve:

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econOmica e
politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras (BRASIL, 2003).



A lei 10.639/03 desempenha um papel crucial no contexto educacional
brasileiro ao tornar obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, além da luta dos negros no Brasil e sua contribuicdo para a historia
nacional. Essa legislacdo, junto com a lei 11.645/08, que inclui o ensino da
histéria e cultura dos povos indigenas, busca incorporar a diversidade étnica e
cultural no curriculo escolar. Essas iniciativas visam combater o racismo e a
discriminagao, promovendo o reconhecimento, o respeito e a valorizagdo das
diferentes identidades étnicas. O Parecer 03/2004 complementa essa
abordagem ao regulamentar politicas de agdes afirmativas e de reconhecimento
da histdria, cultura e identidade da populagdo negra, contribuindo para a

construgdo de uma sociedade mais igualitaria e democratica.

Portanto, passados 20 anos da lei, trata-se da escola assumir sua
responsabilidade politica a respeito do racismo. Mas, infelizmente as escolas
brasileiras ainda vivenciam uma realidade assustadora e crescente, que € o
racismo. Segundo Rozario et al,

A escola, [...], enquanto instituicdo social responsavel pela organizagao,
transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espagos em que as representagdes negativas sobre o negro séo
difundidas. E, por isso mesmo, também é um importante local onde essas
representagdes podem ser superadas, com o estabelecimento de praticas

educacionais que propiciem espacgo para o aprendizado e a interculturalidade
(Rozério et al., 2021, p.80).

O racismo afeta diretamente tanto os estudantes que s&o alvos de
discriminacao racial, quanto os que nao o sdo, causando-lhes irreparaveis danos
comportamentais, emocionais e psicologicos; seja por constituirem-se sujeitos
submetidos ao crime ou por constituirem-se sujeitos criminosos, porque, no caso

brasileiro, o racismo e a injuria racial sdo crimes, ambos inafiangaveis.

Nos dias atuais é notéria a desigualdade educacional entre brancos e

pretos, mostrando que o padrao discriminatorio educacional se mantém estavel.

Segundo Michel Franca e Allyson Portella, em estudo recente, apesar da
universalizacdo da educacdo basica, da crescente melhoria das estruturas
escolares e mesmo do crescente acesso ao ensino superior por parte das
pessoas negras, ainda estamos longe de vivenciar um acesso igualitario, entre
negros e brancos, as escolas consideradas de qualidade. Além disso, “[...] é

necessario desenvolver pedagogias voltadas diretamente para alunos negros e
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para os desafios particulares enfrentados por eles, em especial, o racismo de
professores, colegas e o reproduzido por seus pais”. Segundo estes autores,
estas pedagogias, a partir do avango promovido pela lei 10.693, devem incluir
“(...) aulas de reforgo(...) e aulas de estudos étnicos, que fornecam as
ferramentas necessarias para enfrentar toda a forma de discriminacao, inclusive

para alunos brancos” (Franga e Portella, 2023, pp.274-275).

Portanto, é imprescindivel investigar como a pratica docente esta sendo
realizada no sentido de promover uma educacao antirracista e adogcao de
politicas e praticas que garantam a igualdade de oportunidades para os alunos

de todas as cores e origens.

3. METODOLOGIA

Fizemos um estudo de caso, juntos aos docentes dos anos iniciais da
Escola municipal Professor Anténio de Brito Alves, no bairro da Mustardinha, que
reune a maior quantidade de estudantes negros de cor preta e parda, dentre

todas as escolas deste nivel de escolaridade da cidade do Recife.

Para realizarmos a identificacdo desta escola recorremos ao site do Inep,
na pagina clicamos no link: “Microdados da Educagdo Basica 2022™, ao clicar
iniciou-se o download da planilha com os dados que usamos; nesta mesma
planilha foi realizado os seguintes os filtros: Estado: PE - Municipio: Recife —
localizamos as colunas que correspondem as ragas: preta e parda, visto que
pessoas negras correspondem aos individuos pretos e pardos, somamos 0s
quantitativos destas duas colunas em uma nova coluna. Depois, organizamos
em ordem decrescente os resultados obtidos e localizamos a escola. Nossa
prioridade era que fosse escola publica e municipal do Recife. Com relagéo ao

ano, os dados mais atuais disponibilizados foram os do ano 2022.

Nesta escola, entrevistamos, tendo por base um roteiro semiestruturado,
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental, para identificarmos quais sao

seus saberes a respeito da tematica racial e como mobilizam estes saberes,

4 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados/2022



educando as criangas para lidar com as questdes étnico-raciais e com o racismo.
Escolhnemos o0s anos iniciais porque estamos nos formando pedagogo e
pedagoga, e sabemos ser, nestes anos, que as tematicas mais gerais
relacionadas a vida em sociedade s&o vividas pelas criancas e, supostamente,

trabalhadas pelos docentes.

As perguntas elaboradas para a realizagdo das entrevistas relacionaram-
se ao conhecimento literario e formativo das docentes, aos meios utilizados na
sua pratica de ensino, as duvidas expressas pelos discentes sobre o tema e a
realizacdo de atividades formativas extraescolares (com a comunidade e

familias). Propusemos as seguintes questdes:

1) Qual obra académica (livro ou artigo), o(a) senhor(a) leu sobre os

assuntos raga, racismo, racialidade?

2) O(A) senhor(a) usa essa leitura para preparar suas aulas? ou Como o

senhor(a) usa esta bibliografia na preparagao das suas aulas?

Caso o (a) docente declare nao ter lido nenhum livro ou artigo, faremos a

seguinte pergunta:

3) Vocé fala sobre este assunto nas suas turmas? Quais sdo os meios que

o(a) senhor(a) utiliza para se informar e abordar este assunto nas turmas?

4) “Como vocé usa estas informacgdes obtidas (pelos meios descritos acima)

na preparacao de suas aulas?”.

Caso o (a) docente informe que ndo busca nenhuma informagcéo nem em
livros, artigos ou outros meios, com relagdo ao assunto serdo realizadas as

seguintes perguntas:

5) Quais as perguntas que suas turmas ja te fizeram sobre raga, racismo,

identidade negra?

6) Quais atividades com relagcdo a tematica raga, racismo o(a) senhor(a)

realiza junto com a comunidade escolar e/ou extraescolar?

As perguntas 5 e 6 foram também feitas aos docentes que declararam seus

saberes e meio de informacéo.



O intuito desta pesquisa foi identificar quais os saberes que docentes dos
anos iniciais possuem com relacao a tematica de racga, racismo e racialidade, e

como estes temas, tdo importantes, estdo sendo tratados em sala de aula.

Maurice Tardif (2014) defende que o saber dos professores é construido
e transformado ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional, ndo sendo
possivel se pode separa-lo das condicdes e do seu contexto do trabalho. Este
autor sistematizou quatro tipos de saberes: os saberes de formagéao profissional,

os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Na pratica de uma educagao antirracista, podemos considerar o uso dos
saberes de formacgao profissional, que s&o os conhecimentos que os professores
adquirem em sua formacdo inicial e continuada, na construcdo da sua
profissionalidade e nas suas lutas sociais, relacionadas as suas vidas ou as vidas

dos seus discentes.

Esses saberes sao transmitidos por instituicdes, programas, cursos,
livros, e pela pratica politica institucional ou cotidiana etc. Eles promovem uma
base tedrica e metodoldgica para o exercicio da docéncia e da vida. Esses
saberes sao pessoais, situados e dindmicos. Eles possibilitam aos professores
uma adaptacgao constante as condicdes e aos desafios do trabalho docente. Sao
estes os saberes que investigamos nas praticas dos docentes da Escola
Municipal Professor Antdnio de Brito Alves.

Foi realizada uma visita inicial na escola escolhida, e constatamos o
grande numero de estudantes pretos e pardos nos anos iniciais do ensino
fundamental. A gestado escolar informou a necessidade de obtermos a anuéncia
para a realizacdo da nossa pesquisa, € esta anuéncia deveria ser autorizada
pelo setor de estagio da prefeitura do Recife que fica localizado no Centro de
Formacgéao de Educadores Professor Paulo Freire; no endereco: R. Real da Torre,
299 - Madalena, Recife — PE. Nossa orientadora se encarregou pessoalmente
de obter o documento e, quando o obtivemos, retornamos a escola-campo, e
conduzimos as entrevistas com 04 professoras dos anos iniciais. Os resultados

obtidos foram analisados literalmente.

As entrevistas foram conduzidas em dois momentos distintos, distribuidas

ao longo de dois dias: uma parte ocorreu no periodo da tarde, especificamente



em 23 de fevereiro, e a outra foi realizada na manha do dia 28 de fevereiro,
entretanto, as entrevistas realizadas foram apenas com as professoras do
horario da manha, visto que a tarde a maior demanda € do ensino fundamental
2, e a unica professora do fundamental 1 que estava disponivel, ndo se disp0s a
participar.

Todas as entrevistas foram conduzidas no ambiente escolar, durante os
intervalos das aulas, neste sentido, as docentes A e D que lecionam no quinto e
terceiro ano do ensino fundamental | foram entrevistadas por volta dos horarios
09:05h as 09:20h e 09:20 as 09:30, respectivamente. Enquanto, as docentes B
e C que lecionam no segundo e primeiro ano foram entrevistadas de 09:35 as
09:45 e de 09:45 as 10:00, também respectivamente. Salientando que os

horarios de intervalos sao distribuidos por salas e anos escolares.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas de
forma integral e algumas informag¢des foram anotadas no caderno de campo.
Esse método de registro permitiu uma analise minuciosa das respostas dos
entrevistados, contribuindo significativamente para a qualidade e rigor do estudo.

Para Brandao:

Quando se estabelece uma entrevista, mesmo que a gente tenha o
roteiro[...] ainda que ndo me sinta obrigado a cumpri-lo. E muito
importante que se respeite a propria maneira como a pessoa se coloca
numa entrevista. (Brandao, 2007, p. 19)

A escola conta, no seu quadro docente, com oito (8) professoras regulares
e uma docente (1) de educacéo inclusiva. Deste estudo participaram quatro
professoras, todas formadas em Pedagogia e com pds-graduagdes, entretanto,
apenas a professora C especificou o curso da sua pds graduacgéo. Destaca-se a
diversidade das instituicdes de ensino nas quais as professoras se formaram e

o fato de serem instituicbes de ensino superior privadas.

Quanto a experiéncia profissional, observou-se uma ampla faixa de
tempo, variando entre (06) sete e (23) vinte e trés anos no geral, embora, na
escola campo, essa faixa se concentre entre um e sete anos de experiéncia. Em
consonéncia com os principios de confidencialidade e anonimato estabelecidos

neste estudo, ndo divulgamos os nomes das entrevistadas. Ao invés disso,



usamos letras para identifica-las, as quatro (04) professoras entrevistadas foram

as seguintes:

Professora A - possui nove (09) anos de magistério, atua na escola ha quatro
(04) anos na escola campo, graduada em Pedagogia e p6s graduada, leciona

quinto ano de escolaridade do fundamental [;

Professora B - possui nove (06) anos de magistério, atua na escola ha trés (03)
anos na escola campo, graduada em Pedagogia e pds graduada, leciona

segundo ano de escolaridade do fundamental |;

Professora C - possui sete (07) anos de magistério, atua na escola ha um (01)
ano na escola campo, graduada em Pedagogia e pds graduada em educagéao

especial, leciona no primeiro ano de escolaridade do fundamental |,

Professora D - possui vinte e trés (23) anos de magistério, atua na escola ha
cinco (05) anos na escola campo, graduada em Pedagogia e p6s graduada,

leciona o terceiro ano de escolaridade do fundamental I.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

A populagao negra segue sendo a maior vitima do racismo socialmente
existente, tanto em razdo das herangas culturais coloniais, quanto em razao das
escolhas politicas que sao feitas, diariamente, pelos(as) racistas de plantao,
encarregados(as) de promové-lo e perpetua-lo em todos os ambitos da vida.

Dentre esta populacéo, as criangas sofrem situagdes bastante graves.

Segundo Oliveira, no seu artigo “Reflexbes sobre Infancia e

Interseccionalidade: O que as perguntas tém apontado?”:

As pesquisas analisadas nos ajudaram a olhar para as criangas
considerando as relagdes de poder que se apresentam na trama da
articulagdo entre estas diferencas que precisam ser consideradas
pelas instituicbes educativas formais e nao-formais, pelo sistema
judiciario, ou seja, por todas as instituicdes que reverberam o racismo

estrutural e que se institucionaliza (Oliveira, 2023, p.24).

10



Nas entrevistas realizadas na escola campo, a professora A, formada em
Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau e pds-graduada pela
Faculdade Joaquim Nabuco, detalhou que, ainda n&o trabalhou com livros ou
artigos cientificos relacionados a tematica ou antirracista em sua formagé&o.
Afirmou que sua atuagao pedagdgica, em sala de aula, se baseia em trabalho
por projetos e citou, como exemplo, sua participagdo em um projeto relacionado

a Africa no ano anterior.

Bom, geralmente a gente trabalha com projetos. Ndo trabalhamos com
livros ainda ndo, mas com projeto, sim. Inclusive ano passado a gente
trabalhou em relagdo a Africa. Foi um trabalho bem extenso que a
gente fez aqui na escola. E a gente envolveu todas as turmas. Cada
uma trabalhou uma temética diferente da Africa para, justamente,
trabalhar sobre isso. E ai a gente trabalha de forma muito minuciosa.
[...] Com aulas, com projeto, trazendo um pouco da Africa para dentro

da escola. (Docente A - 9 anos de docéncia)

O projeto citado pela docente movimentou toda a escola e foi planejado
para o més de novembro, devido ao dia da consciéncia negra. Esse projeto foi
direcionado pela gestdo pedagogica e docéncia, envolveu todas as turmas e a
escola em geral: gestdo escolar e pedagdgica, docentes, auxiliares e estudantes.
Segundo a docente, o envolvimento escolar foi muito positivo, e as turmas
conseguiram compartilhar varias informacgdes. Quando perguntamos sobre como
esta docente usaria estas informacdes para preparacdo das suas aulas, a
docente, novamente, respondeu que o seu trabalho foi por meio de projeto, ou
seja, ndo especificou: “Com aulas, com projeto, trazendo um pouco da Africa

para dentro da escola”.

Em seguida, a professora A detalhou que, em sua turma, ndo ha e nem
houve perguntas sobre as questdes de identidade negra: cabelo, feigdes, cor da

pele:

Assim, pelo menos na minha turma, ndo. Porque como a gente vem
trabalhando isso desde o inicio do ano passado [...] Entdo, assim, ndo
tem perguntas frequentes, até porque a gente esta trabalhando muito
em cima disso. [...] trabalhamos com videos. Entéao, assim, a gente faz
um trabalho bem legal sobre isso [...] <sobre identidade>. Pelo menos
na minha turma néo tem esse tipo de questionamento, ndo (Docente A

- 9 anos de docéncia).
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Quando perguntamos quais atividades realizadas com relagdo ao tema
na comunidade escolar e extraescolar, a professora A demonstrou um saber

envolvendo os conhecimentos culturais e pedagogicos:

A gente trabalha muito com enquetes, com pegas teatrais, baseado nos
videos que a gente assiste. No6s trouxemos muito a questdo do
comparativo de brincadeiras daqui com o da Africa. E, assim, a gente
envolve muito tipo de dangas... é um trabalho, assim, bem legal de
arte, artistico. Trabalho com pessoas de fora também para dar palestra.

Entao é muito deste nivel (Docente A - 9 anos de docéncia).

O trabalho desenvolvido com videos, citado pela professora A, coincidiu
com o que foi detalhado pela professora B, que informou ser professora do
segundo ano, sala em que as criangas sao muito pequenas. Juntamente com
este trabalho (de video), realizou atividades educativas com livros infantis e
cartazes. Além disto, a docente salientou a importancia de realizar um debate,

imediatamente quando ocorre um ato racista em sala:

Geralmente eu utilizo videos com as criangas, porque eu estou
trabalhando com turma de segundo ano, fundamental 1, eu utilizo
videos, eu utilizo livros paradidaticos que a propria biblioteca da escola
oferece, livros infantis, para ficar bem claro para eles, e cartazes
também eu trago, informando como é que devemos tratar 0s nossos
colegas. Inclusive essa semana teve um caso na sala, e teve que parar
a aula para a gente conversar sobre esse assunto, eles entenderem o
respeito que devem ter com o colega, independente de cor, de raga,
entdo foi um debate que houve entre eu e a turma, justamente sobre
esse tema, no decorrer da aula, porque é um tema que deve ser

abordado assim, no dia a dia (Docente B - 6 anos de docéncia).

Nas falas da professora B, ela informou agir dessa maneira, porém,
salientou que n&o tem planejado um dia ou uma semana, especificos, para

trabalhar sobre o tema:

E como eu estou dizendo, tem momentos que é uma aula que vocé
realmente planeja, para trabalhar com as criangas sobre esse assunto,
e acontece também como aconteceu essa semana, esporadicamente,
acontece no dia a dia, eles fazerem racismo com o colega, e a gente
tem que entrar no tema e trabalhar. Mas especificamente assim,
durante uma semana, durante um dia da semana? N&o, ainda eu ndo

tenho esse trabalho semanal com eles, entra realmente no meu
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planejamento, mas é assim, quando fago o planejamento mensal, eu
sempre coloco temas transversais para trabalhar com a turma

(Docente B - 6 anos de docéncia).

Segundo Xavier et al:

E preciso que, nas instituigdes, haja uma educagdo que esteja focada
nas relagdes sociais, problematizando aspectos subjetivos e
complexos que envolvam os modos de ser e estar no mundo, os quais

as criangas necessitam aprender (Xavier et al., 2023, p.39).

Ndo podemos negar as criangas o0 quanto o mundo pode ser cruel.
Devemos prepara-las quanto aos seus direitos como cidadaos e para superarem,
denunciarem e combaterem as armas que a branquitude utiliza e seus privilégios

dentro da sociedade.

Neste sentido, a professora B indicou a importancia do dialogo cotidiano
em sala de aula, na problematizacdo do racismo na hora em que ele acontece.
Sendo assim, a intervencao docente deve ser imediata e efetiva, a fim de liquidar

este tipo de situagao.

Ainda, a professora B afirmou que as criangas, curiosas sobre o tema, ja
Ihe perguntaram sobre como surgiu o racismo e que ela lhes explicou, em

sintese, os valores do respeito e igualdade.

Sim, eles perguntam como realmente surgiu a situacéo, e eu falei sobre
racismo, como é segundo ano, entdo eles perguntaram: por que a
senhora diz que é racismo? E ai a gente tem que passar para eles,
explicar, falar sobre o respeito, a igualdade de um para com o outro,
entdo assim, é um tema que a gente trabalha realmente com eles,

tranquilo. (Docente B - 6 anos de docéncia)

A ideia do racismo faz parte de um mecanismo utilizado como dominagao,
que estabelece seres superiores e inferiores, subserviente e dominador, assim,

a crianga vai adquirindo a partir do seu desenvolvimento.

Segundo Lev Vygotsky (1994) um conjunto de relagdes sociais € o
primeiro laboratério natural em que as criangas constroem seus conceitos e suas

categorias de compreensao.
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Sendo assim Xavier et al., € importante ensinar as criangas a valorizagao
da diversidade e o respeito as diferencas desde cedo. Construindo sua
identidade por meio de brincadeiras e interagdes diversas. A exposicdo a
brinquedos e contextos brincantes variados pode ajudar a mitigar situagdes de

discriminacao nas relacdes entre criancas e adultos nas instituicoes:

Aprender que o mundo é diverso e que para sobreviver é necessaria a
convivéncia, o respeito as diferengas, olhar o outro, perceber a
multiplicidade, nesse sentido se insere a crianga negra. As criangas
constroem identidade pessoal e coletiva quando brincam, fantasiam,
resolvem problemas, levantam hipoteses. Assim, aproxima-las dos
contextos brincantes diversos envolvendo diferentes brinquedos
contribui, em grande medida, para com a diluicdo de situagdes de
estranhamento ou mesmo de discriminagao, como por vezes acontece
nas relagdes entre as criangas, ou entre adultos/as e criangas nas

instituicbes (Xavier et al., 2023, p. 39).

A professora C, do primeiro ano, formada em pedagogia pela FUNESO e
pos-graduada em Educacgao Especial, quando perguntamos qual livro ou obra
académica ela fazia uso sobre o0 assunto, sinalizou que sempre trabalhava com

o livro “Menina bonita do laco de Fita”.

Aquele livro infantil, é aquele... “menina bonita do lago de fita” [...] s
esse mesmo, [...] ou quando abro o site da prefeitura se tiver algum [...]
uso internet e livros (Docente C - 7 anos de docéncia).

Segundo seu relato, realizou atividades referentes ao texto e, também,
afirmou que utilizava a pesquisa na internet e outros livros. Partindo destes

materiais ela realizava atividades em quadro, pinturas, teatro...

A gente faz a tarefa de acordo com o livro e prepara de forma, como
pode se dizer, faz um teatrinho, alguma coisa assim... ludico, [...] eles
s6 gostam de pintar, essas coisas... porque é um livio muito
conhecido]...] e ndo faz muitas perguntas ndo. (Docente C - 7 anos de
docéncia).
Perguntamos se as criangas realizavam perguntas pertinentes a
identidade negra, sobre o cabelo, o rosto, a cor da pele e a professora
respondeu: “Nao, ndo ha [...] se houver, a gente diz que é a obra do Criador,

Deus fez assim, a gente precisa aceitar assim”.
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Afirmou que ainda nao realizou nenhum projeto com a comunidade
escolar e extraescolar, pois € o primeiro ano na escola, porém, informou que tem

sete anos em docéncia.

A professora D, formada em Pedagogia pela faculdade Universo, pds
graduada, com vinte e dois anos de docéncia, estando ha cinco na escola,

detalhou que utiliza uma literatura mais préxima da linguagem da crianga como

as obras: “Menina bonita do lago de fita”, “Dandara”, “O cabelo de lelé”:
[...] é como eu te falei, né. Dentro do contetido que a gente aborda,

porque eu trabalho com meninos do primeiro ao quinto ano, as obras
literarias foram, a linguagem bem infantil né, “menina bonita do lago de
fita”, “Dandara”, “cabelo de lelé”, que faz parte do vocabulario deles,
um vocabulario mais simples, porque sdo com meninos do segundo e
terceiro ano. Eu acho que trabalhei o ano passado com eles em sala

de aula (Docente D - 23 anos de docéncia).

Quando perguntado os meios, a professora informou que utiliza a
conversa informal, buscando entender a compreensao que eles ja tém e se esta,
supostamente, vem da familia. A partir do conhecimento prévio das criangas, ela
constréi um debate sobre o assunto. Essa construgao sé é realizada com as

criancas, nao ha um processo ou trabalho sobre questdes raciais extraescolar.

Eu costumo fazer uma conversa informal né, com os meninos... fazendo
tipo, uma coleta de dados, para saber o conhecimento prévio deles, o
que eles sabem sobre o racismo, se ja vivenciaram situagées parecidas,
se o0s pais falam sobre isso em casa, o0 que eles sabem, o que eles
entendem... se eles veem na internet coisas relacionadas a isso, para
que possamos destrinchar, desenvolver o contetdo em sala de aula,
né? mas sem querer se aprofundar muito, porque é um assunto
polémico, mas tratando com uma linguagem clara e infantil para que

sejam acessiveis e eles aprendam.

Com a comunidade escolar fazemos questionarios para saber se eles ja
passaram por constrangimentos, se acham certo ou errado, mas extra-

escolar néo fizemos (Docente D - 23 anos de docéncia).

Em contraponto com as demais entrevistadas, a professora D informou
que faz todas as formacgdes continuadas oferecidas pela prefeitura sobre essa

tematica. Diferentemente da professora C (que considera as diferengas fisicas
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entre negros e nao negros uma questao de “aceitacao” religiosa), a professora

D falou:

Eu achei interessante que uma das meninas perguntou, 6 tia, por que
meu cabelo é enroladinho, bem enroladinho? E o da minha
amiguinha... ndo é? De fato, o cabelo da amiga ndo é crespo, ela tem
o cabelo todo ondulado. Entdo eu expliquei que cada um nasce com
um tipo de cabelo. Depois desse episodio ela aparece com o cabelo
bem lisinho, porque ela queria ter o cabelo igual ao cabelo da outra
colega. Ai eu disse: Seu cabelo é lindo. Queria eu ter o seu cabelo do
jeito que vocé tem cacheadinho, bem preto, <nome da crian¢a>. Por
que vocé fez isso? E ela falou - Ah, tia, eu gosto assim. Eu ndo acho
bonito o meu cabelo desse jeito, né?!

Veja s6, uma crianga, uma crianga com oito, nove anos de idade, vai
comecar com essa ideia, né? Que o cabelo dela, sendo crespo, sendo
enroladinho, nédo era bonito. E pra ela, o cabelo ideal seria o cabelo

liso, mais claro (Docente D - 23 anos de docéncia).

A questao da identidade negra é um processo extremamente importante,
visto que os corpos negros sao vilipendiados e humilhados por padrées de
belezas pré-estabelecidos na sociedade. E de grande valor que nos anos iniciais,
se estabeleca como meta e dentro do curriculo escolar, a questao sobre a
identidade negra. Para Xavier et at.,

Os corpos dos negros escravizados pelos europeus sofreram
comparagdes, como argumento para a criagcdo de um padrao de
beleza. A boca, o nariz, a pele e o cabelo foram elementos que
cristalizaram de maneira simbdlica o corpo do negro na cultura e na
histéria (Xavier et al., 2023, p. 33).

Sendo assim, mesmo que os discentes nao apresentem o interesse sobre
o tema, visto que isto faz parte da sua convivéncia social e foi construido de
forma simbdlica em seu desenvolvimento cognitivo, € de extrema importancia
que as docentes direcionem o debate com relacdo a negritude e a sua
identidade.
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A politica de ensino da rede municipal do Recife, desde 2014°-
fundamentada no Parecer da SECAD 03/2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, que regulamentou a implantacdo da Lei
10.639/03- ja se propunha abordar as diversas manifesta¢des do racismo dentro
do ambiente escolar, destacando especificidades que precisam ser revistas.

Estas incluiam:

I. A negacédo da existéncia do racismo, muitas vezes sustentada pelo mito da
democracia racial.

II. A falta de ensino sobre a histéria e cultura dos povos indigenas, africanos e
afro-brasileiros, resultando na nao efetivacdo do direito ao saber e ao
conhecimento.

lll. A perpetuacdo de estereétipos e preconceitos em relagdo aos negros e
indigenas, através de informacdes distorcidas e da falsa ideia de
superioridade dos brancos.

IV. A desvalorizagdo e depreciacdo das manifestagdes culturais indigenas e
africanas, incluindo as expressoes religiosas.

V. A negacao da identidade do corpo negro, evidenciada pelo uso frequente de
apelidos que inferiorizam suas caracteristicas fisicas, como textura do

cabelo, formato do nariz e cor da pele.

A partir destas revisdes foram destacados principios que orientaram a
pratica educativa dos profissionais da educacgdo, visando promover uma

educacéo das relagdes étnico-raciais mais inclusiva e justa.

I. Desenvolvimento da consciéncia politica e historica da diversidade;
Il.  Fortalecimento das identidades e direitos dos estudantes negros e indigenas;
lll.  Implementacdo de acdes educativas para combater o racismo e a
discriminacao;
IV.  Valorizagdo da oralidade, corporeidade e arte, ressignificando o espago e
tempo pedagogico, além de promover a cultura destes povos;

5> Disponivel em:
http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/sites/default/files/arquivos_informativos_home/Funda
mentos_teoricos_metodologicos_digital.pdf
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V.

VI.

Estimulo a troca de experiéncias e saberes entre a comunidade escolar,
grupos do Movimento Negro e indigena, e grupos culturais locais;

Rejeicao a qualquer forma de direcionamento religioso dentro das escolas.

Direcionando o trabalho pedagodgico nestes principios, conforme
estabelece a lei 10.639/03, esta politica de 2014 sugeria que estes temas fossem
trabalhados nas disciplinas de histéria, literatura e artes; podendo abranger
também o conhecimento na geografia, matematica, sociologia, filosofia e outras

areas do conhecimento.

N3o observamos nas entrevistas realizadas o conhecimento e nem a

lembranca, por parte das docentes, acerca desta diretriz.

Um outro ponto de atencao € o papel da comunidade escolar com relagao
a educacgao das familias e da comunidade extraescolar. As instituicdes ainda
estdo muito centradas em si mesmas e esquecem que elas devem assumir o
papel de dialogar com a sociedade. Nos didlogos com as docentes percebeu-se
que sempre ha falas sutis sobre o assunto, entretanto, com relagdo ao
necessario trabalho junto as familias e comunidade, a escola deve ter uma
atuacao mais incisiva. Como dito anteriormente, as criangas ja chegam na escola
com uma carga (conceitos e praticas), maculadas em si e, € papel da

comunidade escolar identificar o problema e sana-lo. Segundo Cruz:

A escola precisa assumir o seu dever de combater praticas de
intolerancia e para isso o0 primeiro passo € inserir e problematizar as
diferencgas raciais e culturais dentro do seu espaco, abarcando todos
0s seus segmentos: docentes, discentes, funcionarios, familia e
comunidade (Cruz, 2014, p. 9).

Quando perguntamos as docentes sobre quais obras académicas (livros,
artigos...) leram a respeito deste assunto e como usam esse conhecimento
adquirido com seus alunos as professoras, cada uma delas, respondeu o

seguinte:

Professora A: Bom, geralmente a gente trabalha com projetos. Nao trabalhamos

com livros ainda ndo, mas com projeto, sim...

18



Professora B: Geralmente eu utilizo videos com as criangas, porque té
trabalhando com criangas do segundo ano do fundamental I, entdo trabalho com
videos e livros paradidaticos oferecidos pela propria escola e trago cartazes

também informando como devemos tratar nossos colegas.

Professora C: Aquele livro infantil, é... “menina bonita do lago de fita” s6 esse

mesmo, ou quando abro o site da prefeitura se tiver algum.

Professora D: Como eu te falei, né. Dentro do conteudo que a gente aborda,
porque eu trabalho com meninos do primeiro ao quinto ano, as obras literarias
foram, a linguagem bem infantil né, “menina bonita do lago de fita”, “Dandara’,

“cabelo de lelé” ...

Observando as respostas das professoras, € evidente que ha uma falta
de preparo dos estudos de relagdes étnico-raciais nas suas vidas académicas.
A Professora C mencionou apenas um livro infantil, sem explorar outras fontes
de material diversificado que poderiam enriquecer a discussao sobre diversidade
racial. Embora algumas professoras tenham mencionado obras literarias que
abordam temas relacionados a diversidade racial, parece haver uma falta de
variedade e profundidade na escolha dessas obras. Como por exemplo, o livro
classico “A menina bonita do laco de fita”, dentro do qual ocorre o uso de termos

ultrapassados, como por exemplo, “mulata”.

A selecao de livros infantis sobre racismo deve ser cuidadosa e
diversificada, abordando diferentes perspectivas e experiéncias; € um dos

problemas para a realizacao desta selecéo € a falta de letramento racial.

O letramento racial refere-se a capacidade de compreender e interpretar
questdes relacionadas a racga, etnia e racismo, bem como de reconhecer e
responder as injusticas raciais de forma critica e informada. E uma forma de
“alfabetizacao” que vai além da habilidade basica de leitura e escrita, envolvendo
a compreensdo das dindmicas sociais, histéricas e culturais que moldam as

experiéncias raciais das pessoas e comunidades. Para Souta e Jovino:

Os professores, ao adotarem um objetivo critico em suas aulas,
colaboram no sentido de desenvolverem uma consciéncia prépria
como agentes sociais. E preciso que alunos e professores reflitam

sobre suas experiéncias de vida, que entendam a relagao social entre
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raca, etnia e escola. Quando desafiamos os esteredtipos, somos
empoderados, transformando a cultura da escola. O letramento racial
critico pode ser uma possibilidade para a aplicacdo da Lei 10.639/03.
(Souta e Jovino, 2019, 154).

Segundo a cartilha antirracista da UFPA, o letramento racial, em sintese,
refere-se ao processo educativo-formativo que fomenta a habilidade do individuo
em identificar e reconhecer manifestacdes racistas dentro de sua cultura e vida
diaria. Originado da socidloga afro-americana France Windance Twine e
introduzido no Brasil pela psicologa Lia Vainer Schucman, este conceito implica
uma pratica de cunho politico e pedagdgico, visando desmantelar padrdes de
pensamento e comportamento que foram internalizados devido a um vasto

sistema de opresséo racial conhecido como racismo.

E perceptivel esta falta de letramento racial entre a maioria das
professoras, representando uma lacuna significativa na preparagdo destas
profissionais da educacgao, que implica diretamente na sua forma de lidar com a
diversidade étnico-racial em sala de aula.

Muitas vezes, os curriculos de formagao de pedagogos negligenciam o
ensino de questdes relacionadas ao racismo, a historia e a cultura afro-brasileira,
0 que resulta em uma falta de compreensao e sensibilidade em relacdo as

experiéncias e identidades das criangas negras.

A auséncia de letramento racial pode levar a praticas pedagogicas que
perpetuam esteredtipos, exclusao e discriminagao, impactando negativamente o

desempenho escolar e o0 bem-estar emocional dos alunos negros.

E imprescindivel que os programas de formagdo de pedagogos
incorporem o letramento racial como uma componente essencial do curriculo,
capacitando os futuros educadores a reconhecer, valorizar e responder as
necessidades Uunicas das criangas negras, promovendo uma educagéo

verdadeiramente inclusiva e emancipatoéria para todos os alunos.
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5. CONCLUSOES

Ao longo desta pesquisa investigamos como as relagdes étnico-raciais
sdo abordadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
dialogando sobre suas praticas pedagdgicas a respeito dos assuntos

relacionados a raca e ao racismo.

Nos direcionamos para entrevistar as docentes da escola que, no Recife,
apresenta a maior incidéncia de criangas negras, dentre todas as da cidade,
pressupondo que, nesta escola, este tema fosse candente e constantemente

problematizado.

Durante as entrevistas, observamos que os docentes reconhecem a
importancia de abordar as relagdes étnico-raciais na sala de aula, apesar deste
reconhecimento ocorre a falta de letramento racial entre aquelas profissionais.
Isso se manifestou na dificuldade em identificar e lidar com questdes raciais, na
falta de conhecimento sobre a historia e cultura afro-brasileira, ou mesmo numa
aproximacao bem superficial das docentes com este assunto. Além disso,
constatou-se uma caréncia de formacido continuada sobre o tema, o que
evidencia a necessidade urgente de programas de formagao especificos e
recursos educacionais que eduquem os professores a abordar, de forma eficaz

e reflexiva, as relagdes étnico-raciais em suas praticas docentes.

Este estudo contribui para demonstrar que, mesmo apds 20 anos da
primeira lei educacional étnica do pais, no Recife, ainda ocorre a falta de
letramento racial entre os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

e a escassez de formacao continuada sobre o tema.

Essas constatagcdes destacam a necessidade urgente de programas de
capacitacao especificos e recursos educacionais que habilitem os professores a
abordar eficazmente as relacdes étnico-raciais em suas praticas docentes. Além
disso, evidencia-se o impacto significativo dessa falta de preparo na vida dos
estudantes, refletindo-se na perpetuacdo de esteredtipos, preconceitos e

desigualdades raciais dentro do ambiente escolar.
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Conclui-se neste trabalho que é fundamental que o tema do racismo seja
abordado de forma incisiva e imediata nas salas de aula. Diante das persistentes
injusticas e desigualdades raciais, € imperativo que os educadores promovam
discussoes francas e reflexdes profundas sobre esse assunto com os alunos. Ao
enfrentarmos o racismo de maneira direta e corajosa, contribuimos para a
construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e empoderado para

todos os estudantes.
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