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RESUMO

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como objetivo geral identificar as
potencialidades do trabalho com a Educagé&o Financeira Escolar, utilizando como
recursos didaticos Histérias em Quadrinhos (HQs) e tirinhas. Pensando nisso,
buscamos responder a seguinte questao de pesquisa: Quais sédo as potencialidades
do uso de HQs e tirinhas no trabalho com Educacgao Financeira Escolar? Para tanto,
fizemos, em um primeiro momento, um mapeamento e uma analise de HQs e tirinhas
sobre Educacdo Financeira (EF) disponibilizadas em repositorios digitais e as
classificamos de acordo com as tematicas de EF. Em um segundo momento,
aplicamos um questionario via Google Forms para professores do 5° ano do Ensino
Fundamental, com o objetivo de identificar o perfil destes docentes, sua experiéncia
profissional, compreens@es sobre EF, Educacdo Financeira Escolar (EFE) e sobre o
uso das HQs e tirinhas para o trabalho com EF. Posteriormente, selecionamos cinco
HQs e tirinhas e disponibilizamos a docentes do 5° ano do Ensino Fundamental que
responderam ao questionério, e solicitamos que elaborassem um roteiro de aula de
EF, almejando a identificacdo da potencialidade de emergirem das propostas didaticas
os ambientes de aprendizagem pensados por Skovsmose (2000, 2014). Na analise
das HQs e tirinhas, identificamos tematicas de sustentabilidade e influéncia das
propagandas/midias, produtos financeiros, atitudes ao comprar, consumo e
consumismo, o que pode evidenciar uma tendéncia a concepc¢ao mercadologica da
EF. Em relacdo a andlise dos roteiros de aula de EF produzidos pelos docentes,
observamos cada etapa das atividades produzidas pelos participantes com a
finalidade de identificar a potencialidade para emergirem os Cenarios para
Investigacdo, pensados por Skovsmose (2000) no trabalho com EF, com uso das HQs
e tirinhas. Foram identificados possiveis cendrios para investigacdo nos roteiros dos
professores, bem como atividades relacionadas a exercicios. Defendemos a
relevancia do investimento na formacao inicial e continuada dos professores para o
desenvolvimento do ensino contextualizado, consciente, significativo e critico da EF e

da EFE, que contribua para a formacao cidada dos aprendizes.

Palavras-chave: educacdo matematica critica; educacdo financeira; educacao

financeira escolar; recursos didaticos; histérias em quadrinhos; tirinhas.



ABSTRACT

The present research, employing a qualitative approach, aimed to identify the
potentialities of working with School Financial Education using Comic Books and comic
strips as didactic resources. With this in mind, we sought to answer the following
research question: What are the potentialities of using Comic Books and comic strips
in School Financial Education? To accomplish this, we initially conducted a mapping
and analysis of Comic Books and comic strips on Financial Education (FE) available
in digital repository and classified them according to FE themes. In a second stage, we
administered a questionnaire via Google Forms to 5th-grade elementary school
teachers, with the objective of identifying the teachers' profiles, their professional
experience, understanding of FE, School Financial Education (SFE), and their views
on the use of Comic Books and comic strips in FE. Subsequently, we selected five
Comic Books and comic strips and made them available to the participating 5th-grade
teachers who had completed the questionnaire, requesting that they develop a lesson
plan for FE, aiming to identify the potentiality of the didactic proposals to foster the
learning environments envisioned by Skovsmose (2000, 2014). In the analysis of the
Comic Books and comic strips, we identified themes of sustainability, the influence of
advertisements/media, financial products, behavior towards buying, consumption,
consumerism, and approaches that may reveal a tendency towards a marketing
conception of FE. Regarding the analysis of the FE lesson plans produced by the
teachers, we observed each stage of the activities created by the participants in order
to identify the potentiality for the emergence of investigative scenarios envisioned by
Skovsmose (2000) in the work with FE, using Comic Books and comic strips. Possible
investigative scenarios were identified in the teachers' lesson plans, as well as related
exercise activities. We argue for the relevance of investing in the initial and continuing
education of teachers for the development of contextualized, conscious, meaningful,
and critical teaching of FE and SFE, which contributes to the civic education of the

learners.

Keywords: critical mathematic education; financial education; school financial

education; didactic resources; comic books; comic strips.
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1 INTRODUCAO

O debate a respeito da Educacédo Financeira (EF) tornou-se relevante na
sociedade, tanto que vem tomando propor¢cdes mundiais. O Brasil, por exemplo,
estabeleceu um acordo de assisténcia promovido junto & Organizagdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que €& uma organizacao
internacional, criada em 1961, com sede em Paris (Francga), cuja missao é elaborar
politicas que garantam melhor qualidade de vida a populacéo.

Os principios da OCDE estdo baseados na igualdade, prosperidade e bem-
estar dos individuos, porém, por ser guiada pelos modelos internacionais e
capitalistas, almeja resolu¢ces direcionadas as questdes de natureza econdmica,
social e ambiental, com politicas publicas elaboradas para atender distintas areas,
entre elas: governanca corporativa e publica, politica econdmica, trabalho,
investimento, economia digital, comércio, agricultura e meio ambiente. Logo, podemos
concluir que as atividades elaboradas pela OCDE revelam uma EF limitada ao sistema
financeiro.

Compartilhando do ideal de EF proposto pela OCDE, a Estratégia Nacional de
Educacéo Financeira (ENEF), criada pelo Decreto Federal 7.397/2010, caracteriza-se
como uma politica publica permanente e nacional, elaborada em um contexto de
intensa crise financeira internacional. A ENEF, a partir do decreto de 2010, era dirigida
estrategicamente pelo Comité Nacional de Educacéao Financeira (CONEF), instancia
responsavel por estabelecer os planos, programas, acfes, como também a
coordenacao e implementacao da ENEF.

Os membros que compunham esse Comité eram selecionados pelo Ministro da
Fazenda. De acordo com o Decreto n° 7.397, que determinava sua composi¢cao, a
equipe do CONEF era assim constituida:

a) Diretor do Banco Central do Brasil; b) Presidente da Comissao de Valores
Mobiliarios; c) Diretor-Superintendente da PREVIC (Superintendéncia Nacional de
Previdéncia Complementar); d) Superintendente da SUSEP (Superintendéncia de
Seguros Privados; e) Secretario-Executivo do MF (Ministério da Fazenda); f)
Secretario-Executivo do MEC (Ministério da Educacgéo); g) Secretario-Executivo do MJ
(Ministério da Justica); h) Secretario-Executivo do MPAS; i) quatro representantesda
sociedade civil: Associacao Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de
Capitais (ANBIMA); BM&FBOVESPA (a principal bolsa de valores brasileira);


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7397.htm
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FEBRABAN (Federacao Brasileira de Bancos); e CNSEG (Confederacdo Nacional
das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Saude Suplementar e
Capitalizacao.

Em 2020, este decreto de 2010 é substituido pelo Decreto 10393/2020, o qual
institui o Foérum Brasileiro de Educacdo Financeira - FBEF, composto por
representantes dos seguintes 6rgdos e entidades: (I) Banco Central do Brasil; (ll)
Comissdo de Valores Mobiliarios; (Ill) Superintendéncia de Seguros Privados; (IV)
Secretaria do Tesouro Nacional da Secretaria Especial de Fazenda do Ministério da
Economia; (V) Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial de Previdéncia e
Trabalho do Ministério da Economia; (VI) Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar; (VII) Secretaria Nacional do Consumidor do Ministério da Justica e
Seguranca Publica; e (VIII) Ministério da Educacao. De acordo com o 8§ 1° do Decreto,
a presidéncia do FBEF € exercida, a cada periodo de 24 meses, por um de seus
membros, em regime de rodizio, de acordo com a ordem dos incisos do caput, ou seja,
0 Ministério da Educacao sera o ultimo a presidir este Forum. A ENEF, a partir deste
novo decreto, ficaram ainda mais proximos dos da OCDE, com um forte foco na
Educacao Fiscal e Previdenciaria, com uma grande valorizacdo de empresas de
previdéncia privada.

Com base nesses dados, é possivel identificar que a maior parte dos membros
gue compdem a ENEF pertencem a espacos que assumem a posi¢cdo de uma EF
voltada ao sistema financeiro.

Dito isso, consideramos que a formacdo dos comités e participacdo dos
membros que compdem a ENEF influenciaram diretamente no trabalho desenvolvido
pela ENEF no Brasil, estratégia que visa a garantia da EF de criancas, jovens e adultos
no Brasil, com a realizacdo de investimentos nas politicas de educacéo financeira,
promovendo inclusdo financeira e protecdo do consumidor. Essas politicas publicas
sdo baseadas nos principios do avanco socioecondmico, o que revela que a OCDE e
a ENEF priorizam o investimento em questdes relacionadas ao sistema financeiro, a
bolsas de valores, empresas de previdéncia e bancos. A OCDE define a EF como:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensao em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira
gue, com informacao, formacao e orientacdo, possam desenvolver os valores
e as competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes das
oportunidades e dos riscos nele envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas

bem informadas, saber onde procurar ajuda, adotar outras acdes que
melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
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consciente para a formagdo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (OCDE, 2005, n. p.).

A proposta de EF pensada por essa perspectiva realca os produtos financeiros,
o dinheiro e o consumo como discussdes centrais para melhoria da qualidade de vida
da populacéo, direcionamento com o qual ndo concordamos, por razdes que iremos
discutir mais adiante. Acreditamos que essa visao da OCDE, de relacionar a EF
predominantemente com conceitos sobre investimentos, produtos financeiros,
economia, previdéncia social, seguros e capitalizacdo, € um posicionamento que
restringe a possibilidade de didlogos da EF com as distintas areas do conhecimento.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
documento que orienta quais sdo as aprendizagens que o estudante deve construir
no decorrer das etapas e modalidades da Educacéo Basica, a EF é apresentada como
tematica obrigatéria, de carater integrador e transversal, o que reforca a possibilidade
dela ser discutida nas distintas areas do conhecimento.

Com base em Silva e Powell (2013), optamos por empregar a expressao
Educacao Financeira Escolar (EFE) para fazer referéncia ao trabalho da EF na escola,
distinguindo-a, assim, da EF mercadoldgica e bancaria. Defendemos que, na escola,
deve-se realizar um trabalho critico, que invista na formacédo global do sujeito,
considerando seus interesses, a comunidade local, os acontecimentos globais, a
valorizacdo dos saberes dos estudantes e da realidade em que eles estao inseridos,
pois esses sdo elementos que representam a funcdo social que essa teméticaassume,
nos distintos espacos da sociedade civil.

Nesse contexto, os debates que ultrapassem questdes de ordem econdmica,
guando pensadas para além dessas questdes, favorecem a formacdo cidada e o
engajamento social dos discentes. Sobre a dimensdo da EFE que defendemos,
Pessoa (2016a) afirma que

Diante das demandas, seja de alto consumo, seja em tempos de crise
financeira, € urgente que as pessoas saibam lidar com as suas finangas, e
um caminho possivel é educar estudantes neste sentido. Uma temética que
surge a partir destas demandas é a Educacao Financeira Escolar, a qual,

além de se inserir nas praticas de escolas, torna-se objeto de pesquisa a fim
de atender a diversos questionamentos cientificos (PESSOA, 2016a, p. 244).

O ensino da EFE pensado nessa perspectiva estimula o debate sobre teméticas
presentes no contexto social dos estudantes. Esse movimento favorece o dinamismo
na elaboracdo de novos e representativos saberes. Sobre esse assunto, Pessoa

(2016a) corrobora a posicao de Silva e Powell (2013), quando explica que o estudo
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de EF que considera a realidade social dos sujeitos contribui para a formacao de um
individuo ativo, pois estimula a elaborac&o do pensamento critico e favorece tomadas
de decisGes conscientes. Embasados nesse pensamento, Silva e Powell (2013)
explicam que
A Educacéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes
através do qual os estudantes sado introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisfes e ter posicdes criticas sobre

guestdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem (SILVA; POWELL, 2013, P. 12).

A EFE é significativa com contribuices na formacgédo do individuo quando é
apoiada no estimulo a criticidade dos educandos, possibilitando a eles a compreensao
sobre o contexto social que os cerca e o posicionamento, com responsabilidade e
autonomia, sobre este. Almejamos, com este estudo, estabelecer o didalogo entre a
EFE e os principios do pensamento proposto pela Educacdo Matematica Critica
(EMC), que sera mais adiante discutida, e 0s possiveis recursos que podem auxiliar
no trabalho com a EFE, como as Historias em Quadrinhos (HQs) e as tirinhas.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é identificar as potencialidades do
trabalho com a Educacédo Financeira Escolar utilizando como recursos didaticos HQs
e tirinhas. Como objetivos especificos, definimos os seguintes: (1) analisar possiveis
tematicas de EF presentes em HQs e em tirinhas que abordam a EF; (2) verificar como
professores que ensinam Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental elaboram um
roteiro de aula com o uso das HQs e tirinhas digitais sobre EF selecionadas neste
estudo; e (3) analisar os potenciais ambientes de aprendizagem que podem emergir
dos roteiros de aula de EF desenvolvidos pelos participantes da pesquisa.

Além desta secdao introdutdria, optamos por organizar este trabalho em mais
quatro secOes gerais: ha segunda secao, a seguir, apresentamos e discutimos a teoria
gue embasa as reflexdes que fazemos neste estudo, a EMC; nessa segunda secao,
ainda, discorremos sobre Educacgdo Financeira Escolar e sobre o universo das
Historias em Quadrinhos (HQs) e tirinhas; na terceira se¢do, apresentamos 0S
procedimentos metodologicos da pesquisa; na quarta secdo, apresentamos e
discutimos os resultados de nossas analises. Por fim, na quinta secao, o trabalho &

concluido com nossas consideragdes finais.
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2TEORIA E REVISAO DA LITERATURA: EDUCACAO MATEMATICA CRITICA,
EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR, HISTORIAS EM QUADRINHOS E
TIRINHAS

Nesta secdo, teceremos dialogos com a Educacdo Matematica Ciritica,
pressuposto que embasa este estudo, a Educagdo Financeira Escolar, temética
central de discussdo desta pesquisa e as HQs e tirinhas, géneros textuais e

discursivos que consideramos com potencialidade para o trabalho com EF.

2.1 O ENSINO DA MATEMATICA PELA LENTE DA EDUCACAO MATEMATICA
CRITICA

Inicialmente, consideramos relevante informar sobre Ole Skovsmose, principal
tedrico que discute a EMC. Por esse motivo, apresentamos informacdes obtidas na
entrevista realizada por Ceolim e Hermann (2012), na Revista Paranaense de
Educacdo Matematica, com esse pesquisador em 2012. Na ocasido, Skovsmose
informou algumas de suas vivéncias pessoais, profissionais e académicas.
Dinamarqués, com mestrado em Filosofia e Mateméatica pela Universidade de
Copenhague em 1975, tem doutorado em Educacdo Matematica pela Royal Danish
School of Educational Studies em 1982. Atuou como educador titular na Royal Danish
School of Educational Studies, Copenhague, de 1996 a 1999; também exerceu a
docéncia como titular da Universidade de Aalborg, de 1999 a 2009. Aposentou-se ao
final desse periodo, mantendo-se, porém, como professor emérito dessa instituicao
(CEOLIM; HERMANN, 2012).

A trajetoria académica e profissional de Skovsmose evidencia a relevancia
desse educador e pesquisador, empenhado na producéo de pesquisas sobre EMC.
Pensando em uma Educagdo Matematica contextualizada e sintonizada com a
realidade dos educandos, Skovsmose (2000) realca a ideia de que uma EMC pretende
contribuir para que o ensino da Matematica seja significativo, de modo que o professor
e o aluno estejam aptos a construirem, em parceria, saberes matematicos que
possam ser aplicados em situacdes diversas do cotidiano.

Investigando as possibilidades para o desenvolvimento do senso critico,

Skovsmose (2014) estabelece uma relagdo entre os conhecimentos matematicos e as



20

questdes de ordem social, econdmica e politica. Sobre esse assunto, este estudioso
ressalta que o espaco da sala de aula caracteriza-se como ambiente de
aprendizagem, diadlogo, critica e reflexdo, o que contribui para a formacdo de
educandos ativos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Skovsmose
(2008), a Educacdo Matematica possibilita a ampliacdo do olhar para a pratica do
educador e para o ensino da Matematica.

A EMC informa sobre a percepcao de que a Matematica encontra-se presente
em todos os lugares e, por esse motivo, € democratica e tem carater politico, social,
cultural, e econdbmico, que evidenciam sua contribuicdo para a emancipacdo do
sujeito.

As primeiras discussfes sobre a EMC surgiram na década de 1970. Levando
em consideracdo a realidade europeia em que Skovsmose estava inserido, foi o
periodo pulsante do movimento estudantil junto a algumas tendéncias que tiveram
influéncia na elaboracéao inicial do que caracterizou uma Educacéao Critica (EC).

A concepcao de Freire (1987) sobre educacdo emancipatoria foi reconhecida
internacionalmente como uma das referéncias sobre EC. Skovsmose encontrou
inspiracdo em Freire (1987) para a elaboracdo da ideia de que a aprendizagem da
Matematica deveria perpassar as resolucfes de exercicios.

Consideramos relevante o uso da EC na pratica, ou melhor, na acédo dos alunos
a partir dos conhecimentos matematicos. E relevante a elaboracdo de propostas de
atividades em torno de contetdos construidos a partir da realidade dos educandos,
resgatando e valorizando os conhecimentos prévios e as vivéncias deles. Sobre a
problematizacdo dos conteudos estudados na sala de aula, Freire (1987) explica que
0 conhecimento

[...] ndo é um ato, através do qual, um sujeito, transformado em objeto,
recebe, docil e passivamente, os conteddos que o outro lhe oferece ou lhe
impbe. O conhecimento exige uma posicdo curiosa do sujeito frente ao
mundo. Requer sua acao transformadora sobre a realidade. Exige uma busca
constante. Implica invencgéo e reinvencdo. Reclama a reflexao critica de cada
um sobre o mesmo ato de conhecer pelo qual se reconhece conhecendo e,
ao reconhecer-se, assim, percebe o '‘como’ de seu conhecer e o0s
condicionamentos a que seu ato estd submetido. Conhecer é tarefa de

sujeitos e ndo de objetos. E €, como sujeito e somente enquanto sujeito, que
o homem pode realmente conhecer (FREIRE, 1987, p. 28).

E possivel constatar que o pensamento de Freire coloca em evidéncia o aluno
COmo sujeito pensante no processo de aprendizagem, de modo que ele é capaz de

refletir, posicionar-se criticamente e atuar ativamente na sociedade. Para esse
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estudioso, a discussado e a articulacdo dos conhecimentos construidos em sala de
aula, embasados na realidade dos educandos, sdo fundamentais no que diz respeito
a problematizacdo dos conhecimentos. Como consequéncia desse processo, ha o
estimulo de atitudes que contribuam para a transformacg&o no contexto social em que
0s educandos estao inseridos.

Comungando dessa visdo, Skovsmose (2000) apresenta 0 cendrio para
investigacdo e explica que, para a construgdo de saberes, é necessério estabelecer
interacdo, seja do docente com o discente, seja dos educandos com seus pares, pois
o conhecimento é elaborado a partir do estabelecimento de relacbes e na
disponibilidade de se estabelecer vinculos.

Compreende-se, a partir das ideias de Skovsmose (2000), que, para que haja
um cenario para investigacdo na sala de aula, é preciso que o educador estimule os
alunos a aceitarem o convite implicito na aula e a envolverem-se com interesse nas
propostas lancadas. Sobre os cenarios para investigacdo, Skovsmose (2000) explica:

Um cenério de investigacdo é aquele que convida os alunos a formularem
questdes e procurarem explicagdes. O convite é simbolizado pelo “o que
acontece se... T” do professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado
por seus “Sim, 0 que acontece se... T". Dessa forma, os alunos se envolvem
no processo de exploracdo. O “Por que isto...?” do professor que representa
um desafio e os “Sim, porque isto... T’ dos alunos indica que estédo
procurando explicacdes. Quando os alunos assumem o processo de

exploracdo e explicacdo, o cendrio para investigagdo passa a constituir um
novo ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Nesse cenario, é pulsante o dinamismo e a participacdo do coletivo para a
producdo de saberes contextualizados. Diferentemente dos cenarios para
investigacdo, Skovsmose (2000, 2014) explica que, tradicionalmente, os paradigmas
dos exercicios exigem apenas uma unica resposta para o problema e sao elaborados
sem grandes reflexdes, investigacdes ou agdes sobre 0 que é proposto.

Em contrapartida, a EMC nos possibilita a ampliagao do olhar para as a¢des do
sujeito em distintos contextos sociais. Pensando nisso, a problematizacéo do ensino
da Matematica proposta por Skovsmose (2000) defende que os conhecimentos
construidos em sala de aula precisam dialogar com a esfera social. Nesse contexto,
a criatividade nas resolucdes dos problemas possibilita aos alunos perceberem e
refletirem sobre distintos e significativos caminhos. Esses sédo aspectos pulsantes na
EMC, que revelam caracteristicas de uma abordagem critica e investigativa.

Skovsmose (2014) informa que a EMC néo se caracteriza por uma subarea da

Educacdo Matematica, mas sim como uma agao que ressalta como prioridade o olhar
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sensivel e questionador para o ensino dessa &rea do conhecimento. Acerca da EMC,
Skovsmose (2014) apresenta as seguintes explicacoes:
Da maneira como eu concebo a educacdo matematica critica, ela ndo se
reduz a uma subarea da educacao matematica; assim como ela ndo se ocupa de
metodologias e técnicas pedagdgicas ou conteldos programaticos. A

educacdo matematica critica é a expressdo de preocupacfes a respeito da
educacdo matematica(SKOVSMOSE, 2014, p. 11).

Cabe enfatizar que a EMC acontece em um ambiente que favorece a
emancipacdo do sujeito, como também que considera a interacdo, aspecto que
contribui para a socializacdo e a construcdo de conhecimentos oriundos da relacéo
estabelecida entre o professor e 0o aluno e dos educandos com os pares. Esse
movimento dinamico de producdo de conhecimentos contribui para a formacéao de
individuos auténomos e guestionadores.

Skovsmose (2014) relaciona a EMC a “Matemacia”, definindo esta como a
compreensao do mundo a partir da leitura de numeros, graficos, em que a utilizacdo
da Matemética acontece associada as praticas sociais, o que implica dizer que néo é
suficiente ter o conhecimento sobre os conceitos mateméaticos, mas € necessario que
haja a compreensao do problema, o que exige a formacédo do letramento matematico.

Como pontuamos anteriormente, o pensamento elaborado por Skovsmose foi
inspirado na ideologia de Freire (2002), que defende a ideia de que, para que aconteca
o processo de formacéo de cidadédos criticos e politicamente ativos, € necessaria a

leitura do mundo.

Sobre a problematizacédo do ensino e a relacdo deste com as praticas sociais,
Skovsmose (2014) aponta que, por meio da Pedagogia de Projetos, é possivel
conhecer a realidade dos estudantes e, como consequéncia, proporcionar sua
valorizacéo, assim como evidenciar o lugar dos estudantes como protagonistas no
processo de aprendizagem.

De fato, concordamos com a visdo de que a EMC caminha em dire¢éo a quebra
do paradigma do ensino tradicional da Matematica. Acerca dessa mudanca,
Skovsmose (2000) ressalta que,

[...] em geral, melhorias na educagdo matematica estdo intimamente ligadas
a quebra de contrato didatico. Quando inicialmente sugeri desafiar o
Paradigma do Exercicio, isso pode ser visto também como uma sugestédo de

guebrar o contrato da tradigdo da matematica escolar (SKOVSMOSE, 2000,
p. 63).
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Desafiar o paradigma do exercicio implica ao educador assumir a posi¢cao de
mediador, e ndo de detentor do saber. Logo, a iniciativa de estimular os alunos a
guestionarem e a serem autdénomos coloca o professor em uma zona de risco. Sobre
esse assunto, Chiarello (2014) explica que o ensino da EFE, pensado a partir dos
cenarios para investigacdo, amplia as duvidas dos educadores, porgue no processo
de elaboracéo dos saberes, 0s alunos séo protagonistas, o que vai exigir do professor
uma constante atualizacéo, pela busca de novos conhecimentos.

Nesse contexto, cabe informar sobre as distintas referéncias presentes no
processo de ensino e aprendizagem. Skovsmose (2000) explica:

Primeiro, questBes e atividades matematicas podem se referir a matematica
e somente a ela. Segundo, é possivel se referir a uma semirrealidade, ndo se
trata de uma realidade que “de fato” observamos, mas uma realidade
construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico de Matematica.

Finalmente, alunos e professores podem trabalhar com tarefas com
referéncias a situacdes da vida rea (SKOVSMOSE, 2000, p. 7).

Conforme as explicacbes de Skovsmose (2000), a primeira referéncia se
relaciona a matematica pura, na qual se encontram os conteldos essencialmente
matematicos. A segunda faz referéncia aos problemas com situacdes hipotéticas; e a
terceira, as vivéncias reais.

Discutir sobre EMC com embasamento em Skovsmose (2000, 2014) remete
nosso olhar para os ambientes de aprendizagem que podem ocorrer em situacdes de
ensino e de aprendizagem, os quais relacionam os paradigmas do exercicio e 0s
cenarios para investigacdo com as trés referéncias acima apresentadas: a Matematica

pura, a semirrealidade e a realidade, como verificado no Quadro 01,

Quadro 01 — Ambientes de Aprendizagem por Skovsmose
Cenérios para

Lista de exercicios investigagéo

Referéncia a Matematica pura @ 2
Referéncia a uma semirrealidade 3) 4)
Referéncia a vida real ©) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Nesse contexto, considerar a pluralidade e a heterogeneidade da dinamica
presente na sala de aula é fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
Pensando nisso e com o intuito de criar ambientes de construcdo de saberes,
Skovsmose (2000) descreve os seis distintos ambientes de aprendizagem e as

caracteristicas especificas desses ambientes.
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No ambiente (1), encontram-se propostas de exercicios comuns das aulas
tradicionais, como, por exemplo, arme e efetue, o que implica as resolucdes de
situacdes por meio da mecanizacdo; no ambiente (2), estdo localizadas situacdes
elaboradas com base na Matematica pura, mas que favorecem a possibilidade de
exploracdes e justificativas que possibilitam construir questdes para resolucédo e
reflexdo; no ambiente (3), encontram-se 0s exercicios com foco na semirrealidade, ou
seja, com base em situacdes ficticias construidas pelo autor que elaborou a proposta
da atividade; no ambiente (4), estdo presentes as atividades com referéncia a uma
semirrealidade, mas que levam a reflexdo critica e a investigacdo, pois estao
relacionadas aos cendrios para investigacdo; no ambiente (5), encontram-se
problemas que estdo baseados na realidade, isto €, direcionados as situacdes da vida
real, contudo sem énfase na investigagcdo e nas reflexdes, sendo o objetivo a
resolucdo de exercicios; no ambiente (6), as atividades tém carater investigativo e
fazem referéncia a realidade. Desse modo, os ambientes de aprendizagem revelam
distintas possibilidades para o ensino da Matematica. Nesse processo, a pratica
docente tem influéncia direta na organizacdo e criagdo ou do paradigma dos
exercicios ou dos cendrios para investigacao, pois o modo como sao elaboradas as
propostas didaticas e o processo de producado dos conhecimentos na sala de aula séo
elementos que evidenciam a intencao do que foi planejado.

A seguir, apresentaremos e discutiremos 0s pressupostos tedéricos da

Educacao Financeira Escolar (EFE).

2.2 AEDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

A discusséo sobre a EF foi impulsionada pela OCDE, organizacao internacional
composta por 35 paises-membros e diversos paises-parceiros, grupo do qual o Brasil
faz parte. As iniciativas de EF desenvolvidas pela OCDE visam a promocéo de
politicas publicas direcionadas aos seus paises membros e parceiros.

A OCDE objetiva a ampliacdo econémica das na¢fes que a integram, o que
implica, segundo a organizagéo, o fortalecimento da economia global. Dialogando com
a EF que prop6e a OCDE, a ENEF, publicada em 2010, é uma politica de Estado com
carater permanente e foco na promoc¢do da EF no pais. De acordo com a ENEF

(BRASIL, 2010), sua finalidade € promover acdes que fortalecam a cidadania. O
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conceito de cidadania defendido pela ENEF, entretanto, como vimos na introduc¢éo do
presente trabalho, esta relacionado a formacao financeira das pessoas.

A inclusdo da tematica de EF na BNCC (BRASIL, 2018) como Tema
Contemporaneo Transversal (TCT) possibilitou o dialogo da EF com as distintas areas
do conhecimento. Para melhor compreensdo acerca do surgimento da temética de
Educacao Financeira Escolar (EFE), cabe a contextualizacdo sobre o cenario social e
econdmico em que estamos inseridos. Discorrer sobre essa realidade é considerar
aspectos que sao pulsantes na sociedade e que fazem parte da trajetoria de vida dos
educandos.

Sobre esse assunto, Muniz (2016) apresenta o olhar critico e reflexivo para
questdes de natureza matematica, assim como para o debate sobre o consumismo e
a tomada de decisfes, considerando exemplos de aprendizagens relevantes para a
formacdo critica do aluno. Por esse motivo, a problematizacdo dessas tematicas, isto
€, a adequacéao dos conteudos estudados na sala de aula a realidade dos discentes,
é fundamental para que o aprendizado se efetue.

A ampliacdo dos assuntos que ultrapassam a lente da disciplina Matematica,
segundo Muniz (2016), realca aspectos que contribuem para a interpretacdo de
distintas situacdes de EFE, sejam estas relacionadas ao dinheiro ou ndo, como
também favorecem a formacao de sujeitos ativos, pois a EFE pensada nessa 6tica
convida o individuo a acédo, ou melhor, a ser um sujeito pensante, capaz de posicionar-
se conscientemente diante de distintas circunstancias da sua trajetéria de vida.

Dialogando com essa visdo, Campos (2012) ressalta que a EF ultrapassa
ensinamentos relacionados a questdo mercadolégica, e aponta a pluralidade e
abrangéncia da EFE. Além disso, esse pesquisador realca como fundamental para a
formacdo cidadd o ensino da EF pensada a partir dos aspectos éticos, politicos,
sociais e culturais. Nas palavras do autor,

[...] é fundamental que as orientacbes para a insercdo da Educacédo
Financeira na Educacao Bésica sejam analisadas com mais profundidade,
buscando perceber quais sdo seus reais objetivos. Por tras de agbes que
aparentemente buscam contribuir para a formacéo financeira dos individuos
podem existir interesses maiores, como a busca de alternativas para que os
consumidores ndo atinjam a inadimpléncia, mas continuem atendendo aos

apelos do consumo e permanecam dentro de limites aceitaveis de
endividamento (CAMPOS, 2012, p. 40).

7

Desse modo, a maneira como € apresentada e discutida a EFE junto a

populacao revela intencionalidades especificas dos 6rgaos que realizam esse debate.
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Por esse motivo, é relevante o estimulo a criticidade dos alunos, almejando que eles
tenham conhecimentos e olhar critico a respeito dos objetivos das vertentes
mercadoldgicas defendidas pelo Banco Mundial e por outros 6rgaos internacionais e
nacionais que lidam com a EF.

Nesse sentido, cabe apresentar uma perspectiva critica de EF, defendida por
Chiarello (2014). Essa autora postula uma abordagem direcionada ao projeto coletivo,
0 que implica dizer que as acdes de cada sujeito influenciam, ou melhor, repercutem
na sociedade de um modo geral. Com base nesse pensamento, Chiarello (2014)
apresenta as teméaticas a serem incluidas no estudo da EF. S&o elas:

[...] a funcdo do dinheiro; a percep¢do dos desejos x necessidades; a nogéo
do caro x barato; o consumismo; a sustentabilidade; a ética nas relages; a
responsabilidade social; a justica social; a protecdo do meio ambiente; a
producéo e o tratamento do lixo; a qualidade de vida dos sujeitos; o tempo de

trabalho e o tempo de lazer; a preservagdo da salde e a autonomia dos
sujeitos para as tomadas de decisdes (CHIARELLO, 2014, p. 33).

Ressaltar que, nessa perspectiva, a EFE € voltada a formacdo da autonomia
intelectual € considerar como relevantes aspectos de natureza ética, social, cultural e
politica, o que reforca a ideia de que a temética em questdo pode ser trabalhada em
dialogo com as diferentes areas do conhecimento.

Na BNCC, por exemplo, a EF é apresentada como tematica transversal e
contemporanea e, como consequéncia, assumiu carater obrigatério nas escolas,
juntamente com outros temas transversais e contemporaneos. Pesquisadores da area
produziram estudos que defendem o ingresso da EF nas escolas (PESSOA, 2016a;
SANTOS, 2017; AZEVEDO, 2019; MELO et al., 2021; VIEIRA, 2021). Em suas
pesquisas, esses estudiosos ampliam a discussao sobre EFE, com apresentacao de
debates que ultrapassam o olhar para a Matematica, com discussdes sobre
globalizagdo, consumo, degradacdo do meio ambiente, consumo consciente dos
recursos financeiros, entre outras questdes de ordem social, politica, cultural e
econdmica.

A atualizacdo da transversalidade na BNCC (BRASIL, 2018) mostra a
relevancia dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), 0s quais passam por
orientacdo do Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC). Esses temas tém a finalidade
de propor a problematizacédo dos conteudos estudados, de modo que os estudantes

possam ser apresentados as tematicas de estudo do seu interesse. Ainda sobre os
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TCTs especificados pela BNCC, encontra-se o de Economia, que apresenta em um
dos seus topicos a EF.

Sobre essa discussdo, Melo e outros (2021) realizaram uma pesquisa
bibliografica com a finalidade de identificar e analisar habilidades préximas as
discussdes das tematicas de EFE presentes na BNCC, nos anos iniciais (1° ao 5° ano)
e finais (6° ao 9°ano) do Ensino Fundamental, dialogando de maneira transversal com
todas as areas do conhecimento. Os resultados desse estudo evidenciaram que €&
possivel identificar possibilidades do ensino da EFE em todas as areas do
conhecimento e em quase todos 0s componentes curriculares, exceto no componente
Lingua Inglesa, inserido na area de Linguagens. As conclusfes desta pesquisa
confirmam a ideia de que a EFE ndo deve ser direcionada, exclusivamente, pelas
intencionalidades bancarias, mas sim por situa¢cées democréticas, sociais, trabalhistas
e ambientais, conforme defende Muniz (2015).

Esses elementos enfatizam o dinamismo da tematica de EFE, pois se trata de
um debate que possibilita a elaboracdo de estudos nas distintas areas do
conhecimento. Pessoa (2016a) enfatiza a acdo e a necessidade da articulacdo dos
conhecimentos matematicos com situa¢des de natureza matemética. Esse movimento
favorece a que o estudante, enquanto sujeito ativo, compreenda e se posicione diante
das situacdes e tomadas de decisbes com que precisa lidar no cotidiano.

Consideramos significativo evidenciar as possibilidades do trabalho com
distintas tematicas de EF que possam ser problematizadas na sala de aula. O estudo
de Santos (2017), por exemplo, identificou onze tematicas para o trabalho com EF. Na
pesquisa em questao, foram analisados 0os manuais do professor e as atividades que
abordaram a EFE propostas nos livros didaticos de Mateméatica dos Anos Iniciaisdo
Ensino Fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) em 2016.

O referido trabalho tinha os seguintes objetivos especificos: quantificar as
atividades com potencial para discutir a tematica de EF presentes nos livros didaticos
de Matemética dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; identificar as tematicas
exploradas nas atividades com potencial para discussdo sobre EF; verificar quais
conteudos matematicos estavam inseridos nas atividades para discussao sobre EF;
analisar as atividades presentes nos livros, de acordo com o0s ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000); identificar se havia, e quais eram as sugestoes

para o trabalho com EF nos manuais do professor.
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Foram analisados todos os livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental do PNLD 2016, ou seja, 23 colecbes de Alfabetizacéo
Matematica (1° ao 3° ano) e 17 colecdes de Matematica (4° e 5° anos). Primeiramente,
foram verificados quais livros apresentavam alguma unidade/capitulo e/ou se¢édo que
informasse sobre a possibilidade do estudo de EF. Em seguida, os livros foram
analisados com o intuito de observar se as unidades, capitulos e/ou secbes
apresentavam propostas didaticas de EF para os alunos ou alguma orientacédo ao
professor sobre o trabalho com EF. Investigou-se também se no manual do professor
as paginas correspondentes a unidade, capitulo e/ou secao disponibilizavam
indicacdes de estratégias didaticas para a discussao sobre EF.

Santos (2017) localizou diversas atividades em que se fazia referéncia a
dinheiro, em contextos diversos, porém nenhuma das propostas era direcionada ao
trabalho com EF, mas sim ao ensino das quatro opera¢des, o que nao condiz com o
gue a pesquisa objetivava investigar.

Quanto a classificacao das atividades com embasamento na categorizacédo de
Skovsmose (2014) — que apresenta os ambientes de aprendizagem compostos pelas
relacdes entre as referéncias a matematica pura, a uma semirrealidade e a vida real,
relacionando-os aos paradigmas dos exercicios e cenarios para investigacdo. Para
tanto, Santos (2017) optou pela analise das propostas localizadas nos manuais do
professor e nas atividades direcionadas aos alunos. Também elaborou critérios para
classificacdo de cada uma dessas atividades, levando em consideracdo o que
Skovsmose (2000) discute sobre o paradigma do exercicio e 0s cenarios para
investigacao.

Para categorizacdo das atividades consideradas como pertencentes a
semirrealidade, observou-se a presenca de situacdes hipotéticas, com personagens
ou com reproducao da realidade, contudo direcionadas a fins didaticos.

Sobre os resultados centrais do estudo, constatou-se que, dos 103 livros
analisados das cole¢Ges aprovadas pelo PNLD, somente 32 apresentavam atividades
com a possibilidade do trabalho com EF, e nessas 32 obras foi identificado um total
de 48 atividades. Desse total, apenas 26 atividades foram selecionadas com
seguranca, apos verificacdo dos manuais do professor. Assim, os resultados
apontaram que o quantitativo de atividades com potencial para o debate sobre EF foi
minimo. Nos livros do 1° ao 3°ano observou-se a presenca de tematicas de EF

variadas.
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Nos livros de Matemética dos 4° e 5° anos, verificou-se reduzido quantitativo
de atividades e, como consequéncia disso, tematicas de EF com menor diversidade,
0 que contribui para a limitacao das discussdes sobre EF. Também se constatou que,
nos manuais do professor, ora as informacdes para orientacdo do educador eram mais
detalhadas, ora eram menos.

A seguir, sdo apresentadas as onze tematicas e suas explicacdes, elaboradas
por Santos (2017) e referéncias para o presente estudo. S&o elas:

1) Atitudes ao comprar: trata-se de uma tematica associada a acdo de comprar,
com énfase na acdo do sujeito para aquisicao de um determinado produto;

2) Influéncia das propagandas/midias: a énfase desta tematica € a discussao
referente a repercussdo das propagandas/midias, que favorecem o consumismo e,
como consequéncia, tomadas de decisbes de compras por impulso;

3) Guardar para adquirir bens ou produtos: classificam-se nesta categoria
atividades que tém relacdo com o poupar e guardar dinheiro para necessidades ou
projetos futuros;

4) Desejos versus necessidades: esta tematica define os conceitos de desejos
e necessidades. Enquanto o desejo esta associado ao querer/vontade, necessidade
€ a prioridade do que precisa ser adquirido em um determinado momento;

5) Economia doméstica: classificam-se nesta categoria atividades possiveis de
problematizagdes com situac¢des do cotidiano familiar dos educandos, com ac¢des que
mobilizem habitos de economia;

6) Uso do dinheiro: pertencem a esta tematica propostas de atividades que
apresentam diferentes hipéteses sobre o lidar com o uso do dinheiro na compra de
algum produto;

7) Valor do dinheiro: o que é realcado nesta tematica é o valor atribuido ao
dinheiro, na perspectiva de compreender o que € possivel fazer com os precos que
sS40 mais em conta e 0s que possuem valores mais elevados;

8) Tomada de decisdo: o conceito que norteia esta tematica favorece a reflexao
e a analise, por parte dos educandos, em relacdo ao que é prioridade na acdo de
comprar, levando em consideracao a escolha de duas ou mais propostas;

9) Produtos financeiros: nesta tematica sdo apresentados os produtos
financeiros e suas respectivas maneiras de utilizacdo, entre as quais se encontram

cheques, cartbes de crédito, financiamentos, empréstimos e poupancgas;
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10) Sustentabilidade: temética que apresenta a possibilidade de convidar os
alunos a refletirem sobre atitudes/acGes possiveis que promovam a sustentabilidade
e, Como consequéncia, a reducao do consumismo;

11) Consumismo: nesta tematica o olhar critico é para o consumo exagerado,
com a finalidade de estimular os educandos ao consumo responsavel.

A conclusao da pesquisa de Santos (2017) revelou que a EF néo esta apenas
direcionada a Matematica, por isso pode ser trabalhada na sala de aula a partir de
vivéncias que envolvam as distintas areas do conhecimento. Além disso, a pesquisa
constatou que, mesmo com a localiza¢céo de atividades com potencial para discussao
da EF, o quantitativo dessas atividades ainda foi reduzido.

A partir desses resultados, as estudiosas consideraram que € preciso o olhar
critico para analise do que é proposto nos manuais de orientacdes aos professores, a
partir de didlogos que ampliem a discusséo para além do debate sobre o poupar hoje
para comprar amanha. Defendem a ideia de que o trabalho com EFE ndo deve almejar
gue os docentes orientem os educandos sobre as escolhas que eles devem fazer ao
longo da vida, mas, antes, que desenvolvam a criticidade e a consciéncia dos
educandos, nas tomadas de deciséo.

Levando em consideracdo esses argumentos, percebe-se quao potente é uma
EFE que trate de questbes sociais e econdmicas, dialogando com as possibilidades e
necessidades do coletivo que compde a sociedade. Ressaltamos que a Matematica
Financeira, por si s6, ndo é suficiente para a ampliacdo das discussdes de EF. Por
esse motivo, € relevante para o trabalho com a EFE estabelecer relacdes de
conhecimentos construidos com base na realidade dos educandos. A EFE discutida
por Silva e Powell (2013) defende que um individuo é educado financeiramente para
o exercicio da cidadania quando compreende que:

i) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questéo financeira a ser
resolvida, o estudante analisa e avalia a situagdo de maneira fundamentada,
orientando sua tomada de decis&o valendo-se de conhecimentos de financas,
economia e matematica; ii) Opera segundo um planejamento financeiro e uma
metodologia de gestéo financeira para orientar suas acfes (de consumo,de
investimento, [...] e a tomada de decisdes financeiras a curto, médio e longo

prazo; iii) Desenvolveu uma leitura critica das informacdes financeiras
veiculadas na sociedade (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Se, na sala de aula, o educador promove espaco de dialogo com questdes
atuais, do contexto social, politico, ambiental e cultural, convidando o aluno a

compreender a repercussdo dessas questdes na sua vida e na dos familiares, o
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professor contribui para que o estudante reflita e questione sobre os impactos das
mudancas, tanto na sua vida como nas dos seus familiares.

Buscando discutir o valor do dinheiro, Vieira (2021) analisou como estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental se posicionam diante de situacdes de EF que
envolvem o uso e o valor do dinheiro. O estudo teve como objetivos especificos
compreender qual significado estudantes de diferentes realidades socioeconémicas
atribuem ao uso e valor do dinheiro e identificar, no discurso dos estudantes, tematicas
de EF discutidas por Santos (2017).

Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas remotas realizadas de
modo individual pelo aplicativo WhatsApp; também foi utilizado um software para
gravar as entrevistas em audio, com o objetivo de registrar os detalhes das conversas,
para compreender os significados disponibilizados pelos educandos. Participaram da
pesquisa dez alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, de cinco escolas da Regiédo
Metropolitana da Cidade do Recife e de escolas publicas da zona rural e da zona
urbana.

O critério utilizado por Vieira (2021) para distinguir 0s contextos
socioeconbmicos das instituicbes foi o valor das mensalidades das escolas
particulares e, no caso das escolas publicas, se eram da Zona Rural ou urbana. Antes
de iniciar o estudo, foi enviado aos pais ou responsaveis das criancas um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, com a finalidade de que estes conhecessem a
pesquisa e autorizassem a participacdo dos educandos. A escolha pelo 5° ano do
Ensino Fundamental por ser este o segmento da etapa final dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pela escassez de estudos sobre tomadas de decisdo com
sujeitos dessa etapa e também pelo fato de ser orientacdo da BNCC a introducao da
tematica de EF a partir dessa etapa.

Os resultados revelaram que os significados atribuidos pelas criancas a

produtos necessarios versus desnecessarios sao relativos, pois é considerada a
relacdo do aluno com o contexto em que ele estd inserido. A pesquisa constatou,
também, que, embora a EF seja uma discussao recente nos espacos escolares, é
possivel perceber nas falas dos estudantes a presenca de tematicas variadas de EF.
Na concluséo do estudo, ressaltou que, embora a EF seja uma tematica
obrigatéria nos curriculos do Ensino Fundamental e do Médio, é preciso que 0s
professores sejam capacitados a desenvolver um trabalho com essa tematica, por

meio de um processo formativo, seja ele inicial ou continuado.
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Apresentados alguns estudos e contribuicdes relevantes sobre EFE, que
dialogam com a perspectiva de uma EF plural e critica a qual defendemos, a seguir
discutiremos sobre os géneros textuais que consideramos potenciais para o trabalho

com essa tematica, na Educacéo Basica.

2.3 O UNIVERSO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQS)

As HQs, também chamadas de bandas desenhadas, comix ou simplesmente
gibis, sdo “um dos géneros textuais de cunho narrativo mais populares e propagados
no mundo” (PATATI; BRAGA, 2006, p. 9). As HQs revelam caracteristicas que fazem
parte da cultura da humanidade, desde os primoérdios. Podemos considerar, por
exemplo, que o homem primitivo se comunicava intuitivamente, por imagens gréaficas
registradas nas paredes das cavernas, utilizando sucessdes de imagens, ao fazer uso
dos registros das acdes que realizava no dia a dia. Essa intencdo de narrar uma
histéria a partir da sequéncia de imagens também esta presente no género textual
HQs (VERGUEIRO, 2018).

Sobre o conceito de género textual, Marcuschi (2008) explica que sao
fendbmenos histoéricos que tém relagéo direta com a vida cultural e social dos seres
humanos, e que séo oriundos de atividades socioculturais.

O surgimento das HQs na sociedade ocorreu a partir do crescimento da
indUstria impressa, junto a criacdo de cadeias jornalisticas. Acredita-se que a origem
das historias em quadrinhos deu-se no século XIX, nos Estados Unidos, pois foi no
final desse século que aconteceu a solidificacdo dos elementos de natureza
tecnoldgica e social. As mudancas no contexto social, cultural e politico influenciaram
na elaboracéo das HQs, que se foram adaptando as necessidades de cada época.

Sobre a conceituacdo das HQs, é possivel constatar que ndo ha um consenso.
Eisner (1989), por exemplo, define as HQs como género textual que tem como
elementos principais a interacdo entre a palavra (verbal) e o visual (imagens).

Ramos (2010), por sua vez, explica que se trata de um “hipergénero” e, por
esse motivo, agregaria distintos géneros, mas com suas especificidades. Esse
conceito é o que consideramos mais de acordo com o que temos estudado e
compreendemos sobre as HQs.

Sobre a definigcdo de hipergénero, Maingueneau (2006) explica:
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N&o se trata, diferentemente do género do discurso, de um dispositivo de
comunicagao historicamente definido, mas um modo de organiza¢gdo com
fracas coergdes que encontramos nos mais diversos lugares e épocas e no
ambito do qual podem desenvolver-se as mais variadas encenacdes da fala.
O didlogo, que no Ocidente tem estruturado uma multiplicidade de textos
longos ao longo de uns 2.500 anos, € um bom exemplo de hipergénero. Basta
fazer com que conversem ao menos dois locutores para se poder falar de
‘didlogo’ (MAINGUENEAU, 2006, p. 244).

Para Eisner (1989), importante desenhista norte-americano, as HQs séo uma
“arte sequencial”’, o que significa dizer que se trata “de uma arte literaria, logo uma
forma artistica”, em que as histérias sdao narradas ou dramatizadas a partir da
harmonia entre o texto e as imagens”. Comungando desse pensamento, McCloud
(1995) amplia o conceito de quadrinhos quando explica que néo séo classificados
como quadrinhos géneros como a charge e o cartum, na defesa de que o quadrinho
ndo é “material de consumo infantil, com desenho ruim, barato e descartavel’
(MCCLOUD,1995, p. 8).
A definicdo de quadrinhos apresentada por Vergueiro (2018) é a seguinte:
O quadrinho ou vinheta constitui a representagéo, por meio de uma imagem
fixa, de um instante especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes,
gue sdo essenciais para a compreensdo de uma determinada acdo ou
acontecimento. Isso quer dizer, portanto, que um quadrinho se diferencia de
uma fotografia, que capta apenas um instante, um atimo de segundo em que
o diafragma da maquina fotografica ficou aberto. Assim, dentro de um mesmo

guadrinho podem estar expressos varios momentos, que, vistos em conjunto,
dao a ideia de uma acgéo especifica (VERGUEIRO, 2018, p. 35).

A apropriacdo das definicbes distintas, assim como das caracteristicas das
HQs, sdo fundamentais para o uso e o funcionamento desse género em sala de aula.
Por esse motivo, cabe ressaltar a importancia do papel do educador na apropriacéo
dessas informacdes, pois sdo essenciais para a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

As mudancas ocorridas na elaboracdo das HQs, em especial no olhar da
sociedade para esse género textual, favoreceram que os estudos introdutérios no
Brasil ocorressem no final da década de 1960. O pioneiro no processo de integracéo
das HQs no espaco académico foi o professor José Marques de Melo, que “revelou
ter encontrado resisténcia na inclusdo das HQs nos estudos elaborados pelas
universidades brasileiras”. Esse movimento ocorreu devido ao fato de que, na época
em que foi introduzida na academia, a producdo de pesquisas sobre as HQs foi

considerada discussao sem relevancia (MOURA, 2012, p. 29).
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Atualmente, o uso das histérias em quadrinhos no contexto educacional é
considerado algo atrativo aos estudantes.

Sendo assim, cabe, entdo, evidenciar que as HQs podem ser utilizadas em uma
proposta didatica dinamica, porém é fundamental ressaltar a importancia do educador
na apropriacdo das caracteristicas que sao proprias das HQs, assim como o dominio
do conteudo ensinado. Com essa mesma preocupacao, Candido (2012) ressalta que:

Trabalhar histérias em quadrinhos em sala de aula requer um esforgo maior
por parte do professor para que a aula ndo se torne um momento apenas
recreativo, por isso & muito importante escolher a histéria ou o fragmento e
planejar com antecedéncia o que deve ser feito, para que as atividades

propostas priorizem a aprendizagem e a compreensdo de determinado
conteldo, seja este didatico ou social (CANDIDO, 2012, p. 5).

Nesse contexto, as HQs assumem a importante funcéo de recurso didatico, por
isso destacamos como primordial, em sintonia com Vergueiro (2018), que o0s
educadores sejam alfabetizados nos quadrinhos, o que reforca a ideia de que
precisam ter conhecimentos sobre as caracteristicas presentes nas HQs e tirinhas.
Algumas dessas caracteristicas, segundo Ramos (2020), sédo: a linguagem visual
(icbnica), a linguagem verbal, o quadrinho ou vinheta, o baldo, a legenda e as
onomatopeias. Vejamos as explicacdes de cada uma dessas caracteristicas:

A linguagem visual (iconica) € um dos elementos basicos nas HQs e esta
presente em toda a sequéncia de quadros que compde este género textual. Sua
principal funcéo é a de comunicar, por meio de imagens, alguma mensagem ao leitor.
Sendo assim, esta presente nas narrativas de ficcdo, nos contos de fadas, nas
histdrias infantis, nas aventuras de super-heréis etc.

A linguagem verbal se apresenta como um sistema que utiliza dois cédigos
para estabelecer significados. Desse modo, parte da compreensdo das HQs é
transmitida ao leitor por meio de textos verbais, nas falas ou nos pensamentos dos
personagens, na voz do narrador, nos sons presentes na histéria; e parte é transmitida
por meio da utilizacdo de recursos graficos, como tamanhos e tipos das letras, cores
variadas etc.

Os quadrinhos ou vinhetas sdo a menor unidade das HQs e sao
representacdes realizadas com imagem fixa, que pode ser de um momento especifico
ou de uma sequéncia de acontecimentos. Segundo Vergueiro (2018), ha um modo
especifico para a leitura dos quadrinhos. No mundo ocidental, a sequéncia das

vinhetas é pensada para o texto ser lido do alto para baixo e da esquerda para a
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direita. No entanto, nos paises asiaticos, essa logica acontece da direita para
esquerda, seguindo a direcdo da leitura e escrita japonesas e chinesas, por exemplo.

O baldo é definido como um elemento caracteristico dos quadrinhos. Nele,
estdo presentes informacgdes que sinalizam ao leitor dada intencionalidade. O formato
do baldo nos quadrinhos indica que o personagem esta falando na primeira pessoa, e
sua posicao atribui ao baldo a funcdo de indicador da ordem das falas, que séo
realizadas de maneira linear, de acordo com a leitura.

A onomatopeia séo signos tradicionais que objetivam representar os sons de
animais (por exemplo, do cachorro, do gato, da galinha etc.), de objetos (por exemplo,
do barulho do trem, do carro, do avido etc.) ou mesmo de seres humanos, na
representacédo de nossas acdes e expressdes humanas (como o som do espirro, da
tosse, do ronco etc.). A maneira de representar os diversos sons por meio de
onomatopéias € relativa e varia de pais para pais, pois tem relacdo com as distintas
culturas.

Apresentadas as informacdes a respeito da origem, do histérico e as principais
caracteristicas das HQs e tirinhas, na préxima secéo discutiremos sobre as distingdes
entre estes géneros textuais, enfatizando a importancia da apropriacdo destes para o

trabalho em sala de aula.

2.4 AFINAL, HQS E TIRINHAS SAO A MESMA COISA?

Sobre a origem das tirinhas, Patati e Braga (2006) explicam que ela ocorreu
devido tanto a auséncia de espaco para publicacdo das histérias em quadrinhos nos
jornais quanto a popularidade dos personagens. Sobre o formato das tirinhas, esses
autores informam:

Percebeu-se, desde o inicio da implantacdo das HQs na grande imprensa
norte-americana de seu tempo, que ndo se tratava apenas de sustentar uma
série com desenhos atraentes. Havia o problema da adaptagéo entre texto e
desenho: a procura do interlocutor que vai permitir a continuacéo do dialogo.
[...] O desafio era contar a piada rapido, seduzindo leitores, e isso criou

solugBes graficas impares, como Mutt e Jeff, Krazy Kat. (PATATI; BRAGA,
2006, p. 33).

No processo de elaboracédo das tirinhas, as narrativas sdo sintetizadas. Além
disso, os autores desse género textual buscam estabelecer a articulacdo e harmonia

entre a historia e a representacao da imagem grafica. Segundo Fontinele e Carvalho
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(2023) esses elementos sao fundamentais para a leitura do respectivo género, assim
como a participacdo ativa do leitor para que a compreensao seja significativa.

Os géneros textuais HQs e tirinhas compartilham algumas caracteristicas
comuns, fato que costuma despertar duvidas no leitor sobre a distingdo entre eles.
Segundo Ramos (2017), ambos os géneros apresentam as seguintes caracteristicas:
0 uso da linguagem dos quadrinhos (bal6es, onomatopeias, quadrinhos etc.) e a
utilizacao de recursos de ordem verbal escrita e visual. Na composicao das narrativas
ancoradas em formas proprias de representacdo da fala, sdo tendéncias a presenca
dos baldes para indicar os didlogos e os elementos narrativos (passagem do tempo,
composicao do espaco, entre outras possibilidades).

Ramos (2017) também explica que, no Brasil, é possivel identificar uma
variedade de nomenclaturas referentes as tirinhas, como, por exemplo: tira, tira
cOmica, tira de humor, tira humoristica, tira em quadrinhos, tira de quadrinhos, tira de
jornal, tira jornalistica, tira diaria, tirinha, tirinha cémica, tirinha de humor, tirinha
humoristica, tirinha de jornal e tirinha diaria. Esse pesquisador explica que as tiras
virtuais, adaptadas aos meios tecnoldgicos, apresentaram alteracdes em sua
estrutura e também no modo como passaram a ser chamadas: tirinhas. Os termos
referentes as tirinhas postadas na Internet, sdo: tiras/tirinhas virtuais, tiras/tirinhas
digitais, webtiras, webtirinhas.

Ha autores, por outro lado, que enfatizam as caracteristicas distintivas entre os
géneros HQs e tirinhas. Mendonca, por exemplo, informa que as tirinhas séo:

[...] uma subdivisdo das HQs, com histérias mais curtas que facilitam e
agilizam a leitura dos textos, podendo ser sequenciadas com narrativas mais
longas ou fechadas (ou episédios por vez). A tematica da maioria das tiras é

a satira — elas normalmente satirizam aspectos politicos e econdémicos do
pais (MENDONGCA, 2005 apud BRITO; ELIAS, 2011, p. 6).

As tirinhas diferenciam-se das HQs, também pelo carater social, visto que séo
predominantes, neste género textual, reflexdes criticas sobre aspectos de ordem
social, politica, cultural e econdmica de um determinado lugar, pessoa ou situacao. O
suporte textual em que estéo inseridas séo os jornais diarios (MENDONCA, 2002). As
HQs, por apresentarem histérias mais detalhadas, estdo localizadas geralmente nas
revistas em quadrinhos ou gibis.

A partir dessas informacfes, compreendemos que a apropriagdo do
conhecimento sobre a origem e as caracteristicas das HQs e tirinhas é essencial para

o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com qualidade, na sala de aula.
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Na secao seguinte, apresentaremos o0 que revelam os estudos sobre 0 ensino

de Matematica e de Educacado Financeira com o uso das HQs e tirinhas.

2.5 O QUE REVELAM PESQUISAS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA COM O USO
DE HQS E TIRINHAS?

A producéo de pesquisas sobre HQs foi um movimento gradativo, pois mesmo
sendo considerado, segundo Acezedo (1990), um meio de comunicacdo em massa,
desafios foram encontrados na expansdo dos estudos. O final da Segunda Guerra
Mundial foi o periodo em que ocorreu o0 surgimento dos novos géneros, nas revistas
em quadrinhos. Segundo Ramos (2009), esses géneros apresentavam narrativas de
terror e suspense, como também discussfes de gostos duvidosos com apresentacao
de representacdes realistas.

A inovacao na elaboracdo das HQs provocou, nas camadas consideradas
“pensantes” da sociedade, a ideia de que elas apresentavam contetdos que induziam,
em especial os jovens e adolescentes, a comportamentos errbneos ou inadequados
socialmente. Essa avaliacdo negativa das HQs contribuiu para que elas fossem
estereotipadas e marginalizadas, porque o pensamento que prevalecia era de que a
leitura de HQs distanciava as criangas do estudo de assuntos mais disciplinares. Além
disso, acreditava-se que as HQs comprometeriam o raciocinio logico e o0s
relacionamentos de ordem social e afetiva de seus leitores.

Sobre esse assunto, Ramos (2009) contextualiza que:

[...] houve um tempo no Brasil em que levar histérias em quadrinhos para a
sala de aula era algo inaceitavel. Era um cenério bem diferente do visto no
inicio deste século. Quadrinhos, hoje, sdo bem-vindos nas escolas. Ha até
estimulo governamental para que sejam usados no ensino. Vé-se uma outra
relacdo entre quadrinhos e educacdao, bem mais harmoniosa. A presenca
deles nas provas de vestibular, a sua inclusdo nos PCN (Parametros
Curriculares Nacional) e a distribuicdo de obras ao ensino fundamental (por
meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola) levaram obrigatoriamente
a linguagem dos quadrinhos para dentro da escola e para a realidade
pedagodgica do professor. Isso gerou uma curiosidade sobre a area, que se
confronta com a ainda pequena producao cientifica a respeito dos quadrinhos
(consequéncia de um historico preconceito sobre o tema, inclusive dentro da
universidade). H4 uma gama de professores, pesquisadores, estudantes de

Letras e de cursos de comunicacgdo carente de respostas sobre a linguagem
e as caracteristicas dos quadrinhos (RAMOS, 2009, p. 13-14).

A aceitacdo e o0 uso das HQs como recurso complementar ao ensino dos

conteudos didaticos ocorreram paralelamente ao avanco das ciéncias da
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comunicacao e dos estudos sobre questdes culturais que contribuiram para que, nas
Gltimas décadas do século XX, os meios de comunicacao, em geral, passassem a ser
percebidos de maneira menos ameacadora.

Nesse processo, as especificidades das HQs e sua repercussao na esfera
social foram aspectos considerados. A partir desses acontecimentos, a elite intelectual
passou a ter um olhar para as HQs como pertencentes ao sistema global de
comunicacao e, por isso, a considera-las importantes para pontuar as caracteristicas
especificas da expressao cultural.

Visando identificar e analisar estudos sobre o uso de HQs e tirinhas no ensino
de Matematica e EF, fizemos um levantamento das producées académicas publicadas
nos ultimos 12 (doze) anos, periodo que corresponde a vigéncia da ENEF (2010)%. A
pesquisa foi realizada em anais de eventos nacionais relevantes na area de Educacao
Matematica, entre eles: ENEM (Encontro Nacional de Educacdo Matematica), SIPEM
(Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matemética) e EBRAPEM
(Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduacédo em Educacdo Matematica).

Devido ao quantitativo pequeno de estudos sobre o uso de HQs e tirinhas para
0 ensino de Matemética e EF, optamos por estender a pesquisa para outros eventos
e para revistas cientificas na area de Educacdo Matematica. Entdo, investigamos
estudos do XIV Encontro Gaulcho de Educacdo Matematica (EGEM), da Revista de
Educacdo Mateméatica Tangram e da revista Educacdo Matematica em Foco.

A seguir, no Quadro 02, apresentamos os resultados do levantamento que
fizemos, com informacdes relevantes de artigos cientificos a respeito do uso das HQs

e tirinhas no ensino da Matematica e da EF.

Quadro 02 — Pesquisas sobre o uso de HQs e Tirinhas para o ensino de Matematica e EF

O Feedback de Estudantes sobre HQs Matematicas

Titulo/Autor(es)/ Interativas: Contribuicdes ao Design Instrucional (ROSA;

Ano PAZUCH, 2012).
Analisar o processo de construgao de Historias em Quadrinhos
Objetivos (HQs) Matematicas Interativas, tomando-as como materiais

educacionais matematicos digitais.

Pesquisa qualitativa com apontamentos sobre Design
Metodologia Instrucional e o Construcionismo.

IN&o consideramos o ano de 2023, porque esta parte da dissertacao ja estava finalizada desde o inicio
do ano, o que estava ainda em andamento foi a producao de dados e a analise de resultados.
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Metodologia
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Ano
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Os estudantes visualizaram a HQ, passivel de modificactes, a
partir da depuracao, dos erros, das interacdes estabelecidas e
das acdes de aprendizagem. Isto, em termos matematicos,
pedagdgicos e tecnoldgicos, se constitui em possiveis
contribuicdes para o Design Instrucional, no contexto da
Educacdo Matematica.

O feedback de estudantes pode contribuir para o Design
Instrucional de Histérias em Quadrinhos Matematicas
Interativas sendo um processo depurativo, uma acao de
aprendizagem e/ou uma experiéncia estética.

A producéo de Histérias em Quadrinhos para a Resolucgéo
de Problemas Matematicos: O Relato de uma Experiéncia
na Iniciacdo a Docéncia (FELIX et al., 2016).

Producao de material didatico que possibilitasse a resolucao de
problemas mateméaticos usando HQs como recurso didatico.
Ocorreu em seis etapas. A primeira com 0 mapeamento das
HQs ja existentes e mais conhecidas do publico. A segunda
com a elaboracdo de questdes a partir das HQs selecionadas
pelos pesquisadores. A terceira com a criagdo do grupo de
personagens para elaboracdo das HQs dos bolsistas. A quarta
etapa, com a producédo do roteiro de problemas matematicos e
suas solucdes por meio das HQs. O quinto momento, a
consolidagéo dos roteiros em formato das HQs. A sexta etapa
foi com o uso do software Pixton para padronizar as imagens
dos personagens.

Apontou os desafios dos pesquisadores na catalogacdo dos
quadrinhos direcionados ao ensino da Matematica.

Revelou que o software Pixton foi essencial para a
aprendizagem dos alunos na producédo final das artes nos
quadrinhos; também apontou que o0s sujeitos envolvidos na
pesquisa aprenderam a formular questdes matematicas
relacionadas com as distintas disciplinas.

O uso de Historias em Quadrinhos para o Ensino de
Educacdo Financeira no Ciclo de Alfabetizacéo
(CORDEIRO; MAIA; SILVA, 2019).

Retratar uma retrospectiva sistematizada dos avangos da EF no
Brasil e apresentar o uso das HQs para criancas do ciclo de
alfabetizacdo como uma possibilidade de ensino dessa
tematica.

Foram realizadas trés atividades com utilizacdo das HQs com
personagens da Turma da Ménica pensadas para alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O estudo evidenciou a relevancia do ensino da EF desde a mais
tenra idade.

Os pesquisadores concluiram que as HQs podem contribuir
beneficamente no aprendizado dos discentes, devido a sua
popularidade e dinamismo.

Histérias em Quadrinhos: algumas conexdes com a
Matematica (CORDEIRO; CARDOZO; SILVA, 2019).
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Informar a relacdo da Matematica com as HQs como uma
possibilidade de intensificagcdo do ensino e aprendizagem
dessa disciplina.

Pesquisa exploratdria com levantamento bibliografico.

Andlise de livros e artigos cientificos com HQs para o ensino da
Matematica.

Constatou-se que ndo somente em Matematica, como nas
demais disciplinas, a utilizacdo das HQs & um recurso didatico
significativo. ldentificou-se, também, que € um processo
gradativo a inclusédo dessas propostas pedagdgicas nas aulas
de Matematica.

Vivenciando a Educacao Financeira por meio das Histérias
em Quadrinhos (SOUSA, 2019).

Propiciar aos educandos uma formacao direcionada a tomada
de decisdes conscientes e sustentaveis, tanto na vida pessoal
como profissional.

Foram realizadas oficinas direcionadas aos estudantes do
Ensino Fundamental 2 e Médio matriculados nas escolas
regulares da rede estadual de ensino da Bahia.

Tornou possivel a reflexdo dos alunos sobre questbes
relacionadas ao consumo da sociedade.

A linguagem das histérias em quadrinhos possibilitou a
construcdo de saberes sobre EF de maneira ludica.

Educacéo Matemaética e Histérias em Quadrinhos: um
panorama das pesquisas brasileiras (FERREIRA, 2019).

Realizar uma discussao sobre as HQs apontando como uma
das variadas tendéncias metodoldgicas no campo de estudo da
Educacdo Matematica.

Andlise de 10 dissertacdes de mestrado localizadas no catalogo
de teses e dissertacbes da CAPES.

Constatou-se que ha 10 trabalhos convergentes no processo de
producdo das HQs e 2 trabalhos com finalidade de fornecer
cursos aos professores para se apropriarem dos quadrinhos e
do uso de softwares para elaboracao das HQs.

Foi reduzido o gquantitativo de HQs com contetdo matematico.
Também se constatou que o fato de as HQs ndo serem
utilizadas com frequéncia no ensino da Matematica é devido
aos desafios encontrados na selecédo do material a ser utilizado
nas aulas, diante da variedade das HQs disponiveis no
mercado.

Diversificando a Pratica da Sala de Aula no Ensino
Fundamental 2 com Tirinhas e Diversos Recursos Digitais
(TINOCO e outros, 2019).

Buscar formas de usar conhecimento produzido por
especialistas para atuar de forma eficaz em sala de aula, com
apoio na experiéncia na formagéo de professores.
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Producédo de subsidios para a sala de aula de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, que possam apoiar professores que
desejem inovar a sua pratica com o uso das tirinhas e recursos
digitais.

Analisou atividades disponiveis e revelou que algumas
tecnologias eram utilizadas para “informatizar” os métodos
tradicionais, mas ndo como ferramentas de apoio.

Nas atividades em que outras ferramentas foram utilizadas, foi
explicito que o trabalho ndo é o estudo de um recurso
tecnologico, mas o de socializar com o0s educadores
possibilidades para resolucéo de problemas e de ensinamentos
de conteudos da Matematica.

HQs e Scratch: a Ressignificacdo da linguagem por Meio
do Multiletramento (BAPTISTA; LESSA, 2019).
Compreender a importancia de promover a aprendizagem de
programacao com criangas para o trabalho com competéncias
especificas das areas de Linguagem e Matematica.

Producédo de HQs e uso da plataforma Scratch direcionada aos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As producdes dos alunos foram desenvolvidas com autonomia.
Os estudantes atuaram ativamente no processo de criagao das
HQs e dos jogos digitais.

A producao de pesquisas sobre o ensino da EF a partir do uso
das HQs e tirinhas é sucinto. Constatou-se que é recorrente o
fato de os docentes localizarem limitacdes no trabalho com HQs
e tirinhas, em sala de aula.

Estatistica em Quadrinhos: uma andlise do livro Guia
Mangé de Estatistica (AGUIAR; CORDEIRO; MAIA, 2021)

Analisar conteudos de Estatistica no Guia Manga de Estatistica;
identificar a possibilidade de o Guia Manga de Estatistica ser
utilizado no Ensino Médio.

Observagcdes na BNCC voltadas as Competéncias e
Habilidades de Estatisticas do Ensino Médio.

Observou-se que a obra analisada de acordo com a BNCC
apresenta as Habilidades voltadas para o ensino de Estatistica
no Ensino Médio.

Constatou-se que o Guia Manga de Estatistica, utilizado no
Ensino Superior, também pode ser utilizado no Ensino Médio.
Educacdo Financeira Critica em Quadrinhos: Uma analise
das Préaticas Discursivas de Estudantes do Ensino
Fundamental (CONRADO; LARA, 2021).

Apresentar uma parte da investigacdo sobre as praticas
discursivas de histérias em quadrinhos com base em um projeto
de ensino de Matematica.

Estudo de natureza qualitativa, tendo como sujeitos de
pesquisa estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Pelotas — RS.
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A pesquisa revelou que os modos de subjetivacdo para o
cuidado de si s@o uma das maneiras de estabelecer a saude
financeira, com possibilidade de identificacdo de distintos jogos
de linguagem.
Os alunos que participaram do projeto tiveram propriedade
sobre diferentes principios da Educacdo Financeira Critica,
Conclusdes assim como foram identificadas producdes de HQs sobre
praticas discursivas com analise de custos dos produtos antes
de compra-los.
. Educacdo Financeira e a Linguagem: Uma Proposta
Titulo/Autor(es)/ Transvgersal a partir do Género Tgxtugal Fabula? (ARA%JO;
Ano XAVIER, 2021).
Objetivos Contribuir no planejamento das atividades transversais de
educacgéo financeira, linguagem e literatura.
Foram utilizadas com criancas pequenas as fabulas dos Trés
Metodologia Ratinhos Cegos, da Cigarra, da Formiga, da Lebre e da
Tartaruga, trabalhadas com o intuito de contextualizacdo com a
EF.
Apresentou-se como eixos tematicos transversais de ensino,
Resultados assim sendo relaciona-se com as fabulas e seus resultados,
estando voltadas aos valores éticos e morais.

Resultados

A autora ressalta que a linguagem apresentada, através das
fabulas, podera direcionar o aprendizado de forma agradavel
e prazerosa para a capacidade de pensar logicamente dos
pequenos leitores. Diante da necessidade de abordar a
educacdo financeira nas escolas com as criancas ainda
pequenas, considerando suas particularidades.

Conclusodes

Titulo/Autor(es)/ Ensino e Aprendizagem de Estatistica nos Anos Iniciais do
Ano Ensino Fundamental: Literatura Infantil e Historia em

Quadrinhos como Recursos Pedagdégicos (SILVA, 2022).
Analisar como a Literatura Infantil e as HQs podem estimular os
alunos do 5° do Ensino Fundamental no ensino e aprendizagem
de Estatistica, na realizacdo de pesquisas envolvendo todas as
fases do ciclo investigativo.

Pesquisa qualitativa realizada com quatro turmas do 5° ano do
Metodologia Ensino Fundamental em escolas do municipio de Jaboatdo dos

Objetivos

Guararapes.
Foi possivel percorrer todas as fases do ciclo investigativo em
Resultados cada turma. Independentemente da forma de ensino, seja

participando das intervenc¢des de maneira presencial ou on-line,
os alunos aprenderam, acompanharam, participaram e
argumentaram sobre os fatos ocorridos durante as atividades
propostas que envolviam uma pesquisa estatistica, fazendo
uma conexao com os livros de literatura infantil e as HQs.

2A fabula ndo é nosso objeto de estudo, entretanto, esta pesquisa foi considerada por relacionar a EF
a linguagem.
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A pesquisadora identificou que sdo amplas as possibilidades
para o professor desenvolver um trabalho com Estatistica em
sala de aula. O uso de recursos pedagdgicos (livros de literatura
infantil e HQs) contribuiu para o processo de ensino e
aprendizagem de conceitos estatisticos predominantes em
cada fase do ciclo investigativo de Guimaraes e Gitirana (2013).
. Historia em Quadrinhos Digital: Contribuicbes para o
Titulo/Autor(es) gnging de Geometria na Forr%ac;éo de Profegsorequue
Ano Ensinam Matemaética (LEITE, 2022).
Analisar o uso de Histérias em Quadrinhos Digitais (HQD) no
ensino de Geometria, na Educacao Basica.
Abordagem qualitativa que utlizou a pesquisa-acdo. Os
instrumentos de coleta de dados foram o questionario on-line, a
Metodologia entrevista semiestruturada, a observacao participante e a
analise da producao das HQDs dos educadores e educandos
participantes do curso.
Revelou que o uso e a producdo das HQDs contribuiram de
maneira significativa e contextualizada para 0 ensino e
Resultados aprendizagem de conteudos geométricos em varias etapas do
ensino na Educacao Basica.
Apontou a contribuicdo das HQDs para ampliar as estratégias
didaticas dos professores que ensinam Matematica. As HQDs
Conclusdes contribuem para melhor interacdo e sistematizacdo dos
conteudos matematicos, em especial os de Geometria.
Fonte: Elaborado pela autora.

Conclusodes

Objetivos

Os dados apresentados no levantamento das producdes cientificas apontam
aspectos/elementos que ora se aproximam, ora se afastam, nos referidos estudos.
Rosa e Pazuch (2012), por exemplo, objetivaram analisar o processo de elaboracéo
de HQs Mateméticas Interativas, utilizando-as como materiais educacionais digitais, e
apresentaram, descritivamente, 0os apontamentos dos pressupostos do Design
Instrucional e do Construcionismo. A pesquisa em questdo assemelha-se ao que foi
proposto no estudo de Leite (2022), que analisou o uso de Histérias em Quadrinhos
Digitais (HQD), mas direcionado ao ensino de Geometria, na Educacao Basica.

Rosa e Pazuch (2012) solicitaram aos participantes de suas pesquisas a
elaboracao de uma HQ com assuntos de investigacéo, que foram Design Instrucional,
Construcionismo e Geometria. Dito isso, identificamos que Rosa e Pazuch (2012) e
Leite (2022) evidenciaram que a construgcéo das HQs e a ludicidade desse recurso
didatico contribuiram para o processo de aprendizagem de conteddos matematicos,
assim como na presente pesquisa de dissertacdo de mestrado, também foi solicitado
gue os participantes utilizassem HQs e tirinhas, mas para a elaboracéo de um roteiro

de aula de EF, pois acreditamos na potencialidade desses géneros textuais para o
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desenvolvimento de um trabalho com EFE significativo e que dialogue com as distintas
areas do conhecimento.

Felix et al. (2016) também propuseram aos participantes do estudo a producao
de um material didatico, porém, visando a resolugdo de problemas matematicos,
usando HQs como recurso pedagogico. Os resultados dessa pesquisa apontaram 0s
desafios encontrados pelos pesquisadores ho mapeamento, selecédo e catalogacao
de quadrinhos direcionados ao ensino da Matematica.

Dialogando com os resultados de Felix et al. (2016), Cordeiro, Cardozo e Silva
(2019) explicam que as HQs podem contribuir beneficamente no aprendizado, devido
a sua popularidade e dinamismo, porém essa contribuicdo € um processo gradativo,
que vai aumentando a medida que as HQs vao sendo incluidas nas aulas de
Matematica. Cordeiro, Cardozo e Silva (2019) e Cordeiro, Maia e Silva (2019)
realizaram uma retrospectiva sistematizada dos avancos da EF no Brasil e
apresentaram o uso das HQs para criancas do ciclo de alfabetizacdo como uma
possibilidade de ensino dessa tematica. Os autores evidenciaram a relevancia do
ensino da EF para criancas, desde a mais tenra idade, visto que também as criancas
estdo inseridas em um contexto de consumo.

Concordamos que o ensino da EF é de interesse de toda a sociedade, por isso
é fundamental que os saberes sobre EF sejam construidos ja a partir da infancia, para
qgue, desde pequenas, as criancas possam desenvolver o senso reflexivo e critico
sobre distintas situacdes e adotar tomadas de decisdes conscientes nas mais variadas
situacOes do cotidiano.

Em consonancia com o que propde a EFC que defendemos, Sousa (2019)
buscou propiciar aos educandos uma formacéao direcionada a tomadas de decisdes
conscientes e sustentaveis, tanto na vida pessoal como na vida profissional desses
sujeitos. Essa proposta tornou possivel a reflexdo dos alunos sobre questbes
relacionadas ao consumo na sociedade contemporanea, inadimpléncia,
planejamento, economia familiar e agbes sobre o consumo consciente. A pesquisa
também apontou que a linguagem das HQs possibilitou a construgéo de saberes sobre
EF, de maneira ludica.

O estudo de Silva (2020), embora nao seja direcionado a EF, trata-se de um
recorte da pesquisa de dissertacdo de mestrado em que as pesquisadoras também

utilizaram HQs, que é um dos géneros textuais utilizados nesta pesquisa, mas com a
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finalidade de analisar o uso das HQs com estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, a partir de situacdes interdisciplinares com o uso da literatura infantil.

Além disso, constatou-se que o0s educadores participantes do estudo
apresentaram limitacdes no desenvolvimento de propostas pedagogicas que
utilizaram como recurso didético a literatura infantil, o que realgou a importancia da
formacdo inicial e continuada dos educadores sobre as possibilidades de ensino de
Matematica utilizando distintos géneros textuais.

Baptista e Lessa (2019) dialogam com Silva (2020) em relacao a formacéo dos
educadores, quando informam sobre os desafios dos docentes na selecdo do material
a ser utilizado nas aulas, diante da variedade de HQs disponiveis no mercado.
Entretanto, Baptista e Lessa (2019) reforcam que, quando ha investimento na
instrucdo dos educadores e na dos alunos, existem variadas possibilidades de
desenvolver uma proposta didatica sobre EF que seja expressiva e reflexiva, com a
utilizacao de HQs e tirinhas. Em consonancia com esse resultado, entendemos que a
possibilidade do trabalho de EF com HQs e tirinhas visa viabilizar e dinamizar o ensino
dessa temética.

Tinoco et al. (2019) destoam dos estudos ja apresentados, porque objetivaram

a identificacdo da variedade de recursos digitais e de tirinhas para o ensino e
aprendizagem da Matematica. O método proposto para a investigacao foram
atividades que tinham a finalidade de estimular os docentes a usarem diferentes
estratégias pedagdgicas para o ensino de Matematica, sejam elas digitais ou tirinhas.

Esses pesquisadores identificaram, em todas as atividades desenvolvidaspelos

participantes da pesquisa, a utilizacdo de diferentes ferramentas pedagogicas e
afirmaram que o que impacta na formacdo dos saberes dos educandos ndo € o
conhecimento sobre um determinado recurso tecnolégico, mas sim a socializacao dos
saberes e o0s multiplos caminhos possiveis para o0 ensino dos conteddos de
Matematica e para as resolucbes dos problemas, a partir de variados recursos
didaticos que tornem o processo de aprendizagem motivador.

Conrado e Lara (2021) dialogam com o presente estudo porque também
utilizaram HQs para pesquisas sobre as praticas discursivas de HQs, com base em
um projeto de ensino de Matematica influenciado pela Educagéo Financeira Critica
(EFC). Os autores também revelaram os modos de subjetivacdo para o cuidado de si
como uma das maneiras de estabelecer a saude financeira, com a identificacdo de

distintos jogos de linguagem, que nem sempre estdo presentes na Matematica.
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Também concluiram que os participantes do projeto tiveram propriedade sobre
diferentes principios da EFC e identificaram producbes de HQs sobre praticas
discursivas com analise de custos dos produtos antes de compra-los.

Em consonancia com o que foi identificado nas pesquisas de Tinoco e outros
(2019), Conrado e Lara (2021) acreditam que o ensino de Matematica, quando ocorre
por meio de distintos recursos didaticos, possibilita dinamizar o processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina, com descobertas que ampliam o olhar para as
resolucdes dos problemas, junto a valorizacéo da pluralidade das vivéncias e olhares
dos discentes.

Skovsmose (2000), professor e estudioso da EMC, € uma das referéncias
tedricas desta pesquisa. Assim como ele, também defendemos a contextualizacao
dos saberes mateméaticos e a aplicacdo desses conhecimentos nos diferentes
espacos sociais, pois dialogamos com a concepc¢édo de EMC pensada e embasada no
didlogo com a realidade e a construcédo dos saberes dos educandos construidos na
coletividade.

Para tanto, no processo de elaboracdo de conhecimentos matematicos
significativos, € relevante considerar a heterogeneidade dos estudantes e a interacao
com 0 outro — seja com 0S pares, seja entre estudantes e educadores — como
elementos fundamentais para aprendizagens dos conteddos matematicos na
perspectiva critica.

Aguiar, Cordeiro e Maia (2021) e Silva (2022) sao producdes cientificas néo
direcionadas a EF, mas que utilizaram as HQs e tirinhas como recursos didaticos.
Assim, Aguiar, Cordeiro e Maia (2021) apresentaram a andlise de contetudos de
Estatistica no Guia Manga de Estatistica, com a finalidade de identificar a
possibilidade desse livro ser utilizado no Ensino Médio. Semelhantemente, Silva
(2022) apresenta o ensino e aprendizagem de Estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da literatura infantil, com a possibilidade do uso das HQs em
diferentes propostas, favorecendo a dinamicidade na apropriagdo dos conceitos
estatisticos pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. Esses estudos
informam sobre a utilizacdo de HQs como uma possibilidade possivel para o trabalho
na sala de aula e que favorece a abordagem de assuntos distintos.

Arauljo e Xavier (2021), embora ndo tenham utilizado nem as HQs nem as
tirinhas, apresentaram fabulas com os temas transversais da EF presentes na

Educacao Basica, incluindo na discusséo a linguagem e a literatura. Além disso, as
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pesquisadoras também apresentaram caracteristicas especificas da fabula, com a
intencdo de inserir esse género no trabalho com a EF e ampliar essa tematica, com
discussbes sobre consumo consciente, realidade social, direitos pessoais e coletivos,
almejando estimular nos educandos a participacéo ativa na sociedade.

O estudo de Silva (2022), embora nao seja direcionado a EF, analisou como a
literatura infantil e as HQs podem auxiliar alunos do 5° ano do Ensino Fundamental a
realizarem pesquisas com todas as fases do ciclo investigativo. Esta pesquisa revelou
a importancia da preparacdo dos estudantes, para que sejam capazes de ler,
escrever, interpretar e fazer inferéncias utilizando os conhecimentos estatisticos com
autonomia, assim como informou sobre a possibilidade do uso da literatura infantil e
das HQs em diferentes propostas, pois séo textos que contribuem para a dinamicidade
na apropriacdo dos conceitos estatisticos pelos participantes com a vivéncia de todas
as fases do ciclo investigativo.

Reforcamos a importancia da formacéo inicial e continuada dos professores, no
que diz respeito tanto aos contetdos especificos a serem ministrados em sala de aula
guanto a apropriacao dos recursos didaticos por eles utilizados.

Considerando os dados mencionados nas pesquisas localizadas sobre o
ensino de Matematica e EF com os recursos das HQs e tirinhas, compreendemos que
0 uso mais recorrente de diferentes estratégias didaticas para o trabalho com EF exige
do educador motivacdo, pesquisa e estudo. E possivel constatar que, quando ha
investimento na formacé&o inicial e continuada dos professores, o debate sobre EF na
sala de aula é ampliado e, como consequéncia, valorizamos a pluralidade dessa
tematica, que consideramos relevante no processo de formacao de alunos, enquanto
sujeitos pensantes e criticos, que compreendam a EF para além do sistema financeiro.

Na secdo a seguir, apresentamos nossos procedimentos metodoldgicos, 0s
quais foram pensados para identificar quais as potencialidades do uso de HQs e
tirinhas para o trabalho com a EFE.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ja explicitamos na sec¢do introdutoria deste trabalho, ele foi norteado pela
seguinte questdo de pesquisa: Quais séo as potencialidades do uso de HQs e de
tirinhas no trabalho com Educacéo Financeira Escolar? Assim, nosso objetivo
geral foi o de identificar as potencialidades do trabalho com a Educacao Financeira
Escolar, utilizando como recursos didaticos as Historias em Quadrinhos (HQs) e as
tirinhas.

A partir desse objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos: (1)
analisar possiveis tematicas de EF presentes em HQs e em tirinhas que abordam a
EF; (2) verificar como professores que ensinam Matematica no 5° ano do Ensino
Fundamental elaboram um roteiro de aula com o uso das HQs e tirinhas digitais sobre
EF selecionadas neste estudo; e (3) analisar os potenciais ambientes de
aprendizagem que podem emergir dos roteiros de aula de EF desenvolvidos pelos
participantes da pesquisa.

3.1 ETAPAS DA PESQUISA

Para a apresentacdo das etapas da nossa pesquisa, sintetizamos as

informagdes no Quadro 3, que se encontra a seguir.

Quadro 03 — Sintese das etapas da pesquisa

Etapas

Selecdo das HQs e tirinhas em
repositérios digitais.

Aplicacdo de questionario online com
perguntas abertas destinadas aos
educadores que ensinam Matematica
no 5° ano do Ensino Fundamental.

Solicitacdo para que os participantes
elaborassem um roteiro de aula sobre
EF, utilizando as HQs e tirinhas
disponibilizadas nesta pesquisa.

Objetivos das etapas
Analisar possiveis teméticas de EF
presentes nas HQs e tirinhas que
abordam a EF.

Verificar como professores que
ensinam Matematica no 5° ano do
Ensino Fundamental elaboram um
roteiro de aula com o uso das HQs e
tirinhas digitais sobre EF selecionadas
neste estudo.

Analisar os potenciais ambientes de
aprendizagem que podem emergir
dos roteiros de aula de EF
desenvolvidos pelos participantes da
pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.
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As HQs e as tirinhas selecionadas neste estudo foram localizadas em uma
plataforma de pesquisa digital (Google), com a utilizacdo das palavras-chave
“‘Educacao Financeira e Historias em Quadrinhos” e “Educacéao Financeira e tirinhas”.
Na busca, identificamos que ora esses géneros textuais apresentavam explicitamente
a tematica EF, ora néo.

Os conhecimentos da pesquisadora deste estudo sobre o trabalho de Santos
(2017) possibilitaram a identificagcdo e a percepcdo da potencialidade de tematicas
com o uso das HQs e tirinhas, tanto nas narrativas que apresentavam abordagem
direta quanto naquelas com abordagem indireta sobre EF.

Todas as HQs e tirinhas selecionadas estédo disponiveis em meios digitais (na
internet). A escolha por HQs e tirinhas digitais justifica-se por acreditarmos que 0s
sites e blogs, desde o inicio da pandemia da Covid-19, sdo meios de interacdo e de
estudos utilizados pelos individuos com maior recorréncia. Além disso, também estao
disponiveis gratuitamente para leitura e revelam a possibilidade do ensino de EF.

Foram analisadas as seguintes HQs e tirinhas digitais: seis HQs do Projeto de
Educacdo Financeira para Toda Vida, organizado pelo Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); quatro HQs da
Comisséo de Valores Mobiliarios (CVM); cinco HQs da Turma do Sesinho; 57 tirinhas
da Turma da Monica; 12 tirinhas da FENACAP; 14 tirinhas do Armandinho e 10 tirinhas
da Mafalda. Destas, seréo discutidas detalhadamente as HQs e tirinhas selecionadas
pelas pesquisadoras para disponibilizar aos participantes e solicitar elaboracdo do
roteiro de aula de EF. Entregamos duas HQs e trés tirinhas para que os participantes
escolhessem uma ou mais para o seu roteiro de aula. Apesar de termos encontrado
um expressivo numero de HQs e tirinhas na Internet, analisamos, neste estudo apenas
as que selecionamos para disponibilizarmos aos professores participantes da
pesquisa, duas HQs e trés tirinhas. Para este fim, selecionamos HQs e tirinhas com
potencialidade para discusséo de mais de uma tematica de EF, almejando que na
construcdo do roteiro de aula os participantes elaborassem as propostas didaticas
valorizando a pluralidade da EF.

Para atender ao objetivo especifico 1, analisamos as tematicas presentes nas
HQs e nas tirinhas selecionadas. Para contemplar os objetivos especificos (2) e (3) —
respectivamente, propusemo-nos a verificar como 0s professores desta pesquisa

elaboram um roteiro de aula de EF com o uso de HQs e tirinhas digitais; e analisar os
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potenciais ambientes de aprendizagem que podem emergir das propostas didaticas
pensadas pelos participantes.

Socializamos com os participantes duas HQs e trés tirinhas por nos
selecionadas. As HQs foram: uma da Turma do Sesinho, cujo titulo é “Moda que
incomoda”, e outra do Projeto de Educacao Financeira para Toda Vida, organizado
pelo Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), intitulada “Indo as compras”. As trés tirinhas foram: uma da
Federagdo Nacional de Capitalizagdo (FENACAP), uma do Armandinho e uma da
Turma da Monica. Orientamos 0s professores participantes da pesquisa a que
escolhessem, dentre o material distribuido, qual(is) HQ(s) e/ou tirinha(s) seria(m)

selecionada(s) para elaboracéo do roteiro de aula.
3.2 INSTRUMENTOS

A seguir, apresentamos os intrumentos de coleta de dados pensados para
responder a questao norteadora deste estudo: Quais sédo as potencialidades do uso

de HQs e tirinhas no trabalho com Educacao Financeira Escolar?

3.2.1 Questionario

Sobre a utilizacdo de questionario, Marconi e Lakatos (2003) explicam que esse
instrumento € elaborado por um conjunto de perguntas ordenadas, que devem ser
respondidas por escrito, sem que haja interferéncia do pesquisador. Além disso, no
processo de constru¢cdo de um questionario, é preciso levar em consideracdo as
seguintes etapas: inicialmente, devem ser apresentadas perguntas que estabelecam
0 contato inicial com o participante; em seguida, devem aparecer as perguntas que
sdo direcionadas ao topico da pesquisa, levando em consideragdo o0s objetivos
propostos e a escolha do método de aplicagdo do questionario, que pode ser
autoadministrado, aplicado por correspondéncia ou por meio eletrénico. (HAIR et al.,
2005).

Abaixo apresentamos as perguntas do questionario que aplicamos neste

estudo.
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| — Perfil profissional:

a) Formacao inicial (local, periodo, curso);

b) Formacgé&o continuada (quais cursos);

c) Cursos de aperfeicoamento;

d) Cursos de pos-graduacéao (quais);

e) Outras formacdes;

f) Qual sua idade?

Il — Experiéncia profissional:

a) Ha quanto tempo exerce a profissdo de professor?

b) Onde vocé trabalha (informar se é escola particular ou publica);

c) Em quais etapas de ensino vocé ministrou ou ministra aula? Durante quanto
tempo lecionou ou leciona nessas etapas?

Il — Perfil dos professores sobre a concepcao de Educacao Financeira:

a) O que vocé entende por EF?

b) E por EF na escola?

c) Ja participou de formacéao sobre EF (incluindo formacao inicial e/ou
continuada)?

d) Em qual(quais) disciplina(s) vocé acredita que € possivel trabalhar esse
tema?

e) Em qual(quais) contetudo(s) vocé acredita que € possivel trabalhar esse
tema?

f) A partir de que ano escolar vocé acredita que € possivel trabalhar esse tema?

g) Ja trabalhou o tema em aula? Conte como foi.

h) Vocé acredita que é possivel usar Historias em Quadrinhos ou tirinhas para
trabalhar Educacéo Financeira na escola?

I) Se sim, como poderiam ser usadas?

3.2.2 Roteiros de aula de Educacéao Financeira

Compreendemos como roteiros de aula as etapas/os momentos planejados
pelos docentes para ministrar uma regéncia/aula. Além disso, trata-se de uma
estratégia didatica que favorece a comunicacdo com os professores, possibilitando
uma participacdo maior da equipe escolar, tanto no planejamento como na

organizacdo das aulas, assim como proporciona aos estudantes conhecimento a
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respeito do que foi planejado e orientagao de estudos a partir do detalhamento das
aulas (VACCARI, FARIAS; PORTO, 2020).

Para esta etapa da pesquisa, inicialmente informamos aos integrantes que
apoés a concluséo deste estudo fariamos um momento de conversa/formacéo sobre
EF. Em seguida, explicitamos os elementos para elaboragédo dos roteiros de aula de
EF e demos aos participantes o prazo de uma semana, ap0s o0 envio das HQs e
tirinhas, com base nas quais os roteiros deveriam ser elaborados. No entanto, esse
periodo foi flexibilizado para quase um més, em virtude das demandas de trabalho
informadas pelos participantes oriundas do contexto da pandemia da Covid-19.

Nas andlises dos roteiros de aula que empreendemos, consideramos cada
etapa elaborada pelos participantes, com a finalidade de identificar os possiveis
potenciais ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000). Abaixo,

apresentamos o perfil dos professores participantes desta pesquisa.

3.3 PARTICIPANTES E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Sobre o quantitativo de participantes que responderam ao questionario, foram
19 (dezenove) professores, porém destes apenas 05 (cinco) se propuseram a
participar da elaboracé&o de um roteiro de aula de EF. Entédo, esses 05 (cinco) roteiros
de aula compuseram nosso corpus de analise.

Na selecdo dos educadores participantes da pesquisa, estabelecemos como
critérios eles/elas ministrarem aula na disciplina de Matematica e na etapa do 5° ano
do Ensino Fundamental.

O questionario, instrumento de coleta de dados, foi elaborado almejando a
identificacdo do perfil dos participantes, a compreenséo destes sobre a EF, a EFE e a
possibilidade do trabalho com EF na sala de aula, com o uso das HQs e tirinhas, para
0 ensino dessa tematica.

Na secdo a seguir, apresentamos e discutimos os resultados de nossas

analises.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente secdo estd organizada em quatro subsecdes: na primeira
apresentamos a analise das HQs e das tirinhas que selecionamos para entregar aos
participantes da pesquisa para utilizarem em seus roteiros de aulas de EF; na
segunda, apresentamos informagdes sobre o perfil dos professores participantes
deste estudo; na terceira, trazemos a analise das respostas aos questionarios, dos 05
educadores que se propuseram a elaborar o roteiro de aula de EF; na quarta,
apresentamos a analise do roteiro de aula sobre EF, a luz dos ambientes de
aprendizagem propostos por Skovsmose (2000), que podem emergir das atividades

analisadas.

4.1 APRESENTACAO E ANALISE DAS HQS E DAS TIRINHAS ENTREGUES AOS
PARTICIPANTES PARA ELABORAREM SEUS ROTEIROS DE AULAS

A seguir, apresentamos analise das tematicas de EF identificadas nas HQs e
nas tirinhas (referente ao objetivo 1). Esta apresentacdo e analise ajuda a entender
0S passos seguintes do estudo, a analise da elaboracdo dos roteiros de aula pelos
participantes, que atendera os objetivos especificos 3 e 4.

Abaixo, apresentamos as imagens correspondentes as HQs e tirinhas
entregues aos participantes deste estudo para que escolhessem uma ou mais para o
seu roteiro de aula. A Figura 01 € a HQ da Turma do Sesinho, que tem potencialidade
para o desenvolvimento do trabalho com as teméticas de EF influéncia das
propagandas/midias e consumismo. Apés a apresentacdo das imagens, fazemos
comentarios analiticos acerca das narrativas, apontando as a¢des dos personagens
gue consideramos com potencialidade para o trabalho com as distintas tematicas de
EF.
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Figura 01 — HQ da Turma do Sesinho com potencialidade para trabalhar as tematicas de EF
influéncia das propagandas/midia e consumismo
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Fonte: SESI (2012).

Na HQ apresentada, Figura 1, a crianga assiste a um desfile de uma modelo
da qual é fa e admira a magreza e a beleza dessa profissional. Em seguida, a mée da
crianca lhe oferece um lanche, a menina continua, atentamente, assistindo ao desfile
e acaba ndo comendo a comida que lhe foi oferecida.

Apés essas cenas, o leitor pode observar que a garota socializa com os colegas
da escola suas impressoées do desfile, dizendo o quanto gostou do evento. No dialogo,
um dos amigos revela que nao conhecia a modelo e a menina demonstra irritagao.
Outro colega opina que achou a modelo muito magra e a menina, chateada, responde
gue o corpo da modelo é perfeito.

Em cenas posteriores, a menina desmaia na escola entre os amigos, e € levada
para casa. Em casa, ela confessou a mae que néo estava se alimentando porque nao
queria engordar. A mae da menina, entdo, explica que uma pessoa s engorda se a
alimentacao for inadequada. Em seguida, a mae da menina resolve levar a crianca ao
nutricionista, e ele d4 algumas recomendagfes para melhorar os hébitos alimentares
da menina e Ihe explica que a beleza ndo depende s6 do peso.

Em seguida, a crianca volta para casa com a mée e acompanha um novo desfile
de moda, no qual a modelo desmaia no meio da passarela. Na sequéncia, um jornal
televisivo informa que estariam investigando a possivel causa do desmaio da modelo.
A garota fica preocupada e resolve procurar a modelo, para conversar com ela e

entender o porqué do desmaio. Na conversa, a modelo informa que sempre acha que
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esta acima do peso e que, por isso, ndo se alimenta direito. Mas também diz & menina
que, depois do susto que levou no desfile, percebeu que o peso ndo é o mais
importante, o que importa € estar saudavel.

A narrativa € finalizada com a menina e a mae passeando pela loja que vende
roupas da marca da modelo. A crianca pede para que a mae entre com ela no
estabelecimento, as duas entram na loja e encontram a modelo. A garota informa que
sempre compra suas roupas l4 e a mée da crianca diz para a modelo que a filha é sua
fa.

Essa HQ possibilita discussdes distintas sobre a temética de EF influéncia das
propagandas/midias. A partir da narrativa, podemos refletir que a crianca, ao assistir
aos desfiles de moda, criou um padréo de beleza — o da modelo — e passou acreditar
gue tinha que ser magra para ser bonita e estar na moda. Como consequéncia desse
padrdo, a menina passou a nao se alimentar e desmaiou na escola por fraqueza. A
histéria nos permite perceber, entdo, a intensidade com que as propagandas/midias
influenciam nas acdes das pessoas.

Além disso, a menina também informou que comprava roupas na loja que tem
a marca da modelo famosa, o que possivelmente indica que o preco das roupas desse
estabelecimento € mais elevado. Por esse motivo, consideramos que esta HQ
também tem potencialidade para discutir a temética consumismo, pois o que levava a
crianca a sempre comprar roupas com a marca da modelo era o fato de ser sua fa.
Como consequéncia, podemos supor que, provavelmente, a mde da crianca gastaria
mais.

Em relacédo ao levantamento das teméticas de EF analisadas, constatamos que
adquirir bens ou produtos, consumismo e tomada de decisdo foram as mais
recorrentes, com o foco das narrativas apenas na formacao de individuos educados
financeiramente.

A seguir, apresentamos a Figura 2, que corresponde a primeira parte da HQ

“Indo as compras”, do Projeto Educagao Financeira para Toda Vida (UFPB).



Figura 02 — HQ “Indo as compras”, com potencialidade para o trabalho com as teméaticas de EF
atitudes ao comprar, consumo, consumismo e influéncia das propagandas/midias
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Fonte: HQ do Projeto Educacéo Financeira para Toda Vida (UFPB, 2012).
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Nos didlogos estabelecidos entre Pepeu e o pai, identificamos a potencialidade
do trabalho com distintas tematicas de EF: influéncia das propagandas/midias, na
ocasido em que o pai explica ao filho sobre os promotores de venda que ficam nos
corredores do supermercado estimulando o consumo dos produtos e fazendo
propaganda do tipo pague 2 e leve 3.

Sobre a informacéo dos dias especificos de promog¢éo nos supermercados para
economizar na compra dos produtos e da pesquisa de precos em mais de um
supermercado, apontamos a possibilidade do debate sobre EF, com a tematica
atitudes ao comprar.

No oitavo quadrinho, na situagédo em que o pai informou a Pepeu da importancia
da lista de produtos para comprar somente o que é preciso, identificamos a
possibilidade do trabalho de EF com base no conceito apresentado na tematica de
desejos versus necessidades. O personagem explicou que ndo séo todas as pessoas
gue tém controle e planejamento e que se preocupam com esses detalhes dos
beneficios de ndo comprar algo que ja h4 em casa. Nesse contexto, identificamos a
possibilidade do didlogo com as tematicas de EF consumo e consumismo.

Concluida a analise da HQ “Indo as compras”, a seguir apresentaremos as
tirinhas da Mafalda, do Armandinho e da Turma da Ménica.

Figura 03 — Tirinha com potencialidade para trabalhar as teméticas de EF tomada de deciséo, desejo

versus necessidade e consumismo
BONECA WWW. MAISATIVOS. COM.BR

Fonte: FENACAP (2015).

Na analise dessa tirinha, foi possivel perceber que, ao chorar, a crianga
consegue convencer o0 pai a comprar uma boneca que esta na promocdao. A acdo da

crianca e a do genitor nos remete a pensar sobre algumas tematicas de EF, entre
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elas: o consumismo, pois, na ocasiao, a aquisicao da boneca nao era prioridade, mas
mesmo assim foi comprada. Além disso, ha potencialidade para debate sobre a
tematica desejos versus necessidade, pois entendemos que o pai da crian¢a poderia
ter conversado com ela, explicando que naquele momento ndo possuia dinheiro
disponivel para a compra do brinquedo, conscientizando-a sobre sua tomada de
deciséo, que é outra tematica de EF. A decisdo mais acertada seria ter escolhido
pagar o estacionamento, ja que essa era a prioridade.

Abaixo, na Figura 4, apresentamos a tirinha do Armandinho, que tem
potencialidade para o trabalho com as teméaticas de EF influéncias das propagandas/

midias e consumismo.

Figura 04 — Tirinha com potencialidade para trabalhar a tematica de EF influéncia das
propagandas/midias

ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME
PROPAGANDAS CONVENCER A QUERER
SAQ DOIDAS! 0 QUE EU NAQ PRECISO!

~

\ \

v

Fonte: Repositorio Digital de Tirinhas do Armandinho (TIRAS, 2013).

Na tirinha acima, observamos o personagem Armandinho assistindo ao que
supomos ser uma propaganda na televisdo. Nota-se que 0 pensamento da crianca
remete ao poder de persuasao das propagandas/midias, no estimulo ao consumismo.
Portanto, a tirinha nos revela a possibilidade do olhar critico para as tematicas
influéncia das propagandas/midias e consumismo.

Sobre esse assunto, Latouche (2009) aponta que

A publicidade nos faz desejar o que nao temos e desprezar aquilo que ja
desfrutamos. Ela cria e recria a insatisfacdo e a tenséo do desejo frustrado.
Conforme uma pesquisa realizada entre os presidentes das maiores
empresas americanas, 90% deles reconhecem que seria impossivel vender
um produto novo sem campanha publicitaria; 85% declaram que a
publicidade persuade “frequentemente” as pessoas a comprar coisas de que
elas ndo precisam; e 51% dizem que a publicidade persuade as pessoas a
comprar coisas que elas ndo desejam de fato. Esquecidos os 112 bens de
primeira necessidade, cada vez mais a demanda j& ndo incide sobre bens de
grande utilidade, e sim sobre bens de alta futilidade (LATOUCHE, 2009, p.
18).
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As informacdes de Latouche (2009) nos convidam a pensar sobre a
intencionalidade na elaboracdo dos anuncios de produtos e servi¢os, que pretendem
despertar o desejo do consumidor e fazé-lo adquirir algo de que néo esteja precisando.

Na sequéncia, apresentamos a Figura 5, que tem potencialidade para o
trabalho com as tematicas de EF produtos financeiros, guardar para adquirir bens ou
produtos e justificativa financeira. A definicdo da tematica justificativa financeira,
elaborada pelas pesquisadoras deste estudo, sera apresentada junto a descricdo da
Figura 5.

Figura 05 — Tirinha com potencialidade para o trabalho com as tematicas de EF desejo versus
necessidade, produtos financeiros, guardar para adquirir bens ou produtos e justificativa financeira
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Fonte: Repositério Digital de Tirinhas da Turma da Ménica em Meu Bolso Feliz (2022).
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Identificamos a potencialidade da tematica de EF consumismo no primeiro
quadrinho, quando Ménica aponta para a vitrine da loja e observa que ha uma boneca
gue parece ser de verdade, o que nos leva a inferir que o brinquedo foi produzido com
caracteristicas mais proximas da realidade com a finalidade de despertar, no
consumidor, o interesse pela aquisicdo do produto. Também constatamos a
viabilidade da discussdo sobre a definicdo e utilizacdo de produtos financeiros
guando, no terceiro quadrinho, Mdénica questiona a mae sobre comprar a boneca com
o cartdo de crédito ou o cheque.

A mée ja havia informado que néo tinha dinheiro para a compra da boneca,
assim como explicou para Monica que, se comprasse a bonequinha no cartdo de
crédito ou no cheque, depois ela teria que ser paga. A acdo da mae foi explicar o
porqué nao compraria a boneca. Consideramos essa agao relevante para a formagao
da consciéncia da crianca sobre o que € possivel, pois esse argumento favorece a
compreensao de uma situacdo como um todo. Neste caso, o porqué da ndo aquisicao
da boneca.

Para além das tematicas de EF apresentadas por Santos (2017), pensamos na
teméatica de EF justificativa financeira. Segundo o Dicionario da lingua portuguesa
Aurélio (versdo online), o termo “justificativa” equivale semanticamente a “motivo,
razao, causa, argumento ou algo usado para comprovar ou provar a veracidade de
um fato ou de uma acéao praticada”. A partir dessa definicdo, a ideia dessa tematica &
enfatizar a importancia de comunicar ao sujeito, por meio de explicacdes/alegacdes,
0S motivos responsaveis ou pela compra ter sido possivel, ou pela compra de algum
produto ou servico nao ter sido possivel.

Acreditamos que reflexdes como essas favorecem o estimulo a criticidade dos
alunos e a consciéncia de gque toda acdo desencadeia uma consequéncia, seja ela
benéfica ou ndo. Na tirinha, apos seu posicionamento, a mae de Mdnica antecipa a
semanada (mesada) da filha, para que ela néo fique triste, ja que néo foi possivel
comprar a boneca desejada pela criangca. Em seguida, a menina diz que vai juntar o
dinheiro para comprar a bonequinha. Nessa situacao, visualizamos a potencialidade
da tematica guardar para adquirir bens ou produtos, pois vemos a intencionalidade da
crianca, de guardar o dinheiro que recebeu para a aquisicdo da bonequinha que

deseja.
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No ultimo quadrinho, a acdo da mée de antecipar a semanada de Ménica nos
remete ao olhar critico para essa atitude, pois acreditamos que, ao agir dessa maneira,
a mae compensa uma coisa que nao foi possivel comprar com um valor em dinheiro,
como também identificamos que fica implicita a ideia de felicidade atribuida ao
dinheiro.

A seguir, apresentamos o perfil dos participantes.

42 PERFIL E EXPERIENCIA PROFISSIONAL
PARTICIPANTES

DOS PROFESSORES

Aplicamos um questionario com docentes que ministram aulas de Matematica
no 5° ano do Ensino Fundamental, buscando obter o levantamento do perfil desses
professores, assim como a experiéncia profissional deles. O Quadro 4, a seguir,
sintetiza as informacdes coletadas, com o0s cinco participantes, sendo referenciados

por P1, P2, P3, P4 e P53, respectivamente.

Quadro 04 — Perfil e experiéncia profissional dos participantes que produziram o roteiro de aula de EF

(P1) (P2) (P3) (P4) (P5)
Formacéao Pedagogia Pedagogia Matematica Pedagogia  Ciéncias
inicial (curso, Recife Recife Recife Recife Contabeis
local e periodo) 5 anos 5 anos 4 anos Arcoverde
Cursos de
tematicas
diversas,
Formacéo ofertados . Educacéo
continuada mensalme Tecnologia E”S'”‘i (.je N&o Matematic
(cursos) nte pela Matematica ae
Prefeitura Didatica
da Cidade
do Recife
(PCR)
Estatistica Eventos/ Es_tatis_tica,
Cursos de Congres. Historia e
Aperfeicoam. Nos Inglés Nao (ENEM, Cultura
ﬁ?gzis EPEM, Afro-
outros) Brasileira
Cursosdepds- Psicopeda Mestrado Ensino de Mestrado  Ensino de
graduagao gogia em Matematica Mat. e
Escolar Educacéo suas

3 Como apresentado na secdo de metodologia, 19 professores e professoras responderam ao
guestionario, entretanto, optamos por apresentar o perfil apenas dos cinco que elaboraram os roteiros
de aulas de EF.
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— Politica tecno.;
Educacion Metodo. do
al ensino de
Mat.
Idade 36 30 32 27 27
;?gg;gg 9 anos 5 anos 5 anos 3 anos 8 anos
Tipo de Espola Espola
= Particular Escola Escola Particular Escola
instituicao onde e Particular Particular e Publica
trabalha Municipal Municipal
Et.apas de Educacdo Educacédo Anos 5°ano do
€nsino € anos Infantil: Infantil: 5°a08°ano  iniciais: 2°,  Ensino
escolgrgs em Ensino 40 e 50 do Ensino 40 e 50 Funda. I;
queministrou/  £ih4a 1 anos do Funda. anos Educ.  6° ao 9°
ministra aula Ensino Infantil ano do
Funda. Ensino
Funda. Il
Educacéo 2° ano do
Tempo em que Infantil 1 EFI 1 ano;
lecionou/lecion 9 anos, em ano; 4° 42 g 50
anessas etapas ambas ano do 3 anos anos do -
e/ou anos de EF1 1 ano; EF1 2
ensino 5° ano do anos e
EF13 meio;
anos Educ.
Infan. 1
ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados revelam que, dos 05 (cinco) professores participantes da
pesquisa, 03 (trés) sdo pedagogas formadas pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), 1 (uma) possui graduacdo em Matematica pela Universidade de
Pernambuco (UPE) e 1 (um) professor tem formagédo em Ciéncias Contabeis. Os
participantes tém idade entre 27 e 36 anos de idade e experiéncia na docéncia entre
3 e 9 anos.

Sobre a experiéncia profissional dos participantes, os dados mostram que P1,
P2 e P4 ministram/ministraram aulas na Educacdo Infanti. Ja P3 e P5
trabalham/trabalharam no Ensino Fundamental 2.

Apresentados o perfil e a experiéncia profissional dos professores participantes

desta pesquisa, passemos agora as analises das respostas aos questionarios e, na
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sequéncia, dos roteiros de aula de EF, a luz dos ambientes de aprendizagem

propostos por Skovsmose (2000), que podem emergir das referidas atividades.

4.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS SOBRE O ENSINO DA EDUCACAO
FINANCEIRA ESCOLAR

Como ja esclarecemos, foram analisadas as respostas aos questionarios

apenas dos professores que se dispuseram a elaborar o roteiro de aula de EF. A

seguir, no Quadro 5, sera apresentado um recorte das respostas dos participantes,

considerando as informacdes que se aproximam e se diferenciam.

Quadro 5 - Compreensdes dos participantes sobre EF, EFE e uso das HQs e tirinhas para o

trabalho com EF

O que vocé E por Em qual (is) A partirde que Jatrabalhou o Possibilidade
entende por Educacéao disciplina (s) ano escolar temaem aula? de usar HQs
Educacéo Financeirana vocé acredita vocé acredita Se sim, como e tirinhas
Financeira escola? gue é possivel gue é possivel foi? para o

trabalhar esse trabalhar esse trabalho com
tema? tema? EF
P1,P2,P3,P4e | P1,P2,P4eP5 | P1, P2, P3, P4 e | P1,P2,P4eP5 P1,P2,P3eP4
o . x P1, P2 P3 e P4
P5 E o meio que | P5 Embora N8O | w ¢ maram  que Responderam
‘E a | pode contribuir | A EF é uma | tenham tido sim mas qpl afirmativament
conscientizagdo | com a | tematica formacao sobre . e, com
AT SR Co explicou que
das implicagbes | conscientiza¢d | “interdisciplinar”, EF, exolicitamente apontamentos
que envolvem o | o das | que pode ser | identificaram a no[r)nean do ' a respeito do
sistema implicacdes trabalhada “nas | importancia do acredito L’Je 30 debate e da
monetério e as gue envolvem | ciéncias naturais, | trabalho com a mas q err’l contextualizag
financas, desde | o sistema | humanas, exatas. | temética de EF T do da tematica
. . conscientizagao ~
o conhecer até a | monetario e as desde a . de Educacgédo
C X ” . ambiental e de | _. .
aplicacéo finangas”. Educacéo Financeira
i oom . posse (bens
pratica”. Infantil. . apresentada
pessoais e
. . coletivos), ja sim. nesses
P5 considera a P3 consideraa ' géneros de
EF “O processo | EF escolar P3 informou | . textos.
. “ . Ja P2 apontou
de entendimento | como uma que, “a partir dos “as  praticas de
do ser humano “aprendizagem primeiros anos P
~ relacbes de .
em relacdo aos | de do Fundamental CoNSUMo P5  registrou
aparatos comportament i o que “ndo no
i . : materializando em »
financeiros e | os hoje para momento.
. compra e venda,
uma maneira de | um futuro L
. . o criacdo de venda,
lidar bem com o | diferente”.

dinheiro,
financas
consumo”.

e

debate sobre
desejo e
necessidade”.

P3 explicou que

“foi muito
gratificante e eles
identificaram
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varios
desperdicios de
energia.”

P4 informou sobre
“uma vivéncia ao

ministrar a
palestra sobre
EF.

apenas P5 ndéo
trabalhou com a
tematica em sala
de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apresentado o Quadro 5, posteriormente optamos pela realizagdo de uma
discusséo detalhada das respostas dos participantes. Por esse motivo, iniciaremos a
analise das respostas do questionario informando a definicdo de P1 sobre EF. De
acordo com este participante, a EF é direcionada a questéo financeira, de modo que,
para essa participante, estar em dia com o pagamento das despesas e administrar 0s
lucros, evitando dividas, define essa tematica. Na Figura 6, apresentamos a resposta

de P1 para o conceito de EF.

Figura 06 — Definicdo de EF para P1
O que vocé entende por Educacao Financeira? *
Administrar lucros e pagamentos de forma equilibrada evitando o desperdicio e possiveis dividas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme dissemos anteriormente, defendemos uma Educacdo Financeira
Critica (EFC), com ampliacdo de discussbes que ultrapassem o0s conteudos
financeiros. O conceito de EF de P1 se aproxima da perspectiva mercadoldgica,
porém, ao informar sobre a conscientizagdo com o desperdicio, apresenta uma
aproximacdo com tematicas que podem contemplar questdes de ordem social,
econdmica, politica e cultural.

Entretanto, em relacdo a EF na escola, P1 ampliou o didlogo sobre a tematica
em questdo. Na Figura 7, a compreensao da participante sobre essa discussao é

apresentada.
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Figura 07 — Compreenséo de P1 sobre EF na escola
E por Educacéao Financeira na escola? *

Evitar o desperdicio e favorecer a conscientizagao de valores monetarios e ndo monetarios.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como vemos, P1 pontuou sobre evitar o desperdicio e contribuir com a
conscientizacdo de valores monetérios e ndo monetarios. Os estudos de Silva (2018)
e Teixeira (2015) confirmam que, em geral, os professores confundem o ensino da EF
com o de contetudos do sistema monetario, assim como € frequente que alguns
licenciados em Matematica troquem o estudo de Matemética Financeira com o de
Educacao Financeira.

Embora P1 tenha informado n&o possuir formacédo em EF, consideramos que
sua compreensdo sobre essa tematica na escola evidencia questdes possiveis de
dialogar na perspectiva de uma Educacdo Financeira Critica. Além disso, P1
demonstrou identificar a possibilidade do trabalho com EF nas distintas areas do

conhecimento, como fica evidente na Figura 8, abaixo.

Figura 08 — Trabalho com EF para P1
Em qual ou quais disciplina(s) vocé acredita que é possivel trabalhar esse tema? -

Interdisciplinar, na ciéncias naturais, humanas, exatas...

Fonte: Dados da pesquisa.

Embora P1 néo tenha especificado as disciplinas para desenvolver o trabalho
com EF, identificamos que ela percebe a EF em didlogo com as distintas areas do
conhecimento, o0 que nos possibilita constatar que, para P1, o trabalho com EF nao é
algo exclusivo da area das Ciéncias Exatas. Isso realca a amplitude e pluralidade
dessa discusséo.

Além disso, essa participante informou que o ensino de EF deve ser iniciado na
Educacéao Infantil, o que nos possibilita levantar a hipétese de que a formacédo de P1
em Pedagogia interfere na elaboracdo de sua opinido sobre a importancia de EF, que,
segundo ela, deve dar-se desde a tenra idade, com a manipulacdo de materiais
variados.

Na Figura 9, a seguir, apresentamos o registro da resposta de P1.
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Figura 09 — Ano escolar em que é possivel trabalhar EF, para P1

A partir de que ano escolar vocé acredita que € possivel trabalhar esse tema? Justifique,
por favor.

Educagdo infantil, a partir do momento em que é possivel manipular materiais diversos,

Fonte: Dados da pesquisa.

A relevancia de se iniciar o trabalho com EF desde a Educacdo Infantil é
enfatizada pelo estudo de Mendonca (2022) — realizado com a analise de um material
didatico de EF utilizado em escolas Municipais de Recife com criancas de trés a seis
anos —, assim como pelo de Chiarello (2014) — que promoveu uma formagao e se
disponibilizou a acompanhar aulas de professores da Educacdo Infantil. Esses
trabalhos reforcam a importancia da introducéo do ensino de EF com os pequenos e
trazem contribuicdes relevantes para esse ensino.

Sobre o trabalho com EF na sala de aula, na Figura 10, socializamos a resposta
de P1.

Figura 10 — Trabalho desenvolvido com EF, na aula de P1

Ja trabalhou o tema em aula? Se sim, conte como foi. *

Explicitamente, nomeando, acredito que ndo, mas em conscientizagdo ambiental e de posse (bens
pessoais e coletivos), ja sim!

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 afirma ndo ter desenvolvido uma aula diretamente com a tematica em
guestao, mas revela ter elaborado questdes sobre conscientizacdo ambiental e posse,
tanto relacionadas aos bens pessoais como coletivos. Consideramos que essas séao
tematicas que pluralizam a discusséo sobre EF.

Sobre a diversidade da abordagem dessa temética, Silva e Powel (2013)
defendem a ideia de que uma EF direcionada na Educacdo Basica ndo seja restrita
as financas pessoais. Para tanto, € consideravel o investimento no desenvolvimento
de trabalhos na sala de aula que priorizem aspectos de ordem pessoal, social, politica
e critica da EF.

A partir deste ponto do trabalho, vamos comentar as respostas dos
participantes seguindo a ordem das perguntas apresentadas no questionario,

destacando os pontos de intersecéo nas respostas®.

4 Optamos por apresentar na integra as respostas de um dos participantes (P1) e a seguir
estabeleceremos relacdes entre as respostas de todos os integrantes da pesquisa, analisando-as.
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Como ja mencionado, investigamos primeiramente a compreensao dos
educadores sobre EF. Para P2, por exemplo, “é a conscientizagdo das implicagcdes
gue envolvem o sistema monetario e as financas, desde o conhecer até a aplicacédo
pratica”. P3 se aproximou do pensamento de P2 em relagdo a aplicagcado pratica,
guando respondeu que EF € “a mudanga de comportamento em relagéo a vida”.

Ainda sobre essa discussao, P4 responde de forma semelhante a P1 e P2, ao

explicar que a EF “é uma area de ensino que prepara o individuo para saber
administrar da melhor forma os recursos”, concepcdo semelhante a de P5, que
considera a EF “o processo de entendimento do ser humano em relacao aos aparatos
financeiros e uma maneira de lidar bem com o dinheiro, finangas e consumo”. Como
podemos observar, todos os participantes compreendem a EF de forma semelhante.
Muniz (2016) defende que a EF consiste em distintos elementos que
extrapolam os contetdos matematicos. Segundo esse estudioso, essa amplitude
favorece o estabelecimento de intersecdes com a pluralidade das distintas areas do
conhecimento. Em consonancia com a concepc¢ao de Muniz (2016), P3 informou que
“em grande parte dos conteudos podemos trazer uma perspectiva da EF, desde o
desperdicio de alimentos até o trabalho com as porcentagens, por exemplo”

Sobre a EF na escola, P2 e P1 responderam que “é 0 meio que pode contribuir
com a conscientizacdo das implicagcbes que envolvem o sistema monetario e as
financas”. Destoando dessa visdo, P3 considera a EF escolar como uma
“aprendizagem de comportamentos hoje para um futuro diferente”.

Acreditamos que, embora ndo tenham sido mencionados os comportamentos
aos quais P3 se refere, o fato de a participante associar a EF na escola a vida préatica,
isto é, a mudancas de comportamentos, ja € uma acao que consideramos contribuir
para a formacdo critica e cidada dos educandos. P4 e P5, por sua vez, se aproximam
do que P1 e P2 informaram, pois P4 considerou que a EFE “concede a crianga a
oportunidade de perceber como esta inserida no meio financeiro e como colher bons
resultados"; e P5 respondeu que a EFE tem a funcéo de “ensinar aos alunos o sistema
financeiro e como organizar de maneira concisa seu dinheiro e consumo”.

Saraiva (2017) classificou esse tipo de EF como individual, por ndo reconhecer
guestdes mais complexas da sociedade e da economia, em sua totalidade. Cabe ao
educador se apropriar dos distintos conceitos e abordagens da EF, isto é, considerar

a EF em sua dimenséao plural e dialogar com essa pluralidade.
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Em concordancia com esse posicionamento, Cunha e Laudares (2017)
sinalizam para a importancia de, ao longo da formacdo docente, serem feitas
conexdes com as distintas areas do conhecimento. Para tanto, é preciso que esse
profissional tenha a oportunidade de participar de formagBes em areas distintas de
sua formacéo inicial, assim como investir na sua autoformagao.

Acerca da formacé&o em EF (incluindo formacao inicial e/ou continuada), os
educadores P1, P2, P4 e P5 informaram a auséncia de formacao sobre essa tematica,
mas nos respectivos roteiros de aula de EF, que serdo discutidas e analisadas
adianrte, na proxima secao, identificamos potencialidades nas propostas didaticas
elaboradas por esses professores, com potencialidade para emergir Cenarios para
Investigagdo (SKOVSMOSE, 2000).

Sobre a formacédo em EF, a resposta de P3 foi de que teve formacgao “de certa
forma”. Em estudo sobre conhecimentos docentes, baseado na teoria do
conhecimento do professor que ensina Matematica, Silva (2021) explica que o
conhecimento docente sobre EFE é introduzido junto ao Conhecimento Comum, para
somente em momento posterior serem construidas as fases do Conhecimento
Especializado, Horizontal e Pedagdgico, direcionado ao ensino, aos alunos e ao
curriculo. Isso significa dizer que a base para a construcdo de novos saberes sobre
EFE é oriunda das vivéncias e aprendizagens presentes na experiéncia/préatica
docente na sala de aula.

No que se refere as disciplinas em que o0s participantes acreditam que é
possivel trabalhar a tematica de EF, Pl registrou que a EF € uma tematica
“‘interdisciplinar”, que pode ser trabalhada “nas ciéncias naturais, humanas, exatas...”.
Nesse mesmo sentido respondeu P2, pontuando que a EF poderia ser trabalhada “nas
disciplinas de Histéria, Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Etica" e
complementando que é um conteudo interdisciplinar e transdisciplinar. Os professores
P3 e P4 também responderam que a EF “esta presente em todas [as disciplinas]”.

P4 acrescentou que os conteudos de EF sao prioritariamente matematicos,
como “fragdo, porcentagem, nimeros decimais, a origem do comércio, tecnologias
nas atividades econdmicas... dentre outros”. Em concordancia com P4, P5 afirmou
que o trabalho de EF relaciona-se “com Matematica e Projetos Integradores”, embora
nao tenha especificado que projetos integradores seriam esses. Observamos que as

tematicas ressaltadas por esses participantes, a respeito do ensino de EF, apontam
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conteddos das distintas areas do conhecimento, como também aponta a BNCC
(BRASIL, 2018), que apresenta a EF como tematica transversal e integradora.

Em relacdo aos contetudos possiveis no trabalho com EF, P2 destacou: "a
comercializacdo, consumo, sistema monetario, relagdes de colonizacédo, relacdes de
compra e venda de alimentos, entre outros”. Na mesma dire¢cédo, P3 respondeu que
‘em grande parte dos conteudos podemos trazer uma perspectiva da educagao
financeira, desde o desperdicio de alimentos até o trabalho com as porcentagens, por
exemplo”. Essas discussdes evidenciam a presenca de uma EF que dialoga com
guestdes distintas, que ultrapassam o conhecimento oriundo do sistema financeiro,
como as tematicas de EF apresentadas no estudo de Santos (2017), por exemplo.

Sobre essa questéo, P4 e P5 se distanciam das opinides apresentadas por P1,
P2 e P3. P4 considerou como conteudos de EF “fracdo, porcentagem, numeros
decimais, a origem do comércio, tecnologias nas atividades econémicas... dentre
outros”; e P5, o “sistema financeiro”. Ambos os participantes sinalizaram conteudos
especificos do 5° ano do Ensino Fundamental.

Quanto a questdo do ano escolar em que os participantes consideraram
possivel o trabalho com EF, P1, P2, P4 e P5, embora ndo tenham tido formacao sobre
EF, identificaram a importancia do trabalho com essa tematica desde a Educacédo
Infantil. A respeito desse questionamento, P2 informou que a EF deveria ser
trabalhada “desde a Educacao Infantil”, etapa em que se poderia tratar de “valores e
principios simples em relacdo ao consumo [e se poderia fazer] a reflexdo sobre
necessidade e desejo”.

Em consonancia com P2, P3 informou que, “a partir dos primeiros anos do
Fundamental |, desde cedo as criangas devem ter no¢ao de onde vém os brinquedos
e como os pais fazem para conseguir’. P4 reforgcou essa ideia, quando defendeu a
importancia do trabalho com EF na infancia, quando respondeu: na “Educacéo Infantil,
desde a importancia de economizar energia/agua (eles ja nascem inseridos nesse
meio e lidam com situagbes desde pequenos)”. A partir dessas respostas, realgamos
gue é possivel, desde a tenra idade, estimular e desenvolver a criticidade e autonomia
dos educandos, no lidar com as distintas situacdes do cotidiano.

A BNCC (BRASIL, 2018) também recomenda a introduc¢éo do ensino de EF em
toda a Educacédo Bésica, iniciando pela Educacédo Infantil. Sobre esse assunto, P2
informou que “ja trabalhou com a tematica com praticas de relagbes de consumo,

materializando em compra e venda, criacdo de venda, debate sobre desejo e
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necessidade”. P3 mencionou ja ter experimentado vivéncias sobre EF na sala de aula.
E avaliou que “foi muito gratificante e eles (os estudantes) identificaram varios
desperdicios de energia e puderam entender que, mesmo eles ndo trabalhando,
podem contribuir pra economia familiar sé com o fato e a a¢do de evitar gastos de
energia, por exemplo”.

Nos fragmentos acima, € possivel observar que os participantes P2 e P3
abordaram teméaticas de EF na perspectiva critica, presentes no estudo de Santos
(2017), com discuss0fes que favorecem e estimulam a imaginacéo e a acao de realizar
pesquisas, nos discentes.

Por fim, sobre a possibilidade de usar HQs e tirinhas para o trabalho com EF,
P1, P2 e P4 responderam afirmativamente, com apontamentos a respeito do debate
e da contextualizacdo da teméatica de EF apresentada nesses géneros de textos.

P3 explicou, ainda, que “para introduzir uma tematica a ser trabalhada dentro
dos conteldos escolares, essas historias geralmente possuem um climax que
podemos utilizar como ganho para um contetdo, desde que sejam abordados
conhecimentos prévios das tematicas e trazendo debates sobre”.

Em contrapartida, contrastando com as opinides dos demais participantes
sobre essa questdo, P5 registrou que “ndo no momento”. Considerando as
informacBes dos fragmentos desses participantes e o que a BNCC (BRASIL, 2018)
informa sobre a area de Linguagens no Ensino Fundamental, em que as acdes
humanas acontecem com as praticas sociais, a partir de distintas mediac6es, de fato
ressaltamos como relevante e significativo o trabalho com a EF feito por meio do uso
dos géneros textuais HQs e tirinhas.

A seguir, apresentamos as analises dos roteiros de aula de EF, elaborados

pelos professores participantes desta pesquisa.

4.4 ANALISE DOS ROTEIROS DE AULA DE EDUCACAO FINANCEIRA

Nesta subsecdo, apresentamos as analises dos roteiros de aula de EF,
identificando a potencialidade para emergir, das referidas propostas didaticas, os
cenarios para investigacdo propostos por Skovsmose (2000). Consideramos com
“‘potencialidade” para os cenarios para investigacdo das atividades que, embora nao

tenham sido ministradas na sala de aula, possibilitam que os discentes sejam
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protagonistas no processo de aprendizagem, em que sdo propostos didlogos, acdes
e reflexdes.

Optamos por apresentar os roteiros de aula de EF acompanhados das
respectivas HQs e/ou tirinhas selecionadas pelos participantes do estudo. Assim, na

Figura 11, socializamos a tirinha selecionada por P1 para o seu roteiro de aula.
Figura 11 — Tirinha utilizada no roteiro de EF de P1
l
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A Figura 12, a sequir, traz as disciplinas, a turma e o tempo de duracdo das

aulas previstas pela participante P1.
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Figura 12 — Fragmento 1 do roteiro de EF, de P1
ROTEIRO DE AULA - EDUCAGAO FINANCEIRA

Disciplinas: Lingua portuguesa; Matematica; Histdria.
Turma: 5° ano
Duragao: 2 dias

Fonte: Dados da pesquisa.
A Figura 13, abaixo, apresenta o objetivo geral e 0s objetivos especificos

pensados por P1 em sua proposta didatica.

Figura 13 — Fragmento 2 do roteiro de EF, de P1

Objetivo: Despertar o interesse pela educagao financeira desenvolvendo o senso
critico para o consumo consciente.

Objetivos especificos: Apresentar e analisar as caracteristicas do género textual
tirinha e biografia; Exercitar as operagdes - multiplicagdo e divisdo; Compreender
que o dinheiro vem por meio do trabalho; Identificar formas de pagamentos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Pelas informagdes coletadas, acreditamos que P1 planejou que os discentes
compreendessem as caracteristicas do género tirinha. Para tanto, sugeriu o manuseio
de gibis variados e a apresentacao bibliografica do autor Mauricio de Souza, iniciativas
gue consideramos favorecerem a contextualizacdo dos recursos didaticos
apresentados aos educandos.

P1 sugeriu também uma leitura coletiva, com o propaésito de estimular a reflexao
das criancas sobre o que acontece no didlogo entre Monica e sua mae. E sugeriu que
0s estudantes realizassem uma pesquisa com os familiares sobre compras a
prestacao.

Abaixo, na Figura 14, sdo apresentados 0s questionamentos elaborados por
P1.

Figura 14 — Fragmento 3 do roteiro de EF, de P1

¢ Roda de conversa - Ja aconteceu alguma situagéo semelhante com vocés?
Breve relato.
¢ Para casa: Qual produto/coisa sua familia ja comprou em prestagao (parcelas
no cartéo de credito).
Fonte: Dados da pesquisa.

Compreendemos que o estimulo a pesquisa, no processo de aprendizagem, é

fundamental. Para Skovsmose (2000), as estratégias didaticas elaboradas com a
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finalidade de realizar atividades coletivas e socializi-las contribuem para os alunos
assumirem o papel de protagonistas do processo de aquisicdo de novos
conhecimentos, isto é, assumirem o lugar de sujeitos ativos e reflexivos. Embora a
pergunta para casa pudesse ser mais ampla, pois ela podera gerar apenas a resposta
de qual foi o produto, conjecturamos que nas duas questoes, tanto para casa, quanto
da roda de conversa, ha potencialidade para o desenvolvimento do Ambiente de
Aprendizagem 6, pois, se 0s estudantes aceitarem o convite da professora, poderao
ser desenvolvidas interessantes discussoes.

Na Figura 15, a seguir, apresentamos a pergunta norteadora que P1 pensou

para que os estudantes refletissem sobre as formas de aquisicdo de um produto.

Figura 15 — Fragmento 4 do roteiro de EF, de P1
o Refletir sobre as formas de pagamento de um produto. Por que alguns

produtos as pessoas compram no cartdo de crédito e parcelam?

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a atividade pensada por P1, a docente pretendeu que os discentes
refletissem sobre as distintas maneiras de realizar um pagamento. Nessa situacao,
identificamos a potencialidade para emergir o Ambiente 6 de Skovsmose (2000), pois
se trata de um Cenério para Investigacao com referéncia a realidade, com o contexto
de problematizacdo que favorece a presenca de solugdes distintas. Na Figura 16,
embora haja claramente uma atividade que se trata de um exercicio com referéncia a
semirrealidade, observamos que as demais questdes sdo suficientemente abertas e
capazes de gerar dialogo, remetendo ao Ambiente 6, de cenarios para investigacao
com referéncia a realidade, ja que levanta questbes relacionadas a vida real dos

estudantes.
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Figura 16 — Fragmento 5 do roteiro de EF, de P1
¢ Roda de conversa - J3 acontecey alguma sduacdo semelhanie com vooss?
Breve relalo.
o Para casa: Qual produto/onsa sua familia |3 comprou em prestacao (parcelas
no Cart3o de crédito).

(resolver em dupla). Exemplos: 1) Pedro comprou um celular em 8
prestagdes de RS 150,00. Quanto ele pagara por este celular? 2) Marcos
comprou um notebook, deu R$ 200,00 de entrada e parcelou o restante em 6
parcelas de RS 275,00. Quanto custou o notebook? Entre outros...
INTERVALO

e O que podemos comprar, no colelivo, para beneficiar/melhorar a
confraternizagao da turma no final do ano? Como podemos planejar essa
compra e 0 melhor prego?

Produto final / Culmindncia: Planejamento da confraterniza¢do do final do ano.
Fonte: Dados da pesquisa.

Esse roteiro de aula apresenta também propostas direcionadas a lista de
exercicios com referéncia a semirrealidade, ou seja, o Ambiente 3. Segundo
Skovsmose (2000), possuem referéncia a semirrealidade problemas elaborados com
situacdes hipotéticas, porém esses problemas ndo anulam a potencialidade do
desenvolvimento do trabalho relevante e significativo com EF. Entretanto, apontamos
como relevante a problematizacdo, o estimulo a pesquisa e a autonomia dos
educandos na construgao coletiva dos aprendizados.

Além disso, consideramos bastante oportuna a ideia de P1, de uma culminancia
no final do ano, com o planejamento da confraternizacéo e da compra coletiva. Nessa
ocasido, a pesquisa pelo menor pre¢o € uma iniciativa que torna mais significativa a
utilizagédo dos conhecimentos elaborados.

Ademais, o planejamento para o0 encerramento da pesquisa pelo menor prego
realizada pelos educandos evidencia a potencialidade para emergir o Ambiente 6 de
Skovsmose (2000).

Concluida a analise do roteiro de EF de P1, passemos para a Figura 17, abaixo,

que corresponde a tirinha selecionada para o roteiro de EF de P2.



Figura 17 — Tirinha selecionada para o roteiro de EF de P2

ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME
PROPAGANDAS CONVENCER A QUERER
SAO DOIDAS! 0 QUE EU NAO PRECISO!

7

Fonte: Repositério Digital de Tirinhas do Armandinho (TIRAS, 2013).

Abaixo, a Figura 18 corresponde ao roteiro de aula de EF de P2.

Figura 18 — Roteiro de EF elaborado por P2

Tematica: Educagéo financeira

Titulo da aula: Sera que eu preciso?

Turma; 5°ano

Objetivo Geral: Desenvolver a criticidade em situagdes de consumo, refletindo sobre a
aplicagdo pratica dos conceitos de desejar ou precisar.

Tempo: 5 dias de aulas

Primeiro dia de aula: Eu preciso ou eu quero?
Objetivo: Refletir sobre a diferenga de precisar e de desejar por meio dos anuncios e
propagandas.

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro diversas propagandas e anuncios. Fazer
as criangas analisarem os elementos encontrados nesses tipos de textos, buscando
perceber as caracteristicas presentes, como letras chamativas, pregos, qualidades dos
produtos. Nesse momento fazer perguntas para agugar o olhar das criangas, como: Tem
algum defeito do produto nas propagandas? Por que letras tdo grandes?

Segundo Momento: Em seguida, escolher um produto especifico, como o IPhone, para
analisar como as propagandas nos incentivam a sempre consumir trazendo justificativas.

- Apresentar duas imagens, uma imagem do Iphone langado mais recente e o Iphone
langado anteriormente a versdo mais nova. Em seguida, perguntar qual a fungdo de
um celular e para qué eles mais usam o celular.

- Perguntar para as criangas quais dos iPhones elas escolheriam e depois perguntar o
porqué da escolha.

- Depois questionar o porqué a marca langa tantas versdes e o porqué as pessoas
escolhem e desejam o mais novo. Sera que é uma questdo de desejo ou de
necessidade trocar de celular a cada vez que as marcas langam uma nova versao?

- Em seguida, refletir com as criangas sobre os pregos das novas versoes e sobre as
funcionalidades desses aparelhos.

- Podem ser levantadas questdes também sobre o posicionamento da marca iphone
ter retirado o carregador ao adquirir os novos iphones com a justificativa de ajudar o
meio ambiente... Mas, ao mesmo tempo as pessoas que compram, irdo precisar
comprar um carregador...

Terceiro momento:

Elaborar uma tabela com as fungbes dos dois iphones apresentados e analisar se
realmente precisamos ou se é um desejo a troca de um produto que tem a mesma fungao.
Por fim, conceituar com as proprias palavras o que & desejar e 0 que € precisar.

Segundo dia de aula: A influéncia das propagandas e anuncios
Objetivo: Refletir sobre a influéncia das propagandas e anuncios nos nossos desejos.
Primeiro momento: Analisar a tirinha, interpretando os elementos da tirinha.
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Tematica: Educacao financeira

Titulo da aula: Sera que eu preciso?

Turma; 5°ano

Objetivo Geral: Desenvolver a criticidade em situagdes de consumo, refletindo sobre a
aplicacéo pratica dos conceitos de desejar ou precisar.

Tempo: 5 dias de aulas

Primeiro dia de aula: Eu preciso ou eu quero?
Objetivo: Refletir sobre a diferenga de precisar e de desejar por meio dos anuncios e
propagandas.

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro diversas propagandas e antncios. Fazer
as criangas analisarem os elementos encontrados nesses tipos de textos, buscando
perceber as caracteristicas presentes, como letras chamativas, precos, qualidades dos
produtos. Nesse momento fazer perguntas para agucar o olhar das criangas, como: Tem
algum defeito do produto nas propagandas? Por que letras tdo grandes?

Segundo Momento: Em seguida, escolher um produto especifico, como o IPhone, para
analisar como as propagandas nos incentivam a sempre consumir trazendo justificativas.

- Apresentar duas imagens, uma imagem do Iphone langado mais recente e o Iphone
langado anteriormente a versao mais nova. Em seguida, perguntar qual a fungao de
um celular e para qué eles mais usam o celular.

- Perguntar para as criangas quais dos iPhones elas escolheriam e depois perguntar o
porqué da escolha.

- Depois questionar o porqué a marca langa tantas versdes e o porqué as pessoas
escolhem e desejam o mais novo. Sera que € uma questao de desejo ou de
necessidade trocar de celular a cada vez que as marcas langam uma nova versao?

- Em seguida, refletir com as criangas sobre os pregos das novas versdes e sobre as
funcionalidades desses aparelhos.

- Podem ser levantadas questées também sobre o posicionamento da marca iphone
ter retirado o carregador ao adquirir os novos iphones com a justificativa de ajudar o
meio ambiente... Mas, ao mesmo tempo as pessoas que compram, irdo precisar
comprar um carregador...

Terceiro momento:

Elaborar uma tabela com as fungbes dos dois iphones apresentados e analisar se
realmente precisamos ou se € um desejo a troca de um produto que tem a mesma funcao.
Por fim, conceituar com as proprias palavras o que € desejar e o que € precisar.

Segundo dia de aula: A influéncia das propagandas e anuncios
Objetivo: Refletir sobre a influéncia das propagandas e anincios nos nossos desejos.
Primeiro momento: Analisar a tirinha, interpretando os elementos da tirinha.
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Tematica: Educacao financeira

Titulo da aula: Sera que eu preciso?

Turma; 5°ano

Objetivo Geral: Desenvolver a criticidade em situagdes de consumo, refletindo sobre a
aplicagao pratica dos conceitos de desejar ou precisar.

Tempo: 5 dias de aulas

Primeiro dia de aula: Eu preciso ou eu quero?
Objetivo: Refletir sobre a diferenca de precisar e de desejar por meio dos anuncios e
propagandas.

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro diversas propagandas e anuncios. Fazer
as criangas analisarem os elementos encontrados nesses tipos de textos, buscando
perceber as caracteristicas presentes, como letras chamativas, pregos, qualidades dos
produtos. Nesse momento fazer perguntas para agucar o olhar das criangas, como: Tem
algum defeito do produto nas propagandas? Por que letras tdo grandes?

Segundo Momento: Em seguida, escolher um produto especifico, como o IPhone, para
analisar como as propagandas nos incentivam a sempre consumir trazendo justificativas.

- Apresentar duas imagens, uma imagem do Iphone langado mais recente e o Iphone
langado anteriormente a versdo mais nova. Em seguida, perguntar qual a funcédo de
um celular e para qué eles mais usam o celular.

- Perguntar para as criangas quais dos iPhanes elas escolheriam e depois perguntar o
porgué da escolha.

- Depois questionar o porqué a marca langa tantas versdes e o porqué as pessoas
escolhem e desejam o mais novo. Sera que é uma questao de desejo ou de
necessidade trocar de celular a cada vez que as marcas langam uma nova versao?

- Em seguida, refletir com as criangas sobre os pregos das novas versoes e sobre as
funcionalidades desses aparelhos.

- Podem ser levantadas questdes também sobre o posicionamento da marca iphone
ter retirado o carregador ao adquirir os novos iphones com a justificativa de ajudar o
meio ambiente... Mas, ac mesmo tempo as pessoas que compram, irdo precisar
comprar um carregador...

Terceiro momento:

Elaborar uma tabela com as fungdes dos dois iphones apresentados e analisar se
realmente precisamos ou se € um desejo a troca de um produto que tem a mesma funcao.
Por fim, conceituar com as préprias palavras o que é desejar e 0 que é precisar.

Segundo dia de aula: A influéncia das propagandas e anuncios
Objetivo: Refletir sobre a influéncia das propagandas e antncios nos nossos desejos.
Primeiro momento: Analisar a tirinha, interpretando os elementos da tirinha.
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Tematica: Educacao financeira

Titulo da aula: Sera que eu preciso?

Turma; 5%ano

Objetivo Geral: Desenvolver a criticidade em situagdes de consumo, refletindo sobre a
aplicagao pratica dos conceitos de desejar ou precisar.

Tempo: 5 dias de aulas

Primeiro dia de aula: Eu preciso ou eu quero?
Obijetivo: Refletir sobre a diferenca de precisar e de desejar por meio dos anuncios e
propagandas.

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro diversas propagandas e anuncios. Fazer
as criangas analisarem os elementos encontrados nesses tipos de textos, buscando
perceber as caracteristicas presentes, como letras chamativas, pregos, qualidades dos
produtos. Nesse momento fazer perguntas para agucar o olhar das criangas, como: Tem
algum defeito do produto nas propagandas? Por que letras tdo grandes?

Segundo Momento: Em seguida, escolher um produto especifico, como o IPhone, para
analisar como as propagandas nos incentivam a sempre consumir trazendo justificativas.

- Apresentar duas imagens, uma imagem do Iphone langado mais recente e o Iphone
langado anteriormente a versdo mais nova. Em seguida, perguntar qual a funcéao de
um celular e para qué eles mais usam o celular.

- Perguntar para as criangas quais dos iPhanes elas escolheriam e depois perguntar o
porgué da escolha.

- Depois questionar o porqué a marca langa tantas versdes e o porqué as pessoas
escolhem e desejam o mais novo. Sera que é uma questao de desejo ou de
necessidade trocar de celular a cada vez que as marcas langam uma nova versao?

- Em seguida, refletir com as criangas sobre os pregos das novas versoes e sobre as
funcionalidades desses aparelhos.

- Podem ser levantadas questdes também sobre o posicionamento da marca iphone
ter retirado o carregador ao adquirir os novos iphones com a justificativa de ajudar o
meio ambiente... Mas, ao mesmo tempo as pessoas que compram, irdo precisar
comprar um carregador...

Terceiro momento:

Elaborar uma tabela com as fungdes dos dois iphones apresentados e analisar se
realmente precisamos ou se € um desejo a troca de um produto que tem a mesma fungao.
Por fim, conceituar com as proprias palavras o que é desejar e 0 que € precisar.

Segundo dia de aula: A influéncia das propagandas e anuncios
Objetivo: Refletir sobre a influéncia das propagandas e andncios nos nossos desejos.
Primeiro momento: Analisar a tirinha, interpretando os elementos da tirinha.
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ALGUMA! PARECE QUE TENTAM
PROPAGANDAS CONVENCER A QUERER
sho vo\m\s‘ ‘W 0 QUE EU NAO PRECISO!
gl ? \ ?

O que vocé entendeu da tirinha?
Ja teve alguma propaganda que fez vocé comprar algo? O qué?
Por que as propagandas tém esse poder?

Segundo momento: Apresentar propagandas e anuncios exagerados e outros mais justos.
Depois, perguntar: Na tirinha apresentada fala que algumas propagandas sao doidas...
Quais propagandas das que foram apresentadas seriam consideradas doidas. Pedir para as
criangas classificar essas propagandas e anuncios e justificar sua classificagao.

Terceiro dia de aula: Por qué esse e nao aquele? Critérios para comprar
Objetivo: Refletir sobre os motivos que nos levam a comprar determinado produto.

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro propagandas de ovos de Pascoa, de
barras e de caixas de chocolate. Fazer as criangas refletirem o porqué na pascoa
compramos ovos ao invés de barras e caixas de chocolates.

Segundo momento: Elaborar um quadro comparativo com medidas de gramas de

chocolate e pregos para os ovos de chocolate, barras e caixas. Analisar as vantagens e
desvantagens de cada compra e justificar seus critérios de compra.

Quarto dia de aula: Nao é fake! Vocé precisa disso!

Objetivo: Refletir sobre os falsos anuncios e propagandas que visam iludir o publico.
Primeiro momento: Separar os grupos. Cada grupo ficara responsavel por um produto.
Depois exibir uma propaganda exagerada de um determinado produto, como dito na tirinha
uma propaganda doida.

Segundo momento: Depois se organizardo em grupo e irdo fazer uma apresentagéo
exagerada do produto. Cada grupo ira apresentar o seu produto com a intengéo de que as

pessoas queiram comprar.

Terceiro momento: Refletir no coletivo as verdades sobre cada produto apresentado e o
que poderia ser Fake.

Quinto dia de aula: Culminancia: Se as propagandas falassem a verdade...
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Objetivo: Elaborar uma propaganda que aborde o publico de forma justa e coerente com o
produto anunciado.

Primeiro momento: Separar as criangas em grupo. Depois, cada grupo ira criar um
produto, definir qualidades, preco, entre outros aspectos.

Segundo momento: Cada grupo ira gravar uma propaganda sobre o seu produto.

Terceiro momento: Fazer uma feira com os produtos anunciados e exibir as propagandas
anunciadas. Permitir a venda e compra dos produtos pela escola.

Fonte: Dados da pesquisa.

O objetivo geral proposto no roteiro de P2 foi o desenvolvimento da criticidade
em situacdes de consumo, estimulando o pensamento sobre a aplicacdo pratica dos
conceitos de “desejar” e “precisar’. Pensando nisso, a participante planejou que os
estudantes realizassem uma pesquisa de diversas propagandas e anuncios, e
posteriormente analisassem o0s elementos encontrados nesses géneros de textos,
buscando identificar suas caracteristicas.

Para tanto, P2 elaborou perguntas direcionadas aos educandos, para convida-

los a reflexdo. Na figura 19, a seguir, apresentamos 0s questionamentos feitos.

Figura 19 — Fragmento 1 do roteiro de EF de P2

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro diversas propagandas e antncios. Fazer
as criangas analisarem os elementos encontrados nesses tipos de textos, buscando
perceber as caracteristicas presentes, como letras chamativas, pregos, qualidades dos
produtos. Nesse momento fazer perguntas para agucar o olhar das criangas, como: Tem
algum defeito do produto nas propagandas? Por que letras tdo grandes?

Fonte: Dados da pesquisa.

Compreendemos que P2 considerou relevante que os educandos se
apropriassem das caracteristicas dos andncios e propagandas, o que avaliamos ser
uma estratégia didatica que favorece a contextualizacdo do contetdo a ser trabalhado.
Além disso, com base nas orientagbes de P2 direcionadas aos educandos, e
considerando essa proposta didatica, identificamos a potencialidade para o Ambiente
6 de Skovsmose (2000), que se trata de um Cenario para Investigacdo com referéncia
a vida real. Percebemos que houve a elaboracao de uma hipétese que apresenta mais
de uma resolucédo possivel.

A seguir, apresentamos a Figura 20, que traz as perguntas elaboradas por P2,

com a intencionalidade de promover discussfes com 0 grupo sobre desejo versus
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necessidade, relacdo do preco do Iphone/sua funcionalidade e o impacto da retirada

do carregador desse celular para o meio ambiente.

o Figura 20 — Fragmento 2 do roteiro de EF de P2

- Depois questionar o porqué a marca langa tantas versdes e o porqué as pessoas
escolhem e desejam o mais novo. Sera que é uma questao de desejo ou de
necessidade trocar de celular a cada vez que as marcas langam uma nova versao?

- Em seguida, refletir com as criangas sobre os pre¢os das novas versdes e sobre as
funcionalidades desses aparelhos.

- Podem ser levantadas questdes também sobre o posicionamento da marca iphone
ter retirado o carregador ao adquirir 0s novos iphones com a justificativa de ajudar o
meio ambiente... Mas, a0 mesmo tempo as pessoas que compram, irao precisar
comprar um carregador...

Fonte: Dados da pesquisa.

P2 pontuou o fato de que, mesmo as pessoas adquirindo novas versdes do
Iphone, irdo precisar comprar um carregador. Essas reflexdes sinalizam,
possivelmente, a reflexao de que, além do gasto com um aparelho novo e caro, havera
ainda o gasto com o carregador, que, no caso desta marca, € vendido separadamente.
Outra possibilidade de discusséo levantada por P2 € de uma EF transversal, que
estabelece didalogos com as distintas areas do conhecimento, como é o caso do
impacto do uso do carregador do aparelho celular para o meio ambiente.

Na referida proposta, constatamos a potencialidade para emergir o Ambiente 6
de Skovsmose (2000), pois se trata de um problema com solucfes variadas, logo um
Cenério para Investigacao, e se relaciona a aspectos da vida real. Por esse motivo, é
provavel o surgimento de questdes inesperadas apontadas pelos estudantes.

Nesse contexto, € significativo pontuar a transversalidade no debate com a
temética de EF, em toda a Educacéo Basica. Para Nicolescu (1997), por exemplo, o
conceito de transdisciplinaridade diz respeito ao que esta, ao mesmo tempo, entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas,
almejando o entendimento do mundo presente, sendo um dos imperativos para isso a
“unidade do conhecimento” (NICOLESCU, 1997, p. 3).

Defendemos, entéo, que as areas do conhecimento tém suas singularidades,
mas, de uma maneira ou de outra, dialogam entre si, estabelecendo conexdes, 0 que
favorece a construcdo de pontes e a valorizagéo da pluralidade que se encontra na
transversalidade. A Figura 21, a seguir, refere-se ao terceiro momento do

planejamento de aula de P2, no qual ela pretendeu estimular a reflexado dos discentes



94

a partir da elaboracdo de um quadro com as fun¢@es de dois Iphones, com a anélise

sobre aquisicdo ou desejo de compra deste aparelho.

Figura 21 — Fragmento 3 do roteiro de EF de P2
Terceiro momento:
Elaborar uma tabela com as fun¢des dos dois iphones apresentados e analisar se
realmente precisamos ou se & um desejo a troca de um produto que tem a mesma fungao.
Por fim, conceituar com as proprias palavras o que € desejar e o que € precisar.

Segundo dia de aula: A influéncia das propagandas e anincios
Objetivo: Refletir sobre a influéncia das propagandas e anuincios nos nossos desejos.
Primeiro momento: Analisar a tirinha, interpretando os elementos da tirinha.

Fonte: Dados da pesquisa.
No segundo dia, P2 propés um momento destinado a analise e interpretacao

de elementos da tirinha do Armandinho (Figura 4). Para tanto, elaborou os

guestionamentos apresentados na Figura 22, abaixo.

P

O que vocé entendeu da tirinha?
Ja teve alguma propaganda que fez vocé comprar algo? O qué?
Por que as propagandas tém esse poder?

Figura 22 — Fragmento 4 do roteiro de EF de P2

PARECE QUE TENTAM ME
PNDPWDAS CONVENCER A QUERER
SAO DOIDAS o aue EU NAO PRECISO

Fonte: Dados da pesquisa.

Em seguida, P2 planejou a apresentacdo de propagandas e anuncios
exagerados, além de outros menos exagerados. Avaliamos que o fato de P2 ter
pensado sobre o trabalho de “desejar” e “precisar’ e sobre a influéncia das
propagandas/midias aponta para a potencialidade de emergir o Ambiente 6 de
Skovsmose (2000), que € um cenario para investigagdo com referéncia a vida real,
com a presenca de questionamentos que se relacionam a vida real, com a
possibilidade para distintas respostas.

Por fim, apresentamos a Figura 23, com potencialidade para emergir 0
Ambiente 6 de Skovsmose (2000).
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Figura 23 — Fragmento 5 do roteiro de EF de P2

Primeiro momento: Preencher e colar no quadro propagandas de ovos de Pascoa, de
barras e de caixas de chocolate. Fazer as criangas refletirem o porqué na pascoa
compramos ovos ao inves de barras e caixas de chocolates.

Segundo momento: Elaborar um quadro comparativo com medidas de gramas de
chocolate e precgos para os ovos de chocolate, barras e caixas. Analisar as vantagens e
desvantagens de cada compra e justificar seus critérios de compra.

Fonte: Dados da pesquisa.

As propostas de convidar as criangas a refletirem sobre a compra do ovo de
chocolate, ao invés das caixas de chocolate, e o quadro comparativo com precos dos
ovos de chocolate para analise e justificativa das compras nos fazem considerar que
a atividade tem potencialidade para o Ambiente 6 de Skovsmose (2000), pois se trata
de um cenario para investigacdo com referéncia a realidade, ja que a resolucao dos
problemas acontece a partir da investigacdo com possibilidade de resolucdes distintas
e questionamentos oriundos de dados reais. Existe, assim, a possibilidade do
surgimento de situacdes inesperadas e, por esse motivo, no Ambiente 6, o professor
assume a mediacdo do processo de ensino e o discente € o protagonista desse
momento.

Concluida a andlise do roteiro de EF de P2, na Figura 24, encontramos a tirinha

do Armandinho e a HQ que corresponde a Figura 2 selecionada por P3.

Figura 24 — Tirinha selecionada para o roteiro de EF de P3
ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME

PROPAGANDAS CONVENCER A QUERER
W SAQ DOIDAS! 0 QUE EU NAQ PRECISO!
\ \

Fonte: Repositorio Digital de Tirinhas do Armandinho (TIRAS, 2013).

A seguir, apresentamos a Figura 25, com o roteiro de aula de EF de P3.



Figura 25 — Roteiro de EF elaborado por P3

Aula 1- Apresentando uma tirinha para despertar os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito da apelaciio em propagandas.

ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME

OPAGANDAS CONVENCER A QUERER
; ‘% %&o DO\IDAS! 0 QUE {u NAO PRECISO!

Depois de todas as conversas a respeito do assunto, expor a necessidade
que temos de ter uma educagéio financeira e mostrando junto ao discurso
nimeros que apontam o crescimento ao longo do tempo de pessoas
endividadas.

Nessa primeira aula abordamos as seguintes questdes frente aos
mesmos perceberem a necessidade que temos em estudar e colocar em
prética a Educaglio Financeira :

O que é Educacdo Financeira?
o tem de entender 0s principais conceitos de fin

¢ a capacidade de tomar decisGes acertagy ",
de aprender a uséd-lo com ,.espmsab‘s"da(!

€ a capacidade que o individu
assuntos relacionados a esse tema.
0 uso e o gerenciamento do dinheiro e
visando n3o somente o hoje, mas também o futuro.

0 aprendizado de educagdo financeirando € um modismo, Mas Um novo des,

para governos, pais e escolas. Esse tema vem s€ desenvolvendo de forma Mais bal
em palses como Estados Unidos, Reino Unido, Japdo, Austrédlia, Nova Zeldndia ¢

do Sul; no Brasil, fol fortalecido no final de 2010, com a criagdo da Estratégj, Na @
de Educagio Financeira (Enef) pelo Governo Federal. Klony)

A partir do desenvolvimento de a¢Ges destinadas ao pUblico adulto e js escol
Ensino Basico, o objetivo da Enef é estimular a populagdo a consumir com resp - :
lidade. A Enef visa também assegurar o conhecimento sobre os riscos assumidos
consumidores nos processos de endividamento e reforcar a estabilidade e 3 confian
no Sistema Financeiro Nacional. "
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Solicitar depois dessa abordagem que 0s mesmos perguntem aos pais,
familiares sobre:

Se vocé tivesse aprendido a respeito de Educacdo Financeira sua
realidade financeira seria melhor, igual ou pior?

Aula 2 - Apresentando nosso material utilizado o meu Método DSOP
( Diagnosticar, Sonhar, Orgar e Poupar).

Nosso material de Educagdo Financeira aborda a seguinte proposta:
Metodologia DSOP

° Diagnosticar

® Sonhar

® Orgar

° Poupar

Dentro desses 4 passos podemos aprender a realizar escolhas que
determinardo nossa saude financeira.

Nesse contexto o material que utilizaremos para despertar o estudo e a
verdadeira mudanca de hdbitos tanto de nossos alunos, quanto da
prépria familia que ele estd inserido.

Nessa perspectiva temos:

Passo 1 : Diagnosticar

Mesme sendo dependente financeiramente de
ubmmsédedodhmusemqm,mhaad?::n‘::scmmmn

de compra, cabe a vocé fazer as escolhas, ndo € £ vocd quem decide
umhevaicompmquandoaunacmmdaexohouwu\oosamrm
miméqwtmdemawmmunamuﬁgmwmgu
quando recebe a mesada, e assim por diante,

Pois ent3o, para que suas escolhas sejam conscientes ¢ equilibradas, ¢
fundamental que vocé aprenda desde cedo a diagnosticar sua situagio.
Diagnosticar, na Metodologia DSOP, ¢ saber em detalhes quanto vocd
ganha, quanto vocé gasta € em que vocd gasta seu dinheiro, Quanto mais
informagdes sobre sua vida financeira vocé tiver, mais acertadas tendem 2
ser suas decisBes de compra.

Esse é um aprendizado muito Importante porque a vida & chela de muivpas
mwuiucscolnsquvodfuhokpodtﬂt«Wb«;
diretas em seu amanhi. Se vocé ganhar R$ 40,00 de mesaca hoj¢ € 47
tudo de uma vez w.mm;m:mcmmm:mo
superbacana que viu na banca, n3o €2 Por isso & essencial saber SOTT L
Mm&mu&mzeemmmvﬂm

dinheiro. Assim, ¢ mais provével que o dinheiro nun<a



Passo 2: Sonhar

Sonhar é o segundo passo da Metodologia DSOP. Portanto, antes de sair
gastando, tente sempre pensar em algum sonho que vocé deseja realizar njo
apenas hoje, mas também no amanha. Esse amanh& pode ser bem préximo,
trés meses, por exemplo. Pode ser mals ou menos préximo, seis meses. Ouum

pouco mais distante, um ano.

Toda pessoa deveria ter sempre sonhos de curto, médio e longo prazos em
mente. E lembrar que é importante p6rosonhoempdmdmluwmm¢'

Passo 3: Orgar

.
essoas N30 consegue reallzar seus sonhos i
AM st '; orcar. Orgar ¢ saber quanto custa, o g.u.:,:""“‘ POrou.
o 30 OSOP. Phitode
nto custa um sonho, é necessdrio fazer um

qua
para 39D srios lugares até saber o preco real OfSamento, iysg
e pesausar E e melhores condiges. Preco real daquito que se desess

ow‘”,q;mrpcbmenosmtr‘slupmdnmu.mm..”

5 "Wopanommcmodoconhmtodoanhm entra
dﬂmq\nulcdodhhquucsobnnoﬁnalducomn“ e
somente COM @sSsSas informagdes bem detalhadas voc® poderd tomar as
wiudes que permitirdo realizar seu sonho. Sim, porque para que o sorho se
concretize é preciso que ele caiba no orqamento. Isto ¢, que haja dinheiro

para ele.
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Dando continuidade a exploragdo dos passos da metodologia DSOP,
buscamos de uma forma mais diversificada explorar através das
historinhas em quadrinhos os conhecimentos adquiridos anteriormente
através de situagdes como no caso da HQ que segue para a préxima aula.

Aula 3 - Iniciar Apresentando a HQ : Indo as Compras

Fonte: Dados da pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos alguns recortes do roteiro de EF de P3, com a
finalidade de relacionar as atividades com as caracteristicas dos Ambientes de
Aprendizagem propostos por Skovsmose (2000). Na Figura 26, abaixo, encontra-se

um fragmento do roteiro de P3 que gostariamos de destacar.

Figura 26 — Fragmento 1 do roteiro de EF de P3

Roteiro de Educacao Financeira

Aula 1- Apresentando uma tirinha para despertar os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito da apelagdo em propagandas.

ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME
PROPAGANDAS CONVENCER A QUERER
SAO DO\'DAS! O QUE EU NAO PRECISO!

\

ik

Depois de todas as conversas a respeito do assunto, expor a necessidade
que temos de ter uma educacéo financeira e mostrando junto ao discurso
nimeros que apontam o crescimento ao longo do tempo de pessoas
endividadas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Buscando despertar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a

apelacdo em propagandas, P3 pensou em promover conversas com os educandos,
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expondo a importancia da EF com o auxilio de nimeros que demonstram o aumento
na quantidade de pessoas endividadas. Embora P3 nao tenha disponibilizado as
fontes das informacdes referente a metodologia DSOP e sobre o nimero de pessoas
endividadas, acreditamos que ambas foram retiradas de fontes oficiais, visto que foi
apresentada aos discentes para carater de pesquisa.

Consideramos, portanto, que se trata de um material com referéncia a
realidade. P3 também propds que os estudantes perguntassem aos pais e familiares
sobre a realidade financeira deles, o que consideramos ser um questionamento que
pode originar respostas imprevisiveis.

Identificamos, nessa proposta, que P3 apresenta uma perspectiva de EF
direcionada ao método que consiste no “diagnosticar, sonhar, orcar e poupar” (DSOP)
—no qual a educacéo financeira visa a saude financeira de individuos, com énfase em
guestdes direcionadas ao dinheiro/qualidade financeira, sem grandes relacbes com
uma EF mais coletiva e ampla. Apesar disso, constatamos a potencialidade de emergir
o Ambiente 6 de Skovsmose (2000), visto que os momentos de conversa pensados
por P3 podem possibilitar o Cenario para Investigagdo com referéncia a realidade,
desde que o educador favoreca dialogos e a problematizacéo de atividades almejando
localizar distintas resolucgdes.

Vejamos outro fragmento do roteiro de EF de P3.

Figura 27 — Fragmento 2 do roteiro de EF de P3

Solicitar depois dessa abordagem que os mesmos perguntem aos pais,
familiares sobre:

Se vocé tivesse aprendido a respeito de Educacdo Financeira sua

realidade financeira seria melhor, igual ou pior?
Fonte: Dados da pesquisa.

A pergunta pensada por P3 para que os estudantes direcionassem as familias
€ uma proposta que estimula a autonomia e a investigacao, visto que os estudantes
serdo responsaveis pela coleta das informacdes. Como se trata de dados com
referéncia a realidade, consideramos que ha potencialidade para emergir o Ambiente
6 de Skovsmose (2000).

Concluida a anélise do roteiro de aula de EF de P3, apresentamos, a seguir, a

Figura 28, que mostra a tirinha selecionada para elaboragao do roteiro de EF, de P4.
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Figura 28 — Tirinha utilizada no roteiro de EF de P4

ALGUMAS PARECE QUE TENTAM ME
T, PROPAGANDAS ] CONVENCER A QUERER
Y| SAO DOIDAS! | O QUE EU NAO PRECISO!

Fonte: Repositério Digital de Tirinhas do Armandinho (TIRAS, 2013).

Abaixo, a Figura 29 corresponde ao roteiro de aula de EF, de P4.

Figura 29 — Roteiro de aula de EF de P4

Conte(do: Educacdo Financeira Escolar

Matéria: Matematica

Turma: 5% ano

Habilidades: EFOSMA12; EFOSMA25

Objetivo: Instigar os estudantes & pratica do planejamento para um consumo mais consciente
Método:

Solicitar previamente que os estudantes registrem no caderno algum sonho de consumo
para ser compartilhado na aula de introdugao do assunto.

Socializar os registros dos estudantes, individualmente, com algumas indagagdes que 0s
levem a refletir sobre o motivo de querer adquirir tal produto: como descobriram o produto, sua
utilidade, e a possibilidade de nao adquiri-lo. Em seguida, fazer uma listagem coletiva, no quadro,
das estratégias do comércio para conquistar o consumidor,

Distribuir a HQ do Armandinho para que a turma realize a leitura e comente sobre o
pensamento do personagem. Levando-os a perceber que essa é uma pratica de marketing também
utilizada em outros espacos de propaganda, como por exemplo, divulgagdes da venda de produtos
nas redes sociais ap6s pesquisas do mesmo.

Propor que seja estruturado um quadro contendo em uma coluna cinco produtos que
pretendem conseguir/comprar, em ordem de prioridade, e na segunda coluna o menor prego
encontrado para cada coisa a partir de uma breve pesquisa no aparelho de celular (a pesquisa
poderd ser reallzada pela professora que repassard as Informagdes). Conferir em qual ordem
aparece o objeto apresentado no inicio da aula para que seja verificado se é uma necessidade de
curto ou longo prazo (trabalhar 0s termos com a turma),

Pedir que os estudantes apresentem em forma de HQ o que precisam fazer em seu
cotidiano, e como, para conseguir adquirir sua primeira prioridade citada no quadro. As produgdes
deverdo ser apresentadas por cada um na aula seguinte.

Recursos: Tirinhas Impressas; piloto; quadro; aparelho digital com internet

Avaliagcdo: Verificar a compreensao apresentada pelos estudantes ao longo da aula e na producao
final,

Fonte: Dados da pesquisa.
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O objetivo da atividade proposta por P4 foi instigar os estudantes a pratica do
consumo mais consciente. Buscando atender a esse proposito, foi utilizada a tirinha
do Armandinho (Figura 4). Apesar de ter selecionado uma tirinha, P4 considerou que
0 género textual selecionado para elaboracéo do roteiro de EF tratava-se de uma HQ.
Isso evidencia a caréncia de informagdes de P4 sobre as distingdes entre as tirinhas
e as HQs.

Sobre a defini¢cdo de tirinha, o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesainforma
que se trata da segregacéo de HQ, composta de trés ou quatro quadros e veiculada
em jornais ou revistas, numa unica faixa horizontal. Considerando essa informacéo,
acreditamos que é importante o dialogo da EF com as distintas disciplinas, e que os
educadores precisam ter propriedade sobre a temética em discussao, como também
apropriacdo das caracteristicas que sdo comuns aos géneros textuais utilizados como
recursos para o trabalho com a EF.

A seguir, apresentamos a Figura 30, que caracterizamos como um exercicio

com referéncia a realidade.

Figura 30 — Fragmento 1 do roteiro de EF de P4

Socializar os registros dos estudantes, individualmente, com algumas indagagdes que 0s
levem a refletir sobre o motivo de querer adquirir tal produto: como descobriram o produto, sua
utilidade, e a possibilidade de ndo adquiri-lo. Em seguida, fazer uma listagem coletiva, no quadro,
das estratégias do comércio para conquistar o consumidor.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na proposta de P4 apresentada na Figura 30, identificamos a pretensédo da
professora em estimular os estudantes a discutirem sobre estratégias do comércio
para conquistar o consumidor. Analisamos que essa atividade apresenta potencial
para Ambiente 6 de Skovsmose (2000), pois se trata de um exercicio com referéncia
a realidade, visto que pretende favorecer a reflexdo dos educandos a partir da acéo
de listar coletivamente as estratégias do comércio para conquistar o consumidor, com
dados e informacdes veridicas.

A Figura 31 apresenta potencialidade para emergir o Ambiente 4 e/ou o
Ambiente 6 de Skovsmose (2000), dependendo da énfase que sera dada a discusséo

sobre a tirinha (Ambiente 4) ou a aspectos da vida real (Ambiente 6).
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Figura 31 — Fragmento 2 do roteiro de EF de P4

Distribuir @ HQ do Armandinho para que a turma realize a leitura e comente sobre o
pensamento do personagem. Levando-0s a perceber que essa é uma pratica de marketing também
utilizada em outros espacos de propaganda, como por exemplo, divulga¢des da venda de produtos

nas redes sociais ap6s pesquisas do mesmo.
Fonte: Dados da pesquisa.

A HQ selecionada por P4 € uma narrativa ficticia, com a presenca de situacdes
hipotéticas, com potencialidade de discussao para solucées multiplas. (SKOVSMOSE,

2000). Por isso, avaliamos que tem caracteristicas tipicas do Ambiente 4 e/ou do

Ambiente 6, um cendrio para investigacao.
Por fim, apresentamos a Figura 32, com o roteiro de aula de EF elaborado pelo

participante P5.
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Figura 32 — Roteiro de aula de EF elaborado por P5

Sénefano: 59 ano Periodo: 17, 18, 19 € 20/10/2022

Componente curricular: Matemitica / Projetos Integradores

Unidade temdtica: Educacio Financera

Conteddo: Sistema Monetanio / Operagdes com adiclo e Subtracio de Numeros naturais / Operagdes com numeros dacimais

Objetivo da aprendizagem: Possibiitar a0 aluno o sew entendimento com o dinheiro, 3 importincia de se entender o gue ¢ necessidade ou o que € desejo ¢
melhorar a sua relagdo e planejamento com o seu dinheiro e as finangas familiares

HABILIDADE SITUACAD DE ENSINO AVALIACAO
| [EFOSMAD?) Resolver e elaborar problemas de o Atnidades de Rotina (Boas vindas, Oragdo, Corre¢do da Atwidade | Mediante a participacdo do aluno
adiglo ¢ subtracdo com nimeros naturais ¢ para casa); na atividade
com ndmeros raclonals, cuja representacso o Leftura de Deleite;
decimal seja finita, utiizando estratégias o Lentura da revista em Quadrinbos indo &s compras Porte 1
diversas, como cdlculo por estimativa, cikulo o Discussdo sobre a revista, abordando as seguintes questdes:
mental e algoritmos. *  Como voct lida com o dinheiro?
(EFDSMADS) Resolver e elaborar problemas de *  Seus pais falam com vocé sobre dinhairo ¢ dividas?

multiplicagio e divis3o com numeros naturais e .
com nimeros racionals cuja representagio
decimal & finita (com multiplicador natural ¢ » Apds 3 comwersa Inical, serdo entregues algumas tarjetas com
divisor natural e diferente de zero), utilizando perguntas sobre educaclo financeira, descritas 3 seguir;
estratégias dversas, como cdiculo por 1. Imagine que vock ganha R$40,00 mensaimente, e deseja
estimativa, cakulo mental ¢ lgoritmos, comprar algo que custa R$90,00. Qual das opgdes abaixo
|§‘°?Mm) Resalver e elaborar problemas voci considera mais relevante para obter o produto

Vocé sabe o que é planejamento financeiro?

ples de [t dvendo o principio desejado?
@nuum. como a delem\maolo do ) Guardar R$35,00 durante trés meses e 05 R$15,00
numero de agrupamentos possivels ao se restantes, gastar da forma que desefar,

combinar cada elemento de uma colegdo com
todos o5 elementos de outra colegiio, por melo

b) Ficar sem dinheiro sobrando durante dols meses,
guardando o total de RSS0,00 ¢ no terceiro més completar

de diagramas de arvore ou por tabelas, com os RS$5,00 que fala,
[EFOSMALD) Concluir, por meio de ¢} Ficar sem dinheira sobrando durante dois meses,
investigacdes, que a relacso de igualdade guardando o total de RSS0,00 ¢ pedir 2 alguém os RSS,00

oustente entre dois membros permanece 3o
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada
um desses membros por um mesmo numero,
para construir 3 noglo de equivalénga.

| (EFOSMAL1) Resalver e elaborar problemas cuja
conversdo em sentenca matemdtica sefa uma

que falta para completar,

* Apds a5 respostas, exphcar 05 conceitos inicias de Educagio
Financeira,

igualdade com uma operagdo em que um dos Planejamento financeiro significa tornar as coisas mais

termos é desconhecido.

(EFOSMA12) Resolver problemas que envolvam
variagdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um
produto ao valor a pagar, alterar as quantidades
de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escala em mapas, entre outros.

(EFOSMA13) Resolver problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em
duas partes, de modo que uma seja o dobro da
outra, com compreensdo da ideia de razdo
entre as partes e delas com o todo,

agradaveis em vdrios aspectos como, por exemplo:
*  Elimina as surpresas desagrodaéveis no final do
més;
*  Ficar livre de grandes dividas;
A tor suas ec ias;
*  Ajuda a compror com consciéncio.

Texto: Planejar x Poupar: Ha diferengas?

Mas, por que é tdo importante poupar? Ha milhares de razdes, mas
aqui seguem as mais comuns:

« Vocé podera alcancar seus objetivos com mais facilidade.

« Se tornara independente, pois ndo precisara pedir dinheiro a
seus pais.

« Sera capaz de enfrentar qualquer emergéncia ou imprevisto
sem se estressar,

« Poderd planejar melhor o seu futuro,

« Poderd viajar ou fazer as coisas que mais gosta sem que sua
estabilidade financeira seja afetada.

« Poderd proporcionar melhor qualidade de vida para sua
familia.

« Terd mais liberdade e margem de manobra para tomar
decisdes sobre sua carreira e emprego.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com algumas semelhancas e algumas diferencas em relacdo aos roteiros de

EF ja apresentados anteriormente, P5 objetivou possibilitar aos discentes o

entendimento sobre o uso do dinheiro, a importancia de eles entenderem o que é
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necessidade ou o que é desejo, a melhora da relacdo com o dinheiro e o planejamento
dos gastos, tanto dos educandos quanto de seus familiares.

As atividades foram pensadas por P5 para quatro dias de aula de EF, com
propostas didaticas direcionadas a resolugéo e elaboracéo de problemas envolvendo
0 sistema monetario, operacfes com adicdo e subtracdo de numeros naturais e
operacbes com numeros decimais, o0 que revela que P5 enfatizou questdes sobre o
dinheiro e o planejamento financeiro.

Posteriormente, seguem alguns recortes das atividades, com a analise dos
potenciais cendrios para investigacdo propostos por Skovsmose (2000) que podem

emergir das propostas apresentadas.

Figura 33 — Fragmento 1 do roteiro de EF de P5

e Leitura da revista em Quadrinhos Indo as compras Parte 1

e Discussdo sobre a revista, abordando as seguintes questoes:
* Como vocé lida com o dinheiro?
*  Seus pais falam com vocé sobre dinheiro e dividas?
* Vocé sabe o que é planejamento financeiro?

Fonte: Dados da pesquisa.

As perguntas elaboradas por P5 favorecem a presenca de distintas respostas,
pois suas referéncias sdo os dados reais e a contextualizacdo de uma situacéo
veridica. Por isso, consideramos um cenario para investigacado com potencialidade
para emergir o Ambiente 6 de Skovsmose (2000).

A seguir, na Figura 34, reproduzimos o fragmento 2 do roteiro de EF, de P5.
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Figura 34 — Fragmento 2 do roteiro de EF de P5

Série/ano: 52 ano Periodo: 17, 18, 19 E 20/10/2022

Componente curricular: Matemdtica / Projetos Integradores

Unidade tematica: Educagdo Financeira

Conteudo: Sistema Monetdrio / Operacdes com adigdo e Subtragdo de Nimeros naturais / Operagdes com nimeros decimais

Objetivo da aprendizagem: Possibilitar ao aluno o seu entendimento com o dinheiro, a importdncia de se entender o que é necessidade ou o que é desejo e
melhorar a sua relagdo e planejamento com o seu dinheiro e as finangas familiares

HABILIDADE SITUAGAO DE ENSINO AVALIACAO
(EFOSMAQ7) Resolver e elaborar problemas de e Atividades de Rotina (Boas vindas, Oragdo, Correcdo da Atividade Mediante a participagdo do aluno
adigdo e subtragdo com nimeros naturais e para casa); na atividade
com nlimeros racionais, cuja representagao e Leitura de Deleite;

decimal seja finita, utilizando estratégias e Leitura da revista em Quadrinhos Indo as compras Parte 1

diversas, como calculo por estimativa, calculo e Discussdo sobre a revista, abordando as seguintes questdes:

mental e algoritmos. = Como vocé lida com o dinheiro?

(EFOSMAO8) Resolver e elaborar problemas de = Seus pais falam com vocé sobre dinheiro e dividas?

multiplicagdo e divisdo com nimeros naturais e = Vocé sabe o que é planejamento financeiro?

com numeros racionais cuja representagdo

decimal é finita (com multiplicador natural e » Apds a conversa inicial, serdo entregues algumas tarjetas com

divisor natural e diferente de zero), utilizando perguntas sobre educacdo financeira, descritas a seguir:

estratégias diversas, como célculo por 1. Imagine que vocé ganha R$40,00 mensalmente, e deseja

estimativa, calculo mental e algoritmos. comprar algo que custa R$90,00. Qual das opgdes abaixo

(EFOSMAQ9) Resolver e elaborar problemas vocé considera mais relevante para obter o produto

simples de contagem envolvendo o principio desejado?

multiplicativo, como a determinagdo do a) Guardar R$35,00 durante trés meses e os R$15,00

nimero de agrupamentos possiveis ao se restantes, gastar da forma que desejar.

combinar cada elemento de uma cole¢do com b) Ficar sem dinheiro sobrando durante dois meses,

todos os elementos de outra colecdo, por meio guardando o total de R$50,00 e no terceiro més completar

de diagramas de drvore ou por tabelas. com os R$5,00 que falta.

(EFOSMA10) Concluir, por meio de c) Ficar sem dinheiro sobrando durante dois meses,

investigagdes, que a relacdo de igualdade guardando o total de R$50,00 e pedir a alguém os R$5,00

existente entre dois membros permanece ao que falta para completar.

adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada
um desses membros por um mesmo nimero,
para construir a nogdo de equivaléncia.
(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja
conversdo em sentenga matematica seja uma

e Apos as respostas, explicar os conceitos iniciais de Educagcdo
Financeira.

Fonte: Dados da pesquisa

Identificamos nessa atividade uma situacdo hipotética da compra de um
produto. P5 apresentou trés possiveis alternativas para que o0s estudantes
escolhessem. Acreditamos que, ao apontar as referidas opc¢des, P5 induziu os
educandos a escolherem uma Unica alternativa correta, o que interpretamos como
uma acdo que restringe a reflexdo dos aprendizes na percepcéo e elaboracéo de
possibilidades distintas para resolucao dos problemas. Skovsmose (2000) classificou
como exercicio com referéncia a semirrealidade os problemas elaborados a partir de
uma situacdo hipotética e com resolucdo objetiva, que sdo caracteristicas do
Ambiente 3.

Consideramos, todavia que o exercicio proposto por P5 tem potencialidade
para fazer emergir o Ambiente 4, que é um cenario para investigagcdo com referéncia
a semirrealidade, desde que o docente possibilite aos estudantes a reflexdo e a
percepcao de possibilidades multiplas para a resolugdo do problema, considerando
nesse processo 0s questionamentos e as intervenc¢des dos educandos. A seguir, a

Figura 35 corresponde ao fragmento 3 do roteiro de aula de EF do participante P5.
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igualdade com uma operagdo em que um dos
termos é desconhecido.

(EFOSMA12) Resolver problemas que envolvam
variagdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um
produto ao valor a pagar, alterar as quantidades
de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir

Planejamento financeiro significa tornar as coisas mais
agraddveis em vdrios aspectos como, por exemplo:
= Elimina as surpresas desagraddveis no final do
més;
= Ficar livre de grandes dividas;
= Aumentar suas economias;
= Ajuda a comprar com consciéncia.

escala em mapas, entre outros.

(EFOSMA13) Resolver problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em
duas partes, de modo que uma seja o dobro da
outra, com compreensdo da ideia de razdo
entre as partes e delas com o todo.

Texto: Planejar x Poupar: Ha diferengas?

Mas, por que é tdo importante poupar? Ha milhares de razdes, mas
aqui seguem as mais comuns:

e Vocé poderd alcangar seus objetivos com mais facilidade.

e Setornard independente, pois ndo precisara pedir dinheiro a
seus pais.

e Serd capaz de enfrentar qualquer emergéncia ou imprevisto
sem se estressar.

e Podera planejar melhor o seu futuro.

o Podera viajar ou fazer as coisas que mais gosta sem que sua
estabilidade financeira seja afetada.

e Podera proporcionar melhor qualidade de vida para sua
familia.

e Terd mais liberdade e margem de manobra para tomar
decisGes sobre sua carreira e emprego.

Fonte: Dados da pesquisa.

P5 planejou como proposta final a leitura de um texto sobre planejar e poupar,
com apresentacdo dos beneficios do poupar. Na nossa avaliacdo, quando, em uma
proposta de atividade, sdo disponibilizadas as respostas para os discentes, estes
deixam de vivenciar o momento de elaboracdo de possibilidades, por meio de
discussfes e de pesquisas. Se a atividade em questdo fosse elaborada a partir da
socializacdo das experiéncias dos aprendizes, com a escuta desses sujeitos e a
contextualizagdo da realidade deles, haveria potencial para fazer emergir um Cenario
para Investigacdo, com a presenca de dados reais e com um ambiente propicio a
valorizacdo da pluralidade de possibilidades, que sdo elementos pertencentes ao
Ambiente 6 de Skovsmose (2000).

Na secdo a seguir, tecemos algumas consideracdes finais, frutos das

conclusdes que este estudo nos possibilitou.



108

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secédo, retomaremos a questao norteadora da presente pesquisa: Quais
sao as potencialidades do uso de HQs e tirinhas no trabalho com Educacao Financeira
Escolar? A partir desse questionamento, relembramos que os objetivos especificos,
foram: (1) analisar possiveis teméaticas de EF presentes em HQs e em tirinhas que
abordam a EF; (2) verificar como professores que ensinam Matematica no 5° ano do
Ensino Fundamental elaboram um roteiro de aula com o uso das HQs e tirinhas digitais
sobre EF selecionadas neste estudo; e (3) analisar os potenciais ambientes de
aprendizagem que podem emergir dos roteiros de aula de EF desenvolvidos pelos
participantes da pesquisa.

No estudo empreendido, constatamos que as HQs e tirinhas possibilitaram o
trabalho com mais de uma tematica de EF, o que realca a pluralidade dessas
discussBes. Também identificamos que dos 5 professores participantes da pesquisa,
P2, P3 e P4 selecionaram para elaboragdo do roteiro de aula de EF a tirinha do
Armandinho, que tem potencialidade para o trabalho com a tematica de EF influéncia
das propagandas/midias. Isso nos permitiu inferir que esses educadores
consideraram como relevante abordar questbes sobre EF para além do sistema
financeiro, com a problematizacdo de questbes presentes na realidade dos
educandos. Além disso, os professores participantes apresentaram diferentes e
variadas possibilidade de trabalho a partir de um recurso didatico, ou seja, uma
mesma tirinha ou HQ, que em um primeiro olhar nosso poderia fazer emergir uma
determinada tematica, a de influéncias das propagandas e das midias, eles
enriqgueceram com variadas propostas de pesquisas, aprofundaram e ampliaram as
estratégias didaticas para o trabalho com EF, o que é bastante significativo, pois
mostra a poténcia que sdo os professores ao serem instigados e estimulados a
sistematizarem seus roteiros de aulas.

Logo, compreendemos que o fato dos participantes utilizarem as tirinhas da
FENACAP e da Turma da Monica que apresentam direcionamento para a perspectiva
de uma EF mercadoldgica, mas que possibilitou que professor (as) elaborassem
atividades que estimulassem a autonomia, a pesquisa e reflexdo dos educandos com
guestbes sobre atitudes ao comprar, desejos versus necessidade, consumo,
consumismo e sustentabilidade que consideramos tematicas geradoras de discussdes

que afirmam que os participantes da pesquisa compreendem que a EF é
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uma tematica plural, logo transversal que ultrapassa questdes relacionadas ao
sistema monetario.

Dito isso, destacamos o estudo de Pessoa (2016b), empreendido a partir das
pesquisas sobre EFE do Grupo de Estudos e Desenvolvimento da Matematica na
Educacédo Basica— GREDAM. Pessoa (2016b), compactua da nogédo de uma EFE que
promova questionamentos criticos e que, assim, favoreca a tomada de decisbes
conscientes por parte dos educandos, bem como a aprendizagem significativa.

Logo, compreendemos que a Matematica esta presente em distintos contextos
darealidade. Sendo assim, cabe a EFE favorecer dialogos sobre consumo consciente,
sobre a influéncia que as midias exercem nas escolhas do cotidiano, sobre o que vem
a ser desejo ou necessidade e sobre o impacto ambiental de determinadas escolhas.

No que se refere as informacdes coletadas no questionario virtual de EFE que
aplicamos aos informantes de nossa pesquisa, verificamos que a formacdo inicial dos
participantes influenciou na maneira como eles pensam distintas questdes
relacionadas a EF e a EFE, como no caso dos participantes P3 e P5 — que tém
formacéo na area de Ciéncias Exatas —, que fizeram referéncia a tematica de EF com
énfase maior em questdes direcionadas ao dinheiro, como poupanca, investimento e
guardar para adquirir bens. Por outro lado, P1, P2 e P4 — com formacdo em Pedagogia
— apresentaram propostas de atividades nas quais foi possivel identificarmos
conexdes transversais com as distintas areas do conhecimento.

Sobre os roteiros de aula, observamos que P3 e P5 elaboraram propostas
didaticas em que foi mais recorrente a presenca de conteldos matematicos, como
porcentagem, finangas, investimento, dinheiro e consumo. E importante considerar o
aprendizado desses assuntos, assim como percebemos a relacado destes com a EF,
porém defendemos que o debate sobre EF restrito a esses conteudos remete a
singularizagcéo das reflexdes dessa tematica a uma Unica disciplina, desconsiderando
o carater transversal da EF.

A respeito da analise dos roteiros de aula de EF dos educadores, a luz dos
ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000), constatamos que,
embora 0s géneros textuais HQs e tirinhas sejam narrativas ficticias — e, por isso, com
referéncia a semirrealidade — os professores elaboraram o roteiro de EF com
atividades que tinham caracteristicas de distintos ambientes de aprendizagem, mas

que predominou o Ambiente de Aprendizagem 6, Cenérios para Investigacdo com
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referéncia a realidade, mais um indicio da riqueza que professores sao capazes de
contruir em suas aulas.

Assim, identificamos a presenca de propostas ora mais direcionadas ao
paradigma do exercicio, ora com potencialidade para os Cenarios para Investigacédo.
O que implica dizer que houve propostas de atividades que, embora tivessem
caracteristicas do paradigma do exercicio, nelas vislumbramos potencialidade para
Cenario para Investigacado o que realca a ideia que defendemos, de que o professor,
como mediador do processo de ensino, pode utilizar diferentes estratégias didaticas
para que os estudantes construam saberes significativos, desde que nesse processo
sejam considerados elementos da realidade dos sujeitos, com a problematizacao, a
construcdo coletiva de conhecimentos e a presenca de didlogos e reflexdes de
conteddos matematicos e ndo matematicos ministrados na sala de aula fazem parte
de elementos presentes na EFE.

Para pesquisas posteriores, seria interessante que aulas elaboradas em
roteiros sejam observadas e analisadas. Outra possibilidade de estudos futuros € a
analise do uso de HQs e de tirinhas na aprendizagem de aspectos de EF por
estudantes de diferentes anos e etapas de escolarizacao.

Esperamos que este estudo possa contribuir com professores, professoras e
com pesquisadores e pesquisadoras da Educacao Financeira Escolar, de modo que
possam ser utilizados bons exemplos de aulas de EF, assim como 0s aspectos aqui
levantados e discutidos possam fazer emergir novas pesquisas sobre a tematica em

questao.
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ANEXO A — HQ DIGITAL DO SESINHO COM POTENCIALIDADE PARA
TRABALHAR AS TEMATICAS DE EF INFLUENCIA DAS PROPAGANDAS/MIDIA
E CONSUMISMO
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2 TIN
MAS QUEM E EU ME RECUSO A CONTINUAR

ISADORA PONTES,

ANALCDE CONTASS NEM SABEM QUEM E A GRANDE,

INIGUALAVEL, A MODELO MAIS

LINDA DO MUNDO, ISADO 4
FONTES! E E FONTES,

\._E NAO PONTES!

CALMA, LUIZA, VOCE SABE
QUE 0S MENINOS GERALMENTE )

MAIS TARDE... FOI SO

UM MAL-ESTAR
PASSAGEIRO,

O RUIVO TEM RAZAO, FILHA.

i AUMENTAR-SE DE FORMA

COMER ERRADO E ERRADA E QUE NAO E
QUE ENGORDA. BOM PARA A SAUDE,

MAS EU
QUERIA SER IGUAL
A ISADOI

NOS VAMOS A UM MEDICO.
DESSE JEITO, VAI PRECISAMOS SABER POR QUE VOCE
PASSAR MAL, MESMO. PASSOU MAL. E JA VAMOS
APOSTO QUE NAO COMEU PERGUNTAR A ELE SOBRE
NADA O DIA TODO. 5 0 OS CUIDADOS COM A
S ¥ 4 AULMENTAGAO.
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E NO DIA SEGUINTE...

"UMA DAS PRINCIPAIS CAUSAS DA DESNUTRICAO E A
ANOREXIA NERVOSA. ELA AFETA MUITAS ADOLESCENTES, |
PRINCIPALMENTE POR CAUSA DA BOA APARENCIA QUE
ELAS ACHAM QUE DEVEM TER PARA PODEREM SER

MAIS BEM ACEITAS NO SEU GRUPO.” |

A WIZA NAO TEM NADA
DISSO. MAS PRECISA SE CUIDAR,
ALIMENTAR-SE BEM, E,
]  PRINCIPALMENTE, NAO
PENSAR QUE A BELEZA

DEPENDE SO DO PESO. ’

A FAUTA DE ALGUNS NUTRIENTES ENFRAQUECE O EU SEMPRE FALEI PARA ELA, E 1SS0 Al, LUIZA, E NAO ESQUECA
ORGANISMO, PODENDO PROVOCAR DESMAIOS. DOUTOR, QUE O MAIS IMPORTANTE QUE PARA MANTER A SAUDE EM DIA £
€ O QUE A GENTE E, NAO O QUE A PRECISO TAMBEM FAZER EXERCICIOS,
E SE ISSO SE PROLONGAR, GENTE PARECE SER. E SEMPRE COM A ORIENTAGAO DE
PODE PROVOCAR ALGUMAS
DOENGAS TAMBEM.

SEMPRE
L_{ comPRrO MINHAS
ROUPAS AQUI.
QUE VESTIDO %
LEGAL, MAE. VAMOS
ENTRAR PARA VER?

SERIO QUE E
VOCE MESMA?




120




NA CASA DE ISADORA...

EU FIQUEI TAO
PREOCUPADA, O QUE
ACONTECEU?.

TENHO ATE VERGONHA
DE FALAR, PORQUE EU SABIA
QUE PODERIA ACONTECER

"0 PROBLEMA E QUE EU SEMPRE ACHO
QUE ESTOU ACIMA DO PESO. E, POR
1SS0, EVITO ME ALIMENTAR DIREITO."

"MAS DEPOIS DO SUSTO QUE
EU LEVEI, APRENDI QUE A _
APARENCIA SEM SAUDE NAO
ADIANTA DE NADA."

DE AGORA EM DIANTE,
VOU ME ALIMENTAR BEM,
PARA APROVEITAR TODOS

OS NUTRIENTES
DE QUE O NOSSO
ORGANISMO PRECISA,
€ FAZER EXERCICIOS
REGULARMENTE.

"'E E CLARO, NAO VOU DAR TANTA BOLA
PARA A MODA. A GENTE TAMBEM TEM
QUE SE VESTIR E SER DO JEITO QUE A
GENTE SE SENTE FEUIZ, E NAO SO DO
JEITO QUE 0OS OUTROS QUEREM QUE
A GENTE SEJA."

[no DIA

SEGUINTE, NO PARQUINHO...

| E Al, EU E A MINHA
MAE FOMOS NA
CASA DELA...

JURA? VOCE FOI NA
CASA DA ISADORA
FONTES?.

GRANDES COISAS. ELA E SO UMA
MAGRELA FAZENDO PROPAGANDA
DE ROUPA. POR QUE DAR TANTA

IMPORTANCIA A ISSO?

BOCAO, ELA E MAGRA
PELA PROFISSAO. SAIBA QUE
EU APRENDI MUITO DEPOIS,

PRECISAMOS NOS ALUMENTAR
CORRETAMENTE, E NAO
COM GULA OU DEIXAR DE
COMER PARA SER MAGRO,
ENTENDEU?

E APRENDI TAMBEM
QUE A AMIZADE E MUITO

MAIS IMPORTANTE DO QUE ),
A MODA OU A APARENCIA.
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ANEXO B — HQ INDO AS COMPRAS DA EDUCACAO FINANCEIRA PARA TODA
VIDA COM POTENCIALIDADE PARA TRABALHAR AS TEMATICAS DE
CONSUMO CONSCIENTE, ATITUDES AO COMPRAR, DESEJOS VERSUS
NECESSIDADES E INFLUENCIA DAS PROPAGANDAS/MIDIA

School |sewarems
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School 3 Edcocsofoancera

-

<

/ GERALMENTEE |
O PERIOPO QUE |
 OspPropuTOS | -
PRECISAM SER |
S \_ REPOSTOS. /= L
) N  TERSE
/ b )
[ POR QUE A\A :
| QUARTA-FEIRA,
\_ PAPARZ

vou Te
EXPLICAR. AS
PESSOAS,
ENTRE OS DIAS
DE QUINTA,
SEXTAE
SABADO VAO
FAZER SUAS
COMPRAS, TEM
MUITA
CIRCULAGAO.

como
ASSIMZ NAO
ENTENDI,

School 3 Edcocsofrancera

FALA MAIS, PAPAI,
ESTOU BOSTANDO
DESSA CONVERSA E
ESTOU TENDO
MUITAS IDEIAS!]

SAO FORMAS DE
ECONOMIZAR.
ENTAO, SEMPRE
PESQUISE ANTES.

”

ENTAO,
[ VAMOSLA.vou |
| FAZER ALBUMAS |
J PERGLNTAS E |
| QUERO QUE VOCE | e ¢ ¥
| PENSE ANTESDE ~~ ,, e

| RESPONDER, TUPO | .

\ BEMZ <

=

SIm, PAPAI,
PODE
PERGLNTAR.



POR EXEMPLO, TEM
VOCE PRECISA ENTENDER OS SUPERMERCAPO QUE COLOCA

DETALHES. MUITAS PESSQAS | | PIAS DE PROMOGAO. QUINTA DAS
QUE NAO TEM EPLCACAO FRUTAS, TERGA DAS VERDLRAS,

FINANCEIRA NAO LEVAM SEXTA DA CARNE E ASSIM
ESSES FATORES EM CONTA.

SUCESSIVAMENTE...

FALA MAIS, PAPAI,
ESTOU BOSTANDO
DESSA CONVERSA E
ESTOU TENDO
MUITAS IDEIASH]

SAO FORMAS DE
ECONOMIZAR.
ENTAO, SEMPRE
PESQUISE ANTES.

ENTAO,
VAMOS LA, Vou
FAZER ALGLMAS Sim, PAPAI,
PERGLNTAS E PODE
QUERO QUE VOCE PERBUNTAR.
PENSE ANTES DE

RESPONPER, TUPO
BEMZ

124
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School 3 g e

20

VAMOS A NOSSA PRIMEIRA
PERGLNTA: QUANDO VOCE
VAl FAZER A FEIRA NO
SUPERMERCAPO VOCE LEVA
UMA LISTA DE COMPRASZ

PAPAI, PARA
QUE EU VOU

UMA LISTA PE

COMPRASZ22

AH, PEPEU, ESTOU
VENPO QUE VOCE
TEM MUITO O QUE
APRENDER,
PODERIA DIZER
VARIOS BENEFICIOS.
VOCE Nem
IMAGINA...

um pOS BENEFICIOS
E NAO COMPRAR
ALBO QUE VOCE JA
TEM EM CASA. POR
EXEMPLO, SE ELI SEI
QUE LUSAMOS 1 K6
DE AQUICAR POR
SEMANA, E TEMOS
10 K6 EM CASA,
POR QUE EU VOU
COMPRAR MAISZ

LE, ENTAO
ME FALA!
QUERO SABER
pE TUPO!

21

PRECISAR LEVAR

125
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QUANPO VOCE
PREPARA UMA
LISTA DE
COMPRAS, VOCE
EVITA COMPRAR
MAIS PO QUE FOI
PLANEJAPO.

r S

Iy 7 ===
| TOPO MUNPO TEM

PAPAI,
AGORA

£ MINHA
VEZ DE
PERGUNTAR.

N

LAY

22

School 3

CLARO QUE NAO, R
| FILHO! TEM GENTE VOCE PRECISA
| QUE NAO sABE APRENDER QUE
NEM QUANTO A EDUCACAO
GANHA DIREITO, EINANCEIRA
ACHA QUE PODE COMEGA NAS
COMPRAR TUDO E PEQUENAS COISAS.
VIVE BASTANDO.

ENTAO, PAPAI, QUERO
AJUDAR NESSE CONTROLE
DA NOSSA CASA. VOU FAZER
UMA PROPOSTA PARA O
SENHOR DEPOIS,

24

ESSE CONTROLE E SE
PREOCUPA COM
ESSES PETALHES?

TOPO MUNPO

23

AH, PEPELI, POR
MM TUPO CERTO.
LA VEM VOCE com
SUAS IDEIASH!

. 1
A Aquarde até a Parte 2 para

saber da proposta de Pepeu.

25
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School D e

ESSA EU SEI, EL
SE muITo BAcCiL!
PORQGUE VAl TER
i MUITA GENTE, VAI
VAMOS A ‘ . DEMORAR MAIS E
SEGUNPA . ) VAl TER MENOS
PERGUNTA: POR b Y PROPUTOS PARA
| QUE NAO Ty TOPO MUNPO
| DEVEMOS FAZER < ESCOLHER.
COMPRAS NO ‘
SABADOZ

FANTASTICO, PEPELII VOCE
APRENDE RAPIDO! AINDA
TEM A QUESTAO PO
CANSACO DAS PESSOAS QUE
SAEM DO TRABALHO E
QUEREM CHEGAR LOGO EM
CASA, SEM FALAR NO
HORARIO ENTRE MEIO-DIA
E INICIO DA TARDE, HA
MUITA GENTE COM FOME.

School (e

E TEM MAIS, O MARKETING
E A PROPAGANDA QUE
FAZEM VOCE CONSUMIR COM
AQUELAS PESSOAS, QUE
QUANDO VOCE PASSA NO
CORREPOR, OFERECEM
PROPUTOS DE GRAGA PARA
VOCE PROVAR E ESTIMULAR
SEU CONSUMO

ESQUECI DESSES
DETALHES KKKK.

E NAO ESQUECA, E

E HAJA
CONSUMO E

O PERIODPO QUE OS o POVO
PROMOTORES (AQUELAS ACREDITAND
PESSOAS QUE 2
OFERECEM PROPUTOS O QUE E $O
PARA A GENTE VANTAGEM
CONSLMIR) EICAM LA
CHAMANDO A ATENGAO KKKK. SE
COM AQUELES LA meull!

PROPUTOS "LEVE 3,
PAGLIE 2",

28 29
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NAO NECESSARIAMENTE.
VOCE NAO E OBRIGADPO A
COMPRAR NADA QUE VOCE
NAO PRECISE, PENSE NISSO.

NAO SE ILUDA COM LMA
BELA PROPAGANDA.

. MENTINDOZ

VAMOS A PROXIMA
PERGLNTA: QUANDO
VOCE CHEGA NO
SUPERMERCAPO,
VOCE PERCORRE
CORREPOR POR
CORREDOR22

32
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PEPEU, VOCE
NAO TEM
JEITO, NEZ

KKKK

33
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BOM, PEPELI, AQUI E OUTRA
LICAO QUE VOCE TEM QUE
APRENDER SOBRE CLSTO X
BENEACIO, MAS DEPOIS
EXPLICO MELHOR. VAMOS

.~ N VER... ACREDITO QUE DA
[ Sim, sim! QUAIS
| SUPERMERCADOS | PARA IR EM TRES.
NOS VAmos, |

PAPAIZZZ  JT

. -

AH, TUPO BEM!
DEPOIS QUERO
SABER SOBRE ESSE

TAL CUSTO X
BENEFICIO.

36 37

Fonte: HQ do Projeto Educacéo Financeira para Toda Vida (UFPB, 2012).
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ANEXO C — DOCUMENTO DE AUTORIZACAO PARA O USO DA TIRINHA
TURMA DA MONICA

Esté autorizado o uso do material mediante citagéo do
SPC Brasil nas referéncias.

Outro ponto importante é que precisam ser utilizadas as
tirinhas do Meu Bolso Feliz, segue a pagina com as
tirinhas da Turma da Monica:
https://meubolsofeliz.com.br/turma-da-monica-compras-

por-impulso/

Qualquer coisa, estou a disposigao.
Atenciosamente,

Rafaela Paulino
C N D L Coordenadora de Comunicagdo
(61).3213 2006 / (61) 9 8166 3277
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