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RESUMO

Enquanto as pesquisas sobre desigualdades de oportunidades, no que diz respeito
ao acesso a educacéo, sao construidas sob a 6tica da analise estatistica, por vezes
negligenciando fatores subjetivos e qualitativos para uma compreensao mais profunda
da realidade, este estudo tem como mapeamento principal investigar a relacéo
estabelecida entre os filhos da classe trabalhadora que residem nos arredores da
Universidade de Pernambuco com 0 acesso ao ensino superior com vistas a
desigualdade de oportunidades vivenciada no processo formativo escolar, a partir da
cartografia proposta por Deleuze e Guattari (2011). Leva em considerac&do, ou como
intermezzo, os condicionantes de classe e territério para acompanhar 0s processos
de subjetivacdo da realidade, que reveste os percursos educacionais de estudantes
do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio Anibal Fernandes e a
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambuco. Pauta-se, sobretudo,
na escrita agonistica (Nietzsche, 2003), na experiéncia (Larrosa, 2021), na herancga
social (Boudon, 1981), e no sucesso/fracasso escolar (Lahire, 1997; 2002; 2006) como
pontos de um rizoma para (re)pensar os caminhos e trajetérias dos estudantes
moradores do bairro de Santo Amaro, no Recife, para 0 acesso ao ensino superior.
Assim, o estudo contribui para ampliar os debates acerca da desigualdade de
oportunidades a partir das conversacfes estabelecidas com estudantes que
percorrem essa trajetéria orientadas pelas ancoragens tedricas, pensando nos
aspectos de subjetivacdo da realidade como marcadores importantes de
compreensao dos percursos educacionais.

Palavras-chave: Desigualdades de Oportunidades; Acesso ao ensino superior;
Sociologia da Educacao; Cartografia.



ABSTRACT

While research on inequalities of opportunities, with regard to access to education, is
constructed from the perspective of statistical analysis, sometimes neglecting
subjective and qualitative factors for a deeper understanding of reality, this study's
main mapping is to investigate the relationship established among the children of the
working class who live in the vicinity of the University of Pernambuco with access to
higher education with a view to the inequality of opportunities experienced in the school
training process, based on the cartography proposed by Deleuze and Guattari (2011).
It takes into account, or as an intermezzo, the conditions of class and territory to
accompany the processes of subjectivation of reality, which covers the educational
paths of high school students at the Anibal Fernandes Reference School in Secondary
Education and the Reference School in Secondary Education Pernambuco
Gymnasium. It is based, above all, on agonistic writing (Nietzsche, 2003), experience
(Larrosa, 2021), social heritage (Boudon, 1981), and school success/failure (Lahire,
1997; 2002; 2006) as points of a rhizome to (re)think the paths and trajectories of
students living in the Santo Amaro neighborhood, in Recife, towards accessing higher
education. Thus, the study contributes to expanding debates about inequality of
opportunities based on conversations established with students who follow this
trajectory guided by theoretical anchors, thinking about aspects of subjectivation of
reality as important markers of understanding educational paths.

Keywords: Inequalities of Opportunities; Access to higher education; Sociology of
Education; Cartography.



Fotografia 1 -
Quadro 1 -

Fotografia 2 -
Fotografia 3 -

Fotografia 4 -

Fotografia 5 -

Fotografia 6 -

Figura 01 -

Colagem 1 -

Fotografia 7 -
Fotografia 8 -

Colagem 2 -

Fotografia 9 -
Figura 2 -

Figura 3 -

Fotografia 10 -

Fotografia 11 -
Colagem 4 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Senhora analisando uma comunicacao cientifica (S.1.)........
Encontro de producdes sobre o Estado da Arte...................
A Igreja de Santo Amaro das Salinas (o autor, 2023)..........
Grupo de criancas em frente Capela-Escola de S&o
Sebastido no bairro de Santo Amaro (Paroquia de Séao
Sebasti@o, [S.d]). ...
Trecho entre as ruas do Veiga e Fundicdo em 1942
(Benicio Dias, 2016) .......uuevieeiiiiiiiiieeeeiiiiiiiee e e e e eiiieee e
Imagem area do bairro de Santo Amaro (FGV/CPDOC,

A sala das conversacdes (0 autor, 2023)..........ccceeeeeiiieeeeennn.
Clarice Lispector entre os corredores do primeiro andar da
Escola em fotografia exposta na entrada (o autor, 2023).....

Segunda escola: movimento em 4 atos iniciais (o autor,

O espaco de conversas da segunda escola (o autor, 2023)
Distribuicdo Espacial do Territério da Segunda Escola (o
AULOT, 2023).. ..
Distribuicdo Espacial do Territério da Primeira Escola (o
AULOT, 2023). .
O muro que segrega (Google Earth).............cccovvvvvvviviiinnnnnns
Vigiar e... (0 autor, 2023).......cccceviiiiiiieeeeeee e
Colagem da placa da UPE sob o corredor da escola (o
AULOT, 2024).....c e

32

37

46

51

52

54

56

64

70
72

1

78
79

81



CAPES
CPDOC

ENEM
EREM
FCM
FENSG
FESP
FGV
FUNDAJ
IML
OFM
ProUNI
PUC
TSAP
UFF
UFFS
UPE
ZEIS

LISTA DE SIGLAS

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Pesquisa e Documentacédo da Historia
Contemporanea do Brasil

Exame Nacional do Ensino Médio

Escola de Referéncia em Ensino Médio

Faculdade de Ciéncias Médicas

Faculdade de Enfermagem Nossa Senhora das Gragas
Fundacéo de Ensino Superior de Pernambuco
Fundacao Getulio Vargas

Fundacao Joaquim Nabuco
Instituto de Medicina Legal

Ordem dos Frades Menores

Programa Universidade Para Todos

Pontificia Universidade Catolica

Tecelagem de Seda e Algodao de Pernambuco
Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade de Pernambuco

Zona Especial de Interesse Social



1.1

1.2.

1.3.

2.1
2.2.
2.2.1.
2.2.2.
2.3

3.1.

3.2.

4.1.
4.2.

4.3.

SUMARIO

PRIMEIRAS APROXIMACOES OU SOBRE AS CONSIDERACOES
INICIAIS

Agonistica: a escrita-educacao como espaco de lutas

Uma questéo de classe no contexto cartografico: uma breve exegese
O estado da arte e meus intercessores

OS CAMINHOS TRILHADOS OU SOBRE METODOLOGIA
Acompanhar e analisar o caminho: o sentido de cartografar

As escolas e a educacao: por onde comecar?

A primeira escola: mapas do encontro

A segunda escola: mapas do desencontro

Desterritorializacdo: a invencdo do caos periférico e as maquinas de
guerra

EDUCACAO: HERANCA SOCIAL? — PONTOS DE ANALISE

As relacgdes da classe trabalhadora com a universidade
Desigualdades de oportunidades ou disposi¢cfes incentivadas?
PERIFERICOS, SUBALTERNOS E TRABALHADORES

Afinal pode o subalterno estudar?

Caminhos trilhados para a educacéo e interconexdes familiares: um
caso policial?

Afetar e agonizar: entre afetos e agonias de tentar entrar na
universidade

INCONCLUSOES OU SOBRE AS CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS 117

15

25
30

34

56
59
64
65
73

89

92

96
100
101
103

108

111
117



15

1. PRIMEIRAS APROXIMACOES OU SOBRE AS CONSIDERACOES INICIAIS

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianca de pé no chao

Aqui ndo pode estudar

Cidadao - Zé Ramalho

Estudos sobre desigualdade de oportunidades, dentro da abordagem da
sociologia da educacdo, possuem um carater quantitativo, que se voltam
potencialmente para a analise da realidade a partir da mensuracdo numeérica e
estatistica da realidade considerando as condi¢des socioecondmicas e versando
sobre a origem e a formacao do nucleo familiar dos sujeitos. Caracteristicas de cunho
subjetivo, por muito, tem sido deixadas de lado na compreensdo do espectro que
envolve os espacos ocupados por diferentes sujeitos em diferentes realidades.
Embora a perspectiva de mensuracdo da desigualdade de oportunidades leve
também em consideracgéo o nivel educacional, ainda assim sujeitos séo transformados
em numeros para compreensdo de padrdes estatisticos de estratificacdo social,
evocando a dicotomia subjetividade/objetividade, que para autores como Bourdieu
(2007), Lahire (2021) e Deleuze e Guattari (2011) estdo superadas dentro da
construcédo de um processo de compreenséo da realidade.

Seguindo essa logica cartesiana, por muito tempo pensei nao ter concluido a
monografia da graduacdo?. Durante esse primeiro passo da minha trajetéria
académica, quando vasculhava a histéria do bairro de Santo Amaro, 0S percursos
socio-histéricos da formacao da populacao ali residente e as relagfes entre educacao

e trabalho, tudo indicava a uma grande constatacdo de que a realidade se

2 Me formei em Licenciatura Ciéncias Sociais, pela Universidade de Pernambuco. A Gnica universidade
estadual do Estado, em um curso noturno — o Unico oferecido no dltimo turno e a Unica licenciatura do
campus Santo Amaro. L4 desenvolvi o trabalho chamado “Percursos socio-histéricos da educagéo
formal no bairro de Santo Amaro no Recife-PE: entre a educacdo e o trabalho” que foi orientado pela
Professora Doutora Tarcia Regina da Silva. L4 eu objetivava relacionar como os processos sociais e histéricos
dialogam com os percursos educacionais dos estudantes moradores do bairro de Santo Amaro.
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sobrepunha, era imutavel e restava apenas, redundantemente, constata-la a partir de

dados cientificos, nUmeros e quantidades.

A pesquisa se construia como uma grande coleta de coisas que importavam
naquele momento. Pouco ou quase nada reconheci da subjetividade dos sujeitos que
moveram a pesquisa. Fui induzido, de certo modo, por métodos de pesquisa, que até
entdo, se mostravam como conclusivos e as questdes que surgiam ja durante o
processo de conclusdo da escrita eram outras, por estabeleceram o sentido de que o
trabalho tem fim por si mesmo, onde diversos conceitos vio se agregando a uma
imensa construcao e reconstruindo a realidade a partir de ancoragens ja postuladas,
como uma grande colagem de imagens, fixa e linear. Ao conhecer e reconhecer o
método cartografico proposto por Deleuze e Guattari (2011), deparei-me com
guestbes ainda mais profundas e que careciam de — ao menos uma tentativa —
desbravar a realidade, compreendendo que este é um processo que nao se conclui,
mas que se rompe e retorna (Deleuze; Guattari, 2011) a uma nova compreensao a

medida que vai se descortinando novos elementos. Sentido que adoto aqui.

Decidi ir explorar outros sentidos. De certo modo, se ancorar na perspectiva de
uma escrita baseada no método cartografico permite reconhecer a realidade a partir
de uma multiplicidade, desconhecendo o conhecido e registrando os trajetos da
investigacdo de modo detalhado — o que reforca a ideia de mapeamento. Assumindo,
por sua vez, um modelo rizomético de pesquisa, encontrar e construir prevalece a
meramente constatar o que ja estd posto. Penso, assim, que a ideia de rizoma
proposta por Deleuze e Guattari (2011), propde a relacdo entre as ideias, as pessoas
e 0S espagos e permite a construgcdo de planos de compreensao e de encontro com
as identificagcdes para além da estrutura. Acrescenta ainda Prado Filho e Teti (2013)
gue a cartografia se coloca como “[...] estratégia de analise critica e agao politica,
olhar critico que acompanha e descreve as relacdes, trajetorias, formacdes
rizomaticas, a composicdo de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e
resisténcia” (2013, p. 47).

Nesse sentido, me parece que evocar e descrever a experiéncia, pelos
atravessamentos tecidos com o0s sujeitos, talvez faga mais sentido que meramente
uma constatacdo rigida que reafirme as condicbes postas e atribua conceitos e
descritores de seus processos. E nesse aspecto que penso que a articulagdo entre

os dados da realidade que circulam no ambiente escolar, na propria comunidade e
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que sdo de certa forma incorporadas pelos sujeitos em didlogo com os planos da
estrutura social que estao dispostos na composicao das subjetividades sejam mais
complexas, no sentido de compreender as influencias socializadoras e como este fato
acarreta a composicao de disposicdes (Lahire, 2021) que configuram desigualdades,

e como estas influenciam diretamente o acesso ao ensino superior.

Faco uma primeira contradicdo ao meu proprio trabalho: considero que ndo ha
como compreender as razdes do improvavel (Lahire, 2021) somente pela classe, uma
vez que as dimensdes séo independentes da classe, mas que de forma complexa,
contudo, a classe possui a capacidade de aglutinar 0s sujeitos e 0s perpassa
aumentando seus fragmentos a medida que disposicfes sdo também incorporadas,
gue uma vez colididas com essas avenidas identitarias (Collins; Sirma, 2020) nos
permite olhar para além da classe. E de considerar também que o afastamento da
ideia de classe permita uma consciéncia de posicéo do sujeito (Bhabha, 1998), mas a
classe enquanto marcador social, socialmente aceito, permite articular os processos
de diferentes narrativas subjetivas nos dando novas compreensfes da realidade. A
classe aqui assume entdo um ponto de conexao entre sujeitos, como um marcador
social de pertencimento que se abre para outros condicionantes da realidade, assim
como em Boudon (1981), que reafirma que os processos de pertencimento a classe

influenciam nos parametros de escolhas.

Assim sendo, ndo posso desconsiderar que a conexao educacao e trabalho
descreve e ressalta uma conexdo rizomatica, conectada a partir de um mesmo
sentido: a estruturacdo da vida e a criacdo de condicbes basicas de vivéncia e
socializacdo. Essa conexéo, seguindo pensamento de Deleuze e Guattari (2011), ndo
cessa de conectar organizacfes de poder, as ciéncias, as lutas sociais e diferentes
outras ocorréncias. Essa conexdo embora possa descrever uma hierarquia, uma
relacdo de poder e de causa e efeito, me salta os olhos por determinar um caminho

de conexdes no campo social pelos desdobramentos e interconexdes que traz.

De forma multipla, a conexdo educagéo e trabalho se constitui e se engendra
na orientacdo das desigualdades e se conectando em variaveis medidas mudam a
natureza do préprio sentido dado a cada campo, estabelecendo outras conexdes.
Nesse aspecto, considero que a classe carrega consigo recortes especificos que a
medida que desdobram, revelam diferentes apropriagbes de desigualdade com

capacidade de direcionar o acesso a educacgdo. Tais desigualdades sé&o
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concretamente estabelecidas na realidade, e partindo da classe, articulagbes sao
desenhadas descrevendo o contexto, que podem ser novamente articuladas pela ideia
de Jinkings (2008) sobre educacéo, que traca a estruturacao social entre Homo Faber
e Homo Sapiens, ou seja pessoas para o estudo e pessoas para o trabalho. Trago que
€ evidente dentro da teia social que se construiu o bairro de Santo Amaro no Recife —
territério geogréfico-existencial deste mapeamento.

Assim, acompanhar o andamento dos processos de conexdo entre educacao
e trabalho, dentro da periferia e como essas categorias insurgem e constroem um
caminho de acesso ao ensino superior, mudando a prépria natureza do trabalho e da
educacdo, a partir do entrecruzamento de outras categorias, permite sobretudo
verificar como essas conexdes, muitas delas interseccionais e subjetivas, operam em
movimento constante constituindo um espaco que escapa de uma compreensao

l6gica e conclusiva, numeérica, estatistica.

Nesse sentido, as pesquisas, indicadas como intercessores mais a frente, tem
mostrado que ha ainda recortes especificos a serem feitos na perspectiva de avancar
sobre os processos de subjetivacao individual para compreensédo dos revestimentos
dos sujeitos e como esses processos podem promover a producdo da desigualdade
de oportunidades, principalmente de sujeitos periféricos, alicercados na classe e em
movimento de educacgédo. Ao focalizar na classe trabalhadora e seu acesso ao ensino
superior, € facil se deparar com entraves sociais e condicionantes sociais que sao
postos como barreiras concretas e subjetivas durante o processo de formacéo,

tomando a capacidade de tangenciar as aspira¢cdes no acesso ao ensino superior.

Dessa forma, essa proposta tem como perspectiva e mapeamento geral,
investigar a relacdo estabelecida entre os filhos da classe trabalhadora que residem
nos arredores da Universidade de Pernambuco, com vistas a desigualdade de
oportunidades, a partir da cartografia proposta por Deleuze e Guattari (2011),
assumindo também a funcéo de, enquanto mapeamentos especificos, cartografar as
trajetérias dos sujeitos no processo de acesso ao ensino superior, identificar as
manifestacdes da desigualdade de oportunidades no processo formativo escolar da
classe trabalhadora e debater os processos de exclusédo pautado pela desigualdade

de oportunidades e sua dimensé&o/reflexdo no acesso ao ensino superior.
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E nesse sentido que me surge o questionamento central dessa pesquisa: de
que forma a desigualdade de oportunidades, no modo que elas se apresentam,
subjetivamente impostas aos sujeitos da classe trabalhadora, descrevem a relacdo
gue estes estabelecem com a universidade? Inquieta-me, porque uma possivel
resposta a esse questionamento, sem duvidas, ndo pode ser descrita, exprimida ou
demonstrada por meio de niumero e dados, ou de um recorte da realidade de forma
estatica. E neste mesmo sentido, um estudo orientado pelo método cartografico
demonstra ser um bom inicio de trajeto por permitir o0 acesso e 0 acompanhamento
dos percursos, sinalizando os atravessamentos para a formagéo da desigualdade a
partir das subjetividades individuais e coletivas. Soma-se a isSso 0 processo de nao
identificacdo com pesquisas que nao permitem a vocalizacdo, a ndo identificacdo da
subjetividade dos participantes, que por sua vez ndo permite a visualizacdo desses

sujeitos no contexto.

De certo modo, penso que a desigualdade de oportunidades versa sobre as
oportunidades que geram chances diferenciais de individuos e a coletividade em
alcancar diferentes posi¢cdes dentro da organizacéo social. Essas desigualdades sao
orientadas por  disposicbes sociais, 0 que podem ser consideradas como
determinantes sociais, (género, raca, local de moradia, aspectos socioeconémicos)
gue marcam o inicio da desigualdade contribuindo para que condicdes distintas sejam
marcadores de pertencimento, ou o que Boudon (1981), ird chamar de heranca social
discorrendo e formando uma estrutura social que tangencia as mentalidades e
subjetividades colocando os sujeitos da classe trabalhadora em espacos de

precarizacao e subalternidade.

Se refazermos uma breve retomada historica é possivel constatar que as bases
de construcdo da nossa sociedade sdo alicercadas, integralmente, ao trabalho. A
principio ao trabalho escravo, e em seguida, de forma reiterada, ao trabalho
subalterno e precario, que ndo somente explica a fundacéo do pais, como estabelece
a logica dominante ao qual o Estado se dispbe a discorrer sua realidade social.
Rummert, Agebaile e Ventura (2013), a exemplo, destacam a guarda dos valores
histéricos da dominagéo e a mentalidade colonial para garantia das expressdes da
sociedade brasileira atual, expressas em moldes educacionais e de formacéo
humana, néo restringindo esse pensamento apenas as ideias econémicas, que traz a

classe trabalhadora o historico de desigualdade pela sua ndo emancipacgéo. Afinal,



20

como destacam, € fundamental para a l6gica dominante que a estrutura social posta
pelos interesses econdmicos ndo estejam apenas aplicadas a propria estrutura, como
também seja construida nas consciéncias singulares e coletivas dos sujeitos, ou seja,

na subjetividade individual e coletiva.

Expropria-se entéo a classe trabalhadora de sua consciéncia de classe, reduz
sua forca de trabalho, fraciona os postos de trabalho e estabelece uma educacao
reprodutivista pautada nos principios econémicos, de modo a desarticular suas pautas
e interesses formativos ampliando as estratégias de subalternizacéo e controle. Afinal,
as condi¢Oes de existéncia se sobrepdem a outras condi¢des, quais sejam, 0 que vem
a provocar o distanciamento subjetivo e objetivo do mundo e a disposicéo dos saberes
escolares ndo toma relevancia para os jovens da classe trabalhadora, porque a escola

torna-se um preparatoério para o desempenho de trabalho em empregos explorados.

O que se revela a principio, portanto, é a necessidade de focar nas biografias
individuais, na constru¢cdo da subjetividade individual e coletiva, sabendo que as
biografias individuais estdo inteiramente ligadas a internalizacdo dos moldes e das
estruturas, fazendo com que permanecam em estado de reproducédo constante. Dessa
forma se produz um esquema: internaliza-se por meio da educacéao e reproduz através
do trabalho o esfarelamento da subjetividade. Embora aparente ser uma viséo
reducionista, ou que um novo estudo nesse aspecto se some a tantos outros iguais, é
ampliar a compreensao para estando 0s sujeitos enquanto sujeitos do conhecimento,
se coloquem em posicdo de vocalizar suas trajetdrias e os condicionantes que 0s
cercam permitindo um alargamento de questbes que passam desapercebidas para
além dos nameros e da generalizacéo, afinal nos constata Larrosa (2021) que hd uma
expropriacdo da experiéncia, apontando a necessidade de valoriza-la. Essa estrutura
permitira a construcdo do que temos aqui: um plano de imanéncia, rizomatico por

natureza e pensado para além das estruturas.

E evidente que sujeitos periféricos, sobretudo da classe trabalhadora, ocupam
0S espacos sociais, dentro da estrutura, na Gtica da serviéncia e os conhecimentos
sao propostos de modo a inviabilizar a ocupacao de espacos de poder, como 0 espaco
escolar construindo um imaginario coletivo de inviabilidade. O que nao € palpavel é
qual mecanismo € propositor desse sentido e como essa rede se tece e é
compreendida pelos sujeitos. E nesse aspecto que Passos, Kastrup e Escéssia (2020)

invocam a partir da cartografia enquanto método, uma questdo processual do
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investigar que nao se pretende enquanto fotografia do mundo, mas condensar
estratos, acompanhar percursos e implicar em processos em rede (ou rizomas, a partir
de Deleuze e Guattari, 2011), de modo também que a coisa cartografada se apresente
como a aparéncia do mesmo, mas ndo como centro de uma organizacdo, embora

compromissada com a realidade e a intervencao.

Assim parto dos meus intercessores, considerando as perspectivas
metodoldgicas e epistémicas que visam dar sentido a proposicdo, a partir
principalmente da Cartografia (Deleuze e Guattari, 2011) da Escrita Agonistica
(Nietzsche, 2003), da Experiéncia (Larrosa, 2021), da Heranc¢a Social (Boudon, 1981),
e no Sucesso Escolar (Lahire, 1997; 2002; 2006).

Da a nota principal a esse caminho pensar com Boudon (1981) de que as
desigualdades escolares sdo determinantes para outras formas de desigualdade,
sendo verificados em todas as sociedades. O que chama atencéo, nesse sentido, é
ampliar a compreensdo desses mecanismos para o campo da subjetividade dos
sujeitos passando a cartografar o processo de personalizacdo dos espagos e como a
reafirmacédo continua de determinados sujeitos “predestinados” a determinados
espacos constitui esse processo, possibilitando assim fazer acompanhar os rizomas

gue se interligam nesse processo.

As inquietacdes advém sobretudo de possibilitar o aparecimento de biografias
individuais que deem conta, ao toque dos intercessores, explicar a complexa rede de
desigualdade de oportunidades para além da compreensdo bruta e numérica,
acompanhando os processos que envolvem 0s sujeitos no processo de subjetivacao
de suas identidades, pertencimento e desejo de ocupar ou ndo um espaco
expropriado da classe trabalhadora, mas mantido pela forca de seu trabalho, e as

explicacdes por tras de tais afirmativas.

Pretende-se que, de forma despretensiosa, esse estudo venha a ser uma
ampliagdo da compreenséo acerca dos processos presentes no sistema educacional,
nas praticas educativas e no processo de apreensao dos conhecimentos fazendo com
que sujeitos historicamente marginalizados, em idade escolar, residentes nos
arredores da Universidade de Pernambuco, possam marcar-se e grafar-se, e
sobretudo vocalizar. Penso que acompanhar as trajetorias escolares e 0s processos

de escolarizagao institucional manifestam a constru¢do de um processo excludente
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de acesso, que determina outros territorios que escapam as vistas das estruturas pré-
estabelecidas. Nao é a toa, que dentro do aspecto educacional para Foucault (2014),
0s sistemas de exclusdo apoiem-se sobre 0 suporte institucional da pedagogia, o
modo como o saber é repartido e distribuido, atribuindo uma génese do poder. E nessa
forga, segundo o autor, que atua o mais concreto e material poder. Aspecto aos quais

0S sujeitos sao condicionados e constrangidos por for¢as exteriores inconscientes.

Existe ainda a dimensdo pessoal de permitir que o trabalho envolva 0 meu
proprio processo subjetivo enquanto sujeito periférico também da classe trabalhadora,
vivenciando as experiéncias na dimensdo pessoal que se entrelaca ao sentido da
escrita, afinal, o sujeito da experiéncia para Larrosa (2021) € o que é apoderado pelas
experiéncias, e pela sua capacidade de formacdo em constante travessia pretende-
se sujeito transformador, que busca e atravessa, permitindo o conhecimento, o saber

da experiéncia e liga-se a prépria experiéncia e existéncia.

Com a ajuda dos meus intercessores, passo a grafar diretamente em primeira
pessoa e a escrita do mesmo trecho-experiéncia que me acompanha e se torna
indissociavel no processo de ocupacdo deste espaco e que o reivindica, sobretudo.
Ao ingressar no ensino superior, deparei-me com um questionamento que até hoje
ecoa em guestionamentos sempre que escrevo para e na academia: “Vocés sao ai da
UPE, é7?” Essa foi uma das perguntas feita por um morador do bairro de Santo Amaro
quando transitiva no bairro com destino a Universidade de Pernambuco juntamente
com alguns colegas. A pergunta, feita de maneira despretensiosa, trouxe a tona o
sentimento de distanciamento e néo pertencimento da comunidade de Santo Amaro

em relacdo ao Campus de Santo Amaro da Universidade de Pernambuco.

Assim, recordo, pois ndo me é facultado esquecer, da minha trajetoria escolar
marcada pela recorrente fala da minha mae, sempre nos meses iniciais do ano,
durante a publicacdo dos resultados e listdes de aprovados nas universidades
publicas, transmitido pelas redes de televisdo locais: “estude para entrar, porque a
universidade é para quem tem condi¢des, e seu pai ndo tem condi¢des de pagar uma
faculdade particular”. Além disso, € atual a lembranga, como jovem crescido também
na periferia, do incentivo de percorrer um caminho até a universidade a época: ganhar
um carro, caso fosse aprovado em primeiro lugar. Tal feito parecia ser mais atrativo

que passar no vestibular. Como filho da classe trabalhadora, desconheci, até alcar a
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maturidade, o real sentido da educacgéo e o subjetivismo objetivo que revestia a fala

da minha mae.

Em outras palavras, ela sempre quis dizer: a Universidade é um espaco de
disputas e ndo é pensada para nds e para nossos filhos, para a classe trabalhadora.
N&o era pensada para ela que trabalhava por extenuantes 10 horas diarias, com uma
folga por semana, e chegou a trabalhar 24 horas seguidas para atender os “desejos”
de consumo. A escola ndo foi pensada para nossa emancipacao, filhos da classe
trabalhadora. N&o foi pensada para meus avés, uma dona de casa e um motorista de
onibus, que se muito, concluiram os primeiros anos do Ensino Fundamental. N&o foi
pensada para pessoas com estas origens sociais, com determinado capital cultural e

socioecondmico.

Assim, a pesquisa se mostra ligada a mim e encontrando-se comigo, ganha
outro aspecto. Justifica sua existéncia, pela aglutinacéo de experiéncias que merecem
ser grafadas no mundo académico e ocupar espacos para que ocupando possa
modifica-los. E modificando-os, seja permitido a jovens como eu, acessa-los sem
grandes dilemas e impeditivos. Pautar-me enquanto sujeito que pesquisa mas se
insere nesses dilemas, requer, a meu ver, uma escrita direcionada e que tensiona os
processos, que evidencia a experiéncia e sinaliza os percursos adotados nestes

MesSmosS pProcessos.

Dessa forma, destaco que a ‘analise’ percorre ndo somente a formalidade de
acontecer um ‘periodo de analise’, de analisar o que foi visto, achado ou sentido. Isso
porque nado resguardo a objetividade de produzir um trabalho finalistico sobre os
temas tratados, ou uma prescricdo que se reproduza, que se dote de imparcialidade
e assegure a producdo de conhecimentos objetivos. Pelo contrario, a pesquisa aqui
desenvolvida foi pensada para gerar efeitos e afetos que sejam possiveis de serem
compartilhados e sentidos nestes mapas. Assim, a analise corresponde também as
inUmeras interrogacdes que podem, sdo e serdo feitas, que permitiram a formulagéao
dos dados efetivamente coproduzidos e condensados com 0s sujeitos participantes,
poque a pesquisa foi conduzida entre para retratar a realidade e ndo um dado, um
namero ou uma analise fechada. Aqui ha sobretudo a producédo de sentidos com base
na experiéncia no campo e na presenca, dando identidade aos dados, permitindo
sobretudo reposicionar os dados que foram produzidos pelos intercessores e

recolocando para mim e para 0s outros novos sentidos de ser e estar no mundo.
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Sinalizo também que escrita do texto, ha conduc¢des e marcacfes subjetivas
que permitem a né&o linearidade das constru¢des. Por outro lado, para que seja
acessivel a compreensdo de quem quer que venha a ler esse mapa, indico um

percurso.

Esse primeiro capitulo, ‘PRIMEIRAS APROXIMACOES OU SOBRE AS
CONSIDERACOES INICIAIS’, atribuo um olhar mais explicativo das condi¢des, os
intercessores e escolhas feitas no caminho, minhas inquietacdes, minhas marcas de
constituicdo subjetiva e os interesses da pesquisa.

O segundo capitulo, ‘OS CAMINHOS TRILHADOS OU SOBRE
METODOLOGIA’, apresento as escolhas do método, os caminhos que percorri,
reunindo aspectos tedrico-metodoldgicos e afetivos que indicam os trajetos e espacgos
da pesquisa.

No terceiro capitulo, EDUCACAO: HERANCA SOCIAL?’, é especialmente uma
zona de combate. Trago os autores Raymond Boudon (1981; 1989) e Bernard Lahire
(1997; 2002; 2006) e os coloco em disputa com o0s enunciados pelos sujeitos que

construiram essa pesquisa comigo por meio de conversacoes?,

O quarto capitulo, ‘PERIFERICOS, SUBALTERNOS E TRABALHADORES’,
penso os tracos dos condicionantes sociais, estabelecendo as aproximacdes e
distanciamentos. Me dedico a compreender os desdobramentos dados em relagéo as

aspiracoes individuais, desejos.

No quinto e dltimo capitulo, INCONCLUSOES OU SOBRE AS
CONSIDERACOES FINAIS’, é um eterno retorno, reconhecendo as marcas, as
experiéncias e subjetivagbes do campo, bem como reflexdes finais — ou continuas —

dos dados produzidos.

Por fim, trago uma breve explicacdo: ha algumas imagens no trabalho, de
diferentes fontes. Quando as fontes de outros sujeitos, as imagens estardo estaticas.
As gue produzi, estardo em movimento. Explico: utilizo o recurso de longa exposicéo,

gque captura todos os movimentos da pesquisa e causa a impressao de movimento,

3 Nao penso em entrevistas. Acredito que a entrevista € sempre algo rigido, sem afetos, so para colher
respostas e cotejar informagdes. A conversacao, é um dispositivo que pensa o0 encontro, vai a campo
sem perguntas prontas, mas € movida pelo dialogo, pela experimentagdo, pelo sensivel e pelos
interesses. Na conversagéo, o participante também pode perguntar e questionar, ndo ha roteiros pré-
estabelecidos, é um perder-se e encontrar-se.
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cabendo a livre interpretacdo do momento, dos afetos, das condi¢cdes fazendo com
que cada imagem sirva como ponto de memoaria para leitura e compreensao, e assim
permita uma ampliacao da reflexdo a partir do campo. Soma-se a isso alguns enxertos
do diario de bordo, que visam servir de afetacdo e inquietacdo a quem |€, informacdes
extras do campo, sdo destacados em cores que sao inspiradas na dissertacéo
‘Pedagogias sensientes da memdéria: caminhos possiveis a partir do encontro com as

chilenas™ da pesquisadora Maria Rita Barbosa Pianc6 Pavéao, que utiliza da
diferenciacdo com cores como propoésito recursivo de determinar as mudancas
reflexivas, os tempos e as vozes no texto, que vao se modificando, de modo a instituir
um novo pensamento, uma nova reflexdo, se remeter a outro tempo ou passar para

uma nova voZ.

Destaco também que cada capitulo ou subsecéo pode ser acompanhada de
uma mauasica que causa um atravessamento afetivo, um bom percurso pode ser feito

com realizacao do trajeto do mapa acompanhado da musica indicada.

1.1. Agonistica: a escrita-educag¢do como espaco de lutas

Esse tdpico surge pela necessidade de ser. De trazer uma explicacédo prévia do
modus ao qual irei expor os argumentos, as falas, os achados da pesquisa, e
sobretudo, o trajeto que percorri para adentrar no objeto que me detive a investigar.
Uma explicacdo da decisdo de uma escrita agonistica. Assim, é necessario — e talvez
de modo cansativo — esclarecer que a forma como cada um de nés se relaciona com
a educacdao, e principalmente a educacao superior, revela muito sobre nossa classe
social, as pessoas que temos em nosso convivio, nossa trajetéria, o lugar de onde
viemos, oportunidades que acessamos e, também, possibilidades e impossibilidades
de vida. Todos nascemos e crescemos em determinados contextos socio-histéricos,
gue modelam a forma como nos percebemos e nos colocamos no mundo. Em outras
palavras, uma fala a dizer: a educacdo € um espaco de disputas e talvez ndo seja
pensada para libertacéo e emancipacéo da classe trabalhadora. Nao foi pensada para
pessoas com determinadas origens sociais, com determinado condicionantes, com

determinados pertencimentos, em determinados territorios.

4 O titulo do trabalho é grafado e costurado (pintado) exatamente nestas linhas (cores).
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Bourdieu (1983) contribui para que se observasse que as estruturas da escola
sdo geradoras de praticas e representacdes que podem ser reguladoras, mas sem
necessariamente serem produtos de obediéncia as regras postas pelas classes
dominantes. A0 mesmo passo, passo a entender que a construcdo coletiva da
realidade € objeto de sua prépria superacdo, fugindo do realismo da estrutura e
permitindo que as condi¢cdes materiais que existem nas condi¢des de classe possam
ser apreendidas e associadas para producdo de um caminho que subverta a estrutura
de distribuicdo de papéis e condi¢des, chancelando o fim de uma subalternizacao
imposta socialmente, por meio da dialética da interiorizacdo da exterioridade e

exteriorizagao da interioridade. Mas como exteriorizar a interioridade?

E nesse instante que a pesquisa se volta, pensando na concepcao de Larrosa
(2021) da escrita, e da escrita como experiéncia, como experiéncia subjetiva de
pertencimento, a exteriorizagdo da interioridade, ndo singular, mas coletiva, guiada
pelo sentimento de classe. Esse espaco, de luta contra hegemébnica, pensado em uma
escrita-educacao, passa entéo a grafar a experiéncia como parte inclusa de um grupo,
como intercessor de meu proprio pertencimento. Nesse aspecto, do saber-vivéncia-
experiéncia ligada ao sentido da propria experiéncia. Experiéncia singular e coletiva
engquanto espaco de subjetivacdo do concreto, da capacidade das estruturas de se
estabelecerem e a capacidade enquanto sujeito de mové-las, compreendendo as
interferéncias socio-historicas para a propria libertacdo e reivindicacao de espaco.
Assim, a grafia/experiéncia tem direcionamento: aos outros como eu e dos outros ao
eu, bem como do eu para o outros. Um chamado. Um discurso aos e pelos sujeitos
concretos, pessoais e historicos que subalternizados pensam e almejam o ingresso

na vida académica.

Seria entdo esse trabalho a construcdo de uma arte grafada propositiva e
denunciadora que tensiona as classes. Um tensionamento com capacidade de até
mesmo envergonhar. E nesse sentido que Gilles Deleuze (1996) brinda ao dizer, em
outras palavras que se ndo sentimos essa vergonha, ndo ha razéo para fazer arte.
Fazer arte. E nesse aspecto, com Deleuze e Guattari (2011), em seus aspectos
metodologicos, que estabeleco um didlogo direto com Larrosa (2021), enquanto
categoria analitica, em sua perspectiva de uma escrita da experiéncia, que tenha

sentido, que seja estética, que cause tremores nos que ouve/leem, que ressoe nos
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corpos, nos pensamentos e principalmente nas agbes, com capacidade de mover

estruturas pautando-se a partir dos rizomas e trajetos dos sujeitos.

E essa mudanca de estruturas — ao menos a meu ver como mudanca de uma
estrutura de uma construcédo linear e positivista — é que pode fazer com que sujeitos
historicamente excluidos possam romper com o0s condicionantes sociais postos e
impostos pela l6gica de formacéo da propria sociedade e pautar-se enquanto sujeitos
escreventes e pensantes. Logo penso que escrever também é arte. Pesquisar € arte.
Produzir ou mudar nossa realidade é uma arte. Ou a arte ndo é todo sentimento
exposto por um meio? Ou a arte ndo € uma producao humana que traduz todo o vazio
ou preenchimento humano? Grafar-se € arte. E arte € resisténcia. Ou resisténcia &
arte. Penso em seguida que grafar-se no mundo, reivindicar a propria existéncia é a

resisténcia, logo arte.

Pensemos no objeto da pesquisa em questdo, 0 objeto em sua
problematizacéo: o acesso da classe trabalhadora ao ensino superior. Ora, temos aqui
uma vergonha. Uma grande vergonha. A que passo permitimos que logo a classe
trabalhadora que sustenta a universidade, e porque ndo a sociedade, pela
expropriacdo do trabalho, encontra tdo grandes obstaculos em acessa-la? Por que
esses obstaculos se tornam ainda maiores se esses sujeitos trabalhadores vivem nas
periferias? Como fomos permissivos em acatar a ideia e deixar ouvir que educacgéao é
ou deveria ser para poucos? Logo, se ha vergonha ha sentido para producéo da arte,

para producao de pesquisa, para evocar a resisténcia.

Bourdieu ja nos apontava, com base nas manifestacdes francesas de maio de
1968, como a educacao tem a capacidade de reproduzir as convencdes sociais de
modo que isso seja subjetivado pelos sujeitos e permaneca sempre em reproducao
pelos proprios sujeitos. No mesmo sentido, Foucault (2014) jA& nos assinalou a
capacidade da escola em nos docilizar, e considerava a instituicdo escolar como
sequestrante, de nossas subjetividades e do apagamento das objetividades da vida.
E ouso dizer de condicionarmos a acatar a estrutura sem questiona-la. Apenas

introjetar esse modus operandi coOmo necessario.

Por outro lado, de forma coletiva, precisamos entéo resistir, produzir a arte da
resisténcia, nos envergonhar enquanto classe. E que essa arte-escrita-grafada-

pesquisada seja possivel de causar tamanho tremor que ecoe em mudancas, ou
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quicd, destrua essas estruturas. Assim, nesse aspecto, a escrita aqui assume o papel
de redesenhar e transpor o embate agonistico, a tensdo das forcas que assujeitam
ainda mais 0s ja sujeitos, propondo um desmanchamento avesso a pratica caquética
gue fala e nada diz de uma ciéncia que nao caracteriza quem fala, apenas descreve,
quantifica e se apropria. A escrita agonistica, assim, permite pensar com e através
desses sujeitos uma vez que sao arrastados por um “vai-e-vem louco e se constitui a
distancia que ele mesmo percorre, inaugurando uma outra relacdo entre tempo,

subjetividade e experiéncia estética” (Pelbart, 2015, p. 45).

Assim, a escrita agonistica, nesses termos, evoca a oposicdo a forma
tradicional de (re)conhecer e pensar do que buscar em assumir uma forma
centralizada, partindo de uma percepcdo pessoal forjada em alargar conceitos. O
pensamento que baliza essa ideia — 0 pensamento rizomético — imp&e um olhar amplo,
considerando a pluralidade na producdo do conhecimento que n&do deve
compartimentado e divisivel. A abolicdo de uma ideia direcional causa, de certo modo,
uma concepcao de producao orientada, evocando por outro lado a multiplicidade de
direcbes que permite sentidos e orientagdes para produzir uma rede de fluxo aberto
com compreensodes outras, de forma interligada e mais real que chamam para dentro

0s sujeitos a fazer parte.

Ao contrario de uma escrita concordante e harménica, a escrita agonistica
segue o sentido da diferenca, do conflito e da ampliacdo da compreensao a partir de
varias vozes, reconhecendo que as perspectivas sao formadas a partir de diferentes
contextos sociais especificos, questionando a norma dominante, ousando estabelecer
relacdes difusas. Dessa forma, ndo busco evitar o conflito, porque esse é essencial
no processo de producdo do conhecimento, mas provoca-lo a vocalizar as vozes
discordantes e abracar o divergente. Nesse aspecto, pode-se produzir um
conhecimento plural e situada que leve em conta tanto os conflitos, quanto os

interesses presentes na diversidade.

A escrita assume também a funcao de linha de fuga (Deleuze; Guattari, 2011),
em um processo de desterritorializacdo do proprio saber-fazer, gerando novas
atracdes e repulsas, arrastando a subjetivacdo da realidade, o exterior interiorizado,

para um lugar de novas compreensdes que fogem o método e se da no encontro.
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Parto assim de perspectiva de um dissenso com o hegemdnico, que por sua
vez é articulado a uma ordem fixada, de praticas contingentes e precarias. O que seria
a naturalidade cientifica, entdo, € na verdade uma expressdo de determinada
configuracdo de relacdo de poderes para, fazendo um alargamento do pensamento
de Mouffe (2014), arregimentar um modo de pensar de forma convencida sobre uma
dada realidade e acatar como norma. Dessa forma, a escrita agonistica permite,
pensando no conflito naturalizado dos interesses cientificos, a pauta de uma visédo da
realidade e da propria pesquisa para além da perspectiva produtiva e direcional, que
se debruca a escrita hormatizada pelos interesses silenciosos e volateis da ciéncia
positiva, para pensar nos processos e nas vivéncias. Afinal nos diz Larrosa (2021) que
a escrita € uma experiéncia de movimento subjetivo que produz tensionamentos com

a capacidade de modificar, mexer e inquietar os demais sujeitos.

Nesse aspecto, Bittencourt da uma excelente definicdo de agonistica, que

[...] se caracteriza por preconizar a constante superacao de forcas vitais por
meio da interacdo competitiva entre os seres humanos, tendo como meta o
desenvolvimento de obras e atividades que possibilitem a afirmacdo da
exceléncia humana e a superagdo de uma visdo de mundo pessimista,
decadente e enfraquecida, em prol da afirmacé&o da beleza, da superacdo dos
limites pessoais e da gléria do género humano. (2010, p. 15)

Para Kroeff e Prudente (2019) a escrita agonistica € tecida a partir da
problematizacdo ético-estético-politica, provocando e criando um texto com a
capacidade de provocar fissuras no modo de producdo de conhecimento. Producao
de conhecimento essa a qual Foucault (2014) em Ordem do Discurso ja assinalava
como “ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
namero de procedimento que tem por funcdo (...) dominar seu acontecimento,
esquivar sua pesada e temivel materialidade” (Foucault, 2014, p. 8-9). Assim, ha uma
estrutura que busca a manutencdo de valores e disposi¢cOes para validacdo de
discursos considerados “oficiais” excluindo tudo o que Ihe afronta (Foucault, 2014).

Quero tensionar essas disposicoes.
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1.2. Uma questdo de classe no contexto cartografico: uma breve exegese

Fotografia 1 — Senhora analisando uma comunicacéo cientifica.

Fonte: Dominio Puablico [s.d.]

A imagem que abre essa subsecdo, € a mesma usada na colagem da capa
deste mapa. Uma mulher negra, que carrega consigo um balde, vassoura e rodo,
possivelmente trabalhadora dos servigos gerais de alguma universidade, esta parada
olhando um banner de uma comunicacdo cientifica e que traduz um certo
distanciamento, algo que passo a considerar como sendo a presenca na auséncia. De
certo modo essa fotografia, que desconheco a autoria e que encontrei por acaso em
julho de 2019 no Facebook, me revela ao mesmo tempo a distancia e uma
necessidade de aproximacgao e contato entre a classe trabalhadora e a universidade.
A foto traz uma espécie de convergéncia entre os dois pontos, carrega em si um modo-
sentido envolvido em rupturas e resisténcias, mas que por outro lado também revela
o poder de resisténcia do desejo, sua capacidade de adaptar-se e transgredir as

estruturas limitadoras, como um reflexo da dindmica intrinseca a natureza humana.
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Assim, ao tensionar as disposicfes de classe, exijo-me explicar o titulo deste
trabalho: quando busco o termo “classe trabalhadora” retomo a ideia, até mesmo
descentralizada, das primeiras ocupacoes do bairro de Santo Amaro, ligado em sua
historia diretamente as mais diferentes formas de trabalho impostas aos sujeitos.
Destaco, por seguinte, enfatizando também que embora os sujeitos moradores do
bairro e participantes da pesquisa ndo sejam membros apenas da classe trabalhadora
— que aqui € usado como marcador de aglutinacdo historica — estdo envolvidos em
multiplas relacdes de classe ao mesmo tempo, produtos de relacdes de poder, de
desejo, de cultura que envolvem formas de criacao e resisténcia, se condicionando as

estruturas postas.

Assim como em Sandra Regina Goulart Almeida (2010), no Prefacio —
Apresentando Spivak, do magistral livro de Gayatri Chakravorty Spivak (2010) — Pode
o Subalterno Falar? — aqui o termo “subalterno” retoma a ideia de trabalhadores que
nao podem estudar. De certo modo, o livro assim como essa dissertacdo considera
os efeitos de pertencimento a classe, as camadas da sociedade que sdo excluidas e
negligenciadas pelas instituicbes sociais, pela representacao social e politica e ndo

alcangcam outros estratos sociais.

Nesse aspecto, a classe se mostra como um elemento da maquina social, como
em Deleuze e Guattari (2010b), que ndo é fixa e estavel, mas esta associada a
relacbes de producbes especificas que se destaca pela construcdo de fluxos e
relacfes que estruturam a sociedade, sempre em busca de uma reconfiguracdo, mas
se dando, sobretudo, a partir do trabalho. Embora Deleuze e Guattari (2010b) n&o
reduzam a compreensdo da realidade as relacbes de classe ou qualquer outra
categoria analitica, penso a classe como rizoma interligavel a quaisquer outros
rizomas que permitem a compreensao mais ampla do processo de producao social e
0s tensionamentos ocasionados por linhas de fuga que desafiam as estruturas de
estratificacdo social, assim “[...] claro que podemos conceber uma determinacéo
tedrica da classe proletaria no nivel da producéo (aqueles de quem a mais-valia é
extorquida), ou no nivel do dinheiro (renda salarial)” (Deleuze e Guattari, 2010b , p.
338) que ira tracar neste mapa os efeitos do pertencimento pela categoria enquanto

producdo e extorsdo, seja de direitos, seja de acesso.

Neste mesmo sentido, essas estruturas de produgdo se colocam como

limitadoras dos anseios e experiéncias humanas, as moldando e impondo restri¢cdes,
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fazendo com que as aspiragbes sejam contidas ou distorcidas para atender as
finalidades previstas pelo sistema e adotadas nas préticas educacionais, afinal como

posto por Lima e Brandao (2021)

[...] podemos perceber a incisiva aproximagdo da escola com uma
racionalidade que admite um novo e especifico tipo de formagéo: aquela que
se preocupa e prepara majoritariamente para o mercado de trabalho. Essa
perspectiva neoliberal [...] que enxerga o mundo como uma grande empresa
e incide sobre os sujeitos as ideias e concep¢des mercadolégicas, vai sendo
naturalizada e disseminada com tamanha eficiéncia que torna, por vezes,
uma tarefa demasiadamente dificil darmos conta do quanto essa logica tem
nos orientado e, por consequéncia, direcionado nossas a¢des (2021, p. 02).

Direciona no sentido da falta, que passa a assumir e reduzir a funcéo do desejo
a condicdo de classe, orientando a percepcao para a auséncia de algo agencialmente
desejado, que se torna um motor propulsor, gerando a busca incessante por aquilo
gue falta por diferentes caminhos, que no contexto do territério encontra obstaculos a
serem perpassados pela educacgéo. As estruturas limitadoras, por sua vez, influenciam
a prépria definicdo do que é considerado ausente, condicionando a natureza da classe
ao consumo muitas vezes precarizado e que é vivenciado cotidianamente pelos

sujeitos periféricos como modo de sujei¢cao social.

E nesse aspecto que estar nessa periferia assume um duplo sentido. Primeiro,
porque o bairro apesar de ndo estar na borda, tem limitacdes de infraestrutura, de
recursos e de acesso aos servicos publicos, sofre processo de marginalizacdo e
possui questdes importantes de desigualdade e exclusédo social. Segundo, porque
além da cidade, parece ser construido ao redor da Universidade de Pernambuco, e
logo estaria referenciado pelos processos educativos. Contudo, é arregimentado
como parte de uma ocupacao que ndo ocupa a prépria educacao, que por seguinte,
parece estar organizada a partir da auséncia de significado ou de construir um desvio
do desejo para atender as demandas da racionalidade produtiva e imbricado na

producédo de desejo de consumo. Essa seria para Deleuze e Guattari (2010b)

[...] a arte de uma classe dominante, é a pratica do vazio como uma economia
de mercado: organizar a falta na abundancia da producao, despejar todo o
desejo no grande medo da falta, fazé-lo depender do objeto de uma producéo
real que se supde exterior ao desejo (as exigéncias da racionalidade),
enquanto a producéo do desejo € vinculada ao fantasma (2010b, p. 35).
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Essa compreenséao carrega em si, entdo, um atravessamento que revela uma
manipulagcédo do desejo, auténtico e livre, por uma construcao subjetiva e artificial que
reside um limiar cientifico que se estabelece entre subjetividade e objetividade,
racionalidade e irracionalidade, desejo e consumo, trazendo questfes caras que se
tornam inerentes a compreensao de classe, que por sua vez tem sido orientada pela
fronteira e pelo cruzamento das linhas, estas que se cruzam a todo o tempo,
demonstrando assim os aspectos que se interseccionam e fogem da ciéncia positiva
e linear que se propde a explicar a realidade. De certo modo, as intersecdes trazidas
na construcdo desse trabalho, ndo séo nem de cara, aspectos finais ou contribui¢coes
finalisticas para pensar as intersecdes ente classe e trabalho e educacao.

Importante destacar que Deleuze e Guattari (2010b) se resguardam a entender
o interesse de classe a partir do grande conjunto, considerando que sua natureza é
que configura o coletivo, que inevitavelmente se manifesta enquanto grupo. Nesse
contexto, as complexidades subjacentes a interacdo entre desejo coletivo, estruturas
moleculares e consciéncia de classe tornam-se elementos fundamentais para a

compreensao das dinamicas sociais mais amplas do grupo de trabalhadores.

E justamente em Deleuze e Guattari (2010b), que é permitido uma investigacéo
a respeito do que se estende a diversas dimensdes, explorando a complexa interacao
entre a classe e o estranhamento consigo mesmo. No cerne desse pensamento, se
examina as condi¢cdes de classe, se entrelaga com a experiéncia subjetiva do
individuo que pode trazer até mesmo o afastamento da ideia de classe. Téao logo, o
estranhamento de si emerge como uma consequéncia desse processo, em que a
separacéo do sujeito de sua propria esséncia resulta em uma desconexao existencial,
onde a subjetividade pode ser moldada e, por vezes, distorcida pelas influéncias
externas. Nesse mesmo sentido, Lahire (1997) passa a compreender a socializacao
priméria de classe ndo como uma predeterminacdo das possibilidades, como algo
institucionalizado ou pronto, mas primeiro a partir das diferencas individuais

redirecionar o foco para as distingdes de classe.

Assim sendo, ao analisar as implicagbes do contexto escolar, torna-se
imperativo reconhecer o aluno ndo apenas como um fruto Unico de suas vivéncias
escolares, mas como um agente ativo que desenha sua trajetoria a partir de suas
vivéncias que se da orientada entre outras coisas pelo trabalho, por seguinte pelo

territorio, e logo pelo pertencimento a classe. Ou seja, essa participacdo ndo se limita
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ao ambiente escolar, mas se estende ao emaranhamento das redes que sao
estabelecidas pelas relagées que o sujeito constrdi em outras esferas de socializacéo,
seja no convivio bairro, nas interacdes no ambiente de trabalho ou nas préprias
vivéncias escolares. Porém, acontece que as experiéncias e trocas que nao
acontecem no espaco escolar ganham destague como componentes cruciais no

processo de subjetivacao do sujeito.

Logo, o titulo ja nasce orientado pela literatura e pela agonistica, aqui montada,
refazendo um percurso contrario a unidimensionalidade em que é vista a sujeicao,
saindo do micro para 0 macro — e ndo o contrario — pautando-se pela provocacéo,
pela inadequacao do sentido, reivindicando um lugar onde se pauta uma experiéncia
em contexto de vida, efetivando escolhas — orientadas ou ndo — que compreendam o
processo de ser e estar no mundo dos sujeitos que integram essa pesquisa sem
invisibiliza-los, mas construindo com eles um reconhecimento na multiplicidade,
buscando nos intercessores a vergonha de uma duvidosa producédo de um discurso

anico que tem perpetuado as ideias de educacao, trabalho e classe.

1.3. O estado da arte e meus intercessores

Considero que para além de encontrar construcdes e aportes teoricos e
metodoldgicos para estabelecer um ineditismo de producdo académica pelo
confronto, € necessario realizar articulagbes e associacdes entre as ideias,
reconhecendo a multiplicidade de tratativa de um mesmo objeto. Assim como para
Deleuze (1992), verifico a necessidade de estabelecer intercessores, intercessores
esses que produziram conhecimento a partir de determinados lugares seguindo uma
parte rizomatica de um determinado objeto de estudo. Passo a considerar também
que os intercessores sao fruto do processo de criagdo, concordando que ndo ha obra
sem intercessores (Deleuze, 1992), uma vez que se trabalha em varios para se
exprimir. Ou seja, necessito voltar a orientacdo do pensamento a fim de explicitar os
problemas e conceitos, que sem esse contato com 0s intercessores imobilizam o
pensamento, mas em contato com esses € permitido a ampliacdo e a criacdo de novos

conceitos. Dai surge a compreensao do titulo da sessao que se apresenta, pensando
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também no estado da arte para além da construcdo de um grande apanhado de

construcoes.

Dessa forma, na busca por intercessores que me mostrassem o estado da arte
da produgéo de conhecimento de modo reflexivo, nao linear, que permite visualizar
um mapa das producdes, mas sobretudo que me permitisse perceber as construgdes
e auséncias do processo de investigacdo. Assim sendo, construi
categorias/descritores — utilizando as orientacdes de refinamento de busca — que
interligassem o sentido do trabalho e as produgdes que retomassem as proposi¢coes
aqui apresentadas, sendo elas: “ensino superior and desigualdade”, “ensino superior
and cartografia”, “educacdo and cartografia”, tendo como resultado de busca

demonstrado na tabela a sequir.

Quadro 1 — Encontro de producdes sobre o Estado da Arte
DESCRITOR TIPO DE PRODUCAO QUANTIDADE
Educacao and Dissertacao 35
Desigualdade Tese 16

Ensino Superior and Dissertacao 09
Cartografia Tese 06
Educacao and Dissertacao 15
Cartografia Tese 02
Total 83

As categorias/descritores foram pensadas pela capacidade de aglutinar e ao
mesmo tempo atravessar os conceitos de reflexdo que sdo utilizados nesse trabalho:
cartografia, desigualdade de oportunidades, acesso ao ensino superior e educacao,
permitindo uma maior amplitude de compreensdo dos aspectos metodolégicos

interligados ao objeto de estudo.

Assim foi visitado o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que permite a combinacao
de descritores para um maior refinamento da busca, embora diferentes trabalhos, de

diferentes areas e diferentes sentidos tedrico-metodolégicos fossem apresentados,
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requerendo um processo de catalogagdo manual para uma andlise detalhada. Foram
consideradas as pesquisas realizadas a qualquer tempo, incluindo os trabalhos
anteriores a 2013 — embora o corpo destes ndo estivesse disponivel para consulta na
plataforma, necessitando uma busca manual através da busca pelo titulo na web.
Pensando na abertura dos descritores, foi realizado o refinamento das buscas a partir
da area de conhecimento educacgédo, de modo a dar mais sentido a proposicao.

A primeira categoria, “Ensino Superior e Desigualdade” destaco os trabalhos
de Paula Nascimento da Silva Moura (2013) “Do ensino basico ao superior: a ideologia
como um dos obstaculos a democratizacdo do acesso ao ensino superior publico
paulista”; de Julia Fitaroni Moreira Dias (2020), “Expressées da desigualdade:
perspectivas de formacdao intelectual da classe trabalhadora a partir da experiéncia do
cursinho popular Nova Vicosa (Vigcosa-MG)”; de Rosileia Lucia Nierotka (2020),
“Desigualdade de oportunidades no ensino superior: um estudo de caso sobre acesso
e conclusdo na UFFS”, de Adriana Milward de Andrade Maciel (2021), “Politicas
afirmativas no ensino superior publico: melhores oportunidades para minorias bem
qualificadas?”; e o trabalho de Ruy de Deus e Mello Neto (2015), “Ndo vou me adaptar:
um estudo sobre os bolsistas pernambucanos durante os 10 primeiros anos do

Programa Universidade Para Todos — ProUn/”.

Os trabalhos centram-se na manifestacao da desigualdade no ensino superior
a partir de diferentes recortes desde o acesso, e que de certa forma me chamaram
atencao, apesar de ndo focarem neste aspecto, em fazerem aportes e ligacdes com
o processo de formacdo da classe trabalhadora ou como o ensino superior se volta
para o acesso de educandos-trabalhadores. A exemplo de Moura (2013) que traca as
condi¢Bes que inibem os estudantes de escolas publicas de terem as universidades
publicas como meta ou possibilidade de estudo no Estado de S&o Paulo, destacando
gue a auséncia de perspectiva no acesso ao ensino superior seja muito mais que falta
de informacgéo, mas um direcionamento ideolégico do sistema educacional, que tem
mudado a escola publica para reducéo de possibilidade de acesso ao ensino superior.
Assim, no trabalho, o acesso ao ensino superior fomenta a construcdo de
desigualdades que séo naturalizadas e consideradas inevitaveis, sentido teérico que
aparenta ser muito importante para compreensdo dos atravessamentos postos a
classe trabalhadora periférica. Nesse aspecto, ha ainda um recorte de classe

consideravel, ao destacar que a populagédo pobre é utilizada como instrumento de
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producéo intensificando as desigualdades como objeto de controle ao mesmo tempo
que atribui a estes a responsabilizacéo pelo ndo éxito escolar.

De forma evidente, Dias (2020) traz a formacéo da classe trabalhadora para o
acesso ao ensino superior como expressao da desigualdade. A dissertacdo, teve
como objetivo “compreender as perspectivas, os fatores de estimulo e os limites em
relacéo a formacao intelectual da classe trabalhadora” (p. 20) a partir de uma analise
empirica realizada em um cursinho popular localizado na periferia da cidade de Vicosa
em Minas Gerais. Assim, escolhendo um percurso qualitativo de analise, a autora
pontua o processo de criacdo da Universidade Federal de Vigosa, a expansao e o
acesso nos governos de Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016), ampliando para a
contextualizacdo periférica do bairro e a educacdo da classe trabalhadora,
identificando um processo de reducao da educagéo ao processo produtivo, ligados a
empregabilidade e melhoria profissional. Identificou também, que ali naquele espaco,
os alunos focavam em concursos publicos, ndo em aprovacao no vestibular — embora
o cursinho tivesse essa destinacao — pelo processo de seguranca e o curto prazo para
melhoria de vida, além da visualizagdo das abdicacdes que a universidade
proporciona descrevendo profundas desigualdades para esse grupo.

Dialogando com outros recortes para além do recorte de classe, Nierotka
(2020) amplia a investigacdo da desigualdade de oportunidades considerando as
relacdes entre género, raca e caracteristicas socioeconémicas no ensino superior no
contexto da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Considerando as origens
dos estudantes e como essas determinam os percursos educacionais dialogando
diretamente com Raymond Boudon (1981) — no qual busco articular as perspectivas
tedricas que utilizo também nesta dissertacédo — identificando como os investimentos
em educacao sao feitos a partir da base “custo x beneficio”. A autora, a partir da
ampliagdo para Goldthorpe (2007) verifica como diferentes origens de classe
alcancam diferentes niveis de emprego e posicdes associadas a estes dentro da
estrutura de classe, e constata que a educacdo permite uma distribuicdo de
oportunidades que permite, por seguinte, uma maior chance de distribuicdo de
posi¢cdes econdmicas, profissionais e de classe daquelas de origem. Ao fazer um
recorte ampliado, sdo considerados condicionantes, que podemos considerar como
interseccionais, a exemplo do dado de que pessoas de area rural tem maior percentual

de conclusdo comparado aos estudantes da area urbana, verificou também que
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homens e negros tém maior dificuldade de conclus&o de curso, demonstrando que a
desigualdade de oportunidades € ainda mais desigual ao considerar outros fatores

para além da classe.

O recorte racial, quando falado sobre ensino superior e desigualdade, é
ampliado na tese de doutoramento de Maciel (2021). Partindo das politicas publicas,
a autora descreve um panorama que tem tentado minimizar as desigualdades e
ampliar a oportunidades de acesso de grupos menos favorecidos a educacao superior
publica, a partir de uma andlise quantitativa que envolve a constru¢do de uma anélise
entre microdados do ENEM e notas dos cursos de Medicina e Pedagogia na
Universidade Federal Fluminense (UFF), buscando discutir a Lei de Cotas e a
democratizacdo de acesso em diferentes cursos. Considerando também a classe para
iniciar a decomposicao das desigualdades de acesso ao ensino superior, a autora
verifica uma desigualdade de cor que se conecta a desigualdade de renda e de classe,
fazendo com que esta seja considerada e evidenciada para compreensdo mais

profundas da desigualdade de acesso a vida universitaria.

Por fim, permitindo uma outra compreensao para compreender e mobilizar o
pensamento, considerei o trabalho de doutoramento de Mello Neto (2015), que em
recorte direcionado as universidades particulares analisa as estratégias de
possibilidade de acesso ao superior por sujeitos que nao teriam oportunidade, devido
ao historico familiar e a desigualdade socioecondémica. Assim, 0s estudantes
entrevistados sdo todos de uma primeira geracdo no ensino superior, que nao
assumem posicdo de destaque em face ao baixo acumulo de capital escolar, com
destaque também para a ruptura do fracasso escolar. Destaco a compreensédo de
Mello Neto (2015) para o que ele ira chamar de “sujeito distante da familia” que centro
a vivéncia da educacao superior como uma separacao da origem familiar, e assim se
torna isolado também na universidade particular, principalmente em cursos com maior

valor de mensalidade.

Neste primeiro agrupamento, os diferentes intercessores, apesar de diferentes
recortes, permitem a construgdo de um complexo plano de experiéncias e
interlocucbes que descrevem uma composicao de disposicdes sociais no que diz
respeito a desigualdade e 0 ensino superior, muitas vezes tracando perfis e processos
de acesso a universidade. Apenas um trabalho utiliza Raymond Boudon (1981) que é

um autor que ir4 contribuir para a construcdo de uma linha de fuga (Deleuze; Guattari,
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2011), se tratando da tese em educacéo de Rosileia Nierotka, defendida na PUC-RIO
em 2020.

O segundo agrupamento, versa sobre propostas que “utilizam” a ancoragem
metodoldgica da cartografia proposta por Deleuze e Guattari (2011) a partir da ideia
de “Ensino Superior e Cartografia". Uma vez que o termo “cartografia” é um termo
“‘emprestado” da geografia, e adotado pelos autores para um novo sentido, foi
necessario um esforco ainda maior para encontrar trabalhos que dialogassem
diretamente sobre os descritores, pensando na cartografia enquanto metodologia de
pesquisa. Destaco que nesse segundo agrupamento os trabalhados encontrados
dificilmente versam sobre a tematica proposta, ou se distanciam, realizando analises
que tocam superficialmente a tematica, ou fazem um caminho metodoldgico
completamente oposto, 0 que mostra a primeiro contato, um certo deserto-produtivo
que neste momento me faz criar indmeras explicacbes, mas que revelam um sentido

em realizar uma cartografia aos moldes deleuzianos a respeito do ensino superior.

Assim, o primeiro trabalho que se apresenta € de Silvia Maria Leite de Almeida
(2006), “Acesso a Educacao Superior no Brasil: uma cartografia da legislacdo de 1824
a 2003”, logo em seguida destaco o trabalho de Rene Batista Echeverria (2021),
“Emaranhamento de linhas discentes: 0s quereres na pos-graduagdo em educag¢do”
e o trabalho de Helen Moura Pessoa Brandao (2020), “Cartografia dos movimentos
de reexisténcia na universidade: possibilidades de agenciamento da maquina

desejante ambiental”.

Em “Acesso a Educacao Superior no Brasil: uma cartografia da legislacédo de
1824 a 2003”, Silvia Almeida (2006) rege um debate mediado pela pesquisa
documental e pela analise da legislacdo acerca da politica de acesso ao ensino
superior por meio de uma cartografia simbdlica. Nesse caso, a autora se utiliza como
abordagem metodologica de outra vertente da cartografia, pensada por Boaventura
de Sousa Santos, a cartografia simbolica ou sociologia cartografica. A ideia parte da
construgdo também de mapas analiticos com capacidade de empregar sentido que
vai construindo um emaranhado de representacdes sociais que irdo formular questoes
e avancar na constituicdo de novas teorias. De modo breve, a autor traz o contraponto
da cartografia posta por Deleuze e Guattari (2011), compreendendo que estes
compdem uma cartografia individual e coletiva, produzindo linhas cruzadas para um

mapa.



40

Face a esse primeiro trabalho, logo identifiquei a primeira lacuna tedrica de
discussbes no campo da pesquisa que se utiliza da cartografia, uma vez que a
proposta desse trabalho embora seja compreender o acesso a educacgao superior
utilizando-se da cartografia, versa sobre outra cartografia com outras opcoes
metodoldgicas e de analise. Recobro que tento ndo apenas identificar ou verificar na
literatura o testemunho documental. O intento € outro: inquietar e transpor a mera
identificacdo e reproducdo do que esta posto, para que possa narrar 0 percurso,

construir e compreender a multiplicidade nas interligacdes propostas.

O segundo trabalho, “Emaranhamento de linhas discentes: os quereres na pos-
graduagdo em educagéo’, dissertacdo defendida no Programa de Pés-Graduagédo em
Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos, por René Echeverria (2020) a
producdo da cartografia como suporte conceitual é evidenciado para reconhecer 0s
elances e mapear os tracos de experiéncia dos discentes e suas relagbes com o
programa de pos-graduacao. Realizou-se atividades em grupo por voluntérios, para
realizar um levantamento material sobre a movimentacédo dos estudantes em busca

de formacédo de nivel superior qualificada por meio de fluxos desejo e subjetivacao.

Chama atencdo que este trabalho em especifico ndo busca estabelecer leis
gerais ou comprovar fatos, muito menos se detém a coleta de dados, mas produzir
dados, afetos e subjetividades que a partir de ferramentas criadas convergem para
produzir a realidade dentro do contexto da pesquisa. Orientado pela cartografia, René
(2020) buscou articulacdo com outros instrumentos para experimentacao e criacao de
dispositivos estéticos e educativos que permitiram as relacdes de producdo de
subjetividades. Esse artificio se mostra como um caminho possivel para promoc¢éao de
afetos que promoveram orientagéo do olhar em dire¢do ao novo, desemaranhando as
linhas e permitindo a construcdo de mapas que compreenderam a micropolitica
existente na articulagdo dos fluxos subjetivos, singulares e coletivos, de desejo,
permitindo compreender as convivéncias e as relacdes tracadas pelos sujeitos com o

territorio.

Por fim, a tese de doutoramento de Helen Brandao (2020), “Cartografia dos
movimentos de reexisténcia na universidade: possibilidades de agenciamento da
maquina desejante ambiental”, constr6i uma cartografia dos movimentos de
reexisténcias na Universidade Federal do Espirito Santo a partir do acompanhamento

das redes de conversacgao e producédo de narrativas, destacando a articulacdo de
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coletivos, e como essas conexdes permitem criar reexisténcias na producao de
subjetividades coletivas. O recorte trazido pela autora, por sua vez, se conduz pela
Otica socioambiental, o que demonstra a plasticidade analitica da cartografia enquanto

metodologia e sua aplicacado em diferentes contextos de compreensao da realidade.

Helen (2020) dialoga diretamente com a ideia de mecanismos de controle
subjetivo, se ancorando na articulacdo de Deleuze e Foucault — o que muito se
aproxima com os sentidos teoricos de analise que adoto nessa construcdo — e como
0s sujeitos criam mundos possiveis, fugitivos, que reexistem a essa 6tica de poder
que atua diretamente sobre os fluxos e devires. Chama atencéo por sua vez, a ideia
de pistas de conexdo de movimento de reexisténcia, por meio de enunciacdes
coletivas que ocorrem no ambiente académico, permitindo que fluxos coletivos
produzam mudancgas no modo de vida, destacando a potencialidade desse movimento

de reexisténcia.

De certa maneira, 0s intercessores pensam por diversas questdes conduzidas
pela cartografia, tentam descrever com firmeza aspectos que suscitam
guestionamentos que vao desde os processos de experimentacdo, os fluxos e os
desejos, bem como os processos de subjetivacdo sobre diferentes contextos,
evidenciando as vivéncias no processo de pesquisa e a capacidade de criacdo como

resisténcia.

Assim, se evidencia a compreensdo do que imagino ser um deserto-produtivo
— conceito que me vem a mente para indicar que embora haja uma producéo cientifica
consideravel qualitativamente naquele contexto, ela € escassa —, no que diz respeito
a auséncia de um recorte especifico sobre a pesquisa acerca do objeto que analiso
neste trabalho. Dessa forma evidencia como possibilidade a discussdo sobre a
temética — cartografia do acesso ao ensino superior pelos estudantes periféricos da
classe trabalhadora — no que diz respeito a valorizar os contornos subjetivados, 0s

fluxos e devires na trajetoria da experiéncia dentro de um contexto.

O terceiro descritor apareceu apenas para evidenciar os desertos vistos no
descritor anterior. Foi necessario cotejar, ampliar, confrontar e realizar novas
conexdes para compreender as feicbes assumidas da producdo do método
cartografico. Nesse sentido, o levantamento por intercessores assume também o

sentido de um mapa, pensado a partir de um plano de conexdes possiveis ndo estatico
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e nem definitivo, mas amplo explorando as possibilidades do campo. Assim, rearranjei
o descritor para “educacéo e cartografia” para compreender como meus intercessores
assumiram seus trajetos, defrontando-me com mais um deserto. Esse deserto,
ancorado nos intercessores, iluminou o0 pensamento para iniciar a préxima etapa
evidenciando o ponto incomum e inédito entre os achados/producdes: o territorio, a
classe e a educacgdo. Assim sendo, as caracteristicas do bairro ao qual os sujeitos se
inserem, pode sinalizar os processos de subjetivacdo que ali ocorre, bem como

sinalizam inicialmente por onde a pesquisa se desloca.

1.4. Territorializacao: o territorio da pesquisa

Embora o territério, enquanto campo social, que carrega as estruturas e as
funcdes, ndo nos informe sobre os movimentos que afetam a vida social segundo
Deleuze e Guattari (2010a), preciso fazer indicacdo que os mesmos fazem quando
tratam dos animais, pois “sabemos da importancia dessas atividades que consistem
em formar territorios, em abandona-los ou em sair deles, e mesmo em refazer territorio
sobre algo de uma outra natureza” (2010a, p. 90). Embora havendo um processo de
territorializacdo, o que se enxerga através da (re)construcao historica e social do bairro
de Santo Amaro a partir de seu mapeamento geografico-existencial, € sua ocupacao
inicial, sem o processo de desterritorializagdo ou reterritorializacdo que aponta uma
dimensao do rizoma. O territério ali buscado pauta-se de inicio por um sé sentido: a
manutencdo da vida. Nao héa inferéncia direta sobre um territério-fisico — afinal, este
poderia ser qualquer outro — mas sobre as relacdes estabelecidas em um territorio-
existéncia que constréi o territorio-fisico a partir das das forcas e movimentos ali

existentes. O territdrio se torna um marcador.

Essa abstracdo tedrica, até mesmo considerando minha posicdo nesse
momento como um flaneur-transeunte, seguindo a ideia de Benjamin (2007), permite
uma visualizacdo do territorio-existéncia, com certos ruidos, da realidade. Embora néo
seja uma representacao passiva da realidade, produz um territério-fisico uma vez que
€ a forma como o espaco é utilizado, permitindo por sua vez trazer conexdes

suscetiveis a constantes modificagfes a medida que o novo surge. Estabelece assim,
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uma forma de abertura para o indeterminado em busca dos agenciamentos e as

formas de vida (Deleuze; Guattari, 2011).

Facamos entdo um percurso historico, social e geogréafico. Esse primeiro olhar
de forma alguma se aproxima de uma historicizacéo, afinal, se desloca da historia
para se conectar ao devir e as linhas que demarcam as relacbes dentro de uma
dimenséo geogréfica (Santos, 2017), por outro aspecto também néo se aproxima de
uma tentativa de me colocar longe deste campo, pelo contrario, como em Rolnik
(2016), se aproxima da tentativa de me colocar como um atropéfago que vai se

apropriando do que encontra pelo caminho, um estrangeiro.

Que seja permitido o primeiro exercicio de constru¢do de um mapa para 0s que
chegam. Geograficamente, o bairro de Santo Amaro esta localizado ao norte da
cidade do Recife, figurando como um dos mais antigos da cidade e remontando o
processo historico e social da propria formagdo do Estado de Pernambuco. Sua
origem, anterior ao seu nome, revela a existéncia de uma salina, invadida por
holandeses ainda em 1630, sendo sucedida pela construcdo de um forte, chamado
de Forte das Salinas. Segundo Gomes (2015), em raz&o dessa invasao na cidade do
Recife, houve um grande caos e desercfes de pessoas escravizadas em varios
engenhos de Pernambuco, que fugidas, formaram grandes aglomerados de moradia

insalubres — e que em certa medida resistem ao processo de gentrificacao.

Com a retomada do controle pela populacdo local em 1654, exatamente em
15 de janeiro — dia de Santo Amaro — é atribuida ao santo a vitéria e o controle das
salinas ali existentes. Assim, em homenagem ao santo, em 1681, por Luis do Rego
Barros, é construida sobre os resquicios do Forte das Salinas uma capela dedicada
a Santo Amaro — a Capela de Santo Amaro das Salinas, que ira dar nome a todo

bairro.

Esta mesma capela, que ainda existe, conforme vista na Fotografia 2, foi por
mim visitada durante muitos anos com minha avo paterna, que em todo dia de Santo
Amaro, fazia questdo de levar flores a imagem do santo. Talvez, penso, que meu
processo de aproximacdo com o bairro tenha comecado ali e com a intensa
desigualdade refletida que se edifica ao redor da capela, hoje tomada por usuarios de

droga, pessoas em situacdo de rua e trabalhadoras sexuais.
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Fotografia 2 — A Igreja de Santo Amaro das Salinas

Fonte: o autor, 2023.

Retomemos esse percurso. A area, banhada pelo rio Capibaribe, fronteirica a
Olinda, aproximada dos centros comerciais — Santo Anténio e S&o José — e da &rea
nobre do Recife, a época, o bairro da Boa Vista, permeada por grande extensdo de
manguezais e areas alagadicas € alvo de ondas migratorias, principalmente de pobres
e miseraveis, fugitivos da seca, e também por pessoas escravizadas fugidas que
passam a se instalar nessas areas pantanosas e desvalorizadas da cidade (Arrais,
1998).

A dindmica estabelecida dentro dessa nova area € bem delimitada, torna-se
area marginalizada da cidade do Recife desde sua fundacao, sobre isso, nada mudou
até entdo. Embora a aproximacdo geografica do centro da cidade observasse
relevancia, percebe-se uma concentracdo de grande desigualdade econdmica e
social, sendo relegado ao bairro os desfrutes das mazelas sociais sua maior
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discrepancia, é nesse contexto que Zarias e Brito (2014) descrevem a construcao das
primeiras moradias, trazendo a tona que:
Os assentamentos foram construidos de forma gradativa em areas
alagadicas. As casas eram levantadas com taipa ou erguidas com restos de
material de construgcdo. Como na regido predominava o mangue, havia

muitas palafitas, e os aterros, indispensaveis ao acesso as casas, eram
construidos por iniciativa conjunta dos proprios moradores (2014, p. 5).

A partir da minha propria realidade, consigo imaginar que a aproximacao do
bairro, vizinho aos grandes centros comerciais do Recife e Olinda, das moradias da
classe média pernambucana e por sua localizagdo geografica atribua um pefrfil
identitario de sua populacao: trabalhadores da zona portuaria e do comércio,
pescadores, catadores de marisco e caranguejo, em sua maioria negra, de baixa
renda, libertos ou, em sua totalidade, fugidos, que n&o possuindo meios de
sobrevivéncia e moradia se destinam a constru¢gdo de mocambos, erguidos sobre
palafitas nas areas alagadas, do bairro de Santo Amaro — imagem até hoje comum
na cidade do Recife. Para Fischer (2020) os mocambos em Recife significavam um
simbolo de privacdo material e do subdesenvolvimento. Estava centrado entre o

sertdo e a senzala, encravada no meio urbano, ameacando a ordem politica.

E nesse sentido que a perspectiva de (re)construcdo de um plano de
compreensao histérica e social do bairro revela que pouco ha discrepancias do modo
de construcdo e ocupacado de mocambos em relacdo aos mesmos eventos em todo
territério nacional. A primeira moradia nesse estilo, no bairro de Santo Amaro, com
autorizacdo publica para ser erguida, ao qual se tem arquivo de construcdo data-se

de 1885, trazida através da publicacdo de autorizacdono Diario de Pernambuco:

Peticbes despachadas em 3 de agosto pelo Revd. Sr. Padre Mello,
comissario de edificagbes: (...)

- José Moreira da Silva Junior, para mandar edificar uma casa de taipa,
afastada do alinhamento do terreno contiguo ao sitio que é sito o Hospital
de Santa Agueda, em frente a capella de Jodo de Barros. (Diario de
Pernambuco, 1885, ed. 00177, 6/8/1885).

Os mocambos foram relegados ao esquecimento das politicas publicas e poucas
referéncias sdo existentes até o inicio do século XX, segundo Fischer (2020).
Aqui, saliento que informacdes como essa so irdo aparecer durante o Censo de 1913,

ao qual afirma Fialho et al (2015) que 43% das unidades habitacionais do Recife eram
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caracterizadas como mocambos, sendo que em 1939, metade da populacdo era
constituida por mocambeiros. Ainda para Fialho et al (2015) a questdo da ocupacéo
irregular dos terrenos associada a autoconstrucdo sempre foi a principal alternativa
de acesso a moradia para a populacdo de baixa renda no Recife, e Santo Amaro é

um exemplo desta situacao (2015, p. 220).

Retomando a linha historica, ha um processo de desterritorlizacdo no inicio do
século XIX uma vez que o bairro comeca a ganhar relevancia para as autoridades
publicas e sanitarias, com a construcao do primeiro cemitério da cidade, o Cemitério
dos Ingleses (1814), em proximidade ao Lazareto de Santo Amaro das Salinas (1789)
— area onde deveriam ser desembarcadas as pessoas negras escravizadas (Carvalho;
Albuquerqgue, 2016) e destinada a quarentena daquelas com sintomas de hanseniase
(Almeida; Costa Junior; Silva, 2005) — e logo apds, o Cemitério do Bom Jesus da
Redencdo de Santo Amaro das Salinas (1851), ou Cemitério de Santo Amaro,
destinado ao enterro dos vitimados pelas doencas infectocontagiosas que assolavam
a cidade do Recife, 0 que demonstra uma possivel categorizacdo e destinacdo do
bairro para compor um espaco sanitério e que até hoje esta em funcionamento como

cemitério publico da capital.

No final do século XIX, Recife € assombrada por surtos recorrentes de doencas
infectocontagiosas, principalmente a variola, que devasta a populacédo, permitindo o
facil alastramento da doenca gracas a proximidade e insalubridade das residéncias.
Diante desde fato, é autorizado em 1879, a criacdo de um hospital para albergar
doentes acometidos de doencas infectocontagiosas, mas somente 1884 é ordenado
a busca de um prédio para a alocacao de “bexiguentos” e variolosos de forma urgente
para que estes fossem retirados de hospitais como a Santa Casa de Misericordia do
Recife e o Hospital Pedro Il, para serem abrigados no que seria 0 Hospital de Santa
Agueda (Diniz, 1994).

Aqui fazemos uma pausa para cotejar a informacdo, que muito ndo deve
assustar, que a construcdo de um hospital desse carater tivesse outra intencao,
revelando a dindmica social estabelecida na cidade do Recife. Corrobora para esse

fato as informacdes trazidas por Freyre (2013)

E como a de Santo Amaro (atual Santa Casa de Misericordia do Recife,
destinado a principio aos mendigos da cidade, uma vez que a classe alta da
cidade se tratava na Santa Casa de Misericordia de Olinda, até 1860),
estabelecida num casaréo desses na cidade do Recife, no meado do século
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XIX, foram repartidas de modo que pudessem receber pessoas de diversas
categorias. Categorias correspondentes tanto a regido de origem dos doentes
— sertanejos, moradores de engenhos, estrangeiros empregados nocomércio
e em oficinas, embarcadicos — como a sua classe e a sua raca — remediados,
pobres, livres, escravos, brancos, pretos, pardos. Constando aos
proprietarios de mesma casa de salde — a de Santo Amaro — os Drs. Ramos
e Seve, vir se espalhando o boato de que “os doentes brancos estdo
misturados com os escravos”, apareceram eles, alarmados, em aviso pelo
jornal principal da cidade — o Diario de Pernambuco, de 21 de fevereiro de
1857 — desfazendo “a falsidade deste boato” e declarando que “ha em seu
estabelecimento cémodos excelentes para a separagdo dos doentes
conforme suas categorias, e moléstias, e que nunca se deu o caso de estar
um doente branco no mesmo quarto do escravo” (2013, p. 463).

Assim nédo é de se estranhar, também, que o prédio indicado para o Hospital
de Santa Agueda fosse uma chécara situada entre “a estrada de Jodo de Barros e o
Largo de Santo Amaro”, considerado um espaco propicio por ser “isolado a grande
distancia das mais proximas habitagbes” (Diniz, 1884). E nessa mesma época, que
Freyre (2013) constata que passam a existir casas de saude destinadas para
escravos, vizinhas a capelas e cemitérios, o caso do Hospital Santa Agueda. Assim,
esses hospitais destinavam-se a uma parcela bem heterogénea da sociedade
recifense: pessoas negras em sua maioria, escravizados ou libertos, operarios,
trabalhadores do porto. Diferenciavam-se além do espaco, os remédios utilizados e a

assisténcia religiosa dispensada aos enfermos (Diniz, 1994).

Ali, naquele espaco, vale ressaltar, ao lado do cemitério destinado a vitimas
de doencas infectocontagiosas, que em 22 de novembro de 1884 passa a funcionar
o Hospital de Santa Agueda, também destinado a esses infectados, que nas palavras

do Dr. Amaury de Medeiros:

“causava calafrios s6 pelo nome, de tal sorte que sua pronuncia fazia com
gue os doentes contagiosos se escondessem, fugissem de casa para 0s
mangues, a approximagdo do pessoal da hygiene, com receio do
internamento no hospital — ante-camara da morte” (Transcrigdo do discurso
proferido em 1924; Diniz, 1994).

E assim, visando uma nova percepc¢ao do espaco, que segundo Diniz (1994)
em 18 de outubro de 1925, “solenemente”, € inaugurado o Hospital Osvaldo Cruz,
por Dr. Amaury de Medeiros (Diniz, 1994). E a partir do hospital, segundo o historiador

Fernando Alves Ferraz®, que a verdadeira comunidade de Santo Amaro surge.

5 Historiador e morador do bairro de Santo Amaro, em entrevista dada em 2020.
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Com o surto de variola de 1906 que assolou a cidade do Recife, as pessoas —
com destaque para a maioria compostas por pessoas escravizadas, fugidas ou
libertas - que estavam em tratamento no Hospital de Santa Agueda, proveniente tanto
de véarias partes do Recife, do interior do Estadode Pernambuco e de outros estados,
apos o processo de tratamento, ja curadas, iniciaram o processo de aterramento das
areas alagadicas ao redor da area esquerda do hospital para a construgdo de

mocambos.

A informacéo trazida por la Mora et al (2018), reafirma a anterior, no que diz
respeito a Zona Especial de Interesse Social (ZEIS) Jodo de Barros de possuir, no
imaginario coletivo, fonte da histéria oral, datacdo de 1913, o que confirma a tese de
ocupacao do terreno ao lado esquerdo do hospital por mocambos, estes, frutos do
éxodo rural, da auséncia de moradias e proporcionados pelo desinteresse em uma
area de mangue, alagada e na proximidade do hospital e do cemitério, area relegadas
pelo poder publico, afastada da cidade e de dificil acesso. Assim comeca a ocupacao

do bairro.

Anos mais tarde, com a inauguracdo oficial da fabrica téxtil Tecelagem de Seda
e Algoddo de Pernambuco S.A. (TSAP) em 1926 (Revista de Pernambuco,
julho/1926), o bairro ganha ares de modernizacao, industrializacdo e higienizacao,
se aproveitando das areas ja aterradas pelos mocambeiros. Em 1933, é entregue o
Mercado de Santo Amaro, nas proximidades do Cemitério dos Ingleses e da Capela
de Santo Amaro das Salinas a populacdo mocambeira e aos moradores das casas
populares da regido, um prenuncio do que estava a vir a acontecer no bairro de Santo

Amaro.

E nesse panorama que chama atencéo a fundacéo da escola em Santo Amaro
em meio ao contraste estabelecido dentro de um mesmo territorio. Pois, embora o
bairro de Santo Amaro configure dentro da area urbana do centro da cidade do Recife,
€ somente quase 300 anos depois de sua formacéo e somente cerca de 90 anos atras,
precisamente em 1927, que a escolarizacédo formal chega ao bairro. Nao como uma
politica publica de Estado, mas como uma iniciativa, quase que de tempos coloniais
através de escolas confessionais catodlicas, pautadas, sobretudo, também na
contencdo do avanco das religibes de matriz africana e protestantes que colocavam

em cheque a dominio e controle da Igreja Catdlica.
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Segundo o Frei José Milton de Azevedo Coelho, OFM, (2013), a vistas dos
“‘homens da Igreja” para com as pessoas negras era a perspectiva de resgati-los por
meio da “civilizacdo cristd” e nao preservar seus valores culturais. Assim, 0s
franciscanos se aproximavam sempre onde 0 contingente de pessoas negras fosse
consideravel de forma a trabalhar sobre a bandeira de trabalho para os mais pobres.
Nesse sentido, aponta o Frei José Milton, OFM, (2013) que o frei aleméo, Frei
Casimiro, OFM, em preferéncia aos operarios do bairro de Santo Amaro, destinava

seu trabalho missionario a “iluminagao doutrinaria da religido catélica” a estes.

Assim, a escolha do bairro para implantacdo de uma igreja e de uma escola foi
motivada “ndo sé por ser uma das areas de maior miséria espiritual e material do
Recife, mas também por ser um bairro proletario e se achar perto da Fabrica” (Coelho,
2013, p. 188). Segundo o Frei José Milton de Azevedo Coelho, OFM (2013), ainda
consta como escolha do bairro a visita feita pelo Frei Casimiro em 1925 a um operario,
em que notou a “penetragédo de novas seitas” na periferia, e “ouvindo a voz de Deus”

decidiu dedicar-se aos operarios do Recife construindo uma capela-escola.

Fotografia 3 — Grupo de criancas em frente Capela-Escola de Sdo Sebastido no

bairro de Santo Amaro onde funcionou até o ano de 1930 a escola.

~ Fonte: Pardquia de Sao Sebastido — Santo Amaro — Sem data.
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Por conta da regido pantanosa e rodeadapor mocambos, a capela-escola foi
construida no mesmo estilo das casas ao redor —um mocambo — conforme Fotografia
3. Nas palavras do Frei Casimiro (s.d.) em seu diario, ha revelacdo da verdadeira

intencao por tras do feito:

Fiz uma palhoca de 19m de comprimento e 9,50m de largura. Ela foi
feita aspressas, e com descuido, de maneira que me vi obrigado a
reforma-la, dando ao teto mais queda para as aguas. (...) Em redor,
levantei uma parede na altura de um homem, com tdbuas, ficando duas
portas aos ladose duas na frente. [...] vi logo que o trabalho seria de
pouco resultado se ndo cuidasse da instrucdo das criancas [...] porque
nem o catecismo com que comecei logo daria um verdadeiro remédio
(Transcricéo do Arquivo Provincial Franciscano, p. 10-11, por COELHO,
Frei José Milton de Azevedo. 2013, p. 209-210).

A escola serviu durante muito tempo aos trabalhadores do bairro. Porém, treze
anos apos a inauguracdo da TSAP, em 12 de julho de 1939 (CPDOC, FGV), a
destruicdo e desocupacdo dos mocambos torna-se uma politica publica de Estado,
através de uma associacdo, com o objetivo de extinguir os mocambos e proporcionar
a construcdo de casas populares. Em 1942, através do Decreto-Lei n° 704 de 8 de
janeiro do mesmo ano, inicia-se a desapropriacdo dos terrenos das areas alagadicas
de Santo Amaro, em especial entre as ruas do Veiga e da Fundicdo, conforme a

Fotografia 4, para viabilizacdo dos aterros e construcao de casas populares,

autorizando também a venda dos terrenos para industrias que eram obrigadas a

construir vilas operarias.

e &

Fonte: Benicio Dias. FUNDAJ — Almanaque Ceﬁtenério, 2016.
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Pesquisando no Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria
Contemporanea do Brasil da Faculdade Getulio Vargas - CPDOC/FGV - (S.D) achei
gue em 1945 que ocorre a efetivacdo do movimento de desapropriacdo das terras do
bairro de Santo Amaro através do Servico Social Contra o Mocambo, por meio de
fundos advindos do Estado e de empresas privadas, que realizavam a expulsdo dos
mocambeiros e a construgdo de casas populares que eram vendidas a prazo,
seguindo critérios como numero de dependentes, estado civil e estado de saude —
este ultimo levando em consideracéo a proliferacdo das doencas virais e a capacidade

laborativa dos moradores para o trabalho nas fabricas.

Em Santo Amaro, essas construcdes se ddo em parceria com a TSAP, sendo
construida a Villa da TSAP ainda na década de 1940, em terreno por tras do Cemitério
de Santo Amaro e em limites com o canal do Derby e o Hospital Osvaldo Cruz. Uma
area antes alagadica, tomada por mocambos, sem prestigio econémico ou social,
determinando distanciamento social e higienizagdo para compor a nova estruturacéo
da méo de obra da metrépole Recifense (conforme Fotografia 5). Aos mais abastados,
diretores da empresa, foram construidas casas mais proximas ao centro, ao que hoje
temos como Av. Visconde de Suassuna, que embora esteja localizada também em
Santo Amaro, possui um certo prestigio social, revelando uma discrepéncia no espaco
geografico do bairro.
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Fotografia 5 — Abaixo ao centro, o cemitério de Santo Amaro, acima a Vila da
TSAP com o campo de futebol da Vovozinha a esquerda, abaixo dele encontra-se o

Hospital Oswaldo Cruz, antigo Hospital de Santa Agueda. Destaca-se ao fundo a

centro direita a Fabrica Tacaruna

Assim, inicia-se a historia do bairro de Santo Amaro, marcado pela
desigualdade social, entregue aos interesses privados e abandonada pelo poder
publico. Embora a urbanizacdo tenha chegado ainda na década de 1940, os
mocambeiros de Jodo de Barros permanecem na precariedade. Assim, em sintonia
com Fialho (2015), a historia da constituicdo do bairro de Santo Amaro parece ser um
grande rizoma que permite entender e inferir sobre as dindmicas sociais que se

articulam a partir dos diferentes ciclos de vivéncia.

O que mais chama atencédo € que com a instalacdo do que seria um servico
assisténcia social contra o mocambo para melhoria das moradias e garantia do
trabalho, e que se tornou na verdade num programa de Estado para afastamento e
silenciamento dessa camada da populacdo, houve a certificacdo do Estado da diviséo
social do trabalho e a divisdo de classes de forma geografica como politica puablica. A
area em parte doada pelo Estado e em parte comprada pela TSAP conduziu a

construcdo de uma “pseudo” vila operaria que permitiu a urbanizagao do bairro, mas
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sem antes segregar a massa populacional que ali residia. De um lado as casas
destinadas aos operarios, em sua maioria negros, que as adquiriram — e de certa
forma, me conduz a pensar que trocaram forca de trabalho por moradia, uma vez que
0s que ali residiam, na fabrica trabalhavam, e a fabrica pagavam as prestacfes da
moradia. Do outro, a resisténcia mocambeira habitada na, intitulada, comunidade de
Joao de Barros dentro do bairro de Santo Amaro, formada por trabalhadores tao

guanto os primeiros.

Trinta anos mais tarde - em 1964, para ser exato — é para aquele hospital, a
“‘antecamara da morte” nas palavras de Amaury de Medeiros (1924), que sao
transferidas as faculdades de Ciéncias Médicas (FCM) e de Enfermagem Nossa
Senhora das Gracas (FENSG), reorganizadas pela Fundacédo de Ensino Superior de
Pernambuco (FESP) que era uma instituicdo privada. Em 1970 a FESP passa a ser
considerada como instituicdo de interesse publico, dez anos mais tarde se torna a
Universidade de Pernambuco (UPE) e dezesseis anos mais tarde, aquele espaco se
torna o primeiro Campus da Universidade de Pernambuco, o Campus Santo Amaro.

Qual seria a misséao entéo, ou a fungéo social, desse espago?

A insercdo de uma universidade dentro de um territério marcado por exclusoes,
cristaliza a desigualdade de oportunidades imposta de forma constante no territério,
pois como afirma Boudon (1981), a desigualdade é uma caracteristica estrutural das
sociedades, gerada a partir da diferenca, também, de conhecimentos entre os
individuos. Ou seja, a presenca da universidade neste territério, como mostra a
fotografia 6, vem a indicar um importante fluxo que, dentro da abordagem cartogréfica
(Deleuze; Guattari, 2011), permitindo uma compreensdo da producdo de
desigualdades dentro de uma perspectiva da subjetividade, permitindo compreender

como diferentes elementos constroem um sistema complexo de relacoes.

E dentro da compreensdo do rizoma (Deleuze; Guattari, 2011), partindo da
universidade, que se pensa a multiplicidade e as conexdes, ndo se subordinando a
um centro, mas que se conecta a uma série de elementos que vao se construindo a
medida que avan¢o na compreensao deste espaco. E é seguindo esse rizoma, que
penso nas possibilidades de acédo e criacdo deste espaco, mas sobretudo, como
compreender as particularidades das relacbes entre a classe trabalhadora ali

residente e suas relagbes com a universidade.
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Fotografia 6 — Imagem &rea do Campus Santo Amaro (UPE), demarcada em
branco, mostrando uma espécie de conurbacdo com a prépria comunidade, e,

demarcado em vermelho, o remanescente dos primeiros mocambos do bairro.

Fonte: Google Earth — Acervo do autor

Nesse contexto, partindo deste rizoma iniciado no territério, que percebo a
complexidade de relagbes estabelecidas pela interligacdo ininterrupta entre educacgéo
e trabalho, que de certa medida forja a exclusao social, materializando a desigualdade
e descrevendo uma imensa discrepancia de oportunidades. Ou seja, esse territorio
nao é fixo, € produto de um agenciamento estabelecido entre conexdes e afetos. Ha,
neste aspecto, uma constante imposicao de territorializacdo nos moldes descritos por
Deleuze e Guattari (2010a), estabelecendo constantes fronteiras e formas de controle,
para producéo hierarquizada, dentro de uma estrutura bem definida de controle. Claro,

perpassa a organizagado geogréfica, chegando a estruturacdo das estruturas sociais e
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a delimitacdo dos devires, acionando mecanismos de controle sobre os corpos e
identidades dos sujeitos ali residentes.

O territdrio, e seu processo historico de construcao, lutas e resisténcias até hoje
influencia diretamente no processo de subjetivacdo. As relagbes sociais neste
territério é, desde sua fundacdo, estabelecida por meio das questfes sociais e
desencadeada pelas mas condicbes de vida estabelecidas pela estrutura que, por
seguinte, produz e forma a forca de trabalho. Me € muito evidente, sendo também um
ser periférico, que o pertencimento a determinado espaco dentro da sociedade, coloca
0s sujeitos sempre em trabalho superior de transpor as barreiras sociais ou atribui a

permanéncia nesses espacos de modo a manter as relagdes sociais e culturais.

O que consigo perceber nesse momento € o atravessamento constante entre:
territorio, trabalho e educacéo. Essas categorias descrevem um intermezzo que tem
sido marcador social do bairro ha séculos, o que sugere que a desigualdade de
oportunidades perpassa essas categorias influenciando os processos de subjetivacao
e o0 devir dos sujeitos que ali residem. Mas logo se apresenta um novo
questionamento: como percorrer esse territério em busca dessas experiéncias de

vida? Que método adotar? Como descrever esse processo de subjetivacdo?



56

2. OS CAMINHOS TRILHADOS OU SOBRE METODOLOGIA

N&o, ndo vou por ai! S6 vou por onde
Me levam meus proprios passos...
Se ao que busco saber nenhum de vés responde

Por que me repetis: "vem por aqui!"?

Cantico Negro — José Régio

Em um primeiro momento, essa sessdo poderia assumir diferentes nomes:
Inquietacdo. O discreto charme dos tracos da afetacdo. Os caminhos da construcéo
da subjetividade. Se transformar até mesmo em mais perguntas: como indicar o0s
caminhos que serdo trilhados sem mapa? Como definir o método sem caminho?
Passo a pensar entdo que a metodologia constitui como uma forma de procurar uma
verdade, produzir um caminho até a verdade que possa ser produzido e reproduzido
atingindo um limiar logico cientificamente aceito, a partir do cumprimento de uma
espécie de checklist metodoldgico. Mas de qual verdade falamos? Talvez o sentido
desse caminho seja outro, a partir de Nietzsche (2011), da inexisténcia de uma
comprovacao de verdade, pois a verdade é uma forma de negar a prépria realidade,

propondo pensar a perspectiva multipla de diferentes pontos de vista.

Considerando o ambiente critico do rigor cientifico, € relevante evocar a
discussédo sobre método e verdade sob uma perspectiva que transcende o mero
dominio técnico das instancias tradicionais de conhecimento que oferecem
orientacOes valiosas para ampliar a compreensao da complexidade deste trabalho,
considerando que a verdade ndo é uma entidade objetiva e universalmente valida,
mas sim um produto das perspectivas individuais e das forcas de poder que moldam
a nossa compreensao de mundo. Portanto, a verdade ndo é uma entidade fixa e
estatica, mas sim um campo em constante transformacédo, moldado por diferentes

interpretacdes e contextos culturais, afinal penso com Larrosa e Kohan (2019) de que

A experiéncia, e ndo a verdade, € o que d& sentido a escritura. Digamos que,
com Foucault, escrevemos para transformar o que sabemos e ndo para
transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima a escrever é a possibilidade
de que esse ato de escritura, essa experiéncia em palavras, nos permita
liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos
para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo.
Também a experiéncia, e ndo a verdade, é o que d& sentido a educacéo.
(2019, p. 5)
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Nesse contexto, a cartografia se revela como um espelho a intencao
metodoldgica deste trabalho em ndo ser uma representacao estatica da realidade,
mas um processo dinamico de rastreamento e exploracdo das relacdes e conexdes
gue constituem a experienciacdo da pesquisa e que da sentido a educacédo. Isso
implica uma atitude de abertura para a diversidade de perspectivas, para as margens
e para as periferias do pensamento, entendendo que essa questdo transcende o
ambito do conhecimento académico e cientifico. Ela se estende para a esfera dos
modos de vida, da ética e da politica. A compreenséo de que a verdade é relativa e
contextual nos leva a questionar as estruturas de poder que moldam as narrativas
dominantes e a considerar a necessidade de uma abordagem mais ética e

politicamente engajada em nossa busca por conhecimento

Assim sendo, ndo € uma pratica cientifica que se reproduz sem fim que desejo
assumir, afinal, parto também da ideia de Cardoso (2019) de que “o método cientifico
nao supre 0s conhecimentos, as etapas, decisfes e planos necessarios a execucao
da investigacao” (2019, p. 28) ou seja, embora um método oriente e articule, ele ndo
vai a campo, apenas direciona. Mas como direcionar um caminho porvir? O caminho

é direcionado pela caminhada. Pelo percurso.

N&o assumo, primeiro porque paradoxalmente assumo uma ancoragem
cartografica, consistente no acompanhamento de processos (Barros; Kastrup, 2020),
apostando em uma experienciacdo, ou seja, um experimento da experiéncia,
indicando os caminhos trilhados na feitura deste mesmo acompanhamento,
revertendo esse acontecimento em um mapa, sem quaisquer representacfes da

realidade ou do objeto ao qual dedico este trabalho.

Segundo porque os saberes produzidos sdo de ordem subjetiva, s existe com
0S sujeitos particulares, sobretudo com sujeitos em movimento, em relacdo para e
com o objeto, descrevendo tais caminhos e (re)desenhando a rede de interconexdes
gue se mostra também em movimento por passos que se sucedem, fazendo deste
‘uma memoria material das coisas lidas, ouvidas ou pensadas” (Foucault, 2004, p.
135).

Muito embora me coloque neste espectro, ndo custa reforcar que o método
cartografico acompanha o direcionamento de construgdo deste trabalho. Enquanto

método, tem uma abordagem qualitativa, com objetivo de acompanhar percursos,
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implicar processos de producdo, conectar redes e rizomas (Passos; Kastrup;
Escossia, 2020). Assim é preciso destacar veementemente que

[...] a cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde uma
orientacdo de trabalho do pesquisador que nédo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos. (Passos
e Barros, 2020, p. 17)

A cartografia, muito mais que um método, como posto por Costa (2014), é uma
operacao sobre o mundo e uma pratica de pesquisa, nao estabelece regras prontas a
serem seguidas, ndo se organiza seguindo uma légica produtiva de ciéncia, mas de
fazer ciéncia a partir de pistas que sdo encontradas e vao convergindo no percurso
da pesquisa e produzindo os dados. E uma metodologia que lanca luz sobre o
momento, sobre o0s desejos, sobre 0s interesses e expectativas permitindo assim uma
compreensao multipla desse processo de experiéncia, assegurando a relacdo com o
real e o que se pensa, exaltando o devir e dissociando do tradicional, afinal o que esta
em jogo € um processo de criagdo que sO é possivel na dialogicidade com as
interioridades dos sujeitos.

Assim, compreendo a cartografia como uma possibilidade de pesquisa que aborda
as paisagens, que se faz e se desfaz a medida que realizo as idas ao campo. E o
caminho que me oferece pontos de afetos e contatos, definindo apenas a rota de
chegada, e é nesse sentido que comungo com Rolnik (2014) pensando a cartografia
como um desenho que acompanha e se desfaz no mesmo momento em que
acompanha os movimentos de desmanchamento e constru¢éo de outros mundos que
se expressam pela afetacdo. Esse atravessamento de afetos, evoca também meus
aspectos subjetivos experimentado pelos contatos no caminho da pesquisa, e
pensando também nos aspectos agonisticos e o posicionamento contra-hegemdmico
de producéao de ciéncia, néo irei negar ou efetivar na tecitura das linhas, afinal, ainda
para Rolnik (2014) um texto cientifico podera ser composto pelos atravessamentos

das forcas no contexto.
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2.1. Acompanhar e analisar o caminho: o sentido de cartografar

A experiéncia humana em contexto, seguindo a l6gica do método cartogréfico,
face a diferentes objetos, se singulariza a medida que se conecta e reconecta pela
multiplicidade dos elementos, fluxos e dinAmicas que se descrevem na realidade. E
preciso visualizar a totalidade de elementos e a compreensdo das perspectivas e
experiéncias, sem generalizar o conjunto de sujeitos envolvidos no processo de
pesquisa, mas valorizando as participagdes de modo a mapear as interacoes e fluxos,
percebendo que neste aspecto produzem e se reproduzem por meio do acesso (ou
nao) ao ensino superior, buscando conexdes com 0 pertencimento a classe e o

territério.

A producdo de conhecimentos que valorizam as experiéncias subjetivas
permite conhecer e produzir a construcdo de novos conceitos e mapas, que deem
conta de visualizar a subjetivacao das dindmicas sociais presentes no territorio. Nesse
sentido, produzir um agenciamento que se desdobra em novas configuracdes e
relacbes, pensando a acdo humana para além das estruturas e de ideias

preexistentes, afinal, segundo Barros e Barros (2013)

O mais concreto, portanto, é a prépria experiéncia. Tomando-a como ponto
de partida, ndo ha nem um sujeito originario, produzindo realidades
arbitrariamente, nem objetos a serem subjetivamente apreendidos, sob a
forma de representacdes ou deturpacBes de dados existentes por si mesmos
(Barros e Barros, p. 379, 2013)

Nesse sentido, penso na multiplicidade presente no territério. Logo, ha aqui
também uma experienciagdo do devir, do encontro, considerando as ideias e
pensamentos que acompanham os processos que produzem a realidade e que de
certa medida rompem com um modelo linear e tradicional de se pensar a ciéncia.
Considerando que ha multiplos caminhos pois ha multiplas conexfes que se conectam
ao meu préprio caminho e se operam de modo continuo e que de certa forma
“‘escapam as estruturas pré-estabelecidas, ordenadas e fixas” (Sousa; Oliveira, 2022,
p. 20), logo esse descortinamento € um processo de autoconhecimento em busca de
uma experiéncia de pesquisa significativa que rompe, rasga e se compromete em se

modificar, e pode ser concebido para além de uma dissertacado podendo ser lido e tido
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como “uma obra de arte (...) uma agao politica ou como uma meditagdo” (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 30).

Nesse momento a pergunta que me foi dirigida |a em 2017, quando ainda
graduando em Ciéncias Sociais, que talvez seja insignificante ou imprevisivel, até
mesmo despretensiosa, (“Vocés sao ai da UPE, €7”) ecoa e direciona esses caminhos
desde entdo, me causa tremores em busca de uma resposta que tento ha seis longos
anos responder por ainda ndo me sentir pertencente a esse mesmo espago: a
universidade. Meus condicionantes gritam a todo momento e me afastam desse
espaco, a medida que for¢co a aproximacdo continua. Me encontro no intermezzo,
entre dois condicionantes: classe e territério. E essas linhas que mostram caminhos,
sdo os trajetos para (re)entrada que se apresentam e que funcionam de forma

rizomatica para um acompanhamento.

Assim, a cartografia enquanto método é o que se “apresenta como
possibilidade de adentrar as redes que compde os dispositivos® , visando exatamente
desmaranhar as linhas que se cruzam e entrecruzam nesse “novelo”, tornando visivel
0s agenciamentos que estes estabelecem no campo social” (Sousa; Oliveira, 2022, p.
21) fazendo com que assim o trabalho assuma a funcéo de investigar, descrever,
intervir e sobretudo criar subjetividades pelas possibilidades de emergéncia, de forma
rigorosa e inventiva, somando e experimentando, afinal isso nos garante o método,

considerando que como para Paraiso (2012)

[...] n@o temos qualquer grande narrativa ou método que nos prescreva como
devemos proceder, ndo temos qualquer percurso seguro para fazer e nem
um lugar aonde chegar. Precisamos ser rigorosas e inventivas, também,
porgue temos como mote de nosso pesquisar a transgressao e a producéo
de novos sentidos para a educagéo. Por outro lado, necessitamos ser abertas
e flexiveis; ndo podemos ser rigidas em nenhum instante dessa pesquisa,
porgque precisamos estar sempre abertas a modificar, (re)fazer, (re)organizar,
(re)ver, (re)escrever tudo aquilo que vamos significando ao longo da nossa
investigacdo. A inquietacdo constante, a experimentacéo, os (re)arranjos, 0
refazer, o retomar inUmeras vezes é parte do nosso modo de fazer pesquisa.
(Paraiso, 2012, p. 41)

6 Dispositivos, segundo Prado Filho e Tetti (2013), sdo compostos por discursos, instituicdes, decisdes,
conceitos cientificos.
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Dessa forma uma pequena luz que ilumina caminho € o intermezzo da classe
e do territorio, coordenadas que se apresentam como potente meio investigativo para
producdo de dados, producdo de um mapa que mostre o caminho e demonstre a
orientacdo do devir, seguindo a experienciacdo e compartilhando a compreensao de
Moraes Junior (2011) de que a pesquisa que segue o método cartografico deve levar
em consideracdo “as apreensdes de uma realidade que se apresenta, ainda que
provisoriamente, sob o aspecto da territorialidade e da mascara, constituicbes

subjetivas estaticas, ontologicamente relativas ao ser” (2011, p. 54).

Nesse sentido, ndo é o estético, o numero ou os dados da realidade, ou como
diz Oliveira e Paraiso (2012), “um tesouro a ser descoberto em uma ilha” (2012,
p.165), mas o movimento, a dinamicidade dos eventos e das relacbes que sao
orientadas pelos condicionantes que demonstrardo o caminho que vem sendo
apontado pelos intercessores e se interliga a um esquema de pensamento que tenta
ser traduzido pela figura 01 que construi nessas abstracdes. A imagem-pensamento
gue consigo reproduzir, refaz um percurso entre dois condicionantes que emergem ou
se inserem no territério, a imagem segue a ideia de abrangéncia dos fenébmenos para
além das estruturas e das interpretacdes, contemplando em suas voltas e encontros
as situacdes, os sujeitos, as relagdes, como pensado também por Sousa e Oliveira
(2022) e colocado por Brandao e Cardoso (2023)

Nestes termos, haveria dada experienciacdo do devir, do encontro,
considerando as ideias e pensamentos que acompanham 0s processos que
produzem a realidade e que de certa medida rompem com um modelo linear
e tradicional de se pensar a ciéncia. Consideramos, ainda, que ha multiplos
caminhos, pois ha multiplices conexdes que se ligam ao préprio caminho de
guem pesquisa e se operam de modo continuo (2023, p.1100).
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Figura 01 — O caminho: imagem-pensamento

TERRITORIO

EDUCACAO

TRABALHO

Fonte: o autor
Na imagem-pensamento, educacdo e trabalho perfazem uma trajetéria ndo
linear que estabelece um intermezzo, nesse intermezzo estabelece o caminho da
pesquisa pelo incentivo do toque das duas areas condicionantes, construindo uma
linha de fuga a partir do limite flutuante dos condicionantes que ora se aproximam, ora
se distanciam. Como dito por Costa e Amorim (2019), ndo h4 um caminho fixo, mas
um encontro com as dobras que se conectam e vao dando novas transformagées, um

verdadeiro plano de imanéncia a ser construido.

Ou seja, ha um caminho esperado dentro do territério, construido no
intermezzo, levando em consideracao as relacdes entre trabalho (classe) e educacao
para acompanhar 0s processos de subjetivacdo da realidade, que reveste 0s
percursos educacionais de estudantes do ensino médio residentes no bairro e que
estudam na Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambuco e a Escola
de Referéncia em Ensino Médio Anibal Fernandes. De certo modo, o trabalho — em
seu sentido literal — é exercer o método e aplica-lo a realidade, tentando subverter a
forma e alargar as compreensdes para um campo ao qual ndo foi criado mas que
abarca seus sentidos epistémicos permitindo uma analise-compreensdo mais ampla

da realidade e suas problematicas.

Assim sendo, sdo os problemas, segundo Barros e Barros (2013), que movem

a analise na cartografia, o problema ao qual me volto e que ao mesmo tempo é
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resultado, renegando o que chamam de “ignorancia institucional instituida” (Barros e
Barros, 2013, p. 376), considerando a andalise como o préprio processo de

problematizacdo. Afinal

Essa postura analitica vai questionar a naturalidade dos objetos, dos sujeitos,
dos saberes e do proprio processo de pesquisa, assim como as relagdes que
constituem um territério e sua pretensa homogeneidade. As forcas que
constituem as relagcfes pesquisador e campo de pesquisa séo privilegiadas,
indicando-se a coemergéncia desses polos e colocando em discussédo as
praticas de poder-saber como produtoras de verdades consideradas
universais e eternas (Barros e Barros, p. 377, 2013).

Portanto, o elemento condutor que direciona o0 progresso da analise é
intrinsecamente o préprio problema de pesquisa, problema que ndo permanece
estatico, mas sim sofre uma série de mutacfes e variacdes ao longo do curso da

investigacao, operado sempre por e/e/e, seguindo a compreenséao de que

[...] em cartografia, ndo ha como separar a analise das demais fases da
pesquisa. Ela ndo é uma etapa a ser realizada apenas ao final do processo,
na qual o material de campo poderia ser, enfim, compreendido. A atitude de
andlise acompanha todo o processo, permitindo que essa compreensao
inicial passe por transforma¢des. Por isso, em cartografia ndo ha uma
separacao entre as fases de coleta e andlise [...] (Barros e Barros, p. 378,
2013).

Por isso, embora consiga organizar uma imagem-pensamento, que direcionada
um caminho nao linear, ainda assim a jornada da pesquisa é caracterizada por uma
série de transformacées e adaptacdes que o problema central experimenta. A medida
gue vou me aprofundando na investigacdo, novas nuances e perspectivas emergem,
provocando modificacbes na maneira como enxergo, na maneira como 0S sujeitos
enxergam, em como o territério se comporta. Essas modulagdes no problema de
pesquisa ndo foram vistas como obstaculos, mas sim como oportunidades para um
entendimento mais profundo e abrangente. Assim, refor¢o que, coadunando com a
producdo dos dados, o desenvolvimento da analise ndo € um processo linear, mas
sim um movimento fluido e dindmico, onde o proprio problema atua como um guia e
uma fonte de inspiracdo e acontece a todo momento através desse processo de
constante modulacdo e evolugao permitindo alcangar uma compreensao mais rica e

completa a partir do movimento do territério.
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Logo, essa compreensdo requer manter-se alerta e atento. Essa foi a
orientagdo primordial dada por Paraiso (2012) que resolvi tomar neste trabalho,
considerando que a obtencdo de inspiracdo requer ndo apenas uma profunda
preparacao, mas também a disposicao continua de estar constantemente a espera de
uma ideia. Esse principio fundamental decorre do fato de que a inspiracéo, esse elo
essencial que viabiliza o aprendizado, surge inesperadamente, de qualquer fonte e a
qgualquer momento. Como ninguém possui a capacidade de antecipar previamente 0s
afetos que é capaz de experimentar, essa busca € uma trajetoria de aprendizado

marcada por uma histoéria longa e rica em experimentacao.

Portanto, foi imperativo manter a mente aberta e receptiva, pois a fonte da
inspiracdo pode se revelar em qualquer lugar, em qualquer momento e através de
diversas formas inesperada, fazendo com que as falas durante as conversagdes nem
sempre apare¢am, mas a construgdo do mapa se direciona pelos afetos dos

acontecimentos e os atravessamentos do que foi dito.

2.2. As escolas e aeducacédo: por onde comegar?

Cartografar requer uma imerséao no territério, indo além das meras observacoes
criticas, afinal é nele que a producédo de conhecimento adquire uma relevancia que
permaneceria inacessivel se ficasse confinado apenas ao ambito da critica. Estar no
territério engendra uma transformacéo reciproca entre 0s sujeitos, e qualquer tentativa
de descricdo que desconsidere as experiéncias do territdrio simplesmente ndo da
conta do que esta acontecendo. Entretanto, € crucial compreender que o conceito de
ir ao territério, ndo versa sobre apenas da presenca fisica no local. Em vez disso, trata-
se de uma questdo de atencao, considerando que € imperativo estar profundamente
atento a tudo que la esta, ndo negligenciando sua contribui¢cdo fundamental na anélise

do conhecimento que estd em construgao.
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Diario de Bordo — Anotacéo |

O grande problema de um trabalho académico é supor que a escrita e o trabalho de
pesquisa dardo conta de resolver todas as probleméticas do territério. Que a disposi¢ao
dos sujeitos é plena e todos compreendem seus desejos mais verdadeiros para
compreensdo da realidade. Que 0s outros sujeitos do territério, irdo compreender e
cooperar com a execucao do trabalho de campo. Que a bibliografia e as teorias sao feitas
nestes espacgos, mas lembro de ter lido algo como: ndo tem como matar a fome lendo o
cardpio. E é isso: ndo existe pesquisa por suposicao, ela precisa ser vivenciada no
campo, com 0s sujeitos, nas intempéries, nos condicionantes.

Essa atencéo vai além da mera observagao passiva, ela implica em sintonia e
empatia com o ambiente e 0s sujeitos que o habitam. Estar no territério ndo € apenas
estar fisicamente presente, mas também estar presente nos afetos, pois somente
guando ha a entrega total ao ambiente e aos sujeitos € que se pode verdadeiramente
compreender a complexidade de suas interacbes e contribuicbes para o
entendimento. Assim, "estar no territorio" significa estar completamente envolvido e
comprometido com a pesquisa, reconhecendo a interdependéncia entre 0s sujeitos,
entre eu e eles, entre eles e eu, e permitindo que essa conexao guie e enriqueca a

busca pelo conhecimento.

2.2.1. A primeira escola: mapas do encontro

Aqui tudo parece
Que era ainda construgao
E ja é ruina

Fora da Ordem — Caetano Veloso

E no territorio que a ideia de fazer uma cartografia torna-se ainda mais
desafiadora: eu, um corpo estranho, vestido da academia, tentando desterritorializar-
se, que diverge em suas performatividades e do territorio, querendo produzir dados
sobre as relacbes estabelecidas com um espaco ao qual os sujeitos muitas vezes
desconhecem, e desejando acessar suas vulnerabilidades, reconhecendo a
desigualdade de oportunidades postas nas trajetérias formativas. Embora dialogando
com os alunos das escolas de forma direta, me tornava, no primeiro momento,

inseparavel da universidade, ou me transformava na universidade em corpo presente,
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arrastando comigo todo os aparatos académicos de uma pesquisa: objetivos, riscos,
beneficios, métodos, um extenso documento que tive que levar previsto pelo Comité
de Etica. Eu ndo causava interesse, era sobretudo estranho e desinteressante. O que
mudaria com minha presenca? Nada. Cabecas baixas continuavam baixas. Diadlogos
entre casais de uma mesma sala permaneciam. Os olhos nos celulares. As conversas

paralelas. E assim se construia a realidade.

Diario de Bordo — Anotacao |l

Todas as vindas na escola parecem ser a primeira. Pareco sempre ser um corpo estranho.
Um desconhecido. Um intruso. Ninguém sabe muito de mim. Me sinto como a propria
academia e é dificil considerar isso. Como posso ser diferente agora?

Lembro-me especialmente de uma turma, onde os alunos sequer percebiam
minha presenca que disputava atencdo com quatro questdes, essas que acabavam
de ser colocadas no quadro, sobre um tema mais interessante para os recifenses: 0s
ataques de tubardes. Era possivel dizer que vestido da academia minha visdo néo
alcancaria a visdo necessaria para especular os motivos possiveis sobre total
indiferenga a minha presenca, se ndo me colocasse ali também como aluno para
entender aquela cena. Eu era desinteressante. Sou rompido por um professor que
passa a fazer coro comigo pela participacdo e importancia da pesquisa, pedindo que
os alunos participem e produzam dados fazendo com que os dedos comecem a se
levantar, e finalmente, verdadeiramente, eu perceba que a pesquisa € realmente feita
na multiplicidade pelo reposicionamento das fronteiras e dos proprios aspectos

subjetivos pelo interesse matuo.

Com efeito, a escola e a pesquisa ndo existem de maneira isolada: sua
esséncia reside no constante movimento. Este movimento se desenha nos
corredores, nas idas e vindas dos alunos, na entrada e saida dos professores das
salas, nas vozes que ecoam de todos 0s cantos e, por vezes, até no siléncio que me
fez questionar a propria existéncia da vida escolar. No entanto, é justamente esse
dinamismo que da vida as grades que demarcam 0s espacos, as portas que se fecham
nas salas e aos livros que repousam, estaticos, nas estantes de algumas salas. Sao
esses elementos que convertem a escola em um organismo. E, de certa forma, € ela

que transforma os individuos em sujeitos Vivos.
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Cada parte desse cenario contribui para a existéncia desse espaco. Se faltasse
qualguer elemento, apenas ruinas permaneceriam. Ruinas de professores, ruinas de
grades, ruinas de livros, ruinas de vidas, ruinas de pesquisa. A escola e a pesquisa,
nessa visdo, assemelham-se a uma maquina organica, composta por individuos, que
ora tritura subjetividades, ora irradia luz sobre aquilo que é criado. Contudo, ndo me
atrevo a duvidar que a escola e a pesquisa desmoronariam sem a presen¢a humana.
E essa interacéo, essas vozes e movimentos que conferem significado e proposito a
cada sala de aula, a cada corredor e a cada prateleira de livros. A escola ndo € apenas
um espaco fisico, mas um organismo vivo que se molda e se transforma com a

presenca ativa daqueles que a habitam.

Por isso esse espaco merece ser minuciosamente mapeado, explorado,
descrito. Na primeira escola, logo a entrada, mas também na saida, me deparo com
lajotas desgastadas, plantas que parecem desafiar o descuido e sobreviver ao acaso,
cadeiras empoeiradas, solitarias, sem a presenca humana que as anima. Placas
ostentam projetos empolgantes, enquanto uma pomba, estatica no seu semblante,
paira acima de imagens de Paulo Freire e frases que, apesar de portadoras de
significados profundos, podem perder sua for¢ca quando se tornam clichés, e apenas

palavras para encher 0s espacos vazios de um sentido que ninguém vé.

O que mais me salta aos olhos é uma lista de reprovacao, estendida do lado
de fora da instituicdo como um testemunho silencioso da realidade educacional. A
escola parece absorver em suas paredes e mobiliario uma série de avisos que, muitas
vezes, passam despercebidos, como se tentasse redefinir a propria esséncia de ser
escola. Esse espaco, marcado por elementos aparentemente desconexos, revela-se
como um microcosmo de desafios e contradicdes. As lajotas quebradas me parecem
ser uma metafora visual para as fissuras no sistema educacional, enquanto as plantas,
apesar de mal plantadas, simbolizam a resiliéncia que surge até mesmo nos
ambientes mais adversos. As cadeiras empoeiradas, como espectadoras silenciosas,
testemunham a auséncia de vida e movimento, ao passo que as placas e a pomba
imovel parecem sugerir um esfor¢o por parte da escola em se apresentar como um

espaco de aprendizado significativo.

Nesse contexto, a lista de reprovacédo, exibida publicamente, torna-se um
simbolo incontornavel das barreiras educacionais enfrentadas por uma consideravel

guantidade de alunos. A escola, ao incorporar esses elementos, parece buscar uma
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redefinicdo constante de sua identidade e propdésito, um esfor¢co continuo para
transcender as aparéncias e verdadeiramente desempenhar seu papel como

instituicdo de ensino.

Colagem 1 — Primeira escola: movimento em 4 atos iniciais.
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Fonte: o autor, 2023.
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Aqui nada parece planejado, parece que apenas aconteceu. Como ela
comecou? Ninguém soube dizer. Parece que as coisas foram somente surgindo, como
diria Chicé’: “néo sei, s6 sei que foi assim”. As coisas ndo comeg¢am também somente
como iniciam, com um pontapé inicial. Pensar também que houve um evento de
formacao e este foi 0 inicio, me parece bem pouco para dar conta da realidade. E é
ai que o percurso é mais complexo porque pode ter varios inicios. Somente com essa

constatacao que parece gque a pesguisa comegou a acontecer.

Diario de Bordo — Anotacéo lll

Chego na escola cedo. Pela primeira vez a escola tem som. Som de quadra. Som de
gente. Som de cadeiras. Parece finalmente viva. Confesso que aqui me sinto um pouco
mais em casa, é confortavel e sou sempre bem recepcionado por todos, embora sempre
pareca a primeira vez e sempre haja a necessidade de me apresentar. Considero que eles
tem contribuido com a pesquisa com essa postura. A cartografia requer a
desterritorializacdo e a desfamiliariza¢do do territdrio o tempo inteiro e nesse aspecto, ndo
h& como negar: aqui acontece o tempo inteiro.

Conheco e reconheco a escola por partes que vao me sendo apresentadas aos poucos.
Um leve descortinar. Fico numa sala mais reservada, proxima ao refeitorio, assistindo pela
porta o vai e vem dos alunos. Eles tem pressa. Pressa de tudo. De tudo que a escola nédo
tem e nem pode oferecer. O siléncio é rompido por trés estudantes do 2° ano. Perguntam
guem sou. Se vou ficar no lugar do coordenador. Explico a pesquisa e logo sou
interrompido por outros tantos questionamentos. A escola € mais viva dessa sala. Nao sei
se pelo vai e vem na porta, ou se pelo movimento dos alunos que assisto pela pequena
televisdo que grava todo o movimento ao meu lado ou ainda os auxiliares de servi¢cos
gerais que me veem parado observando e sugerem abrir as janelas a todo instante.

Aqui, trés turmas de 3° ano de ensino médio estavam em funcionamento, em
média, 21 alunos matriculados. Desses, 9 quiseram participar da pesquisa. E desses
9, apesar de toda a explicacdo dos critérios de exclusdo e inclusdo na pesquisa,
apenas 4 foram incluidos e participaram ativamente no processo de producédo de
dados, com o acompanhamento e producado de dados para fins da pesquisa até janeiro
de 2024 com a saida do resultado do ENEM, perfazendo um total de mais de 6 horas
de gravacgbes. Os outros, apesar de terem sido ouvidos e escutados, ndo tinham
qualquer ligacdo com o bairro, mas deram subsidios importantes para compreensao

da Gtica de quem esta de fora daquele territorio.

7 Personagem de Ariano Suassuna na peca teatral O Auto da Compadecida, publicada a primeira vez
em 1955. A titulo de curiosidade, Ariano Suassuna estudou em uma das escolas pesquisadas entre
1942 e 1945, e de |4 cursou Direito na Faculdade de Direito do Recife, no mesmo bairro.
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Nesta escola, minha presenca era tida como importante a comecar pela sala
gue me alocavam para a escuta ativa dos estudantes. Senti e acreditei que o0 espago
representava como a gestdo compreendia 0s processos de exclusédo e a importancia
de entender como atua as desigualdades, além de se mostrar disponivel para
entender, debater alternativas e frentes de atuacdo em prol de mecanismos de
inclusédo dos jovens estudantes.

Fotografia 7 — A sala das conversacgdes

Fonte: o autor, 2023.

Ao passo da cartografia, se tornava evidente que tais atravessamentos nao
estavam dados e a espera tdo somente da minha observacdo, mas emergiam no
processo de pesquisa revelando a realidade que nédo necessariamente apareceu no
mesmo momento. Tudo foi se construindo e se rearranjando como em um quebra-
cabeca versatil que ora se desmonta, ora remonta, mas que colocava 0 método como
uma cola-ética que reforca em determinada medida o compromisso com o proprio

processo de pesquisa (Barros e Barros, 2013).

E aqui que passo a reconhecer meus intercessores reais, 0s sujeitos da

pesquisa, 0s seres viventes destas, os narradores, meus interlocutores, ou 0s
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participantes, como a ciéncia positiva se resguarda a chamé-los, que aos poucos
poderdo ser descortinados em suas personalidades. Suas falas sdo grandes farois
gue se dissipam nas partes do texto, ora revestidas, ora expostas na sua integralidade.
Assim, guardando suas identidades e inspirado pela musica ‘Gente’ de Caetano
Veloso, que em um dos seus trechos diz que “gente quer comer, gente quer ser feliz,
gente quer respirar ar pelo nariz” e pelas narrativas trazidas durante as conversagdes
os participantes foram nomeados pelos nomes chamados por Caetano: Rodrigo,
Marina, Jodo e Renata . Afinal, gente é pra brilhar, gente viva, gente pobre

arrancando a vida com a mao.

Assim, em uma terca-feira que trazia consigo o siléncio da escola, encontrei o
primeiro intercessor: Rodrigo. ApOs percorrer o caminho de grades até finalmente
entrar na sala de aula, onde a presenca silenciosa do professor sentado reforcava o
siléncio de todo o espaco, solicitei licenca e, como quem pede permissdo ao proéprio

siléncio, perguntei a Rodrigo se poderiamos conversar.

Atravessando o espaco, o jovem de recém-completos 18 anos, cujos passos
pareciam dancar ao ritmo da minha expectativa e da despreocupacéo de quem nada
esta a fazer, vem até ao meu encontro. E em meio ao siléncio que era mais do que
auséncia de som, mas uma paleta de possibilidades, que pude me apresentar,
buscando a todo momento néo transmitir ndo apenas palavras, mas a esséncia do
meu propdsito para que assim pudéssemos iniciar, assim, a conversacdo que se
assemelhava a uma danca de ideias e sentimentos, uma coreografia Unica entre dois
seres em busca de entendimento, como posto em Oliveira e Paraiso (2012). Assim,
em um convite, pedi a Rodrigo que partilhasse ndo apenas seu nome mas que ele se
descrevesse, ndo apenas com o0s adjetivos possiveis, mas com as experiéncias que

compdem sua jornada:

“Sou alto, cabelo cacheadinho, sou preto. Choro por tudo. Ando muito

com a cabeca baixa. Sou complexo, forte”.

E completa sem pensar:
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“Acho que sonhador. Eu paro, sonho com uma coisa, sonho com
outra. Eu acho que sé vou parar de sonhar quando der uma casa a

minha méae. Ai eu posso morrer ja”.

Marina, por sua vez, chega na sala de conversagdes de forma inesperada, sem
anuncios preévios. Desta vez, sou abruptamente interrompido em meus pensamentos,
enredado pela chegada daquela jovem que me avalia meticulosamente, repleta de
autoconfianca, desvendando tudo pelos olhares. Seus olhos me percorrem dos pés a
cabeca, revelando uma histéria silenciosa que ecoa em cada gesto. O siléncio, agora
danca ao som da presenca dessa garota cheia de si, que entrelaca suas histérias com

minha presenca. Em sua fala ja externa sua inquietude e seus limites.

Sou baixinha, 1 metro e 59, cabelo cacheado, preta, nariz meio

larguinho, boca carnuda, rosto redondinho.
Eis que pergunto: so isso te descreve? — até que ela continua.

Eu n&o gosto de nada. Eu gosto de cachorro. Nao sou de chorar.

Sou estressada.

As conversacdes com Marina deixardo evidentes seu estresse e praticidade,
sua frieza atravessada pelas coisas que viu acontecer desde os 8 anos de idade. N&o
posso dizer o mesmo de Jodo. Jodo me pareceu solitario e calmo, talvez fruto do

bullying que sofreu e era recorrente na escola anterior

Eu sofri racismo, bullying, esse tipo de coisa. Em escola muitas vezes.

LT3 M

“Olha 1a, aquele menino preto” “Ticdo” “Negresco”. Eu ficava la no

canto da parede, jogado e tals.

A primeira vez que o vi em sala, estava exatamente no meio dela, como se
separando dois muros de contencdo. Fones no ouvido. Olhar perdido. As
conversacdes com Jodo requisitaram um maior esforco para acesséa-lo até descobrir
sua vontade de servir ao exército e entrar em algum combate de guerra “pela
convivéncia” no bairro e a naturalizacdo da morte, mesmo considerando que “isso nao

€ normal nao” para utilizando dessa tematica, desdobrar os demais assuntos.
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A Ultima a conversar, Renata, embora tenha condicionantes diferentes com os
demais, possui aproximagfes com a realidade do bairro. Renata € uma menina
branca, seu irmao cursa direito em uma faculdade patrticular, divide-se entre a escola,
as aulas de flauta e teclado e as idas a igreja. Devido a morte do pai, vitimado por
uma bala perdida proximo de casa, tem como fonte de renda a penséo deixada e as

aspiracdes condicionadas as calmarias que revestem seus privilégios.

2.2.2. A segunda escola: mapas do desencontro

Aqui nesta casa
Ninguém quer a sua boa educacéao

Volte para o Seu Lar — Marisa Monte

Foi a partir da primeira escola, passei a considerar a segunda escola como
fugitiva, embora fixada, e explico a seguir. Essa escola foi a primeira em Pernambuco
a adotar o sistema de Ensino de Referéncia Integral, ainda em 2004 quando se

transformou também em Centro de Ensino Experimental

[...] influenciado pelo movimento da Nova Gestdo Publica, que é pautado
sobretudo no sistema organizacional baseado no neoliberalismo e instituindo
praticas gerencialistas de gestdo, controle e cobrangca de resultados por
metas, avaliadas pelo Sistema Nacional de Avaliagéo [...] (Brand&o, 2022, p.
2047).

Diario de Bordo — Anotacéo IV

Ainda esperando a autorizacao para entrar por mais um dia, escuto em alguém momento
um comentario sobre a desburocratizacdo da entrada de pesquisadores na escola e sobre
as escolas serem obrigadas a aceitarem. Ndo me demora a associar que minha presenca
nao esteja sendo tdo bem-vinda, mas o cenario ndo é correspondente. Hoje estou
disputando a atencdo com representantes de uma faculdade particular que trouxeram
algumas agendas e xicaras para o trio gestor, para formar uma parceria com a escola para
gue os alunos visitem a estruturas da faculdade e possam facilitar o processo de ingresso.

Sobre a segunda escola, destaco que nao houve oportunidades de prosseguir
a pesquisa. Mas reitero a necessidade de trazer as problematicas, supostas talvez,
que dificultaram o andamento no trabalho neste espaco. Destaco que essa escola fica

em um imponente prédio, construido em formato do numeral romano dois em
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homenagem a Dom Pedro Il, que visitou suas instalagbes em dezembro de 1859, e
abrigou alunos de destaque politico, social e literario, como Clarice Lispector que
ilustra a entrada da escola com uma foto emoldurada em uma moldura dourada que
mostra a escritora andando pelos corredores do primeiro andar quando em uma visita
que fez ao Recife em 1976 (Fotografia 8).

A estrutura da escola se destaca pelo vermelho pungente de suas paredes.
Localizada a beira do rio que corta a cidade em varias, que reforca a megalomania
Recifense por um grande mural do lado contrario da escola que considera que dele
nasce o Oceano Atlantico, e que de certo modo faz até parecer estar localizada em
um outro “Santo Amaro”, distante da realidade da primeira, mas de onde tudo é
gestado e pensado, afinal, também fica proximo a sede do Governo Estadual, o

Palacio do Campo das Princesas.

Diario de Bordo -V

Ja me encontro impaciente. N&o sei quantas vezes ja tentei contato sem sucesso. Mas o
problema nédo € s6 comigo. Séo letargicos e despreocupados. Vejo que uma professora
se reune no “hall” com uma mae, a escola se mostra ainda mais inacessivel. A méae tem
pressa para ir ao trabalho e ja esta atrasada. Ninguém a chamou para dentro. Nao ha
salas reservadas para esse atendimento? Passo a escutar conversa quando a mae diz
“néo tive oportunidade, mas quero que ela tenha”. As duas estédo do lado oposto do grande
espaco, uma antecamara da escola. Nao sei 0 que € mais desrespeitoso: a espera, 0
atraso com a mae que esta atrasada e espera, ou o atendimento neste espacgo precario.
S0 posso concluir que os pais sonham os sonhos do filho. Gestam estes mesmos sonhos
como um filho e por isso lutam. Quanto a escola: me resta aguardar.

O edificio centenario, com suas mobilias que parece desafiar as eras e paredes
robustas, desde o inicio, mostrada uma relutancia implicita em ser explorado. Essa
resisténcia, entretanto, ndo se relacionava apenas a estrutura fisica do prédio — se é
que me faco entender —, mas, de maneira mais ampla, a camada densa de simbolismo
gue reveste o imaginario coletivo sobre a importancia da escola para o Estado de
Pernambuco. As paredes espessas, em sua antiguidade, ndo apenas guardam a
histéria do tempo, mas também parecem sussurrar resisténcia a intrusdo como
testemunhas silenciosas do passado, que permanecem firmes, desafiando a corrosao

do tempo e resistindo 0 acesso de quem quer que seja.

Passei a compreender que a relutancia em adentrar ndo reside meramente na

estrutura fisica, mas na carga simbdlica intrinseca na propria esséncia da escola. O
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edificio, nesse contexto, torna-se um relicario do passado e dos costumes, resguarda
um padrao de comportamento que separa todos de qualquer um, ao passo que explica
gue a escola ndo é apenas um espaco fisico, mas um local que carrega consigo as
camadas da historia, do simbolismo e das expectativas coletivas. Adentrar esse prédio

centenario €, portanto, mais do que mero formalismo, torna-se uma jornada.

Fotografia 8 — Clarice Lispector entre os corredores do primeiro andar da Escola

em fotografia exposta na entrada.

Fonte: o autor, 2023.

Ingressar na escola e abrir suas pesadas portas demorou mais que o previsto,
embora desde outubro de 2022, as escolas ja estivessem cientes da minha chegada,
alertadas pela Secretaria de Educacéo do Estado. A intransponibilidade fazia com que
nascesse em mim a ideia de que ali possivelmente ndo estudavam estudantes que
morassem em Santo Amaro. Soma-se a essa ideia, a ideia de que a escola € um perto
longe. Perto fisicamente, longe em acesso. Os contatos foram postergados ao
maximo, a espera também foi longa. Diversas vezes bati em suas portas e retornava
sempre frustrado até conseguir finalmente adentrar nas suas macicas paredes
seculares e percorrer os corredores igualmente a Clarice Lispector em sua fotografia.
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No meu caso, acompanhado de um professor que indicava minha presenca a outros

professores, nem sempre conseguindo o dialogo como o planejado.

Colagem 2 — Segunda escola: movimento em 4 atos iniciais

Fonte: o autor, 2023.

Acredito que a demora na entrada na escola, congestionada em parte pela
gestédo, tenha dificultado o andamento do processo. Encontrar espaco dentro da
escola também foi dificil. O espaco que me foi reservado ficava aos fundos da escola,
ja na parede fronteirica com a rua, atravessado pelo vai e vem dos carros e pedestres
e assujeitado pelos gritos das pessoas em situagcao de rua e pelos ratos que passavam
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constantemente entre os meus pés. Por ser uma escola grande, disputada pela
referéncia histérica e social, havia mais estudantes que a primeira. Aqui, o dobro da
primeira. 6 turmas de 3° ano de ensino médio, com a média de 41 alunos por turma.
5 alunos quiseram participar a principio. 4 tiraram seus aceites, pelo movimento
intenso de aulas e preparacdo para o vestibular e 1 aceitou conversar, mas
posteriormente foi excluido da pesquisa porque embora morador — recente — de Santo

Amaro, sua familia n&o tinha ligagcbes com o bairro.

Fotografia 9 — O espaco de conversas da segunda escola.

Fonte: o autor, 2023.

Em certa medida, essa escola acendeu a tese de um Santo Amaro que vai se
diferindo em diferentes partes a medida que avanca ao centro. Assim, no ambito dos
conceitos de periferia e exclusdo, aliados aos estudos deleuze-guattarianos, a

reflexdo sobre a escola em questdo transcende o mero aspecto geografico.
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Diario de Bordo — Anotagéo VI

Vejo o vai-e-vem dos ratos, ou melhor, dos gabirus. Assim como eles, estou na sarjeta da
escola, eles se escondendo entre a caixa de um ar-condicionado e outra. Eu, embaixo de
um telhado que parece que vai cair, me esgueirando do sol do meio-dia, buscando uma
sombra. Tudo aqui € espera. Espero agora o professor que me acompanharia chamar mais
um aluno, se é que ele ndo me esqueceu, afinal, todos tem demandas e necessariamente
as minhas sao as mais dispensaveis.

Ao lancar um olhar sobre o processo de transformacdo de Santo Amaro
conforme se aproxima do centro, ha um posicionamento ndo apenas diante de um
territério em mutacdo, mas sim diante de uma mutacao social e cultural complexa. A
tese da diferenciacdo de Santo Amaro a medida que avanca em direcdo ao centro
sugere uma multiplicidade de estratos e territorios, cada um com sua propria narrativa
de exclusdo e marginalizacdo, fazendo com que o conceito deleuze-guattariano de
"maquina de guerra"® torne-se instrumento conceitual que me permite compreender
as multiplicidades desses espacos e as linhas de fuga que buscam escapar das

estruturas de exclusao.

Passo a considerar que a segunda escola, esta localizada em espaco do
territério com ampla disponibilidade de recursos e em proximidade historicamente
estratégica, revelando como um ponto de intersecdo importante em termos de
infraestrutura e conexdes com outros servicos publicos e instituicdes estatais, fazendo
com que sua localizagdo ndo apenas permita um acesso mais direto a equipamentos
e servicos essenciais, mas também insira subjetivamente o0s sujeitos em uma

construcdo social que a posiciona em um espaco estruturalmente diferenciado.

8 [...] a maquina de guerra € a invengdo ndmade que sequer tem a guerra por objeto primeiro, mas
como objetivo segundo, suplementario ou sintético, no sentido em que esta obrigada a destruir a forma-
Estado e a forma-cidade com as quais entra em choque (Deleuze, Guattari, 1997, p. 89).
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Figura 2 — Distribuicdo Espacial do Territério da Segunda Escola
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Fonte: o autor, 2024.

A percepcéo, ainda que subjetiva dessa escola transcende suas paredes e sua
historia, faz com que ela se torne uma entidade dotada de significados simbalicos e
relacbes de poder internos e externos, a envolvendo em uma narrativa complexa,
onde fluxos de integracdo sédo cuidadosamente moldados e posicionados, delineando
um contexto em que as dinamicas de inclusao e excluséo se entrelagam de maneira
sutil. Essa escola foi feita e pensada exatamente para manutencédo do entrelagamento
sutil entre os aparelhos, dando aos sujeitos, se ndo as mesmas oportunidades, o

vislumbre da possibilidade.

Dentro desse cenéario, embora estejam localizadas a pouco mais de 1
quildmetro de distancia uma da outra, a primeira escola se insere dentro das amarras
do controle do Estado por meio de suas instituicdes de poder logicamente escolhidas.
Essa compreensdo € um ponto crucial para a localiza¢do das dinamicas sociais que
permeiam as estruturas educacionais, condicionando que as escolas, nesse contexto,
nao possam ser vistas de forma isolada, mas como pontos que se conectam em uma
teia complexa de relagbes, fazendo com que se entrelacem ao contexto do territério,
formando uma rede de influéncias que transcende as barreiras fisicas e, que muitas

vezes reflete as desigualdades presentes na periferia.
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Figura 03— Distribuicdo Espacial do Territorio da Primeira Escola
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Fonte: o autor, 2024.

Partindo desta perspectiva, que passo a considerar a periferia em que a
primeira escola esta situada ndo apenas como um espaco do territério, mas como um
ponto de convergéncia de fluxos sociais, culturais e econdmicos, onde as dinamicas
de poder e as estratégias de resisténcia se entrelacam de maneira intrincada. A
escola, nesse contexto, torna-se um microcosmo que reflete e reproduz as relacdes
de poder presentes na sociedade mais ampla, sendo um l6cus onde as praticas de

exclusao se manifestam de maneiras multifacetadas.

Assim sendo, diante da auséncia de condicGes proporcionadas pela EREM
Ginasio Pernambucano, as andlises e compreensdes da pesquisa foram reajustadas
para direcionar o foco ao acompanhamento dos jovens trabalhadores periféricos
estudantes da EREM Anibal Fernandes. A impossibilidade de acesso a determinados
recursos e ambientes na EREM Ginésio Pernambucano motivou a reorientacdo do
estudo para uma abordagem mais especifica, centrada na realidade e nas
necessidades dos estudantes provenientes da EREM Anibal Fernandes. Essa
mudanca visa garantir uma investigacdo mais precisa e relevante, ajustando-se as
circunstancias singulares desse grupo de jovens, proporcionando uma compreensao

mais aprofundada de suas experiéncias e desafios.
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Nesse sentido, a compreenséo deleuze-guattariana da realidade me convida a
considerar as multiplas linhas de fuga que desafiam as estruturas rigidas da excluséo,
propondo uma visdo mais dinamica e descentralizada do espaco a partir dos
processos de desterritorializacdo. A escola, portanto, se tornou ndo apenas um agente
passivo nesse processo, mas um potencial ponto de partida para a criagdo de novos
mapas, desafiando as dicotomias estabelecidas e promovendo uma reconfiguracao
das relacfes sociais em Santo Amaro sob a 6tica de maquinas de guerra que desafiam
as estruturas estabelecidas por meio de esforcos e movimentos de resisténcia contra
a excluséao e subvertendo as normas impostas a periferia, assumindo um papel néo
apenas de confrontacdo, mas também de desafio e subversdo das configuracdes

sociais e politicas.

E de considerar também que os posicionamentos se voltam para a destruicdo
das instituicbes estatais e urbanas com as quais entra em choque. Esse confronto ndo
se limita a uma dimensao fisica, mas estende-se a uma reconfiguracéo profunda das
estruturas, visando romper com paradigmas pré-estabelecidos e instigar uma

transformacao radical no tecido social e politico. Emerge entéo, o caos.

2.3. Desterritorializacdo: a invencédo do caos periférico e as maquinas de
guerra

A invencéao da periferia— e logo 0 seu caos — ndo se da por auséncia de politicas
publicas, mas pela efetivacgdo de uma tendéncia de politicas publicas outras,
inacessiveis, que propde a desestabilizacdo/desterritorializacdo dos territorios
geograficos e existenciais com a proposi¢cdo de ordenar 0 espag¢o-corpo a0 mesmo
tempo que se marginaliza os sujeitos. Essa efetivagdo se d4 sem necessariamente
uma delimitacdo discursiva, mas pragmatica, que confina os sujeitos periféricos dentro
de territorios geografico-existenciais marcados por imobilidade. Os sujeitos sdo entéo
confinados a um estrato, a uma zona de intensidades, ou platd, percorridas em
continuidade, que embora nao teorizadas ou racionalizadas, sado sentidas e

percebidas. Nesse sentido, Vinci e Ribeiro (2018) apontam que

A familiaridade adquirida com as tendéncias sociais atuais acaba por solapar
a ordenacdo do mundo por meio da utilizacdo desses conceitos de dificil
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apreensdo, inacessiveis quase, mas capazes de dizer das muitas formas de
domestica¢éo que nos enredam (2018, p. 31).

Por outro lado, acontece que o processo de desterritorializacdo evoca afetos,
gue embora estejam no campo do sensivel, se direcionam a um objeto concreto,
gerando em termos préaticos uma pulsdo motriz de complexificagdo da producéo de
subjetividade (Guattari, 2019). Na periferia, esse processo proporciona a emersao de
expressOes desafiadoras das estruturas dominantes, assumindo diferentes formatos
de representacdo e resisténcia, sobretudo pelo processo de adaptacdo e
reinvindicacdo que permeia o territorio. H4, de certa medida, um movimento de
potencializacdo dos afetos a serem introjetados por esses sujeitos que penetram tanto
as condicfes de vida, como 0s processos ocorridos historicamente no territério em

guestéo.

Diario de Bordo — Anotacao VI

Marina me destaca fortemente a diferenca de onde fica a escola e o restante do bairro. Nao
ha Santo Amaro em suas palavras. Ha Joao de Barros. E “Santo Amaro néo cola com a
Jodo”. Revela que aqui esta cada vez pior em termos de criminalidade e também na
presenca efetiva da policia. Mas nao vejo policiamento em nenhum momento. Criminalidade
talvez tenha se tornado comum, afinal é natural cruzar com alguém de tornozeleira
eletrbnica no pequeno trajeto até a entrada da escola. Se para mim esse olhar se tornou
comum, passo a imaginar para eles o que € que nao se tornou.

Com base em Deleuze (2018), esses processos de subjetivacdo ocorrem entao
pela diferenca, como um eterno retorno, se afirmando como um devir, que no territério
de Santo Amaro parece emergir do tensionamento imposto pelos dispositivos. Nao ha
assim um ponto de comeg¢o como origem, mas constituintes em afinidade com o novo
que se criam pelo movimento do acaso e recomegam orientados pelos processos
constantes de desterritorializacdo, apontando para a divergéncia das proposi¢cdes de
ordem dos dispositivos, que em medida, ampliam o caos — possibilidades

desordenadas de ser. Segundo Deleuze e Guattari (2010a)

Define-se 0 caos menos por sua desordem que pela velocidade infinita com
a qual se dissipa toda forma que nele se esboca. E um vazio que ndo é um
nada, mas um virtual, contendo todas as particulas possiveis e suscitando
todas as formas possiveis que surgem para desaparecer logo em seguida,
sem consisténcia nem referéncia, sem consequéncia. E uma velocidade
infinita de nascimento e de esvanecimento (2010a, p. 153)
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E através das vivéncias dos sujeitos que o caos pode ser entendido como uma
marca de experiéncias e vivéncias singulares, um fendbmeno complexo que abraga as
formas possiveis de ser em uma constante, mas que esta entrelacado com um devir
confinado em um territério geografico e existencial. No caso especifico do bairro de
Santo Amaro, esses aspectos ganham contornos intensos, moldados por barreiras
fisicas e sociais que delineiam as fronteiras desse mesmo espaco.

Neste aspecto, para Deleuze e Guattari (2010b) que a ciéncia ndo apenas
anseia por organizar o caos, mas também por observa-lo, toca-lo e, de certa forma,
molda-lo. Ela ndo se contenta apenas em impor ordem ao universo, mas busca uma
compreensao profunda, uma imersao nas intricadas complexidades que permeiam o
caos aparente. A busca cientifica € motivada ndo apenas pela necessidade de
estrutura, mas também pelo desejo intrinseco de explorar, desvendar e interagir com

os elementos aparentemente desordenados que compdem o tecido do conhecimento.

E diante desse cenério cadtico, Rodrigo externa sua preocupac¢ido em dar um

alento a mae, em meio ao caos particular da estrutura familiar:

“Parece que mainha s6 pode rir mesmo comigo, sabe? Porque eles
dois... Meu Deus do Céu... Tem vezes que eu chego esgotado em
casa, e vejo ela la... Ja chorei tanto no banho, oxe, cansado. Ai, tenho
gue cuidar dela la... Varios problemas. As vezes mainha desconta em
mim. Ai, enfim, j& que eu sou uma pilastra, na minha visdo, eu néo
concordo que nao, mas eu tenho que me cobrar muito. Todo mundo
fala que eu me cobro muito. Mas eu tenho que me cobrar, porque eu,
po velho, tem que ser eu, se nao for eu vai ser quem? Eu néo sei se
€ errado. Eu sei que Deus vai dar uma casa pra ela. Mas eu quero dar
uma casa pra mainha. Ser igual na TV, o povo la mostrando a chave,

mostrando a casa e tal.”

N&o distante da propria casa, e das divisbes entre as casa que vivem suas
proprias caotizacfes, o0 bairro € o cenario de segregacdes multifacetadas como os
muros que se erguem dentro da comunidade, notadamente o imponente muro de 3,5
metros coberto de arames farpados que separa o bairro do Shopping Tacaruna,

tornam-se simbolos tangiveis das barreiras e dificuldades que permeiam o cotidiano
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dos moradores. Além disso, as vias que cortam o bairro ndo apenas representam
divisbes geogréficas, mas também sdo testemunhas da disposi¢cdo de comércios que,
de certa forma, contribuiram para a fragmentacéo do espaco, dificultando a mobilidade
e a integracao dos residentes dentro de seu préprio ambiente, em outras palavras
[...] € a0 mesmo tempo magquinaria politica concreta, conceito e modelo para
composicao de um método de analise critica das nossas praticas cotidianas
de poder; em outras palavras, € ao mesmo tempo conceito e pratica, “fungao”
e “matéria”, objeto e método, além de ser ainda alvo de estratégias de

desmontagem e resisténcia. Por isso mesmo o dispositivo constitui uma peca
central da politica moderna (Prado; Tetti, 2013, p. 50)

Fotografia 10 — O muro que segrega

Fonte: Google Earth — Acervo do autor.

Segundo Gongalves e Aragao (2008) existe uma atividade violenta e silenciosa
gue materializa os processos de ordenacdo no bairro, tornando o processo de
desterritorializacao visivel pela existéncia de um muro que separa o bairro de um

centro comercial. Afirmam
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S&o cerca de 3,5m de altura de um muro de tijolos de cimento. Um paredao,
cinza coroado com aspirais de arame farpado, construido pelo Shopping
Tacaruna (...) que comp@e o contexto urbano faz do muro, ndo apenas um
limite entre terrenos (...) 0 muro materializa a violéncia que a sociedade
permite que se pratique contra uma parcela de seus membros. Sua
construcdo constitui uma fronteira vigiada entre o centro comercial e a
comunidade, configurada pela implantacdo de um posto policial do Estado
gue exibe, em sua fachada, o emblema do mencionado centro comercial e é
responsavel pelo policiamento ostensivo na area (2008, p. 3).

Assim, aparece uma tentativa de desacelerar ou encobrir o0 caos,
desconsiderando que o caos se atualiza, segue um novo direcionamento, uma nova
linha deslocando-se e se refazendo (Deleuze; Guattari, 2010a) que neste contexto se
verticaliza ou causa arrombos devolvidos aos rompantes violentos de segregacao. A
tentativa, sobretudo existe por ndo considerar que “O caos ndo € um estado inerte ou
estacionado, ndo é uma mistura ao acaso. O caos caotiza, e desfaz no infinito toda

consisténcia” (Deleuze; Guattari, 2010a, p. 59).

Pensando na dinamicidade do caos, em virtude das demandas impostas pela
dindmica neoliberal, é preciso considerar que ha uma producdo de subjetividade
coletiva. Essa producao é efetivada por meio de complexas organizacdes de poder,
cujo propésito € moldar, controlar e influenciar a maneira como os individuos
percebem, sentem, pensam, se comunicam e agem no mundo, sendo o resultado
desse processo a manutencdo de uma condicdo na qual os proprios individuos
anseiam, de maneira paradoxal, pela sua prépria repressédo. Isso se traduz em uma
forma de sujeicdo social e uma espécie de serviddo maquinica, onde as pessoas se
submetem a estruturas de poder que, em ultima instancia, restringem sua liberdade e

autenticidade.

No entanto, como uma contrapartida a essa logica dominante, emergem
experimentacbes e movimentos que ocorrem em diferentes espacgos-tempo, que
desafiam as estruturas tradicionais de poder. Essas experimentagdes envolvem a
interacdo e a interconexdao de multiplicidades moleculares, ou seja, elementos
diversos e singulares que se unem de maneira inovadora possuindo o efeito de
intensificar a vida nos individuos, levando-os a criar modos de existéncia que
confrontam e questionam a subjetividade imposta pelo sistema dominante
considerando também a possibilidade da escola ser um espaco ndo domesticador,

mas multiplo, carregado por outras consignas, propositivo de devires (Gomes, 2002).
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Esse fendbmeno implica em mudancas nas formas de ocupacao e apropriacéo
do espaco, frequentemente envolvendo a reconstrucao de identidades e relacdes. No
contexto de capturar e estratificar relacdes, a territorializacdo muitas vezes é
empregada como uma ferramenta para consolidar poder, controle e hierarquias
sociais se manifestando de diversas maneiras, desde a delimitagcdo geografica de
areas especificas para determinados grupos sociais até a imposi¢cdo de fronteiras
simbdlicas que delineiam pertencimentos e exclusdes. A captura das relacdes, nesse
sentido, refere-se a apropriacédo e controle de interacfdes sociais, culturais, sociais. Ao
tentar reterritorializar, se busca moldar e direcionar essas relagcdes de acordo com
interesses especificos, que caminho pelo lado contrario do processo de

territorializacao e desterritorializacao.

Acontece que estes sujeitos tém este territorio, e la segue seu caminho comum,
indo de um espaco ao outro sem ignorar a percepcao dos lugares. Ele sabe onde esta
a escola, onde fica a universidade, os locais de trabalho, as vias. Mas os diferencia
apenas pela finalidade dos espacos, diferencia como consequéncia dos espagos ao
qual tem acesso. Ainda que consiga determinar 0s espacos, tais espagos s6 servem
como passagem, para serem visitados e abandonados ndao necessariamente em
alternancia. Os espacos sempre estdo entre dois pontos, e este sujeito detém uma
autonomia de vida que reside neste intermezzo: educacao e trabalho. Esse percurso
assume a funcdo ndo como mobilizacdo, mas como pontos de necessidade: s6 se vai
de um lugar ao outro por consequéncia e necessidade, ndo necessariamente como

escolha (Deleuze e Guattari, 2013).

Estes espacos sédo diferenciados sempre pelos muros e a interioridade,
cercados e marcados por tracos que apagam o trajeto que ocupam e habitam,
mantendo subjetivamente estes espacos em si. Nao ha abandono nas préticas, nao
sao migrantes, ndo estao de passagem. Esses sujeitos ndo partem, ndo querem partir
e se agarram ao espaco e com ele se move. Seja entre 0s muros, ou na casa de dois
comodos que Joao habita junto com a mée. Esses sujeitos possuem um modo que

os fazem criar a suas préprias maquinas de guerra. Podem ser chamados de

“[...] Desterritorializado(s) por exceléncia, €é justamente porque a
reterritorializacdo ndo se faz depois, como no migrante, nem em outra coisa,
(...) ao contrario, € a desterritorializacdo que constitui sua relagdo com a terra,
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por isso ele se reterritorializa na propria desterritorializag&o. E a terra que se
desterritorializa ela mesma, de modo que (...) ai encontra um territério. A terra
deixa de ser terra, e tende a tornar-se simples solo ou suporte. A terra nao se
desterritorializa em seu movimento global e relativo, mas em lugares
precisos” (Deleuze; Guattari, 2013, p. 44).

Isso faz com que os sujeitos se distribuem no espaco, que ora ele ocupa,
mantém esse espaco, e ai reside seu principio territorial, explorando seus

direcionamentos e assim

“[...] habita esses lugares, permanece nesses lugares, e ele proprio os faz
crescer, no sentido em que se constata que (...) cria o deserto tanto quanto é
criado por ele. Ele é o vetor de desterritorializagdo. Acrescenta o deserto ao
deserto, a estepe a estepe, por uma série de operages locais cuja orienta¢éo
e direcdo ndo param de variar. O deserto de areia ndo comporta apenas
oésis, que sao como pontos fixos, mas vegetagfes rizomaticas, temporarias
e moveis em funcdo de chuvas locais, e que determinam mudancas de
orientagao dos percursos” (Deleuze; Guattari, 2013, p. 45).

Distribuidos de forma organizada-desorganizada pelo territério, esses sujeitos
fazem com que o caos se manifeste como uma antitese delineada pela atuacdo
singular de maquinas de guerra, surgida como movimento de contrapor-se as formas-
Estado que se criam nas trajetérias, optando varias vezes até como 0posicado a
instituicdo escolar, revelando a necessidade de reorganizacdo as estruturas
convencionais que nao dialogam com a realidade desses sujeitos. Como em uma das
musicas que Rodrigo dividiu comigo. Entre elas, uma que comeca com um dialogo
no filme Ultima Parada 174° que se passa em uma escola para em seguida iniciar os

Versos.

Gravar um disco de rap?

Se liga tia. Nesse disco, advinha pra quem eu vou fazer homenagem?
P& senhora, merméao. Fala tu se o bagulho ndo é responsa.

Mas a coisa ndo funciona assim, Alé.

Se liga entdo no bagulho. Um dia, a senhora vai me ver fazendo

sucesso na televisdo, ta ligado? Ai sabe o que eu vou falar pa

9 O filme conta a histéria de Alessandro (Sandro) Barbosa do Nascimento, que foi sobrevivente da
Chacina da Candelaria e como todas as desigualdades vividas foram determinantes para transformar
Sandro em um crimino. Em 2000, ele sequestra o 6nibus 174 ap0s uma tentativa frustrada de assalto
e morre asfixiado pelos policiais apés matar uma das passageiras. Sandro foi enterrado como indigente.
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senhora? Vai tomar no cu, tia Valquiria. E isso que eu vo falar pra
senhora.

Andando sozinho, logo me pararam

Mas eu ando com calma

N&o to atrasado

Sempre adiantando

N&o cometo falhas

Quando falei do meu sonho

Varios deu risada

Agora que t0 gigante cés querem me usar de escada

Desde pequeno uma mente avancada

Bolando um plano pra mudar de vida

Tive uma ideia de pegar caneta e botar sentimentos fazer melodia
Se a vida é um jogo ta tudo contrario

Porque a fase dificil eu passei

Em certa medida, ha nas letras de Rodrigo um movimento de guerra, ou como

em Freire (2018), movimentos de rebelido que

[...] necessariamente revelam peculiaridades dos espacos onde se dao,
manifestam, em sua profundidade, esta preocupado em torno do homem e
dos homens, como seres no mundo e com o mundo. Em torno do que e de
como estdo sendo. (...) a insercdo delas na realidade; ao proporem a
transformacéo da realidade (...) ao rechagcarem velhas ordens e instituices
estabelecidas, buscando a afirmacdo dos homens como sujeitos de deciséo,
todos estes movimentos refletem o sentido mais antropoldgico do que
antropocéntrico de nossa época (Freire, 2018, p. 39)

Em outras palavras, esses jovens sujeitos tem a capacidade de desvelar os
cenarios que os assujeitam, desdobram a profundidade em que se entrelaca as
inquietacdes da propria existéncia e contempla um devir outro. Desafiam as estruturas
e as expdem em suas diversas nuances e clamam por outra coisa que ndo a mesa.
Esse movimentar-se de maquina de guerra busca dissolver a rigidez em que séo
aprisionados — ainda que livres — propde a transformacéo da realidade e rejeitam as
estruturas que os aprisionam. Todos esses movimentos sdo ecoados em um plano de

imanéncia.
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3. EDUCACAO: HERANCA SOCIAL? — PONTOS DE ANALISE

E de bom tamanho
Nem largo nem fundo
E parte que te cabe

Deste latifiindio

Morte e Vida Severina — Jodo Cabral de Melo Neto

Existe um fato a ser narrado: as desigualdades continuam desafiando as teorias
e as abstragdes tedricas, uma vez que sofrem atualizagbes e se ampliam, em
contraponto que as teorias e pesquisas repensam 0s seus efeitos e buscam outras
articulacbes que deem conta, ainda que minimamente, de explicar seus
desdobramentos. Assumindo essa dificuldade teorica, o professor da Universidade
Paris-Sorbonne, Raymond Boudon, falecido em 2013 em seu livro A Desigualdade de
Oportunidades publicado no Brasil em 1981, explicitava que “tais pesquisas, porém,
produziram igualmente certo nimero de resultados dificilmente explicaveis no ambito

das teorias disponiveis” (Boudon, 1981, p.5).

Apesar de diferentes resultados para as teorias disponiveis, Raymond Boudon
(1981) considerava que a desigualdade de oportunidades no acesso a educacgao
emerge como um fator preponderante na perpetuagdo e acentuacdo da heranca
social, uma vez que disparidade no acesso a recursos educacionais de qualidade,
aliada a condi¢cBes socioecondmicas desiguais, contribui significativamente para a
cristalizacdo de desigualdades ao longo das geracdes. Considerando também que
desigualdades escolares ndo sao principais e excludentes de outras formas de
desigualdades, acrescentando que somada as diferentes formas de desigualdades, a

baixa escolarizacéo se torna condicionante e amplia outras desigualdades.

Um ponto que deve se firmar é que a heranca social ndo pode, sequer de longe
aparentar-se com o que Bourdieu e Passeron (2014) nomearam de capital cultural,
afinal o capital cultural remete-se ao acumulo de um apanhado de conhecimentos e
saberes transmissiveis e predeterminados, repassado entre 0s sujeitos de um nucleo

representando uma posicao de classe. A heranca social, por sua vez, ndo deriva de

uma ligagdo mecanica de variantes de igualdade e desigualdade, de acumulo de

saberes, mas de modo complexo distribui posigdes e competéncias entre 0s sujeitos
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do nucleo, representando uma condicdo de classe. H& na heranca uma materialidade

pratica ainda que subjetiva que condiciona 0s sujeitos a uma predeterminacéo

estrutural

E de considerar também que a heranca se reduz a medida da reducio da
desigualdade de oportunidades, afinal nos afirma Bernard Lahire (1995) que a
heranca nem sempre chega a encontrar as condi¢cdes adequadas para ser herdada.
Nesse sentido, a heranca social possui a capacidade de incentivar, ou ndo, a busca
por processos formativos escolares e a criacdo de oportunidades a partir de tal.
Acontece que a escola muitas vezes contribui para producédo e reproducéo de suas

préprias desigualdades.

Diario de Bordo — Anotacéo VIl

Sou atravessado pelo relato de Rodrigo. Ser pesquisador nesse contexto tem sido
desafiador, ha uma verdadeira batalha interna entre meus afetos e a pesquisa. Os olhos
marejados dele me deixam desconcertado, e fazem o meu marejar, onde instintivamente
me fez baixar a cabeca e me perder na conversa. Onde fui interrompido e retomado. Seus
sonhos séo grandes. Maiores que a escola, esta mesma escola que ndo da conta de
compreender sua dura realidade. Aqui ele s6 é mais um. N&o acho que seja culpa de quem
guer que seja aqui, afinal todos tem sonhos e professores e professoras sdo s6 pessoas
em suas batalhas. Mas sdo posso deixar de pensar que esses sonhos esmagados por
tamanha forca da dura realidade. H4 um problema sistémico.

Por isso ndo desisto de pensar a escola como um sistema de imposi¢coes que
propde processos de adequacéo criando disposi¢cdes orientadas pelas relacdes de
dominacéo, influenciando condicionantes para reproducdo da vida social e ndo sua
critica ou superacado. Destaco que as interacdes entre 0s sujeitos e a estrutura escolar
nao mobilizam afetos no sentido da formacéo proposta na escola, soma-se a isso a
desapropriacdo da realidade — ampliada pela escola — e o intermédio deficitario
geracional dos nucleos familiares. Chama atencdo os préprios dados da realidade:
muito embora em quase todas as conversagOes tenha ficado evidente que os
estudantes entrevistados sdo os primeiros de suas familias a concluirem o ensino
basica, existe por trds uma compreensao de incentivo a permanéncia na escola, algo

que Lahire (1995) nomeou de “lugar efetivo escolar” explicando que

Mesmo que os pais ndo compreendam tudo o que os filhos fazem na escola
e como ndo tém vergonha de dizer que se sentem inferiores, eles os escutam,
prestam atencdo na vida escolar deles, interrogando-os, e indicam, através
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de inimeros comportamentos cotidianos, o interesse e o valor que atribuem
a essas experiéncias escolares (Lahire, 1995, p. 343).

A historia familiar, como ponto de inflexdo, desempenha um papel crucial nesse
momento para compreensdo da configuragcdo das realidades periféricas destes
jovens. Analisar as dinamicas familiares ao longo do tempo permite identificar
padrdes, eventos significativos e suas influéncias nas trajetérias individuais permitindo
uma compreensao das raizes histéricas para decifrar as complexas teias que

envolvem as trajetérias e escolhas escolares.

Destaco que todos meus intercessores ndo proporcionaram uma ampliacao
das discussfes para os nucleos familiares, e nesse sentido é necessario destacar trés
aspectos fundamentais nesse contexto: a presenc¢a do envolvimento paterno com a
criminalidade, a baixa taxa de escolarizagdo entre as maes e a importancia das

familias maternas como alicerce central.

O primeiro ponto de destaque reside na relacdo entre a figura paterna e a
criminalidade. A presenca ou auséncia de apoio e orientacdo paterna desempenhou
um papel significativo nas trajetérias que levaram a situacfes problematicas, bem
como aspectos como culpabilizacédo e necessidade de reorientar as trajetérias. Outro
ponto relevante refere-se a baixa escolarizacdo das maes. A constatacado de que a
falta de acesso a educacdo adequada por parte das maes pode contribuir para
cenarios adversos deram aos estudantes questdes importantes sobre a importancia
da instrucao formal na construcédo de bases sélidas para o desenvolvimento familiar

construindo interconexao entre a educacéo, trabalho e o bem-estar da familia.

Além disso, destaca-se o papel fundamental das familias maternas como
esteio. Ao observar as dinamicas familiares, percebo que em muitos casos, sdo as
familias lideradas pelas méaes que desempenham um papel crucial na estabilidade e
no suporte emocional. Essas familias se tornam os alicerces necessarios para
enfrentar desafios, fornecendo um ambiente propicio a subjetivagdo da realidade pela
auséncia da figura paterna, revelando uma complexidade das dinadmicas familiares e
a necessidade de abordagens abrangentes que considerem as multiplas facetas que

influenciam o desenvolvimento individual e coletivo.
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3.1. Asrelagdes da classe trabalhadora com a universidade

Para Larrosa (2021) a universidade desempenha uma funcdo vital na
sociedade, uma perspectiva que se mostra verdadeiramente valida, uma vez que essa
concepcao é sustentada por meio dos direcionamentos que 0s estudos universitarios
apontam, de maneira funcional, para a profissionalizacdo, para a geracdo de
conhecimento pratico e, até mesmo, para atender e entender os objetivos essenciais
das praticas sociais. Esses direcionamentos ndo apenas moldam a natureza da
prépria universidade, mas também norteiam a estruturacdo do conhecimento de forma
a torna-lo aplicavel e relevante para as demandas contemporaneas fazendo com que
a universidade se posicione como um catalisador crucial desenvolvimento social.

Assim acrescenta

O desenho da universidade que esta vindo se baseia na intervencéo sobre
dois aspectos fundamentais. Em primeiro lugar, sobre a conexédo entre a
universidade e as assim chamadas "necessidades sociais", isso que na
antiga linguagem marxista se chamava o0 estado e o capital. No campo
educativo (que ja ndo se reduz ao campo escolar) isso significa submeter a
formacéo dos profissionais de educacao as novas légicas (0s novos temas e
0s novos problemas) do que poderiamos chamar, seguindo Foucault, a
governamentalidade e a biopolitica, ou seja, a gestdo dos individuos e das
populacdes em uma sociedade complexa e global. O segundo aspecto tem
relacdo com uma mudanca em profundidade das formas, dos procedimentos,
dos modos de fazer, dos usos, das praticas e dos rituais que definem a
cotidianidade universitaria: novas maneiras de entender o ensino e a
aprendizagem, a relacdo com o saber, a organizacdo do tempo e do espaco,
a definicho do que conta como atividade, a avaliagdo dos alunos, o
credenciamento dos professores, a producédo e a comunicacdo do que conta
como conhecimento legitimo, etc. [...] O que temos é uma tentativa de fazer
com que as logicas de funcionamento interno da universidade sejam
estritamente funcionais as légicas econdmicas do capital e as logicas
governamentais do estado ou, em outras palavras, o cancelamento do que
Ranciére chama de "a heterogeneidade das formas", ou seja, a diferenca
entre a forma escolar (ambigua, aberta a uma multiplicidade de op¢des e de
sentidos) e as formas estritamente funcionais da producdo e do governo
(Larrosa, 2021, p. 145)

E nesse sentido que Frigotto (2004) sinaliza que desde seus primérdios, o
modo de producdo capitalista estabeleceu uma subordinacdo dos processos
formativos do sistema escolar e das rela¢des sociais a reproducédo de seu proprio
metabolismo. A despeito das proclamac¢des de uma educacdo publica, laica e
universal, a realidade se revela como uma trama complexa de influéncias que

transformam a educacdo em um instrumento cada vez mais instrumentalista e
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7

fetichizado onde propédsito subjacente € moldar o trabalhador de acordo com as

exigéncias da producao ampliada.

A suposta universalidade da educacdo muitas vezes cede espaco a uma
funcionalidade que serve aos interesses do sistema capitalista, fazendo emergir uma
instrumentalizacdo da educacado, que busca alinhar os individuos ndo apenas com o
conhecimento, mas, crucialmente, com as demandas especificas da producéo
capitalista. Nesse contexto, a escola deixa de ser um espaco dedicado a formacao
integral e emancipatoria, tornando-se, em grande medida, uma pec¢a ha engrenagem
de reproducédo das estruturas sociais e econdmicas vigentes. Uma maquina de fazer

sujeitos-maquina.

A fetichizacdo da educacao, por sua vez, sugere que ela é frequentemente
percebida como uma mercadoria em si mesma, separada de seu proposito essencial
de promover o desenvolvimento humano e intelectual. Assim, o sistema educacional,
ao invés de estimular a critica e a compreensao profunda, muitas vezes € moldado
para atender as necessidades imediatas do mercado de trabalho, transformando os
estudantes em pecas adaptadas as engrenagens da producdo ampliada. Essa anélise
critica destaca a necessidade premente de repensar e redefinir os objetivos da
educacdo dentro de um contexto mais amplo de emancipacédo e desenvolvimento

humano. Nesse sentido, acrescenta Ciavatta (2009)

A medida que a educac&o adquire a finalidade de preparar para as exigéncias
da producado capitalista, assume, também, as exigéncias da ordem social
desenvolvida nos processos de trabalho, como disciplina, exatidao,
submissdo fisica, técnica e moral, cumprimento estrito dos deveres,
pontualidade, contencéo corporal e afetiva. Ela assume os deveres impostos
pela producdo, por meio de mecanismos do Estado, e relega a segundo
plano, sob variegados artificios ideologicos, o direito a educacdo que
fundamenta as demandas pelo conhecimento e por uma vida digna (Ciavatta,
2009,p. 404).

Acrescenta a autora (Ciavatta, 2009) que a distancia entre o conhecimento
existente, a realidade que o reveste e fato do jovem estudante que também trabalha
reflete ndo apenas na producdo desse saber, mas também na apropriacdo e na
organizacado social e educacional. Essas lacunas persistem devido a manutencgéo de

padrdes antiquados em curriculos e métodos, assim como na persisténcia de praticas
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educacionais que relegam os alunos a posi¢cdes passivas, sentados e silenciosos,

agravado pela desagregacao de valores e por uma visdo de humanidade abalada.

N&o se trata apenas de moldar a mao de obra de acordo com as necessidades
de desenvolvimento econdémico do pais, mas de estruturar tanto o trabalho produtivo
quanto o ambiente escolar com elementos técnicos, cientificos-tecnologicos e
historico-sociais, intrinsecos a qualquer qualificacéo profissional. Isso representa, sem
duvida, uma perspectiva ampliada da relacao entre trabalho e educacao, desafiando
a tentativa de inverter a l6gica da "técnica com um novo humanismo". Nesse contexto,
busca-se transcender a mera disciplina para a preparacdo para o mercado de
trabalho, visando uma abordagem que promova uma compreensao mais holistica e

humanistica do papel da técnica na sociedade contemporanea.

Vale destacar que a escola e a universidade ndo sdo meramente locais de
transmissdo de conhecimento, mas também espacos onde ocorrem processos
complexos de formacao identitaria e desenvolvimento individual. Através de suas
praticas e agfes, tanto a escola quanto a universidade moldam as subjetividades dos
sujeitos, influenciando suas visdes de mundo, valores, e entendimentos sobre si
mesmos e 0 entorno. A escola, como o primeiro contato estruturado com a educacgéao
formal, opera como um dispositivo que introduz os individuos em normas sociais,
valores culturais e conhecimentos fundamentais. Ela ndo apenas oferece
informacdes, mas também participa ativamente na formagdo das identidades e
subjetividades dos estudantes. Seja através do curriculo, da interacdo com colegas e
professores, ou das dinamicas disciplinares, a escola age como um agente de
socializacdo que contribui para a construcdo do sujeito enquanto membro da

sociedade.

Ambas as instituicdes, ao se configurarem como dispositivos sociais, operam
em diversas dimensodes. O curriculo, os métodos pedagdgicos, as relacdes de poder
presentes nos espacgos educacionais, tudo isso contribui para a subjetivacdo dos
sujeitos. Ainda mais, esses dispositivos ndo sao neutros, carregando consigo
influéncias ideolégicas, culturais e politicas que moldam as experiéncias e

perspectivas dos individuos.

Durante as conversacdes, observei que para 0s sujeitos envolvidos, a

concepgao da universidade emerge apenas quando estimulados a refletir a respeito,
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se manifestando invariavelmente como uma perspectiva distante e pouco acessivel.
Em todas as instancias, a visdao da universidade me parece esquecida, sem
aprofundamento ou discussao substancial, relegada ao puro desprazer de algo que
nao faz sentido. Nao faz sentido, talvez, pela inabilidade dialégica do espaco com a
realidade, dos lagos ndo feitos e do didlogo ndo construido. Afinal, como desejar algo
que ndo se conhece e ndo se mostra possivel e atraente? Essa percepcao revela a
distancia percebida entre os sujeitos e 0 ambiente universitario, sugerindo uma lacuna

significativa ha compreensao e no acesso a essa possibilidade educacional.

7

Como posto em Ledo (2006) a falta de propésito na educacgédo é revelada
através da recusa de qualquer planejamento futuro associado a continuidade dos
estudos. A vivéncia escolar, por si s6, indica uma diminuicdo das esperangcas em
relacdo ao sucesso dentro do sistema educacional, ao passo que a inser¢cao no
mercado de trabalho emerge como uma alternativa mais plausivel. O cenario que se
estabelece revela que muitos optam por adotar uma postura paralela a escola,
buscando experiéncias e desenvolvendo habilidades de maneira independente, em
uma demonstracdo de descrenca ou desconexdo em relacdo ao potencial
transformador da educacgéo formal, seja por escolha deliberada, seja pela escolha do
necessario. Joado, fazendo bicos como auxiliar de pedreiro aos finais de semana.
Marina, fazendo unhas nas tercas e quintas, e aos finais de semana. E Rodrigo,
atuando como repositor em um pequeno mercado proximo de casa. Esse cenario
reflete ndo apenas uma falta de sentido na trajetéria educacional, mas também
evidencia uma necessidade premente de reformulagcédo no sistema para reconectar 0s
alunos com um propésito significativo e perspectivas de sucesso tanto no ambito
académico quanto profissional, ainda que seja dando mecanismos que permitam a

compreensao da realidade e a melhoria das atividades laborais.

Ainda assim, uma pergunta girou em torno disto, depois de explicar o
funcionamento de uma universidade publica: qual curso vocé faria? Rodrigo, revelou
pensar em biomedicina ou ciéncias bioldgicas “acho que dou pra isso”. Marina,
“advocacia”, Renata titubeou “faria qualquer coisa, mas acho que direito” e
acrescentou que “nao quero decidir agora”. Joao foi irredutivel “ndo penso”. Em certa
medida, as decisbes desses jovens perpassam durante pela realidade da dificil

escolha: estudar ou trabalhar? E infelizmente, o trabalho se sobrep6e a ardua tarefa
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de construir um caminho através da educacao, e sem esse caminho as desigualdades

se ampliam.

3.2. Desigualdades de oportunidades ou disposi¢des incentivadas?

E necessario sinalizar que o mapa entra em uma zona de fus&o entre a Teoria
da Escolha Racional de Raymond Boudon (1981) e Sociologia Disposicionalista de
Bernard Lahire (1997; 2002; 2006). Entre os dois h&4 uma trajetéria de consideracao
de um extenso cenario de desigualdades, de faltas de oportunidades e disposicdes
que sdo incentivadas nas trajetorias formativas de todos e quaisquer sujeitos, bem

como a compreenséo das individualidades para a analise da realidade.

Assim, Lahire (1997) enfatiza que o processo humanizacédo ocorre por meio
das interacées com a escrita, a escola, as experiéncias, os afetos, com os desejos,
fazendo com que a viséo de disposi¢cOes se destaque a partir da esquematizacéo de
valores e atitudes, que por sua vez emergem na complexidade dos processos de
socializacdo e formacéo dando foco, sobretudo, na compreensao das desigualdades
a partir de um olhar para as familias. O autor enfatiza que a compreensdo da
socializacdo ndo deve se restringir apenas a apreensdo de conhecimento, mas
também abranger as dimensdes emocionais, as relacdes com as instituicbes de
ensino e 0s impactos das experiéncias na formacdo de valores e atitudes,
considerando que dentro dos contextos de socializacdo h& diversos vinculos de
socializacdo que inserem 0s sujeitos em uma pluralidade de afetos que seréo

destinados a determinados campos, enquanto outros serdo negligenciado, afinal

Somos, portanto plurais, diferentes nas diversas situacdes da vida comum,
estranhos as outras partes de nd6s mesmos, quando estamos investidos em
tal ou tal dominio da existéncia social (Lahire, 2002, p. 3)

A medida que os sujeitos internalizam essas disposi¢ées, adotando formas de
agir que sao impregnadas de afetos, estas tendem a se solidificar em inclina¢des para
a acdo. Essas inclinacdes, por sua vez, se manifestam em sinais visiveis no contexto
do sujeito territorializado. Assim, 0 sujeito se torna o palco onde as disposi¢cdes se

cristalizam, revelando-se através de expressdes e comportamentos que refletem as
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interacdes entre o individuo e sua realidade. Ainda segundo o autor (2014) em
entrevista para a Nova Escola a superacéo das dificuldades de aprendizagem por
parte de um estudante muitas vezes ndo € uma jornada solitaria, visto que as
influéncias externas desempenham um papel importante nesse processo, em que a
colaboracédo e o apoio provenientes de diferentes fontes sdo fundamentais para o
progresso escolar. Do mesmo modo, que auséncia destes revela um retrocesso, como

posto por Boudon (1981)

[...] este dado (&) indiretamente percebido, no plano subjetivo, pelo
adolescente oriundo, por exemplo, de uma familia operaria: entre seus
amigos um pouco mais velhos que ele e pertencendo ao mesmo meio,
nenhum ou quase nenhum chegou a universidade. O adolescente se
comportara assim de maneira a realizar o que percebe como um dado de fato:
quando se pertence a um meio desfavorecido, ndo se pode entrar para a
universidade. Uma vez colocada esta hip6tese, deduz-se que as estatisticas
relativas a desigualdade de oportunidades perante o ensino ndo podem
modificar-se com o tempo, uma vez que os individuos se comportam
definitivamente de modo que permanecam verdadeiras as estatisticas
anteriores (1981, p. 69).

Assim, a presenca de um membro da familia envolvido e comprometido, a
amizade de colegas dedicados aos estudos e a orientacdo de professores constituem
elementos essenciais para auxiliar o estudante a enfrentar e vencer os obstaculos
educacionais. Segundo Lahire (1997), as experiéncias educacionais dos pais sao
também condicionantes para a educagcéo no ambiente familiar. Ou seja, a experiéncia
de frustracdo é repassada para os filhos, enquanto uma experiéncia positiva
desenvolve relagdes mais efetivas e afetivas com a educacao. Fato que se evidencia
pela relacéo estabelecida entre todos 0s sujeitos e seus responsaveis. A mée de Joao,
voltou a estudar recentemente porque “quer melhorar de emprego”. As maes de
Renata e Marina concluiram o ensino médio, enquanto a mae de Rodrigo estudou até
0 7° ano. Entre eles ha a unanimidade de considerar os processos educativos como
parte inerente do processo de formacdo humana, ainda que carente de sentido

pratico.

Assim é possivel pensar que a auséncia de incentivos tem o potencial de
restringir ainda mais as oportunidades da vida futura ao longo da trajetéria de um
sujeito e a influéncia familiar emerge como dindmica presente no contexto ndo apenas

das experiéncias, mas também das perspectivas que sao criadas ao longo prazo. A
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auséncia de instrugcdo no nucleo familiar sugere um impacto anunciado que determina
as trajetorias e ressalta as desigualdades influenciando desde muito cedo os

percursos educacionais.

Ainda que para Boudon (1981) “ndo se deve imaginar uma ligacdo mecanica
entre a desigualdade das oportunidades escolares e o nivel de heranca social” (1981,
p. 08) porque as escolhas e investimentos em educacdo sdo em base as avaliacbes
de custo x beneficio, a escolha é direcionada pela posi¢do social da familia e o nivel
escolar dos responsaveis. Soma-se a isso que o proprio Boudon (1981) sinaliza que
a reducdo das desigualdades de oportunidades passa principalmente pela reducgéo
das desigualdades sociais que se ddo nos estratos sociais, estratos esses que sao
marcados por disparidades cada vez maiores a medida que dirige a determinado nivel
de sistema escolar, concluindo que “pode-se assim adiantar que o Unico fator capaz
de reduzir as desigualdades perante o ensino em perspectiva ndo utopica reside na

reducao das desigualdades (...) sociais” (1981, p. 163).

Em outras palavras, como colocado por Visser (2019), € possivel observar que
0 acervo de disposicBes abrange um conjunto de praticas e comportamentos que
podem ser capitalizados, ou ndo, nos dominios relativamente autbnomos nos quais
podem interagir com as vantagens e desvantagens adquiridas na origem familiar e no
pertencimento de classe. Esse patrimonio de disposicdes ndo apenas molda a
conduta dos sujeitos, mas também se torna um recurso que pode ser empregado ou
investido em diferentes esferas da vida, influenciando as interacfes e a criacdo de
oportunidades. Essas praticas e comportamentos, forjados no ambiente familiar e
cultural de origem, desempenham um papel crucial na determinagéo do sucesso ou
desafios enfrentados por um individuo em campos diversos. Ou seja, a desigualdade
assumo carater multidimensional e interdependente que se aglutina para um efeito
ainda mais excludente que ira circunscrever a exclusdo escolar e tdo logo a

precarizacao do trabalho.

Segundo Boudon (1989) esses padrdes comportamentais nao se referem, de
maneira evidente, a seres inexistentes ou a maquinas. Pelo contrario, estdo
intrinsecamente ligados a sujeitos situados socialmente, isto €, aqueles que tém lagos
particulares com suas familias e outros grupos sociais. Além disso, tais sujeitos
possuem recursos que vao além dos aspectos econdmicos, englobando também

aspectos culturais.
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E fundamental salientar que esses individuos ndo enfrentam escolhas
abstratas, mas sim escolhas determinadas por instituigbes concretas, como no
contexto das decisfGes escolares, ou por restricdes resultantes da oferta e demanda
de competéncias, como no ambito das escolhas profissionais. Nesse sentido, € claro
que ndo se pode analisar esses individuos individualmente, ao contrario, é necessario
categorizar em tipos e atribuir a esses tipos l6gicas de comportamento que,

inevitavelmente, assumem uma forma idealizada (Boudon, 1989).
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4. PERIFERICOS, SUBALTERNOS E TRABALHADORES

Ela cansou da humilhacdo e ndo quer mais escola (...)

O tempo foi passando e ela foi crescendo (...)

Agora ela cresceu, quer muito estudar (...)

Vai pagar a faculdade, porque preto e pobre ndo vai pra USP (...)

Cota ndo é esmola — Bia Ferreira

No rizoma da sociedade, onde a trabalho diario € o fio que sustenta os destinos,
encontrar esses  jovens-estudantes-trabalhadores-subalternos, protagonistas
invisiveis de uma narrativa muitas vezes silenciada, revela a impossibilidade de
estudar como mais um muro que delineia os contornos da desigualdade de
oportunidades e onde as desigualdades sociais revelam suas diferentes faces. Sao
esses jovens-estudantes-trabalhadores-subalternos, cujas maos moldam o presente,

gue enfrentam a dura realidade de se verem excluidos das portas da universidade.

A falta de acesso a educacéo, por vezes, € mais do que uma mera limitacéo:
se transforma no carcere que aprisiona sonhos e aspiracdes. A rotina exaustiva de
uma escola semi-integral, as obrigacbes com o trabalho que se iniciam ainda antes
da maioridade e a pressao para que sejam economicamente produtivos, transformam
as salas de aula em miragens distantes. Inseridos em um territério ja negligenciado,
sdo agora efetivamente relegados a uma posi¢cdo marginal na busca pelo saber. A
escola, que deveria ser uma ponte para oportunidades, se transforma em mais um
espaco onde os condicionantes sao efetivados, criando um paradoxo evidente.
Aqueles cujas maos sustentam o desenvolvimento séo frequentemente privados da

ferramenta mais poderosa para a mobilidade social: a educacéo.

A dificuldade de acessar outras formas de ser e existir por mundo por meio da
educacdo ndo se limita a uma dimensédo individual. Se revela como um reflexo
intricado das desigualdades sistémicas que permeiam as entranhas das estruturas
sociais. Este dilema, em sua complexidade, ndo é uma mera questdo de acesso
individual, mas um intrinseco e persistente desequilibrio nas oportunidades

educacionais.

O desafio néo reside apenas na impossibilidade de acesso a estrutura escolar,

mas também na barreira que impede a formacdo de uma base educacional solida. O
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resultado é um ciclo, onde a falta de oportunidades educacionais adequadas néo
apenas limita o presente, mas lanca uma sombra sobre o futuro, perpetuando um
legado de desigualdade que afeta ndo apenas o0s sujeitos, fazendo com que esses
jovens-estudantes-trabalhadores-subalternos, muitas vezes, se vejam presos em uma
teia complexa, onde a jornada ardua ndo deixe espaco para a busca pelo saber. O
resultado é a transmissao intergeracional da privacdo educacional, uma heranca que
as geracOes futuras carregam como um fardo, impedindo o rompimento de um ciclo

gue se estende por décadas.

4.1. Afinal pode o subalterno estudar?

Assim como em Spivak (2010)° esse momento é necessariamente tortuoso,
se estabelece nos mapas das trajetorias e nas possibilidades de estudar, nos
condicionantes que revestem 0s sujeitos. Entre as diversas caracteristicas da vida
desses estudantes, os relatos compartilhados durante as conversas proporcionaram
uma compreensdo mais profunda do caminho percorrido em dire¢cdo a busca por
atividades laborativas como um fator determinante de suas existéncias e logo
subalternos. Esses depoimentos revelam uma afinidade latente em conceber o
trabalho através das condi¢des objetivas e materiais que moldam a realidade, fazendo
gue no contexto escolar o conhecimento perca sua relevancia, assumindo uma

naturalizacdo de papéis sociais e condi¢cdes objetivas a serem desempenhados.

E importante ressaltar que os jovens provenientes desta periferia, inseridos no
contexto de classe trabalhadora, de baixa renda e muitas vezes de origem negra, ao
ingressarem na escola publica, ndo estdo apenas em busca dos conhecimentos
académicos que deveriam ser garantidos. A jornada educacional perpassa a mera
aguisicao de informagdes académicas, transformando-se em uma batalha pelo acesso

aos saberes ausentes, essenciais para compreender e enfrentar os desafios de suas

10 Spivak (2010) considera que seu texto se desloca “por uma rota necessariamente tortuosa”.
Importante destacar que aqui Spivak (2010) ndo é tratada enquanto referencial teérico, uma vez que
seu trabalho reside em outra natureza investigativa, especificamente em “desafiar os discursos
hegeménicos” que coloca os intelectuais em incbmodo sobre o “falar sobre o outro” sem a possibilidade
dos subalternos em falar de si. A chamo ao trabalho pela livre inspiracéo.
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existéncias. Buscam ampliar o repertério de compreensao da prépria realidade e

reunir ferramentas para tracar uma linha de fuga em meio as adversidades.

Em outras palavras, essa busca por conhecimento vai além do simples acumulo
de informacdes, passando a representar um esforco constante para entender e
superar as barreiras que se interpdem em suas vidas, permitindo construir uma visao
mais abrangente do mundo e forjar estratégias para romper as limitagcdes impostas
pelo meio em que estdo inseridos. E, em certo modo, o que Marina externaliza ao

afirmar que

A escola ndo funciona pra nada. S0 ler e escrever. Coisas essenciais
da vida ndo ensina, tipo mostrar o mundo como é fora da escola. Aqui
a gente ta dentro de uma casinha. E quando sair, pra onde é que a
gente vai? O que a gente vai fazer? Nao aplico nada que vejo aqui ho

meu dia a dia. Tipo: colocar letra em matematica. Nao tem nexo.

Nesse contexto, a luta desses estudantes ndo se restringe apenas ao direito ao
conhecimento académico, mas também a reivindicacdo do acesso aos saberes que
permeiam sua prépria sobrevivéncia e resisténcia. Eles anseiam por uma educacéo
gue va além, e passe a incorporar saberes de uma histéria social, racial e de classe
especifica que vivenciam diariamente, considerando que essa busca ndo é apenas
pelo reconhecimento, mas pela valorizacdo de uma identidade cultural e histérica
muitas vezes marginalizada, uma vez que esses jovens estdo em uma disputa legitima
pelo direito de terem acesso aos saberes que contextualizam a segregacdo e a

emancipacao do territorio.

Além disso, é possivel agregar a essa reflexdo a observacdo acerca da
estrutura escolar, a qual, progressivamente, perde atratividade, negligenciando os
processos de humanizacao ao deixar de se preocupar com a realidade dos estudantes

e concentrar-se exclusivamente em seus proprios objetivos e afetacdes.

Isso faz com que a escola, muitas vezes, deixa de ser um ambiente que propicia
o desenvolvimento integral dos individuos, desvinculando-se dos aspectos essenciais
relacionados a humanizacdo ao focar exclusivamente em metas e padrdes
estabelecidos, tendendo a se distanciar das experiéncias de vida dos estudantes,

tornando-se uma entidade que busca atender as suas préoprias demandas, muitas
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vezes desconsiderando as necessidades emocionais e sociais dos alunos. Demandas
essas que sdo externas ao proprio processo de humaniza¢do, como as provas de

avaliacdo em massa para construcao de indices de qualidade da educacéo.

Essa desconexao entre a estrutura escolar e a realidade dos estudantes cria
um cenario no qual a instituicdo deixa de ser um espaco acolhedor e participativo,
podendo alienar os alunos ao invés de envolvé-los ativamente em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. A auséncia de afetos é sentida por

Rodrigo

O professor ele da aula pra quem ele quer. Ele fez uma atividade de
redacdo e tals. Eu trouxe umas 4 vezes, ele corrigia e sempre dizia
que tinha algo errado, mas sem dizer o que era real.A Ultima vez que
eu trouxe ele nem olhou, ta ligado? Entdo, fica dificil. Terminei
desistindo. Me sinto fraco em redacao, queria aprender mais, mas

desse jeito? Nao tem como. Deixei pra la.

4.2. Caminhos trilhados para a educacéo e interconexdes familiares: um
caso policial?

Vindo de familias economicamente desfavorecidas, marcados por um baixo
poder aquisitivo, os estudantes encontram-se profundamente imersos em suas
condicBes materiais. A interacdo que se estabelece é permeada pela necessidade
imperativa de emprego e geracdo de renda acima de quaisquer outros caminhos,
fazendo com que a educacao, inicialmente concebida como uma via destinada a
mitigar as desigualdades sociais, se transforma, na pratica, em um espaco obrigatdrio,

distante da realidade dos alunos e que néo apresenta frutos seguros e a curto prazo.

Nas tramas tecidas pela vida, esses estudantes carregam nas trajetorias as
marcas da origem da subalternidade. Vindos de mulheres que desdobram as jornadas
no trabalho informal das tarefas domésticas, sdo os pioneiros de suas familias a
alcancarem o ensino médio. Em seus albuns de memoarias, acessados ainda que
brevemente nas conversacbes, as imagens-pensamento guardam relatos
entrelacados com a sombra da criminalidade: Jo&o, herdeiro de uma historia

desenhada com fios e tintas de tragédia, viu a vida de seu pai ser ceifada pela
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violéncia do bairro e testemunhou a prisédo de dois irméos. As esquinas do beco onde
mora Rodrigo se entrelagcam com o trafico movimentado pelos irméos e tios, ecoando
a mesma sombra que paira sobre os caminhos do pai de Marina. Renata, por sua
vez, viu a vida de seu pai ser tomada por uma bala perdida, em meio a uma troca de

tiros no bairro.

Assim, esses estudantes portam de narrativas familiares entrelacadas com
desafios e dores, enfrentam a jornada do conhecimento como desbravadores de
novos horizontes, sao parte de um rizoma resiliente, brotando em meio aos becos da
adversidade, carregando consigo a esperanca de transmutar os padrées que marcam
suas historias e rompendo com o ciclo familiar da ndo-educacéo. Porém, € nesse
momento que a estrutura escolar revela uma desconexao em relacéo a realidade dos
alunos, neglicenciando abordar essas questdes, se concentrando na perpetuacao da
divisdo social do trabalho, contribuindo para uma formacdo educacional precéria
voltada para a constituicdo de uma classe subserviente e fortalecendo a ideia de

perigo que é reforcada pela presenca quase cotidiana da policia na escola.

Durante uma de nossas conversacdes, Jodo compartilhou que a presenca
constante e intensiva da policia ndo lhe parecia algo incomum, especialmente porque
essa presenca nha escola € naturalizada durante palestras e atividades frequentes na
escola. Essa realidade tornou-se quase rotineira para ele, considerando também as
inUmeras vezes em que foi abordado pelas forgas policiais.

N&o é estranho, mas eu procurei. Estava na rua até a tarde. Isso &
algo de se suspeitar. S6 de eu estar em tal lugar, em tal hora. Normal

na classe baixa, na classe alta nao.

Diario de Bordo — Anotacéao IX

As conversacfes precisam ser interrompidas. A escola € parada. Busco alguém que me
informe o que esta acontecendo até encontrar a vice gestora que me informa alegremente
gue a Policia Militar esta4 na escola para a continuacdo do projeto. Peco autorizacéo para
participar desse momento. HA muitos policiais no refeitério. Eles se revezam para falar.
Convidam todos para retomar as aulas de musica, xadrez, futebol e algum outro esporte
gue ndo lembro. As figuras ndo assustam. Brincam com os jovens. Tento reparar algum
olhar de desconforto além do meu. Fico a imaginar onde isso seria possivel e porque logo
a policia seria a responsavel em ofertar tais atividades. Logo aqui. Qual o sentido?
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Fotografia 11 — Vigiar e...

Fonte: o autor, 2023.

Nesse cenario, a criminalidade se apresenta como um destino que, muitas
vezes, parece nao oferecer escolha e estd apenas a espreita, sendo encarado como
uma alternativa entre a vida e a morte. Essa escolha, no entanto, é influenciada pelo
desejo, orientado principalmente pelo consumo e pelas privagbes impostas pelo
préprio sistema. A criminalidade, nesse sentido, emerge ndo apenas como uma
resposta as caréncias sociais, mas também como um fendmeno moldado e, em certa
medida, gerado pelo proprio sistema que perpetua as desigualdades e privagoes.

Em todos as conversacdes, a criminalidade foi experimentada — e € ainda
experimentada — nos contextos familiares, fazendo com que os caminhos sejam

seguidos de outra forma. E € ai que lembro da entrevista de Gilles Deleuze a Claire
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Parnet exibida pela primeira vez em 1996, quando perguntado sobre o que era o

desejo

“[...] Quando uma mulher diz: desejo um vestido, desejo tal vestido, tal
chemisier, é evidente que ndo deseja tal vestido em abstrato. Ela o deseja em
um contexto de vida dela, que ela vai organizar o desejo em relagdo nao
apenas com uma paisagem, mas com pessoas que sdo suas amigas, ou que
ndo sao suas amigas, com sua profissdo, etc. Nunca desejo algo sozinho,
desejo bem mais, também nao desejo um conjunto, desejo em um conjunto”
(D de Desejo — Abecedario de Gilles Deleuze).

No caso de Rodrigo esta intrinsecamente ligado a um conjunto planejado para
atender as necessidades de sua estrutura familiar. No entanto, vale ressaltar que essa
aspiracdo ndo decorre da auséncia de um lar, pois a presenca de sua familia em Santo
Amaro remonta a pelo menos quatro geracdes. O histérico familiar revela uma ligacéo
profunda com o bairro, onde sua bisavo ja residia em um beco, uma tradicdo que se
perpetuou ao longo do tempo. A atual residéncia abriga sua mae, ele préprio, uma

irma, dois irmaos, um tio, um primo e sua avé materna.

A construcao da casa, um testemunho da historia familiar, foi empreendida por
um tio ja falecido. Inicialmente, a avé foi convidada a ocupa-la, e com o passar do
tempo, a morte do tio deixou a casa como heranca. A subsisténcia da familia repousa
principalmente na aposentadoria da mae, que quando mais jovem sofreu um acidente
gue resultou na queima de sua cOrnea, posteriormente veio a perder o globo ocular
devido ao fio de uma enxada. A renda gerada por essa aposentadoria, aliada aos
duzentos reais remanescentes da aposentadoria da avo (a maior parte destinada ao
pagamento de dividas e a compra de drogas pelo tio), é o sustento crucial para oito
pessoas que compartilham esse espaco. A trama complexa e multifacetada da vida
de Rodrigo reflete ndo apenas as dificuldades financeiras, mas também a resiliéncia
e a teia de relagbes familiares que moldam a sua realidade.

Apesar de seu tio estar empregado em um agougue, sua contribui¢cdo financeira
€ praticamente inexistente. Os irmaos, por sua vez, buscam oportunidades ocasionais
como ajudantes de pedreiro, agarrando-se a qualquer servigo que apareca. Rodrigo,
desempenha o papel de repositor em um modesto mercado préximo a sua residéncia.
No entanto, sua remuneragdo € volatil, rendendo-lhe cento e cinquenta reais por
semana apenas quando ha demanda pelo seu trabalho temporario. A precariedade
dessas ocupacdes se reflete na auséncia de estabilidade e formalidade contratual.
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Mesmo considerando a extrema modéstia desse rendimento, ele proporciona
a Rodrigo uma espécie de fuga temporaria da dura realidade que o circunda. Esse
salario, apesar de baixo, serve como uma espécie de passaporte para a integracao
social por meio do consumo. Nesse contexto, Rodrigo consegue experimentar breves
momentos de inser¢cdo na sociedade, iludindo-se com a sensacao tempordria de

pertencimento proporcionada pelo consumo, mesmo que de objetos falsificados.

“E pouco mas comprei meu sapato 6. Nike. Shoppe. Mas é Nike.”

Na ardua realidade de marginalizacédo, o trabalho emerge como a Unica trilha
aparentemente acessivel e permitida para buscar a humanizacdo. Esse € um ato
fundamental, essencial para a potencializagdo da humanizagéo e para a construcéo
de novas formas de socializagdo. Dentro desse contexto, ndo é incomum que 0S
jovens se submetam a cargos explorados e de baixa remuneracédo. Essa aceitacao,
muitas vezes, ndo se deve apenas a necessidade premente de existéncia e
sobrevivéncia, mas também é influenciada pela baixa escolaridade dos familiares e

pela presenca de estruturas familiares disfuncionais.

Assim, a alegria inicial de trabalhar e adquirir pequenos luxos, como um par de
ténis, mesmo que seja uma imitacdo, é frequentemente interrompida por momentos
de reflexdo. A consciéncia das condi¢des precarias e das limitacdes impostas pela
marginalizacdo lanca uma sombra sobre essas conquistas aparentes, suscitando
guestionamentos sobre o verdadeiro significado da realizacdo pessoal e do progresso

social em meio a um cenario desafiador.

“‘Mas la é uma bagungca. Tem vezes que mainha chora. Ai meus
irméos usam drogas também. Um comecou a usar bem cedo. O outro
foi criado na igreja. Se juntou com 0s meninos daqui, comecgou a usar

também, entdo eu que tenho que segurar, ta ligado?”

Na jornada comum, percebo de modo nitido o anseio coletivo por recriar 0s
contornos da existéncia e moldar as estruturas familiares de maneira menos aflitiva,
conferindo uma funcionalidade mais harmoniosa. Como viventes do cotidiano, todos

parecem motivamos por uma aspiragdo comum: a metamorfose de uma vida e de
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lagos familiares, projetando uma realidade onde o desconforto dé lugar a uma
serenidade funcional. Nesse movimento, se langam na tentativa de reorganizar as
pecas do quebra-cabeca da existéncia, buscando um arranjo que ndo apenas
minimize o desconforto, mas que também engendre um percurso de funcionalidade,

como se cada elemento da vida pudesse ser dotado de sentido prético.

4.3. Afetar e agonizar: entre afetos e agonias de tentar entrar na
universidade

A busca por funcionalidade e recriacéo ndo se restringe ao ambito familiar. Ela
se estende aos dominios educacionais, onde o desejo de ingressar na universidade
se torna uma forma de buscar ndo apenas conhecimento académico, mas também
uma transformacao profunda na propria jornada de vida. Assim a tentativa de adentrar
a universidade é permeada por afetos e agonias. Os sujeitos buscam ndo apenas um
lugar, mas a metamorfose de suas vidas através da educacdo. E assim, a busca por
funcionalidade se estende além dos lagos familiares para abracar também o universo
académico, onde cada esforco, cada desafio, € impulsionado pela aspiracdo de uma

existéncia mais significativa e funcional.

Dessa maneira, como alternativa para subverter a subalternizacdo imposta
socialmente, afirmo em sintonia com Freire (2018) que esses sujeitos jovens nao
vivem as margens, mas dentro da sociedade e a (re)produz. Dessa maneira, essa
populacado, entre outras das periferias brasileiras, sdo aproximadas do trabalho de
forma automatica e naturalizadas, muitas vezes ocupando cargos relegados a

subalternidade e se afastando do espaco escolar.

O trabalho aparenta ser o Unico caminho possivel e visivel dentro da dura
realidade de subalternizacdo para alcancar a humanizacéo, segundo Filho (1990), o
trabalho é ato fundamental para a potencializacdo da humanizacdo e construcéo de
novas formas de socializagao. Dessa forma é “normal” que os sujeitos aceitem cargos
explorados e de baixa remuneracéo, porqgue além da necessidade de existéncia e
sobrevivéncia financeira, recai sobre estes a baixa escolaridade, algo que sistematico
que ocorre na educacao e € algo visto pelos moradores de Santo Amaro desde sua
fundagéo. Do atraso da inauguracdo de uma escola publica, a “restruturagéo” das

escolas publicas, ou até mesmo o desconhecimento de funcionamento de uma
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universidade no bairro, direcionar a pista de que ha uma imposi¢cdo social, uma
construcdo de barreiras sociais impostas aos sujeitos moradores do bairro que

dificultam ainda mais as suas jornadas educativas.

Assim, o trabalho é determinante até mesmo durante supor o acesso. Como ja
disse Paulo Freire (2013) “a dureza da vida ndo deixa muito para escolher’ (FREIRE,
2013, p. 29). A educacdo muitas vezes, torna-se uma via insegura. A dureza da vida
impOe a estes sujeitoso tortuoso caminho que separa a vida do viver, a humanidade
da subsisténcia. Sao sujeitos jovens com sonhos, com vontades, com desejos, ainda
que ceifados e reduzidos. Desassistidos pelas politicas publicas e institucionais se
veem abandonados e condicionados a desempenhar papéis especificos dentro da
sociedade dividida em classes, sem possibilidades concretas de mobilidade social. E

nesse cenario que Marina é direta quando perguntada se fez o ENEM

“Fiz nada! Minha prova foi muito longe e no dia tive que trabalhar

muito.”

Parece que aqui ndo h& como fugir desse intermezzo, fazendo com que néo
seja, nem de perto, comum se deparar com excec¢des que desafiam a fatalidade da
realidade, que rompem as barreiras aparentemente intransponiveis erigidas dentro da
sociedade, que tracam linhas de fuga. Embora a educacao, por vezes, emerja como
um dos caminhos possiveis, para furar esse bloqueio socialmente imposto aos jovens
das periferias brasileiras, incluindo aqueles de Santo Amaro existe um processo ainda
mais doloroso. Ndo cabe escolha. E quando cabe é contar com a sorte. Mas nem
todos tem sorte. Rodrigo ndo a teve em 05 de novembro de 2023, quando foi tentar
fazer o ENEM

“N&o tinha como néo ter sido pior. E fui fazer o ENEM doente, tinha
um alarme ligado para tomar o remédio... Eu desliguei o celular, mas
o celular ligou pra tocar o alarme. Resumindo, eu fui expulso da

prova.”
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Estes sujeitos que logram superar as adversidades encontram-se na
encruzilhada entre a determinacéo de transformar suas realidades e a necessidade
de contar, em grande parte, com a sorte. Romper o blogueio que circunda as
oportunidades educacionais € um feito que escapa as normas estabelecidas. Cada
passo em dire¢do a educacao superior representa uma batalha contra a desigualdade
sistémica e uma resisténcia contra as estatisticas que frequentemente apontam para
um cenario desfavoravel. Nao ha outra saida a ndo ser pensar com Deleuze (2013)

que

“[...] se ndo se montar uma méaquina revolucionaria capaz de se fazer cargo
do desejo e dos fenébmenos do desejo, o desejo continuara sendo manipulado
pelas forcas de opresséo e repressdo, ameacando, mesmo que por dentro as
magquinas revolucionarias” (Deleuze, 2013, p. 29)

Num cenario em que as opcdes se revelam escassas, 0 que se apresenta como
derradeira alternativa para esses jovens € a incansavel busca por uma forma menos
indigna de assegurar a prépria sobrevivéncia. E, por ora, isso se traduz na busca diaria
de um trabalho que, mesmo que temporério, atenda as necessidades basicas de
subsisténcia. Assim, a cada dia, esses jovens ndo apenas enfrentam as exigéncias
do presente, mas também nutrem a chama da esperanca por um amanha que traga
consigo oportunidades mais amplas e possibilidades que ultrapassem as barreiras do
que a vida ofereceu até agora. A busca por uma forma menos indigna de sobreviver
ndo é apenas uma condi¢cdo, mas sim um gesto de resisténcia, uma expressao de

perseveranca diante das adversidades.
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5. INCONCLUSOES OU SOBRE AS CONSIDERACOES FINAIS

Chegal

Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa

Mas a minha alma ecoa

Agora, um grito, eu acredito

Que vocé vai gritar junto

Bla, Bla, Bla — Elza Soares

Pesquisar através da cartografia € como buscar as paginas da nossa histéria,
reviver cada capitulo, sentir o peso e a leveza de todas as experiéncias que
compartilhamos. Cada linha tracada no papel parece um fio que tece o tecido das
nossas vivéncias, e € impossivel ndo lembrar de todas as dificuldades, das rendncias,
das escolhas. Fazer a pesquisa € como fazer um investimento de risco, um mergulho
no desconhecido, sem garantias de retorno palpavel. Assim sendo, esperava, ao
tracar este mapa, evitar a exposicado do fracasso do sistema educacional e a aridez
dos afetos no contexto escolar. Almejava finalizar com a esperanca vibrante de que
todos alcancaram a meta do ensino médio, germinando, hoje, os rizomas dos sonhos
universitarios. Seriam eles os pioneiros em suas familias a adentrar no ensino
superior, mesmo que esse ingresso se desse pelas portas de universidades
particulares. Contudo, a realidade tece seus designios, indiferente as nossas

expectativas.

Rodrigo nao trilhara os caminhos da biomedicina ou das ciéncias bioldgicas,
disponivel para ser acessada nos fundos de casa. Marina e Renata ndo seguirdo os
passos do direito. Jo&o, por sua vez, se desviou dos didlogos que apontavam para
outros destinos possiveis. Assim, este mapa, paradoxalmente, volta ao seu ponto de
origem, encerrando-se como comecou, clamando por um renascimento. Como um
mapa, ndo atinge um desfecho, mas sim evoca um os caminhos trilhados, uma
narrativa que aguarda para ser mapeada em paginas ainda nao viradas. Afinal, nos
trajetos deste mapa h4, para estes sujeitos, nuances mais vitais do que se seguir em
um percurso educacional que, porventura, possa forjar uma ascensao social. Viver,

caminhar, vestir, se alimentar — esses sdo os feitos cotidianos que ultrapassam as



112

letras de um diploma e os corredores académicos. Sao os atos primordiais que
compdem a vida, ressoando em trajetos mais essenciais do que os caminhos até a
universidade, que ficara reclusa em seus muros, como um grande espaco de acesso

a poucos, até que esse desejo seja plantado e cuidado para florescer.

Esse foi um trabalho construido sempre no entre, nunca em um gabinete, fora
do mundo e ausente de contato. N&o haveria outra forma de construir este trabalho
se nao desta forma. Ainda que houvesse “e se”, o trabalho seguiria, assim como
segue, ancorado em seu mapeamento principal de investigar a relagéo estabelecida
entre os filhos da classe trabalhadora que residem nos arredores da Universidade de
Pernambuco e se firmando como a cartografia das trajetérias formativas dos sujeitos
Nno processo de acesso ao ensino superior. Se ndo ha didlogos ou conclusdes que

identifiguem a relagdo, ai temos a resposta que tanto busquei.

Mobilizei diferentes estudos — até mesmo de grandes rivais epistémicos — que
mostram teorias que, em conjunto, desvelam um outro aspecto da realidade a partir
do descortinamento do intermezzo entre educacéao e trabalho, buscando estabelecer
o didlogo com os intercessores a partir dos recortes dos atravessamentos das
conversacdes e das teorias que estruturam o proprio trabalho. E como se cada
palavra, cada linha, cada virgula fosse um sussurro das conversas, entre as ideias e
linhas do mapa. Neste empreendimento, busquei ndo apenas compreender, mas
também percorrer as fronteiras para além do conhecimento convencional. Assim, este
mapa se apresenta ndo apenas como um trabalho académico, mas como uma
sinfonia, onde as notas de diferentes teorias convergem para criar uma melodia Unica,
revelando as intricadas dancas entre a educacéo e o trabalho e embalando a dura
realidade dificil de constatar.

Lamento informar que este mapa se revela incompleto. Ele nasce com
caminhos soltos pelos proprios obstaculos, portas e muros que encontra, impedidos
de serem percorridos pela aspereza da realidade que envolve cada caminho e
trajetéria. Na dureza dos percursos, ainda vislumbro a necessidade iminente de
pesquisa, a urgéncia de mais e mais conversacdes, 0 imperativo de ouvir 0s sujeitos,
construir com eles, viver ao compasso de suas experiéncias e, acima de tudo, propor

junto com eles. Nunca por eles.
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Movido pelos afetos e pelas maquinas desejantes de revolucao, destruindo as
maquinas coercitivas que encontrei ao longo do caminho, este trabalho ndo se
submete a uma castracao pelo término, mas anseia por um devir que busca se ampliar
pela multiplicidade. A produc¢éo aqui € um constante movimento, um fluxo ininterrupto
de conversas que se entrelacam e se separam, que se sobrepbem, decompdem a
realidade, rearranjando-se e desarranjando-se em uma danca incessante. A realidade
nao foi interrompida pelo fim. Ela permanece se atualizando na vida de cada um e

cada uma daqueles que participaram desses trajetos.

Aqui, ndo trato de preencher lacunas ou justificar as auséncias, mas de abracar
a incompletude como parte intrinseca do processo. Cada palavra, cada conceito, cada
didlogo, sdo elementos que convergem para algo maior, algo que se estende para
além do visivel e do tangivel. Este mapa, mais do que um ponto final, € uma virgula
gue convida a continuar a escrever, a tecer novas linhas e desdobrar novas narrativas
fazendo deste mapa em construcéo, a jornada que nao se limita aos caminhos ja
tracados, mas se estende para além do horizonte, onde a pesquisa, as conversacoes
e os afetos s&o as bussolas que orientam o percurso. E uma celebracdo do inacabado,
do processo que se reinventa a cada interagcdo, e da constante busca por

compreender e transformar, na eterna danca entre o que ja é e o que esta por vir.

Apesar de estarem enclausurados nas realidades que a vida Ihes impde, esses
sujeitos carregam consigo a fértil semente do desejo de transformacédo, a ansia por
oportunidade, por estabelecer um plano de imanéncia sobre as circunstancias
adversas que os cercam. Mesmo submetidos a variadas formas de indignidade em
sua luta pela sobrevivéncia, encontram-se condicionados a subverter a realidade, a
buscar um espaco que va além dos vestigios das politicas publicas frageis, além da
desestrutura escolar, superando a viséo limitada ao cemitério que muitas vezes se
torna o Unico horizonte vislumbrado, um futuro direto sem aspira¢des que ultrapassem

0 basico, relegando-os a mera condi¢do de habitantes desse espaco.

Em cada encontro, em cada contato estabelecido, vislumbrei os anseios por
uma vivéncia distinta, por um modo de existir que va além da mera sobrevivéncia.
Mesmo diante das adversidades, percebo os contornos de sonhos, de aspiracdes que
pulsam vigorosamente. Em suas palavras e gestos, ha a revelacdo dos fragmentos
de um desejo coletivo por uma outra forma de vida, uma vida que nao se limite aos

padrdes impostos por uma realidade muitas vezes opressora. E como se, nas brechas
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das duras realidades que enfrentam, encontrassem o espaco por onde flui as linhas
de fuga, a vontade de reinventar o destino que foi tracado. Esses sujeitos,
aprisionados, mas nao resignados, buscam incessantemente um caminho que os leve
para além das limitacdes impostas pelo ambiente que os cerca. Seja na busca por
educacao, na reivindicacao por melhores condi¢des de vida ou no esforgo por escapar
das amarras do fatalismo do trabalho que os espreita.

Diante dessa realidade inescapavel, em que esses sujeitos socialmente,
economicamente e territorialmente desfavorecidas, veem-se condicionados em
espacos que nao compreendem integralmente sua importancia. Essa falha na
compreensao institucional ndo apenas deixa de incentivar caminhos alternativos, mas
também falha em lidar eficazmente com as complexidades dessa realidade. Em meio
a negligencia as necessidades desses sujeitos, eles se encontram submersos em
suas condi¢cdes materiais desfavoraveis. O ambiente escolar, ao invés de ser uma
ponte para a transformacdo, torna-se muitas vezes uma barreira que 0s mantém
atados as limitacdes de sua origem, falhando em proporcionar um suporte efetivo,
deixando esses sujeitos sem horizontes além das visdes limitadas oferecidas por uma

escola desestruturada e um futuro que se assemelha a proximidade do cemitério.

Nessa complexa fotografia que se atualiza, é que se desenrolam as trajetorias
desses sujeitos, é importante sublinhar que a responsabilidade ndo deve ser atribuida
como um peso Unico a ser carregado por determinados sujeitos — algo que
historicamente acontece. O problema, se é que posso chamar assim, reside na
indisposicdo coletiva em ampliar as fronteiras desses percursos, em permitir que
esses sujeitos descubram e reconhecam espacos outros. Afinal, é a falta de abertura
para um devir diferente, um potencializador das humanidades que desafie o quadro

estético entre os dominios da educacéo e do trabalho, que se encontra ausente.

N&do é uma questdo de encontrar culpados, mas sim de compreender as
engrenagens complexas que perpetuam as limitacdes nas trajetorias desses sujeitos.
Esse trabalho se encerra/reinicia como um chamado para uma disposi¢ao coletiva em
guestionar e reformular as estruturas que moldam o caminho desses sujeitos,
oferecendo-lhes oportunidades de desbravar horizontes até entdo inexplorados,
acreditando que o devir outro, esse potencializador das humanidades, € a expressao
de um anseio por uma educacao que va além. E um mapa-convite para rasgar as telas

estaticas que circunscrevem a interacdo entre educacgéo e trabalho, permitindo que
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essas esferas se entrelacem de maneira mais dindmica e enriquecedora. A
transformacao necessaria ndo estd apenas nas politicas publicas ou nas instituicdes
educacionais, mas na disposicao coletiva de reconhecer a importancia de alargar as

possibilidades para todos, independentemente de suas origens ou condicionantes.



Colagem 4 — Colagem da placa da UPE sob o corredor da escola.
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