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RESUMO

Os estudos de masculinidades comecaram a se configurar no cenario académico entre as
décadas de 1970 e 1980 e se fundamentavam, principalmente, na desconstrucdo da ideia de
homem universal — sujeito necessariamente heterossexual, branco, provedor, forte, viril,
competitivo, violento e autocentrado. As principais compreensdes teoricas a respeito das
masculinidades assinalam esse construto cultural como uma configuracédo de praticas em torno
da posicdo dos homens na estrutura das relagbes de género. A partir das contribuicdes dos
estudos plurais de género, ou seja, os estudos queer, optamos por compreender as
masculinidades como praticas performativas que conferem significado viril aos corpos
generificados no interior de um determinado quadro de inteligibilidade cultural. Os homens
séo a maioria envolvida em acidentes fatais, homicidios e suicidios, bem como sdo a maioria
entre os casos de insucesso escolar e entre aqueles que abandonam e evadem da escola. A
associacdo entre trabalho, defasagem, evasdo ou abandono escolar dos rapazes, embora
relevante, ndo pode ser apontada como Unico, nem mesmo como 0 mais significativo dos
fatores. Por evasdo escolar compreendemos os fendmenos ligados ao ndo permanecer, ao ser
impedido e ao permanecer sem esmero no espaco escolar, seja esse afastamento motivado pelas
adversidades da vida ou pela expulsdo compulséria que se apresenta como evasdo. Nossa
pergunta condutora €é: que elementos, associados a constru¢cdo das masculinidades,
contribuiram com o quadro de evasdo escolar dos homens na cidade de Caruaru-PE? O
percurso metodologico do presente estudo foi elaborado a partir de uma abordagem qualitativa.
O estudo € de natureza exploratoria. Participaram desta pesquisa cinco homens
matriculados/egressos nos cursos de licenciatura da UFPE-CAA que tenham vivido e superado
o fenbmeno da evasdo escolar em suas trajetorias pregressas no Ensino Basico. Utilizamos a
entrevista semiestruturada para a obtencao dos dados empiricos que foram analisados a partir
da andlise de discurso foucaultiana. Os resultados da pesquisa apontam que 0s principais
motivos de evasao ligados a construgdo das masculinidades sdo trés: (1) a necessidade de
honrar os parametros estabelecidos pelas formagdes discursivas de masculinidades; (2) as
formas de violéncia escolar que destituem os meninos do status de homens e (3) a nogéo de

que o homem se realiza muito mais em outros espagos do que na escola.

Palavras-chave: homens; masculinidades; género; evasao escolar.



RESUMEN

Los estudios sobre masculinidades comenzaron a tomar forma en el ambito académico entre
las décadas de 1970 y 1980, fundamentandose principalmente en la deconstruccion de la idea
del hombre universal: un sujeto necesariamente heterosexual, blanco, proveedor, fuerte, viril,
competitivo, violento y centrado en si mismo. Las principales comprensiones tedricas sobre
las masculinidades sefialan este constructo cultural como una configuracién de préacticas en
torno a la posicion de los hombres en la estructura de las relaciones de género. A partir de las
contribuciones de los estudios de género plurales, es decir, los estudios queer, optamos por
entender las masculinidades como précticas performativas que otorgan significado viril a los
cuerpos marcados por el género dentro de un marco especifico de inteligibilidad cultural. Los
hombres son la mayoria involucrada en accidentes fatales, homicidios y suicidios, asi como
son la mayoria en casos de fracaso escolar y entre aquellos que abandonan la escuela. Aunque
la asociacion entre trabajo, rezago educativo, desercion o abandono escolar de los chicos es
relevante, no puede sefialarse como Unico, ni siquiera como el factor mas significativo. Por
desercion escolar entendemos los fendmenos relacionados con no permanecer, ser impedido y
permanecer sin interés en el espacio escolar, ya sea por adversidades de la vida o por expulsion
compulsoria que se presenta como desercion. Nuestra pregunta guia es: ¢qué elementos,
asociados a la construccion de las masculinidades, contribuyeron al panorama de desercion
escolar de los hombres en la ciudad de Caruaru-PE? El enfoque metodoldgico de este estudio
se disefid desde una perspectiva cualitativa y es de naturaleza exploratoria. Participaron en esta
investigacion cinco hombres matriculados/egresados en los cursos de licenciatura de la UFPE-
CAA que hayan experimentado y superado el fendmeno de la desercion escolar en sus
trayectorias previas en la Educacion Basica. Utilizamos la entrevista semiestructurada para
obtener datos empiricos, que fueron analizados mediante el analisis del discurso de Michel

Foucault. Los resultados de la investigacién sefialan que los principales motivos de desercion
relacionados con la construccion de las masculinidades son tres: (1) la necesidad de honrar los

pardmetros establecidos por los discursos sobre masculinidades; (2) las formas de violencia
escolar que privan a los chicos del estatus de hombres; y (3) la nocioén de que el hombre se

realiza mucho mas en otros espacios que en la escuela.

Palabras clave: hombres; masculinidades; genero; desercion escolar.



ABSTRACT

The studies on masculinities began to take shape in the academic scene between the 1970s and
1980s and were primarily based on the deconstruction of the idea of the universal man —
necessarily heterosexual, white, provider, strong, virile, competitive, violent, and self-
centered. The main theoretical understandings regarding masculinities highlight this cultural
construct as a configuration of practices around men's position in the structure of gender
relations. Building on the contributions of plural gender studies, namely queer studies, we
choose to understand masculinities as performative practices that confer a virile meaning to
bodies marked by gender within a specific framework of cultural intelligibility. Men are the
majority involved in fatal accidents, homicides, and suicides, as well as the majority in cases
of academic failure and among those who drop out or evade school. The association between
work, academic lag, evasion, or school dropout among boys, while relevant, cannot be pointed
out as the sole or even the most significant factors. By school evasion, we understand
phenomena related to not staying, being prevented, and remaining without diligence in the
school space, whether this withdrawal is motivated by life adversities or compulsory expulsion
that presents itself as evasion. Our guiding question is: what elements, associated with the
construction of masculinities, contributed to the pattern of school evasion among men in the
city of Caruaru-PE? The methodological approach of this study was developed based on a
qualitative approach. The study is exploratory in nature. Five men enrolled/graduated in the
teaching degree courses at UFPE-CAA who have experienced and overcome the phenomenon
of school evasion in their past trajectories in Basic Education participated in this research. We
used semi-structured interviews to obtain empirical data, which were analyzed through
Foucauldian discourse analysis. The research results indicate that the main reasons for evasion
linked to the construction of masculinities are three: (1) the need to honor the parameters
established by discourses on masculinities; (2) forms of school violence that strip boys of the
status of men, and (3) the notion that men fulfill themselves much more in other spaces than

in school.

Keywords: men; masculinities; gender; school evasion.
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1.1 Nota sobre a linguagem

A ideia de que tanto a realidade quanto os conhecimentos sobre ela produzidos sao
construcdes discursivamente marcadas e que, portanto, s6 podem ser elaboradas através dos
discursos, engendrou um cuidado inédito com relagdo a forma como lidamos com nossas
palavras. Esse cuidado me parece muito bem-vindo, ja que pretende reconhecer o carater de
pratica social que reside na linguagem. A partir das contribuicGes tedricas das feministas a
linguagem androcéntrica viu posta em questdo sua suposta naturalidade e acabou se tornando
alvo de criticas e de pesquisas significativamente relevantes. Assim, uma série de estratégias
floresceu no sentido de contornar esse aspecto capcioso da lingua e da cultura do Brasil que é
o plural masculino. Contudo, percebo que 0 uso excessivo de barras para indicar tanto o
masculino quanto o feminino, a repeticdo lado a lado de pronomes e adjetivos em mais de um
género, a adogdo de “x” ou “@?”, ou ainda o uso do pronome neutro — estratégias tdo recorrentes
nos estudos de género — tendem a deixar os textos mecanicos, enfadonhos e desprovidos de
capacidade de engajar. Os escritos académicos sdo recorrentemente acusados de usarem uma
linguagem demasiado distante do alcance de grande parte da populacdo. Testemunho que esse
tipo de artificio ao qual me refiro, ainda que legitimo — ja que propBe o reconhecimento de
parcelas importantes da populagdo — corre o risco de tornar ainda maior essa distancia. Em seu
livro Carta de uma Orientadora, Debora Diniz (2013) adota um posicionamento interessante
diante dessa questdo: escolhe, por coeréncia a sua propria existéncia, escrever no feminino.
Considero o feminino plural elegante e subversivo. Mas o que fazer quando sua existéncia ndo
se inscreve majoritariamente no feminino e quando vocé desenvolve um estudo sobre homens?
Penso, como a feminista brasileira, que a subversdo tem maiores chances de se constituir em
alternativa inteligivel a medida que ocorre dentro das normas, caso contrario, corre-se 0 risco
de se aproximar da l6gica do improviso. Portanto, escreverei, por vezes no masculino, por vezes
no feminino. Escrever no masculino pode ser bastante subversivo em alguns momentos, assim
como fazé-lo no feminino em outras ocasides. Outras vezes repetirei 0s pronomes e adjetivos
no masculino e feminino, assim como tentarei, tanto quanto possivel, fazer arrefecerem as
binaridades de género em meu texto. Me esforcarei para que essa estratégia ndo comprometa
sua fluidez nem aniquile suas possibilidades estéticas, pois acredito que o conhecimento, assim

como a subversdo, precisa andar de maos dadas com o carisma.
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1.2 Consideragdes iniciais

Caso ndo seja um espaco amplo de realizagdo, a escola se convertera em um dispéndio
infértil de energia e vitalidade — um lugar onde néo se deve permanecer. Os altos indices de
evasdo escolar dos homens, no Brasil e em parte do mundo, denotam que, ao invés de se
constituir como espaco de construcédo das diversas possibilidades de afirmacéo da vida, a escola
tem se apresentado, para um numero significativo desses sujeitos, muito mais como arena de
disputa — onde a qualquer momento o fracasso pode ser atestado, como desperdicio in6cuo de
esforcos — ja que ndo é vista como veiculo de mobilidade econdmica/social, como gabinete
judiciario — onde uma diversa gama de identidades e expressfes do ser homem sédo
questionadas, inqueridas, julgadas e negadas, enfim, como uma experiéncia que ndo vale a
pena ser vivida. Enxergo que esse misto de percepgdes, que atestam o0s aspectos negadores do
espaco educativo, € um dos principais elementos que constroem a cultura anti-escola,
denunciada por autores como Carrito e Araujo (2011) e Silva (2018), a qual é compartilhada,
sobretudo, por homens.

A reflex@o sobre os possiveis significados da escola me lembra que a disputa pela
ocupacdo do espago educativo em seus diversos niveis, foi um dos principais eixos das
reivindicacdes feministas no Brasil, desde a segunda metade do século XIX, até a superacédo
do hiato educacional de género — fato que se deu no transcorrer da década de 1980. Isso porque
essas primeiras ativistas viam na educacdo formal um meio para sua realizacdo pessoal,
econdmica e social (Hahner, 2003; Alves; Beltrdo, 2009). Portanto, interrogo a respeito dos
diferentes discursos que, de um lado, provocaram as mulheres e posteriormente outros sujeitos
a empreender essa disputa pelo espaco educativo reconhecendo-o como locus de realizacdo
enquanto, por outro lado, assinalaram, para tantos homens, este mesmo espago como um lugar
onde tal realizacdo ndo ocorre e, portanto, onde ndo se deve permanecer. Me pergunto sobre
0s possiveis motivos pelos quais, a partir das contribui¢des dos feminismos, diversos sujeitos
se permitiram vivenciar um movimento de autorreflexdo enquanto os homens, de modo geral,
aparentemente rejeitaram tal movimento.

As perguntas que inicialmente formulo sdo: por que a experiéncia historica dos corpos
generificados posicionou homens de maneira tdo particular em relagdo ao significado atribuido
ao espaco educativo formal? Se insistimos nessa leitura, importa ainda questionar: quais sdo
os elementos componentes dessa cultura anti-escola? Sobre quais discursos tais elementos de

rejeicdo se sustentam, e por que tém persuadido tantos homens em diferentes contextos?
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Pergunto ainda se a nogdo universal e essencializada de homens poderia constituir um ponto
de partida adequado para o empreendimento de tal reflexdo, ou se seria o0 ponto de vista das
teorias Queer, que concebem o0s géneros como performativos, uma chave mais adequada para
esse tipo de investigacao.

A reflexdo a respeito de tais perguntas, me leva a perceber que de fato, homens e 0s
demais sujeitos generificados sdo construtos de discursos diferentes. Pense-se por exemplo,
que, além do empreendimento de construir uma sociedade mais equanime, os feminismos
também acabaram por constituir uma robusta critica social, a0 mesmo passo em que
promoveram toda uma revisdo das ciéncias humanas, na forma de um contradiscurso
incontornavel (Rago, 1998). Do interior dessa revisdo, brotou uma série de desdobramentos
teoricos, que descortinou e desnaturalizou algumas das supostas verdades intransponiveis, que
por tantos séculos, limitaram mulheres e homens em identidades e demandas sociais fixas.
Dentre esses desdobramentos, destaco os estudos de masculinidades — campo com o qual
pretendo contribuir na presente elaboragéo.

Ao longo das décadas posteriores as suas primeiras elaboracbes tedricas, as
epistemologias feministas, em seus respectivos contextos, procuraram desnaturalizar o papel
do homem como ser universal — sobretudo a partir da contribuicdo de Beauvoir (2016), que
inspirada pela nocdo de corpo de Merleau-Ponty, elaborou aquilo que seria um dos mais
radicais e tonitruantes ensaios eruditos das humanidades - Le Deuxieme Sexe, no qual, a partir
da articulacéo de areas como a psicanalise, historia, biologia, literatura e filosofia, conclui que
a mulher é um produto da histdria e ndo um destino bioldgico; buscaram demonstrar o carater
de construcéo cultural em que se fundamentam as expressdes de género, como fez Scott (1995),
que propds que a adogcdo do conceito género seria capaz de reorientar os rumos futuros da
elaboracdo historica; afirmaram a importancia em se articular os conceitos de género, raga e
classe, como o fez Angela Davis (2019) ao demonstrar a necessidade de qualificacdo do debate
feminista no sentido de dar conta de aspectos que uma Unica chave ndo seria capaz de
contemplar; sinalizaram a possibilidade de uma experiéncia humana dos corpos generificados
que ndo se restrinja as normaliza¢cdes do modelo binario de género, como fez Judith Butler
(2020); propuseram uma releitura integral da historia da educacdo sob a Gtica de género, como
fez a brasileira Guacira Louro (1994); e, sobretudo, para os fins dessa argumentacao, revelaram
0 quanto uma parcela significativa dos homens sdo marginalizados e negados pelo ideal

excludente das masculinidades hegemdonicas (Connell, 1995).
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Os estudos académicos acerca da construcdo das masculinidades, comecaram a se
consolidar entre as décadas de 1970 e 1980 (Pereira, Brito, 2018). Compreende-se que 0
interesse pelos homens como objeto de estudo, ocorreu no momento em que estes foram
destituidos pelas teorizacbes feministas como sujeitos universais e passaram a ser
compreendidos enquanto identidades marcadas por atributos de género historicamente
variaveis (Nolasco, 1993; Connell, 1995; Heiborn, Carrara, 1998). Tais estudos se
fundamentavam, principalmente, na desconstru¢do da ideia de homem universal — sujeito
necessariamente branco, heterossexual, provedor, forte, viril, competitivo, violento e
autocentrado. Essas teorias, segundo Berenice Bento (2006), encontram seu desdobramento
mais fecundo no interior dos estudos relacionais de género! — corrente posta em curso,
principalmente a partir da década de 1990 — e desde entdo, avancaram significativamente,
elaborando perguntas profundamente relevantes a respeito das masculinidades. Contudo, ao
contrario do que ocorreu, primeiramente com as mulheres e posteriormente com outros sujeitos
que, nos ultimos decénios, passaram a reclamar o direito de elaborar os discursos construidos
a respeito de si mesmos, bem como a reivindicar legitimidade politica, os homens, em grande
medida, parecem ainda ndo ter superado, nem se quer admitido ou mesmo percebido, uma
parcela significativa das contradi¢fes nas quais se descobriu estarem imersos.

Paira sobre as narrativas de senso comum, e mesmo sobre alguns discursos teoricos
bastante respeitados na academia, a ideia de que a histéria da humanidade é a historia dos
homens — escrita por, sobre e para homens. Igualmente, tem sido amplamente compartilhada a
ideia de que a histéria da educacdo, bem como a da educacao brasileira, foi protagonizada por
eles. Pretendo questionar as duas assergoes.

A respeito da primeira, Albuquerque Junior (2013, p.19) se pergunta: “[...] mas existira
uma historia que nao seja dos homens? [...]”. No movimento de caminhar sobre 0s contornos
de sua propria indagacdo, o intelectual campinense nos mostra que, durante muito tempo, a
historiografia dos excluidos respondeu essa questdo negativamente — “0s homens séo, afinal,
donos do poder, chefes das familias, controladores da cultura” — portanto, ndo teriam deixado
lugar na historia para mulheres e outros sujeitos. Com efeito, ndo existiria uma memoria ou
histéria que ndo fosse a dos homens. Preocupada em dar voz aos subalternizados, tal
historiografia debrucou-se sobre eles a0 mesmo passo em que se eximiu da possibilidade de
escrever uma histéria dos homens propriamente dita. Como resultado, o homem tornou-se o

outro jamais analisado. A argumentacdo do historiador conclui que se tudo € a historia dos

1 Sobre o universal, o relacional e o plural, ver o capitulo dois dessa dissertagao.
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homens, logo, tal histdria inexiste. Portanto, é preciso admitir que, se a miriade de significados
humanos se aniquilou atraves da representacao pela figura do homem, as especificidades do
masculino também se dissolveram na infinitude inalcancéavel do ser universal.

Com relacdo a segunda afirmativa lembro que, em seu estudo sobre a histéria da
educacdo brasileira, Maria Spedo Hilsdorf (2007) nos mostra que, apos a série de reformas
educacionais instauradas em Portugal a partir da segunda metade do século XVIIlI — as
chamadas Reformas Pombalinas — abre-se espaco para que, na colbnia, a partir dos esforcos de
desvincular a educacdo dos cuidados jesuitas, possa constituir-se aquilo que a autora chamara
de “[...] uma escola ilustrada no Brasil, entre 1770 e 1820 [...]” (2007, p.27). Essa escola,
substituta dos modelos anteriores € que se pretendia iluminada pelas ideias “afrancesadas”, ¢
constituida, basicamente, por mestres formados na Universidade de Coimbra — entdo matriz de
uma geracao de intelectuais, todos oriundos de Minas Gerais, que era um importante centro de
producdo de ouro. Muitos desses intelectuais ilustrados foram professores nas escolas
pombalinas, agora sob o paradigma das aulas régias (ou aulas avulsas). A autora apresenta um
quadro onde séo discriminadas a quantidade de professores, as disciplinas que ministravam e
a localizacdo dessas aulas régias entre 1772 e 1801. Constam somente 27 professores em quase
trinta anos. Doze deles ensinavam Primeiras Letras, onze ministravam Gramatica Latina, dois
lecionavam Retorica e dois Filosofia. Essas aulas avulsas, eram dispostas nos principais centros
econdmicos da época, sendo, portanto, distantes umas das outras. Como poderia o estudante
sem recursos financeiros apropriar-se de uma formacéo integral num cenério téo restrito quanto
0 que acabei de delinear? Caberia perguntar quais as possibilidades de educacéo formal para
os filhos dos trabalhadores que residiam distante dos importantes centros urbanos como Minas
Gerais? Qual o perfil de homens que se apresenta como possivel no referido contexto
educativo? Quem era 0 homem que frequentava essas aulas avulsas?

Em uma abordagem alternativa, cuja proposta é compreender a histéria da educacao
através da cultura, Sonia Marrach nos conta sobre a acdo de uma imprensa subversiva na
difusdo do ideario iluminista no Brasil do século XIX. Segundo a autora, “[...] na sociedade
escravocrata e predominantemente analfabeta, escrever era profissdo que conferia prestigio e
status aos homens de talento [...]” (Marrach, 2009, p.41). Ela afirma que nessa sociedade,
marcada pelo verticalismo, somente 0s que estavam no topo da piramide tinham acesso ao
ensino das letras. Nesse contexto, A Sentinela da Liberdade (1823-1835) e o Tifis
Pernambucano (1823-1824) — jornais revolucionarios escritos e dirigidos por dois intelectuais

pernambucanos (Cipriano Barata e Frei Caneca) — atuavam como educadores politicos de um
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povo que, sendo quase totalmente analfabeto, ja que alijado dos sistemas educativos, somente
acessava essa possibilidade de educacgéo atraveés das leituras executadas pelos recitadores em
voz alta nas pragas publicas. Assim, os empreendimentos de Barata e Caneca eram uma
tentativa de incluir os marginalizados no debate publico — uma forma de “dar luzes ao povo”.
Uma das principais criticas de Cipriano Barata ¢ que o ensino dito “para todos” era, na
realidade, um ensino para poucos — da elite, para a elite. Para esses revolucionarios, que
relacionavam o direito a educacdo a emancipacdo politica, 0 acesso do povo aos sistemas
educativos seria condicdo para democratizar os quadros administrativos e politicos do Brasil.
As reivindicacBes dos jornais, bem como o posicionamento desses intelectuais com relacdo ao
carater elitista da escola brasileira, e mesmo a necessidade de leituras em voz alta para uma
grande massa de analfabetos apontam para o fato de que ndo eram 0s homens que
protagonizavam a histéria da educagdo, mas apenas um determinado tipo deles.

Ainda nesse sentido, penso ser pertinente uma breve rememoracdo da condi¢do dos
escravizados no Brasil. Lembro que Maria Helena Camara Bastos (2016), em um artigo onde
discorre sobre as condi¢bes educacionais dos escravizados entre os séculos XVI e XIX,
assinala que, antes de tudo, a situagdo do homem escravizado precisa ser pensada como
condicgéo de desumanizacéo, de exclusdo social e, portanto, de alijamento educacional. Bastos
define a escraviddo como um processo de educacao pelo medo — nesse caso, ndo o medo do
fracasso escolar, como no caso dos homens contemporaneos, mas medo do chicote, do castigo
e da morte. Assim, segue a autora, tratar a educacdo dos escravizados no Brasil Colonial e
Imperial é abordar uma histéria de exclusao e desigualdades sociais, discriminacéo e subtracdo
da cidadania — traco que se repete ao longo do século XIX e cujas ressonancias ainda hoje se
fazem ouvir. A autora revela que, apesar da legislacdo vigente nas primeiras décadas do século
X1IX ndo proibir a educagéo dos libertos (somente proibia a educacgao dos ainda escravizados)
varias autoridades suplantavam essa possibilidade de modo arbitrario. Uma série de
mecanismos era mobilizada para que a populagdo negra ndo acessasse 0s sistemas de ensino,
tais quais, a necessidade de adultos “responsaveis” pela matricula, a posse de vestimentas
adequadas, condi¢Oes financeiras para arcar com a compra de materiais escolares e merenda,
etc. O texto nos conta a comovente historia de uma vilva cujo desejo era de que os filhos ndo

trabalhassem na enxada — nesse episodio, a resposta do juiz responsavel pelo caso foi que o
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pardo nasceu para a enxada, logo, deve trabalhar. Portanto, creio ndo ser correto pensar que a
histdria da educacéo brasileira inclua a trajetéria dos homens negros?.

Semelhantemente, a educagdo superior no Brasil pode ser descrita, desde seu
nascedouro até muito recentemente, como uma educacao para poucos — novamente, da elite
para a elite. Ao contrario dos demais paises da América Latina, somente muito tardiamente, no
século XIX, o Brasil inicia a implementacdo do ensino superior em seu territorio. Arabela
Campos Oliven (2002) nos conta que antes desse periodo, os filhos dos nobres nascidos no
Brasil tinham de ser transferidos para Portugal, caso desejassem cursar o ensino superior. Nesse
contexto, formaram-se 2.500 homens jovens e abastados. Ainda segundo a pesquisadora, as
primeiras faculdades brasileiras, que contavam com os cursos de Medicina, Direito e
Politécnica, situavam-se em cidades importantes do ponto de vista comercial, eram longe dos
interiores e tinham um perfil marcadamente elitista, de forma sucinta — uma educacao superior
para os filhos dos nobres. Ja a primeira Universidade criada por aqui, a Universidade do Rio
de Janeiro — fruto do Decreto n° 14.343, que data de 1920, manteve ainda por muito tempo esse
carater elitista que pode ser averiguado em todos 0s movimentos educacionais anteriores aqui
evocados.

Mas, o que quero dizer com essa breve incursdo na historia da educacédo brasileira €
que, se assimilei corretamente, ndo ha muito sentido em afirmar que ela é uma historia
protagonizada pelos homens. Se considerarmos também como homens os escravizados, 0s
recém libertos, os homens indigenas, os sub-remunerados, aqueles sem prestigio social; se
admitirmos a masculinidade dos que ndo tem sobrenome, dos preteridos da histéria, dos
trabalhadores bragais, dos operarios; se incluirmos no catalogo de identidades masculinas 0s
boias-frias, assim como os portadores de deficiéncias fisicas e mentais, mas ainda, se
pensarmos nos residentes dos interiores sem recursos financeiros, nos filhos da merenda
escolar, nos homossexuais — que abandonam as escolas para fugir da violéncia de que foram e
sdo alvo, se atentarmos para 0s transsexuais (até agora excluidos), enfim, se levarmos em conta
todo o conjunto de homens, que morreram e morrem ainda hoje nos trabalhos insalubres em
que sdo maioria, e que compde a grande massa de esfarrapados deste mundo, por uma exigéncia
ética de coeréncia e ldgica, teremos de admitir que a historia da educacao brasileira ndo € a
histéria dos homens. Ela é a histéria de um Unico tipo deles: o homem cis-branco,

presumidamente heterossexual, que possui recursos e um sobrenome que valha por si. E a

2 Neste e nos demais exemplos citados acima n&o desejo negar a existéncia de excecdes dentre essas histdrias de
exclusdo, mas apontar para o fato de que as exce¢6es ndo suplantam a regra, mas a confirmam.
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histdria de um tipo s6: o homem privilegiado — o herdeiro. Mais ainda: é a historia de um tipo
numericamente diminuto.

Mas o que € um homem afinal? Seria simplesmente 0 macho da espécie humana, um
ser essencial — sempre igual a si mesmo, a encarnacdo de uma substancia transcendente? Ou a
masculinidade seria, ao contrério disso, resultado de um exercicio de reiteragdo das normas
estruturantes que constitui justamente aquilo que pretende ser — algo como 0 jogo entre a
construgdo paulatina de uma “interioridade” e a expressao “exterior” dessa interioridade que
resulta numa forma de aparéncia?

No interior dos estudos de masculinidades, Connell é certamente a referéncia mais
adotada no Brasil®. Para ela, O que chamamos de masculinidade, é na realidade *[...] uma
configuracdo de pratica em torno da posi¢do dos homens na estrutura das relacfes de género
[...] (Connell, 1995, p.188). Apesar das inegéveis contribuicdes da autora e da fecundidade que
seu pensamento demonstrou ao ser apropriado de maneira tdo substancial em nosso territorio,
noto nesta elaboracdo uma série de problemas que precisam ser superados e, dado o atual
estado dos estudos de género, percebo que se faz necessario refletir a respeito desses problemas
no sentido de fazer avancar o debate. Se assumirmos que género é, tal qual formulou Butler
(2020), uma repeticdo de atos que garante inteligibilidade aos corpos humanos no interior de
um determinado quadro regulatorio, seria preciso pensar qual a relagao dessa configuracao de
praticas com aquilo que esse quadro regulatério tem demandado dos homens que ele mesmo
constréi ou, simplesmente, quais 0s agentes constitutivos que os tem configurado nos moldes
que conhecemos? Sabe-se que o0 que é compreendido como préprio de um género esté solto a
deriva e varia no interior de diversos quadros de inteligibilidade — isto €, nas diferentes regides
e culturas, ao longo dos diferentes periodos histdricos (Salih, 2019). Haveria, contudo, alguma
possibilidade de reflexdo a respeito dos motivos pelos quais tantos homens tém se constituido,
em contextos tdo distintos e de forma t&o recorrente, calcados em modelos violentos, onde se
observa um certo desinteresse pelas préprias questdes, um desconhecimento de si, uma falta
de cuidado consigo mesmos?

Nessa direcdo, isto é, no sentido de reconhecer a necessidade de elaborar as proprias
questdes a partir do que se sabe sobre si, lembro que em seu ja referido ensaio, Simone de
Beauvoir (2016) questiona quem seria capaz de refletir sobre a situagdo politica das mulheres
de seu tempo. Persuadida por Poullain de La Barre, assume que tudo que os homens disserem

a esse respeito deve ser olhado com reservas — ja que eles sdo, a um s6 tempo, partes e juizes.

3 Mostrarei isso em mais detalhes no capitulo intitulado Estado do Conhecimento.
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A pensadora afirma que mesmo 0s homens mais simpaticos a causa das mulheres nunca lhe
conhecem bem a situacao concreta. Em seguida, alega que séo algumas mulheres que tiveram
a sorte de verem restituidos seu status de ser humano, as mais indicadas para o empreendimento
de tal reflexdo. Minha inferéncia € a seguinte: sabe-se que 0s movimentos de auto reflexdo e
auto elaboracdo das mulheres (os movimentos feministas) — tanto os pré-iluministas franceses,
quanto aqueles que se desenharam na América Latina — sdo movimentos nascidos a partir de
mulheres e homens pertencentes uma elite abastada e letrada (Hahner, 2003; Pinto, 2003).
Sabe-se também, a partir de Beauvoir, que foi justamente o acesso ao saber elaborado (a
educacéo formal) que permitiu a tais mulheres a construcao da sofisticada teorizacéo filosofica
e reivindicagdo politica dos feminismos. Ocorre que 0s homens abastados e esclarecidos,
aqueles a quem coube escrever as narrativas que perduraram na historia, sentindo-se jamais
negados, supondo-se donos do mundo, da politica, da familia, dos sistemas religiosos e
juridicos, das instancias de poder, ndo foram capazes de interessarem-se por si mesmo a ponto
de compreenderem-se enquanto sujeitos heterogéneos, atravessados por diferentes marcadores
de subordinagdo. Pensemos na seguinte direcdo: se, conforme nos ensinam Patricia Hill Collins
e Sirma Bilge (2021), levarmos em consideracdo que os diversos marcadores de prestigio e de
subordinacdo posicionam o0s sujeitos de modos distintos no convivio social, e que ndo é
possivel captar a dindmica social dos sujeitos a partir de um Unico eixo estruturante, mas que
é imprescindivel analisar como o cruzamento dos marcadores 0s posicionam de maneiras
singulares, seria possivel nos perguntarmos em que medida um homem constituido por
diversos marcadores de subalternidade estard em posicao de poder e de prestigio em relacéo a
qualquer outra identidade de género caso essa seja constituida por diversos marcadores de
prestigio. Assim, a oragdo medieval repetida pelos europeus ao longo dos séculos ao dizer “[...]
Bendito seja Deus nosso Senhor e o0 Senhor de todos 0s mundos por ndo ter me feito uma
mulher [...]” (Beauvoir, 2016, p.18), ndo pode ser entendida como um enunciado capaz de
representar a situacédo real de todos os homens, mas somente a de uma pequena elite. Se tal
enunciado se fez e se faz ouvir através de homens subalternizados, € unicamente por uma
questdo de assimilacdo de uma compreensdo amplamente difundida — é um senso comum,
repetido sem reflexdo — j& que tais homens, parecem ainda hoje desconhecer suas proprias
contradicdes.

Como indicadores dessas contradi¢des ainda nao enfrentadas, apresento que, segundo
a Organizacdo Mundial de Saiude (OMS), as mortes violentas, ou causas externas de

mortalidades, podem ser divididas em trés categorias. Elas sdo: homicidios, acidentes e
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suicidios (OMS, 2002). Ocorre, que nessas trés classificagbes, os homens representam uma
maioria significativamente expressiva. De acordo com o Atlas da Violéncia 2020 (IPEA, 2020,
p.67), observa-se que 91,8% das vitimas de homicidios ocorridos no Brasil, entre 2008 e 2018,
é masculina. Sendo que 55,3% desses homicidios, ocorreu entre jovens de 15 e 29 anos que
possuiam baixa escolaridade. Os homens brasileiros também protagonizaram 82% dos
acidentes de transporte com vitimas fatais (DATASUS, 2021). Ja entre os 6bitos por suicidio
ocorridos no Brasil, estima-se que 79% sejam perpetrados por homens (Silva, 2017, p.60). A
respeito desse Gltimo dado, é interessante notar que, mesmo que as mulheres brasileiras
vivenciem mais tentativas de morte auto perpetradas, sdo os homens que mais morrem, fato
que se da justamente em virtude de utilizarem meios potencialmente mais letais, tais como:
armas de fogo, enforcamento e utilizacdo de objetos perfurocortante — 0 que coaduna com o
argumento que aponta para a incidéncia do elemento violéncia na constituicdo dos homens. Se
rejeitadas as teorias que apostam no inatismo biolégico que naturalmente os constituiria de
forma violenta, se abandonarmos a ideia de uma metafisica das substancias*~ na qual o ser é
sempre igual a si mesmo e incapaz de transformacgédo — o que uma breve leitura desses dados
pode revelar, € que os homens jovens e adultos, estdo significativamente mais expostos a
determinados tipos de violéncia que outros individuos. Por isso, desejo propor uma reflexdo a
respeito dos elementos que sustentam essa exposi¢do e adesdo a formas de ser violentas.
Ambiciono conhecer uma parte das narrativas que possibilitam tal conjuntura, bem como
proponho um questionamento sobre que tipos de masculinidades tém sido construidas no Brasil
e quais suas consequéncias na educacao formal dos homens.

No que concerne a educacao escolar, motivo central desse estudo, afirmo que a situacdo
dos homens nédo se enquadra na categoria de excecdo, mas segue a regra. Se tomada como
exemplo a mudanca de conjuntura vivenciada pelas mulheres a partir das reivindicagdes, é
possivel demonstrar que as reflexdes e proposicdes a respeito das masculinidades ainda nédo
ecoaram de maneira substancial. Assim, em boa parte da América Latina, conforme mostram
Amélia Artes e Marilia Carvalho, em termos de defasagem, insucesso e evasao escolar, 0s
homens estdo em desvantagem (Carvalho, 2001; Ferraro, 2006; Artes, Carvalho, 2010). Ainda
segundo as autoras, chama aten¢éo o fato de que pouquissimos estudos tém relacionado o baixo
desempenho escolar dos homens a construcdo das masculinidades no Brasil. Em alguns paises
da Europa, embora relativamente decrescente e menos acentuada, a situagdo ndo € distinta

(Carrito, Araujo, 2011). A associagdo entre o trabalho remunerado, a defasagem e o abandono

4 A respeito de metafisica da substancia ver Butler (2020).
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escolar vivenciada por sujeitos do género masculino, embora relevante, ndo pode ser apontada
como Unico, nem mesmo como o mais significativo dos fatores. Isso porque, mesmo se
compararmos homens e mulheres em idade escolar que ndo trabalham, os homens ainda
apresentam uma diferenga de 43,6% a mais nos indices de defasagem. “[...] Dessa forma, pode-
se alegar que, pelo simples fato de ser homem, o risco de defasagem escolar aumenta em 40,6%
para os meninos [...]” (Artes, Carvalho, 2010, p.61).

Os estudos realizados no Brasil a respeito da evaséo escolar ndo apresentam unidade
do ponto de vista conceitual da delimitacdo do fenémeno, mas tratam-no com certa abertura.
N&o € raro encontrar autores que adotam como sindnimos a evasao, o abandono e o fracasso
escolar (Vitelli, Fritsch, 2016; Silva Filho, Araujo, 2017). As raizes etimoldgicas da palavra
evasdo — do latim evasio/evadere/vadere — remetem a abandonar, fugir, sair, desistir, e ndo
permanecer. Dominique Piazzarollo (2015) chamou de evaséo escolar o fendbmeno que ocorre
guando a pessoa discente abandona a escola com possibilidades de voltar. Ela diferencia esse
fendmeno do abandono — o qual ocorre quando a mesma deixa a escola definitivamente sem
pretensdo de retorno, e distingue-o ainda de fracasso escolar — que agrega retencao, abandono
e evasdo. Apesar de essa ser uma das elaboragGes mais adotadas pelas estudiosas que se
debrugaram sobre o tema, percebo haver nela certas lacunas, sobre as quais pretendo refletir
no mesmo intuito de fazer avancar a discussdo. Longe de acreditar que 0s conceitos sejam
capazes de encapsular todas as nuances de um fenémeno, sigo ainda Albuquerque Junior
(2013), quando questiona a capacidade que eles supostamente teriam de dar conta de toda uma
realidade. Para o autor, assim como para mim, “[...] todo conceito ¢ uma elaboracao interessada
[...]” (p.129), portanto, a questdo seria muito antes compreender o que estd acontecendo em
um determinado momento histérico que permite a elaboracdo de um conceito tal qual ele se
apresenta. Quais interesses estdo em jogo na formulagdo de um conceito? A que interesses
esses conceitos respondem? Talvez, a pergunta mais relevante no tocante a evasdo escolar, seja
ainda a respeito dos interesses que permitiram a constituicdo desse conceito nos moldes em
que se fizeram.

O baixo desempenho escolar dos homens no Brasil, na América Latina, em boa parte
da Europa, assim como em outros lugares do mundo, é bastante conhecido (Carvalho, 2001;
Ferraro, 2006; Artes, Carvalho, 2010; Carrito, Araujo, 2011). Contudo, como ja mencionamaos,
0 nimero de estudos onde se articulam a defasagem, distorcao-idade-serie, evasao e abandono
escolar as categorias de género, sexualidade, orientacao sexual e masculinidades, ainda é pouco

expressivo e é nessa lacuna que o presente estudo pretende se colocar. No estado de
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Pernambuco a situagdo masculina ndo é distinta. Segundo o Censo da Educacdo Basica 2020
(BRASIL, 2021), em Pernambuco, a distorcdo idade-série (categoria que agrega desde a
repeténcia até a evasao escolar) oscila bastante. Nos anos iniciais do ensino infantil, essa
distorcao varia entre 8,1 e 15%, j& nos anos finais do ensino infantil, transita entre 22,1 e 32%.
No Ensino Médio, por sua vez, o nimero orbita entre 22,1 e 32%. Vale ressaltar que, ainda
segundo o0 mesmo documento, 0s homens sdo maioria defasada em todos os niveis de ensino.
Na cidade de Caruaru-PE, I6cus onde nosso estudo se realiza, segundo dados extraidos do
Censo da Educacédo Bésica 2020 e apresentados pelo lede (2021), o Indicador de Permanéncia
Escolar aponta que existe uma evasao de aproximadamente 9,2% e que a maioria € composta
por homens.

Portanto, assumindo que: (1) a construcao das masculinidades tem produzido homens
significativamente expostos a diversas formas de violéncia, inclusive no que concerne a uma
cultura anti-escola que resulta em defasagem, insucesso, evasao e abandono; (2) que a evasao
escolar dos homens é um fenémeno que carece de maior atencdo analitica; bem como, (3)
necessita de um maior aprofundamento teérico, sobretudo na elaboracdo de estudos que
articulem o problema da evasédo a constru¢do das masculinidades, levanto o questionamento
que conduzira a presente investigagao:

Que elementos, associados a construcdo das masculinidades, tém contribuido com o

quadro de evasdo escolar dos homens na cidade de Caruaru-PE?

1.3 Algumas justificativas

Conforme afirmaram Artes e Carvalho, na década de 2010, a articulacdo entre género
e evasao no caso dos homens ndo tem sido assumida como problema central das pesquisas em
educacdo. No momento presente, mais de uma decada depois, ndo encontrei, entre as
dissertaces e teses elaboradas entre 2017 e 2021, disponiveis no Banco Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), trabalhos que assumissem essa problematica como questdo principal®.
As masculinidades e a evasdo escolar sdo tratadas recorrentemente como questdes distintas,
apesar de eventualmente suas necessidades de articulacdo serem apontadas.

Portanto, o trabalho que agora proponho avanga, tanto no ambito dos estudos de
masculinidades, quanto nos de evasdo escolar, justamente por assumir a construcdo do género

masculino como um elemento problematico no que diz respeito ao mapeamento das causas da

5 Tratarei essa questdo de maneira detalhada no capitulo seguinte.
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evasdo dos homens no Brasil, ou seja, por tomar essa articulagdo como tema central e objeto
de pesquisa. Com efeito, o presente estudo encontra justificativas em nivel social, académico
e pessoal.

A evasdo escolar dos homens, em menor ou maior grau, abrange todo o territério
nacional e outros paises do mundo. E um problema social e precisa ser estrategicamente
enfrentado. Portanto, justifico que investigacGes como esta oferecem uma contribuigéo social,
ao passo que podem ampliar a discusséo a respeito das masculinidades, de seus significados,
de seus mitos fundadores e oferecer um panorama para a proposi¢do de politicas publicas de
estratégias de superagdo desta problemaética. Essa justificativa social ganha relevancia ao passo
que, proposi¢cdes como esta, representam uma insisténcia em um tema que tem sido tratado
como algo de menor importancia dentro dos estudos de género — mesmo quando os problemas
do mundo concreto vociferam no sentido oposto.

Como ja pontuado, os estudos de masculinidades comecaram a se desenhar no cenario
académico a partir das décadas de 1970 e 1980. No Brasil, passaram a ser mais conhecidos,
sobretudo, a partir das contribuicdes de Socrates Nolasco (1993), na década de 1990 e,
posteriormente, por intermédio de autores como Maria Heilborn e Sergio Carrara (1998).
Porém, a articulacdo entre os estudos de masculinidades e educacgéo e, particularmente, estudos
que focalizam a evaséo escolar, apesar de bastante sinalizada, tem sido pouco assumida como
objeto central de pesquisas. De modo que, € facil encontrar elaboracdes que assinalem a
necessidade de debrucar-se sobre o tema, mas é proporcionalmente dificil encontrar
investigacdes que efetivamente o fagam.

Nessa direcdo, assinalo que proposi¢cdes como a presente, contribuem academicamente,
ndo sO por assumir a problematica a partir do debate educativo, focalizando a evasao escolar e
buscando seus possiveis mapeamentos e estratégias de superacdo, mas também porque ao fazé-
lo, desejo elaborar um trabalho que néo se limite a investigar a evasdo masculina, mas que seja,
antes de tudo, uma reflexdo sobre os homens — sobre seus mitos, sua dimenséo simbdlica, sobre
0 que se tem dito deles. Além disso, a presente elaboracao pretende contribuir com os estudos
de masculinidades a partir da corrente dos estudos de género denominada por Berenice Bento
(2006) como Plural — ou, se preferirmos, estudos queer. Como argumentarei a seguir, 0S
estudos Plurais tém se configurado atualmente como o conjunto de teorias que mais respondem
aos anseios contemporaneos. Contudo, a adesdo a essa corrente teodrica ainda ndo € tao
expressiva quanto a adesdo ao paradigma Relacional — cujos postulados tem sido
substantivamente questionados. Assim, pretendo contribuir com a consolidacdo de uma

abordagem Plural nos estudos sobre homens.
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Por ultimo, lembro que Boaventura de Sousa Santos, ja mostrou que a ciéncia moderna
consagrou ser humano como sujeito epistémico, ao mesmo passo em que lhe destituiu da
possibilidade de ser sujeito empirico. 1sso para que a ideia de um conhecimento objetivo nao
sofresse a interferéncia dos valores humanos. Contudo, segue argumentando o socidlogo, “[...]
aciéncia ndo descobre, cria, e 0 ato criativo protagonizado por cada cientista e pela comunidade
cientifica no seu conjunto tem de se conhecer intimamente antes que conhega o que com ele se
conhece do real [...]” (Santos, 2008, p.83). A argumentacdo do autor, segue no sentido de
afirmar a possibilidade de um paradigma cientifico que ndo negue, mas reconheca o carater
autobiogréfico e autorreferenciado da elaboracdo cientifica, sobretudo nas ciéncias sociais e
humanas.

Reafirmar o carater autobiografico da construcdo intelectual é, a um passo, admitir a
impossibilidade de neutralidade da ciéncia e ainda reconhecer-se enquanto parte posicionada e
interessada no itinerario de construir novos significados, novos caminhos e proposi¢fes a
respeito deste tema que livremente escolhi. E esse sentimento partidario que me concede
tranquilidade para escrever em primeira pessoa, assim como para assumir o tom apaixonado
exigido pela dramaticidade com a qual o fendmeno se apresenta diante de mim. Nesse sentido,
em consonancia com o estudioso portugués — quando afirma que todo conhecimento é
autoconhecimento, sinto-me seguro para justificar que estudar as possiveis interfaces de
encontro entre a construcdo social das masculinidades e o fenbmeno da evasdo escolar dos
homens, significa também, estudar uma trajetoria que € minha — ja que experimentei mais de
uma vez, como tantos outros homens oriundos das classes populares, a necessidade de deixar

precocemente a escola sem a certeza de, um dia, para ela retornar.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral

e Compreender quais elementos, associados a construcdo das masculinidades,
contribuiram com o processo de evasao escolar, na trajetoria dos homens matriculados

ou egressos de cursos de licenciatura na UFPE-CAA em Caruaru-PE.
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1.4.2 Objetivos especificos

e Mapear as principais formages discursivas atribuidas ao ser homem pelos estudantes
com histdrico de evasdo escolar matriculados ou egressos de cursos de licenciatura na
UFPE-CAA em Caruaru-PE;

e Elencar as principais causas de evasdo escolar ligadas a construcdo social das
masculinidades dos licenciandos homens matriculados ou egressos de cursos do
Campus do Agreste UFPE-CAA em Caruaru-PE;

e Apresentar os principais motivos pelos quais estes homens com historico de evasao
escolar, decidiram e ou conseguiram retomar os estudos;

e Identificar os motivos pelos quais estes homens escolheram os cursos de licenciatura

para dar continuidade aos seus estudos no Ensino Superior.
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Figura 2 - Ecce homines n° 2. 3&6b sobre A4. Téassio Willker.
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Os estudos de género e sexualidade tem se consolidado cada vez mais como campo
incontornavel no ambito das pesquisas educacionais. A cada ano um namero consideravel de
trabalhos se propdem a analisar como a escola e as demais instituicdes educativas tém lidado
com tais questdes em seus respectivos contextos. Com efeito, compreende-se a necessidade e
a urgéncia de que tais estudos continuem a vigorar. Nesse sentido, no intuito de fazer avancar
a reflexdo acerca das possibilidades de novas leituras do educativo em seus diversos meandros,
os estudos de género e sexualidade, sobretudo no campo dos feminismos, desdobraram-se em
diferentes direcGes, inclusive na de se interrogar a respeito das masculinidades. Apesar dos
estudos académicos sobre construgdo das identidades masculinas iniciarem entre as décadas
de 1970 e 1980 (Pereira, Brito, 2018), essas investigacdes passaram a florescer no Brasil de
maneira mais expressiva somente a partir da década de 1990.

Portanto, dada a heterogeneidade das perspectivas dos estudos de género e o
desconhecimento/desinteresse/desconfianca® de que ainda goza o campo das masculinidades
mesmo entre pesquisadores e pesquisadoras de género e sexualidade, acredito que, ao lado da
leitura dos classicos — estabelecidos pela academia a partir dos anos de 1970, que ajudaram a
consolidar esse campo — conhecer o que se tem produzido no Brasil recentemente a respeito
das masculinidades em sua articulacdo com os fendmenos educativos, talvez seja uma maneira
interessante de acompanhar os desdobramentos dessas investigacoes.

Nesse sentido, 0 que pretendo nessa se¢do é apresentar uma andlise dos estudos de
masculinidades no Brasil — tendo em vista sobretudo sua articulagdo com o campo educativo.
Para tanto, tomei como referéncias os apontamentos de Joana Romanowski e Romilda Ens
(2006) a respeito das pesquisas denominadas Estado do Conhecimento, e a proposi¢do de
Berenice Bento (2006) a respeito da organizacgdo analitica dos debates tedricos no campo dos
estudos de género.

Para Romanowski e Ens (2006) pesquisas denominadas Estado da Arte/Estado do
Conhecimento tem um papel muito importante no interior de um campo de estudos, ja que
propdem uma espécie de mapeamento de uma determinada area. Para as autoras em questao,
tais pesquisas ndo devem se restringir a localizar ou identificar uma determinada producéo,
mas precisam analisd-la, de modo a categoriza-la e revelar seus mdaltiplos enfoques e
perspectivas. Ainda de acordo com as autoras, ha uma tendéncia em classificar como Estado
da Arte investigacdes que abordem toda uma area de conhecimento nos diferentes meios que

geram producdes. Os estudos que se restringem a analisar trabalhos de um determinado tipo,

¢ A desconfianca pode ser materializada, por exemplo, na preocupacdo de Cisne (2015) com a possibilidade de
que os estudos de masculinidades possam tirar das mulheres o foco dos estudos de género.
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por exemplo, dissertagdes e teses, seriam considerados por essa tendéncia como Estados do
Conhecimento. Nessa dire¢do, 0 mapeamento que aqui se propde pode ser descrito como um
Estado do Conhecimento — ja que a proposta € analisar exclusivamente a producéo disponivel
na plataforma digital Banco Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) composta por
dissertacOes e teses publicadas entre 2017 e 2022 — isto é, num periodo de cinco anos.

O recorte temporal se justifica pelo motivo de que, no campo das humanidades, de
modo distinto do que acontece em outras areas, os paradigmas tedricos demostram uma
atualidade mais duradoura, basta pensarmos que, em linhas gerais, as teorizag0es elaboradas
por Judith Butler a respeito de género e sexualidade, desenvolvidas e publicadas na década de
1990, ainda se encontram em plena vigéncia tanto no ambito do debate académico, quanto nos
movimentos sociais. Além disso, uma vez que a presente pesquisa se desenvolve no ambito de
um curso de mestrado, cuja duracdo é de dois anos, um recorte temporal maior poderia
comprometer a qualidade da analise.

Assim, assumindo o banco de dados e o recorte temporal ja descritos, busquei por
dissertacOes e teses escritas em lingua portuguesa e desenvolvidas em territério nacional. Essa
busca focalizou trabalhos que apresentam em seus resumos e palavras-chave os marcadores
“masculinidade/masculinidades”. Na primeira busca, levantei um total de 125 textos —
distribuidos principalmente entre as areas de Educacao, Sociologia, Comunicacao, Psicologia,
Historia, Filosofia e Artes. A partir disso, selecionei somente aqueles concentrados nas
Ciéncias Sociais e na Educacdo — por se tratarem de trabalhos que se aproximam mais das
abordagens por nos assumidas. Assim, cheguei ao numero final de 23 trabalhos — sendo 16
dissertacdes e 7 teses.

No rastro da proposta de Romanowski e Ens (2006), procurei ndo apenas apresentar a
producdo nacional neste recorte de tempo, mas analisa-la. Para a realizacdo de tal andlise,
recorri, como ja apontado, a proposta de organizacdo analitica dos debates tedricos propostos
por Berenice Bento (2006), a qual discutiremos no topico seguinte.

Por fim, cabe ressaltar que essa investigacdo nao busca esgotar nem discutir todos 0s
aspectos dos textos selecionados, mas consiste, sobretudo, numa classificagéo das dissertagfes
e teses tomando como ponto de partida a tendéncia explicativa de Bento (2006). Além disso,
procuramos pontuar o que, em nossa leitura, se apresenta como avango e como lacuna — estas
ultimas compreendidas ndo como equivocos ou como faltas, mas como espacos em que

pesquisadoras futuras possam se colocar de modo a fazer avancar o debate.
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2.1 Um percurso histdrico-tedrico dos estudos de género

Em um esforco para organizar analiticamente os debates te6ricos no &mbito dos estudos
de género, Berenice Bento (2006) sugeriu que eles fossem divididos em trés grandes
tendéncias, sendo: a universal, a relacional e a plural. Cada uma, apresentard nucleos de
compreensdo, grosso modo, coerentes entre si e diferentes das demais. Tal qual ocorre com a
leitura da histéria dos feminismos por ondas — compartilhada por algumas feministas e
rejeitada por outras que julgam ver nessa classificagdo um movimento mecénico — percebo que
a classificacdo aqui adotada pode deixar de lado aspectos importantes dos estudos de género,
sobretudo se atentarmos para o fato de que os campos discursivos ndo sdo internamente
coerentes entre si, mas heterogéneos, e as vezes até contraditorios — como veremos na analise.
Entretanto, ainda que fale por linhas gerais, percebo que a classificagdo da autora possibilita
uma compreensdo privilegiada do conceito de género — sobretudo por ressaltar os diferentes
desenvolvimentos da categoria rumo a uma independéncia da matriz biologica dos corpos.

Para Bento (2006), os estudos de género foram primeiramente desenvolvidos no intuito
de explicar a subordinacdo da mulher por meio do pensamento binario que persuadiu toda a
idade moderna. Esses primeiros movimentos tedricos realizaram suas interpretagdes ainda com
base na binaridade que seria supostamente intransponivel e de carater universal. Para a autora,
essa tendéncia (a universal) tem na teorizagdo de Beauvoir seu marco inicial. “[...] Beauvoir
buscava mostrar os mecanismos que dao consisténcia ao ‘“tornar-se”, constituindo um
movimento tedrico de desnaturalizacdo da identidade feminina. Mas desnaturalizar ndo é
sinénimo de desessencializar [...]” (Bento, 2006, p. 70). De fato, a tese apresentada pela
fildsofa francesa, ndo obstante 0 avango que representou no contexto em que foi escrita, pode
ser lida como uma reafirmacdo do carater essencialista de que supostamente gozam
construcdes de géneros.

A primeira parte de O segundo Sexo tenta compreender a construcdo da mulher através
dos dados da biologia, do ponto de vista psicanalitico, das elaboracGes do materialismo
historico, da historia e, por fim, dos mitos e da literatura. A intencao da autora é descobrir onde
residem os elementos que tornaram a suposta sujeicao universal possivel. Para ela, a mulher
seria habitada pela espécie de um modo que o homem nao pode ser — esse Ultimo seria
identificado de um modo particular com a sociedade. Beauvoir (2016, p. 51) afirma que “[...]
Hegel tem razdo em ver no macho o elemento subjetivo, ao passo que a fémea permanece
envolvida na espécie [...]”. Assim, mesmo admitindo que a biologia ndo basta para explicar a

constituicdo generificada da mulher (2016, p. 63), para ela, ndo € possivel ignorar ou
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subvalorizar esses dados. Em outras palavras, para a pensadora em questdo, ainda que nao se
nasca mulher, mas torne-se, para que tal ocorra, é preciso que se tenha nascido fémea — pois é
sobre a fémea humana que a cultura estampara aquilo que se conhece como mulher — como
uma espécie de selo cultural. Segundo a leitura de Bento, nessa perspectiva o corpo € pensado
como naturalmente dimorfico, como uma folha em branco a espera do carimbo da cultura. Em
resumo, sao teorizacOes e formas de compreender o género que, além de ndo desessencializar
sua constituicdo, mantendo-lhe por isso a aparéncia universal de substancia, restringem suas
possibilidades de existéncia em numero dois.

O paradigma descrito por Berenice Bento (2006, p. 74) como relacional se consolida
ao longo da década de 1990, a partir do empreendimento tedrico das feministas de desconstruir
a ideia de mulher universal e sustentar que os diferentes sujeitos humanos se constituem de

modo relacional. Segundo a autora, nesse paradigma

[...] a categoria analitica “género” foi buscar nas classes sociais, nas nacionalidades,
nas religiosidades, nas etnias e nas orientagdes sexuais 0S aportes necessarios para
desnaturalizar e desessencializar a categoria mulher, que se multiplica e se fragmenta
em negras, analfabetas, brancas conservadoras, negras racistas, camponesas,
imigrantes [...].

Assim, a aparéncia universal de substancia cede lugar a compreensao de que género é
um produto da historia e, portanto, tera desdobramentos especificos e singulares a depender
dos contextos em que se realize. Ha, ja nessas formulacdes, um elemento notavelmente pos-
estruturalista — basta pensar na abertura do famoso ensaio de Joan Scott (1995) — ainda que
aqui, a radicalidade permitida por essa chave ndo seja aproveitada em todas as suas
possibilidades.

Segundo Bento, é no interior da tendéncia relacional que florescem os estudos de
masculinidades. Como representante desses estudos e dessa perspectiva, destacamos o0 nome
de Connell — para quem “[...] o género é sempre relacional, e os padrdes de masculinidade séo
socialmente definidos em oposicao a algum modelo (quer real ou imaginario) da feminilidade
[...]” (Connell, Messerschmidt, 2013, p. 265). A grande premissa dos estudos relacionais € que
0 masculino e o feminino, assim como os diferentes masculinos, ou os diversos femininos, se
constroem de forma simultanea e relacional — ainda que n&o em relacéo de oposi¢éo absoluta.
Assim, o masculino e o feminino constroem-se simultaneamente, mas também o homem
negro/branco, o pobre/rico, o nordestino/sulista etc.

Certamente Joan Scott é uma das maiores referéncias nessa tendéncia — haja visto que
mais de trinta anos depois, seu trabalho segue dotado de relevancia, sendo substancialmente

adotado por diversos estudos. Pautada nas contribui¢des de Foucault e Derrida, a proposta da
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historiadora estadunidense é a de que a categoria género deveria reorientar 0s rumos da
historiografia de modo a questionar a atemporalidade ontoldgica atribuida as dissimétricas

relacdes de poder que se estabelecem entre os géneros. Para ela,

[...] nés s6 podemos reescrever a histdria desse processo se reconhecermos que
“homem” e “mulher” sdo a0 mesmo tempo categorias vazias e trasbordantes. Vazias,
porque ndo tém nenhum significado Gltimo, transcendente. Transbordantes, porque
mesmo quando parecem estar fixadas, ainda contém dentro delas dimensdes
alternativas, negadas ou suprimidas [...] (Scott, 1995, p. 93).

O limite da formulagao de Scott, segundo Bento, reside no fato de que “[...] ao estudar
0s géneros a partir das diferencas sexuais, esta se sugerindo explicitamente que todo discurso
necessita do pressuposto da diferenca sexual, sendo que esse nivel funcionaria como um
estagio pré-discursivo [...]” (Bento, 2006, p. 76). Certamente, a definicdo de género da
historiadora possibilita tal leitura, pois para ela, “[...] (1) o género ¢ um elemento constitutivo
das relacGes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e (2) o género é uma
forma primaria de dar significado as relagdes de poder [...]” (Scott, 1995, p. 86). Portanto,
parece haver na formulacdo de Scott um elemento que trai a proposta central do conceito
elaborado — ser uma categoria Util de analise historica — ja que, se assumirmos a existéncia de
um corpo pré-discursivo havera sempre algum nivel de diferencas hierarquicas entre os
géneros, visto que estes seriam ainda uma interpretacdo cultural dos corpos. Com efeito, a
historia relida pela categoria género — tal qual Scott o concebe — poderia analisar esse fendmeno
aos moldes de um escrutinio, mas ndo seria capaz de propor ou alcancar a superacdo das
conhecidas dissimetrias — j& que estas estariam fixadas hum corpo que, aparentemente, ndo
muda.

Berenice Bento nos conta ainda que, durante a década de 1980, os estudos tedricos
sobre mulheres, sexo e género, concentravam-se em duas frentes: de um lado a critica a
universalidade da categoria mulher e, do outro, os estudos sobre a sexualidade. Nesse contexto,
destaca-se, como expoente dessa segunda abordagem, a contribuicdo de Foucault em A historia
da Sexualidade. Nessa obra, Foucault sustenta a tese de que a sexualidade resulta de um

dispositivo’ politico que coloca o sexo em discurso, produzindo assim efeitos sobre os corpos.

7 A nogdo de dispositivo aparecera algumas vezes ao longo do texto. Essa palavra acaba por se constituir como
uma nocdo chave na obra do pensador Michel Foucault. Apesar de ndo desejar teorizar a nogéo de dispositivo aqui,
julgo adequado oferecer a leitora uma compreensdo bésica de como uso o termo neste texto a partir de Foucault.
Castro (2009, p.224) destaca cinco acepgdes do conceito do pensador a respeito dos dispositivos. Destas cinco
acepgdes destaco a seguir as duas em que me baseio quando uso o conceito do pensador: “O dispositivo é a rede
de relacbes que podem ser estabelecidas entre elementos heterogéneos: discursos, instituicfes, arquitetura,
regramentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantropicas,
o dito e 0 ndo dito. 2) O dispositivo estabelece a natureza do nexo que pode existir entre esses elementos
heterogéneos. Por exemplo, o discurso pode aparecer como programa de uma instituicdo, como um elemento que
pode justificar ou ocultar uma pratica, ou funcionar como uma interpretacdo a posteriori dessa préatica, oferecer-
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O pensador argumenta gue ndo existem corpos que ndo sejam desde sempre objeto de discurso
— nédo havendo, portanto, possibilidade de um elemento pré-discursivo. O argumento do autor
segue no sentido de mostrar que ndo se trata de apagar o corpo, mas de empreender o desafio
de uma anélise em que o corpo e a histdria ndo constituem sequéncia, mas se liguem de acordo
com uma complexidade crescente. Dito de outro modo, néo se trataria de compreender o corpo
para depois investigar a historia, mas de reconhecer que esse corpo é desde sempre marcado
pela historia.

Ao lado do fil6sofo francés, outras pensadoras e pensadores acabaram dando forca ao
argumento de que seria necessario analisar sexo e género como categorias independentes.

Bento (2006, p. 79) nos conta que

[...] o desafio, portanto, era construir teorias que habilitassem aqueles que divergem
da norma heterossexual, apontando 0s processos para a construcdo de suas
identidades a partir de referéncias que, por um lado, se contrapusessem a uma
explicacdo referenciada nos corpos sexuados e, por outro, produzisse um campo de
contradiscursos ao saber gerado nos espagos confessionais das clinicas de psicélogos,
psicanalistas, psiquiatras e programas de transgenitalizagdo [...]

Em outras palavras, o que a autora denominara de estudos plurais, comeca por assumir
a tarefa de desarticular sexo e género e de negar a possibilidade de um corpo pré-discursivo.
Uma vez desvinculados, o género deixa de ser compreendido como selo colocado pela cultura
sobre o0s corpos sexuados e pré-discursivos. Nesse rastro, as possibilidades de leitura das
expressdes de género se multiplicam e perdem o compromisso com a binaridade, mas também
a heterossexualidade deixa de ser vista como a regra estabelecida pela natureza e, ndo menos
importante, elabora-se uma robusta critica da identidade como algo fixo e imutavel.

Tal paradigma, pode ser lido de uma maneira mais acabada através do trabalho da
pensadora Judith Butler — sobretudo em seu Problemas de Género, publicado pela primeira vez
em 1990 e, desde entdo, referéncia indispensavel nesse campo de discussdes. Tais elaboracdes,
embora sejam ainda certamente estudos de género, passam a assumir contornos cada vez mais
especificos e acabam por se constituirem como um campo proprio — sdo os chamados estudos

queer.

Ihe um campo novo de racionalidade [...]”. De tal modo, o que estou a chamar de dispositivo ¢, tanto a rede de
relagdes que podem ser estabelecidas entre os elementos heterogéneos acima destacados, quanto aquilo que
estabelece a natureza do nexo que pode existir entre esses elementos. Ex: as escolas tém banheiros separados para
homens e mulheres. No mesmo sentido, existe o discurso que assinala que homens e mulheres sdo naturalmente
diferentes. A relacdo entre o discurso dos géneros como naturais e a arquitetura que confirma/materializa esse
discurso tem impacto sobre a forma como os sujeitos serdo constituidos em termos de género — assim, a articulacéo
entre o discurso naturalizante e a arquitetura generificada dos banheiros é um dispositivo de construcdo do género.
Para saber mais, consultar Edgardo Castro (2009).
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As proposi¢des politicas e tedricas dos estudos queer — herdeiras da contracultura,
gestadas e consolidadas entre os anos de 1960 e 1980 — sdo uma reivindicacdo dos sujeitos que
ndo desejam ser assimilados (Miskolci, 2012). Ao contrario das primeiras teorizagdes
feministas e gays, que reclamavam legitimidade para determinados sujeitos, a politica queer
questiona a prépria nocdo de sujeito, argumentando, no rastro de Derrida, que cada
inteligibilidade (cada identidade) é portadora de multiplas significacdes, agregando inclusive
nucleos de sentido que também constituem aquilo que se acredita ser o seu oposto, ndo sendo,
portanto, cabivel a compreensdo binaria das expresses de género. Nesse sentido, a suposta
fixidez das identidades perde sua razdo de ser. Com efeito, depreende-se de tal entendimento
um tipo de politica muito mais radical — que nao se respalda nos contornos de um determinado
sujeito em quem apoiar suas reivindicagdes — trata-se, portanto, de uma politica pos-identitaria,
como compreendeu Guacira Louro (2001).

Compreendo que cada uma das tendéncias identificadas por Bento contribuiu
significativamente para que pudéssemos chegar as diversas possibilidades de leitura que hoje
estdo disponiveis. Percebo que cada elaboracdo carrega os tracos do periodo historico e do
contexto geopolitico em que se desenvolveu, ndo sendo, portanto, cabiveis o0s julgamentos
anacronicos. Nesse sentido, reafirmo que minha opcao pela tendéncia plural se justifica pelo
entendimento de que € este conjunto de teoriza¢cBes que, no momento presente, permite a
radicalizacdo necessaria para a construcdo de um tipo de politica e de teorizacdo que enseje
movimentos de maior liberdade e aceitacdo da miriade de possibilidades que € propria dos

seres humanos.

2.2 Analise dos textos selecionados

O quadro a seguir mostra em ordem cronoldgica as dissertacdes e teses analisados. Nela
estdo contidos, além da autoria e ano, a tendéncia analitica que orienta o trabalho. Ao longo
desta analise, além de discutir a disposi¢do dos trabalhos dentro das tendéncias explicativas
que adotei, procurarei mostrar aquilo que identifico como as principais contribuicdes e as
principais lacunas.

Dentre as principais contribui¢des aponto:

e Abordagens pouco recorrentes;

e InvestigagOes que podem ser adaptadas, transpostas ou deslocadas para outros

contextos/situacgoes;

e Trabalhos que visibilizam a constituicdo mitica/simbélica do masculino.
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Dentre as principais lacunas destaco:
e Interesses pouco recorrentes;

e Falta de trato tedrico da categoria masculinidades/descomprometimento com a

literatura consolidada;

e Temas desconsiderados.

Quadro 1 - Dissertacdes e Teses encontradas no BDTD entre 2017 e 2021.

Tendéncia Género Autoria Area do Ano
textual conhecimento
Relac. Tese Jairo Bardune Filho Educacéo 2017
X Dissert. Wellthon Rafael Aguiar Leal Sociologia 2017
Relacio. Dissert. Grasiela Augusta Moraes Pereirade  Educacéo 2017
Carvalho
Plural Dissert. Halina Hauber Baio Sociologia 2017
X Dissert. José Durval Aguiar Junior Educacéo 2017
Univer. Tese Alexandre Rodrigo Nishiwaki da Educacéo 2017
. Silva

Relacio.

Relacio. Dissert. Diego Couto Dos Santos Sociologia 2018
Plural Tese Leandro Tedfilo de Brito Educacéo 2018
Plural Dissert. Rodrigo Casaut Melhado Sociologia 2018
Relacio.

Plural Tese Luciano Ferreira da Silva Educacéo 2018
Relacio.

Plural Dissert. Emanuele Cristina  Santos do Educacdo 2018

Nascimento

Relacio. Dissert. Ronan de Almeida Siqueira Sociologia 2018
Relacio. Tese Talitha Couto Moreira Lara Sociologia 2018
Relacio. Dissert. Neide Pinto dos Santos Educacéo 2019
Plural

Relacio. Dissert. Marcos Martins do Amaral Educacéo 2019
Plural Dissert. Arthur Furtado Bogéa Educacéo 2019
Relacio. Dissert. Rafael Ferraz Baptista Educacéo 2019
Plural

Plural Dissert. Rosilene Mazzarotto Educacéo 2019
Relacio.

Relacio. Tese Filipe Gabriel Ribeiro Franca Educacéo 2019
X Dissert. José Rodolfo Lopes da Silva Educacéo 2019
Relacio. Tese Claudio Marques da Silva Neto Educacéo 2019

X Dissert. Gabriel Hengstemberg Bonifacio Educacéo 2019
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Relacio. Dissert. Marciano Anténio da Silva Educacéo 2020

Fonte: elaboracdo prépria

Como se pode ver na tabela acima, a tendéncia predominante nos trabalhos analisados
é a relacional. Nela, classifiquei 09 trabalhos. A segunda mais adotada foi a plural, na qual
agrupei 04 elaborac6es. Além dos trabalhos que podem ser classificados confortavelmente no
interior de uma tendéncia explicativa, existem também aqueles que transitam entre elas, de
modo que, apesar de adotarem nominalmente uma tendéncia, recorrem frequentemente a
expedientes e compreensdes tedricas que sao proprios de um outra. Nesse sentido, para conferir
certa inteligibilidade dentro da proposta presente proposta, classifiquei esses trabalhos como
plural/relacional (onde a tendéncia anunciada ou dominante € a plural, mas existem na
composicdo do trabalho elementos da tendéncia relacional), categoria na qual agrupei 03
trabalhos, e a relacional/plural (onde a predominancia é da tendéncia relacional sem que
elementos da categoria plural estejam ausentes), na qual acomodei 02 trabalhos. Localizei
ainda 04 trabalhos em cujos interesses ndo consta apresentar uma discussdo teorica sobre
género ou mesmo adotar uma concepcao a respeito do mesmo. Por fim, apenas 01 trabalho
dialoga com a tendéncia universal, ainda que a autoria parta de teoriza¢cdes do paradigma
relacional. Portanto, classifiquei esse trabalho como universal/relacional.

Destacar a predominancia da tendéncia relacional em trabalhos a respeito da construcéo
dos homens, certamente pode ser lido como um atestado da ainda atual influéncia de Connell
no ambito desses estudos. Pode ser interpretado também como manutencdo de uma tradicéo
que se difundiu no Brasil a partir dessa compreensdo tedrica. A categoria “masculinidade
hegemonica” — que pode ser assimilada como o conceito que melhor agrupa as concepcoes
dessa tendéncia — certamente é a chave mais adotada entre os trabalhos analisados. Apenas 03
dos 23 textos (Baio, 2017; Filho, 2017; Amaral, 2019) n&o citam as contribui¢des de Connell.
Todos os demais, mesmo aqueles que declaradamente ndo adotam a categoria da pensadora,
como foi o caso de Brito (2018), compreendem a necessidade de discutir sua importancia. O
conceito de masculinidade hegeménica — que assinala a existéncia de um modelo socialmente
privilegiado de ser homem, em torno do qual se manifestam outras masculinidades sem o
mesmo privilégio — foi adotado como teorizacao central em 11 dos 23 trabalhos aqui abordados
(Filho, 2017; Carvalho, 2017; Lara, 2018; Santos, 2018; Melhado, 2018; Silva, 2018; Siqueira,
2018; Baptista, 2019; Franga, 2019; Santos 2019; Silva Neto, 2019).

Ao lado da tendéncia relacional, colocam-se os trabalhos que dialogam de maneira mais

circunscrita com as teorizacdes plurais (Baio, 2017; Brito, 2018; Nascimento, 2018; Bogea,
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2019) e aqueles que mesclam elementos das duas tendéncias (Melhado, 2018; Silva, 2018;
Mezzaroto, 2019; Santos, 2019; Baptista, 2019). Notei que somente 02 desses trabalhos foram
desenvolvidos no @mbito das ciéncias sociais, 0os 09 restantes, foram pensados a partir do
campo da educacdo. Uma possivel inferéncia para explicar a recorréncia da tendéncia plural
em trabalhos de educacéo é que, foi justamente através do ambito educativo que as teorizagdes
queer chegaram ao Brasil, muito em virtude dos esforcos de Guacira Lopes Louro — que
demonstrou significativo empenho em desenvolver esse campo e traduzir textos consolidados
internacionalmente. Portanto, percebo que essas teorizagdes sejam melhor assimiladas por
educadoras e educadores, tanto pelo tipo de politica que propdem, quanto por serem discussdes
presentes nesse contexto de maneira mais recorrente e por mais tempo — evitando assim
compreensdes e assimila¢des apressadas como algumas que mostraremos a seguir.

A respeito das principais abordagens pouco recorrentes, destaco os trabalhos de Silva
(2017), Baio (2017), Silva (2018) e Baptista (2019). O trabalho de Alexandre Nishiwaki da
Silva (2017) objetiva discutir o projeto de masculinidade no interior do pensamento
pedagdgico classico. O autor defende a tese de que os classicos da pedagogia projetam um
ideal de masculinidade e o defendem. Para ele, os pensadores classicos da educagdo esbogcam,
além de preceitos pedagogicos, projetos de masculinidade ancorados em seus pressupostos
teodricos e politicos. Assim, o autor relé pensadores como Comenius, Rousseau, Pestalozzi,
Herbart, Dewey, Ferrer i Guardia, Anton Makarenko, Dewey e Paulo Freire em busca de
compreender o projeto de masculinidade que subjaz a teorizacao de cada um deles. A partir de
tal percurso, seu trabalho possibilita uma releitura da histéria da pedagogia a partir da categoria
género, constituindo-se, portanto, como um material caro a quem deseja estudar
masculinidades no ambito da educacéo.

Dentre os trabalhos que analisei, apenas o de Halina Baio (2017) ira assumir a
masculinidade manifesta em corpos ndo designados como masculinos. A autora defende a
necessidade de desatrelar a masculinidade a corpos que foram designados homem no momento
do nascimento. Para isso, recorre a uma analise das obras cinematograficas Desejo Proibido
(2000) — onde a personagem Amy vivencia a experiéncia de uma mulher lésbica
masculinizada; Meninos Ndo Choram (1999) — no qual o personagem Brandon vivencia a
transexualidade, e Tomboy (2011) — onde a personagem principal, Michael/Laure ¢ um menino
transexual. Compreendo que a interrupcdo na ordem que prevé a masculinidade e feminilidade
em determinados corpos se constitui como uma importante estratégia de desconstrucdo da
norma sexo/género — tdo cara aos estudos queer, mas a0 mesmo tempo, como mostram as

dissertagcdes que analisamos, tdo pouco assumida.
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Luciano Ferreira da Silva (2018) elabora sua tese pautado num tema recorrentemente
apontado, bastante conhecido e pouco enfrentado — o insucesso escolar dos homens. O objetivo
do autor é mostrar como a construcdo das masculinidades juvenis produzem armadilhas na
interseccdo da trajetoria escolar dos meninos do ensino médio da escola publica e seus projetos
de vida futuros. Para ele, as armadilhas residem na naturalizacédo de certos enunciados que, ao
reafirmarem a suposta superioridade dos meninos com relacdo as meninas, acaba por
conforma-los a modos relapsos, pouco comprometidos com as exigéncias escolares e alvo de

menos atencdo por parte de docentes e, portanto, vulnerabilizados. Para ele:

[...] o perigo ¢ a naturaliza¢do de enunciados, a cristalizagdo de “verdades” que se
repetem no ambiente escolar, que posicionam sujeitos, que fazem as pessoas
acreditarem que ser relapso no ambiente escolar ¢ “coisa de guri” e que ser dedicada,
esforcada “¢ coisa de menina”. O perigo ¢ fazer esse menino acreditar que ele ndo
precisa estudar tanto quanto suas colegas, pois ¢ “naturalmente” inteligente ¢ ndo é
dado ao ambiente escolar; nasceu para ser solto, correr, ir para a rua. O perigo, enfim,
¢ a producdo de uma vulnerabilidade social para estes meninos. Pois, ao mesmo
tempo em que se consideram melhores do que os demais simplesmente por serem
meninos heterossexuais, promovem preconceito e discriminagaol...]” (SILVA, 2018,
p. 16).

Ainda nessa direcdo, o trabalho de Rafael Ferraz Baptista (2019) centra-se numa
categoria j& bastante assimilada pelas discussdes em redes sociais, porém ainda pouco discutida
na academia brasileira, sendo, portanto, a Unica elaboracdo, dentre as analisadas a adota-la.
Trata-se da “masculinidade toxica”. O objetivo do autor ¢ compreender a percepcao dos
professores acerca da influéncia dos padrdes hegemdnicos de masculinidade, identificar como
os docentes lidam com as influéncias das masculinidades toxicas e entender como elas
interferem nas vivéncias de professores heterossexuais e homossexuais. Pautado no texto de
Terry Kupers (2005), o autor chama de masculinidade toxica a constituicdo tipicamente
masculina, na qual se percebem tracos de extrema competicdo, ganancia, insensibilidade, falta
de consideracdo pela experiéncia e pelos sentimentos alheios, necessidade de exercer dominio
sobre 0s outros, pavor de situacdes em que dependa de outras pessoas e aversdo a
caracteristicas femininas, seja em mulheres ou gays. Acredito que, uma vez que esse conceito
goza de adesdo popular, desenvolvé-lo de modo a ampliar seus contornos e sua capacidade de
didlogo com as questdes mais atuais seria afirmativo para o avanco do debate, sobretudo, no
sentido de engajar a comunidade ndo académica nas discussdes sobre género e sobre homens.

A respeito de trabalhos que podem ser adaptados ou deslocados para outras situacfes
ou contextos, destaco as seguintes elaborages: (Baio, 2017; Filho, 2017; Leal, 2017; Brito,
2018). A tese defendida por Jairo Filho (2017) investiga como se configuravam as
masculinidades de dissidentes nas paginas do jornal estudantil O bonde (um jornal

universitario da Universidade Federal Rural de Minas gerais entre 1945 e 1962). Além de
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desenvolver uma argumentacdo teorica bastante significativa, na qual recorre, inclusive, a
conhecidos super-herois, o autor chega a conclusdo de que, diferentes masculinidades eram
projetadas no contexto sobre o qual se debrucou. Propostas como essa poderiam ser deslocadas
para outros contextos que ndo Minas Gerais. Trabalhos como este, realizados em outros
contextos, fosse o corpus analitico um jornal ou quaisquer outros meios de comunicacéo social,
poderiam investigar quais as principais semelhancas e diferencas nas construcdes de
masculinidades em diferentes regides do Brasil.

A tese desenvolvida por Leandro de Brito (2018) pretende problematizar os aspectos
de significagdo entre jovens e adolescentes atletas de voleibol e estudantes da educacao bésica
que se identificavam como gays e bissexuais. Esse autor conclui que existem modelos
normalizadores de masculinidade, mas que existem, igualmente, resisténcias diante desses
modelos. Conforme mostra Filho (2018), sabemos, que o futebol se constitui no Brasil como
uma verdadeira pedagogia da masculinidade e que, ao contrario do voleibol e de outros
esportes, a presenca de tipos toxicos de masculinidade € bem mais frequente neste primeiro —
sobre esse dado abundam anualmente matérias jornalisticas que denunciam as violéncias em
estadios de futebol. Nesse sentido, considero que seria interessante 0 empreendimento de
investigar como ocorrem essas tensdes entre estudantes de escola bésica que se relacionam
com futebol.

A dissertacao de Wellthon Leal (2017) analisa a construcdo da identidade homossexual
a partir de duas cantoras de musica pop, Beyonce e Britney Spears. Para tanto, o autor realizou
entrevistas com grupos de fas. Os resultados da pesquisa mostram que ocorre uma sacralizacdo
das cantoras e que os fds vivenciam éxtases que se assemelham aos éxtases religiosos.
Percebeu-se ainda que o culto a diva exerce influéncia sobre a construcdo da identidade desses
homossexuais, incidindo, inclusive, em suas ‘“saidas do armario”. Em um determinado
momento, o autor alega que a masica pop tem sido amplamente associada a ideia de feminino,
ja que dialoga com temas romanticos, sensuais e delicados. O rock, ao contrario, seria
associado ao masculino, ja que seus principais elementos expressam agressividade, forca etc.
Assumindo tais postulados, penso que seria propositivo entender quais as relagdes que se
estabelecem entre a constituicdo de homens que professam a heterossexualidade e as
expressdes culturais associados a masculinidade — por exemplo: homens/rock, homens/hip-
hop, homens/clubs de tiro, homens/esportes radicais etc.

Por fim, o j& anunciado trabalho de Baio (2017) se debruca sobre as expressdes de
masculinidades em corpos designado como femininos ao nascer. Assumir a masculinidade em

corpos designados como femininos ao nascer, certamente significa admitir a possibilidade de
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feminilidade em corpos designados como masculinos ao nascer. Sabemos que ha uma enorme
quantidade de exemplos de homens e mulheres que expressam certas ambiguidades de género
na literatura, no cinema e na cultura popular brasileira. Pense-se, por exemplo, em Maria
Moura, de Raquel de Queir6z, em Madame Satd, de Karim Ainous, em Pixote, de Hector
Babenco etc. Nesse sentido, sinalizo a possibilidade de investigar o que o cinema, a literatura,
0 teatro, a cultura pop tém a nos dizer a respeito de corpos ditos masculinos onde pulsa a
experiéncia da feminilidade.

Dentre os textos selecionados, somente o de Jairo Filho (2017) abarca aquilo que chamo
de dimens&o mitica/simbolica do masculino. Portanto, aqui, tanto assinalo a contribuigdo desse
trabalho, quanto aponto a pouca recorréncia de reflexdes sobre a dimensdo mitica/simbolica
das masculinidades nos textos. Para interpretar a teorizacdo de Connell a respeito das
masculinidades hegemonicas, Filho (2017) articula o conceito da intelectual canadense a
construgdo dos herois nas historias em quadrinhos estadunidenses. Para ele, foi a crise
financeira provocada pela quebra da bolsa em Nova York, em 1929, que possibilitou o
florescimento dos herdis dos quadrinhos nos Estados Unidos. Os herois sdo reelaboracdes dos
mitos e, nesse cenario de instabilidades e depressdes, serviam como suporte moral de uma
geracdo de homens fragilizados. Nessas historias, algumas delas ainda absolutamente presentes
e incansavelmente reelaboradas pelo cinema hollywoodiano, abunda a ideia da virilidade
masculina — sdo homens a toda prova, sempre dispostos a morrer pela patria e pelos fracos, de
valores nobres, invenciveis e, portanto, dignos de serem imitados. Para o autor, a categoria
her6i € um projeto aceito por um numero incalculdvel de homens e, portanto, um simbolo
compartilhado — os homens os aceitam, assimilam e ensinam a outros homens, a seus filhos,
etc. Nesse sentido, legitimar modelos subalternizados de homens seria uma afronta a
constituicdo do herdi e, portanto, a propria constituicdo privilegiada de masculinidades.

Segundo Tomas Tadeu da Silva (2007), o apelo aos mitos fundadores é extremamente
importante na constituicdo das identidades — isso porque o mito auxilia a consolidacdo do
sentimento de pertenca, da constituicdo das identidades coletivas e dos valores compartilhados.
Para o autor “[...] um mito fundador remete a um momento crucial do passado em que algum
gesto, algum acontecimento, em geral heroico, épico, monumental [...] inaugurou as bases de
uma suposta identidade [...]” (Silva, 2007, p. 08).

Socrates Nolasco percebeu a importancia de se recorrer aos mitos e aos mitos
fundadores para compreender as questdes dos homens. De maneira timida em O mito da
masculinidade (1993), e de forma mais robusta em De Tarzan a Homer Simpson (2003), o

intelectual enfrentou a tarefa de se aproximar dos mitos na intengdo de investigar o que eles
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dizem a respeito das formas contemporaneas de masculinidades. Nesse segundo texto, Nolasco
investiga os gregos Hércules, Teseu, Aquiles e Ulisses, o alemao Fausto, o espanhol Quixote,
o francés Dom Juan e o inglés Robinson Crusoe. Tanto a leitura de Nolasco, quanto o trabalho
de Filho (2017) contudo, parecem néo se interessar por reelaboragbes mais disruptivas de
masculinidade, como o Ulisses de James Joyce ou o Dorian Gray de Oscar Wilde — modelos
menos proximos do padrdo heterossexual. Os textos dos autores também ndo levam em
consideracdo as reelaboracdes brasileiras do mito e dos classicos (como Macunaima ou
Riobaldo, por exemplo). Eles se interessam menos ainda pela existéncia de mitos tdo ou mais
antigos quanto os da Grécia e que persuadem a religiosidade e o imaginario do povo brasileiro
talvez muito mais do que os do visionario Homero — como Exu ou Ogum, divindades da
religiosidade afro-brasileira significativamente marcadas pelo masculino.

O segundo tipo de Lacuna que analisei é aquela que diz respeito a falta de trato tedrico
da categoria género e com a falta de necessidade de dialogar com a literatura estabelecida.
Conforme aponta o quadro, 04 dos 23 textos estudados (Junior, 2017; Leal, 2017; Silva, 2019;
Bonifacio, 2019) ndo se preocupam em adotar uma compreensdo de género bem delineada.
Uma das insegurancas que esse tipo de elaboracdo pode causar é que, sem uma discussdo que
permita compreender o que se tem chamado por género, fica dificil saber até que ponto pode-
se dialogar com elas, toma-las como referéncias, visto que o sentido de género varia de acordo
com a tendéncia tedrica assumida e mesmo de autoria para autoria.

Nessa dire¢do, Wellthon Leal (2017) optou por um tipo de escrita em que 0s aportes
teoricos aparecem de forma difusa em toda a discussdo e ndo em um bloco especifico, como
ocorre na maioria das vezes. Ele dialoga principalmente com a categoria identidade (Anthony
Giddens) e com os estudos culturais da escola de Frankfurt. O autor se aproxima da teorizagao
de Judith Butler a respeito da heteronormatividade, mas ndo ha uma filiacdo teorica que se
possa depreender com clareza, nem mesmo uma discusséo de género delimitada. Junior (2017),
ao discutir a docéncia masculina, teorizou a respeito da generificacdo do magistério a partir de
Michel Apple. Contudo, ndo ha na presente discussdo elementos que permitam classificar a
compreensdo de género que o autor adota. José Rodolfo da Silva (2019) diz pautar-se a partir
das concepcles pos-estruturalistas. Ele dialoga com Foucault, a respeito dos discursos como
praticas concretas, e com Guacira Louro, a respeito da provisoriedade das supostas verdades.
A partir desses marcos, poderiamos tentar classificar sua compreensdo de género entre a
relacional e a plural, mas néo hé, na teorizacdo do autor, uma discussdo respeito de género que

permita tal classificacdo. Gabriel Bonifacio (2019) apresenta sua dissertacdo em formato de
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multipaper. Ele também direciona seus olhares na atuagdo de docentes masculinos na educagédo
infantil e também ndo figura entre seus interesses discutir a categoria género.

No que diz respeito ao ndo didlogo com a literatura consolidada nos estudos de
masculinidades, assinalo o trabalho de Marcos do Amaral (2019). O autor em questdo busca
compreender a constitui¢do da masculinidade gay a partir da experiéncia/vivéncia que acontece
na escola, dando centralidade as desigualdades sociais. O trabalho adota um referencial
pautado no materialismo histérico. De forma coerente, o texto se baseia em feministas
marxistas como Saffioti. O autor conclui que a escola € uma instituicdo social importante na
constituicdo da masculinidade gay e, que, portanto, precisa superar seu estranhamento frente
as funcdes sociais que lhes cabe. O ponto que destaco € o seguinte: o autor em questdo é um
dos poucos que, dentre os analisados, ndo cita Connell em nenhum momento de seu texto.
Controversamente, por adotar a categoria hegemonia — conceito caro nas discussdes marxistas
—ele acaba por concluir que existe um modelo hegemdnico de masculinidade — a heterossexual.
Em volta dessa masculinidade hegem®onica insurgem-se as possibilidades contra-hegemonicas:
no caso, as masculinidades homossexuais. O autor parece chegar as mesmas conclusdes a que,
muito antes, chegou Connell. Ele apresenta sua elaboracdo através das mesmas palavras e
categorias tedricas que a autora canadense. Desse modo, € razoavel admitir que, ainda que ndo
queiramos nos vincular a uma determinada categoria tedrica que esteja estabelecida, €
necessario estuda-las, discuti-las, e admitir sua influéncia num determinado campo de estudos,
tal qual fez Brito (2018) que assinala a categoria e justifica 0 motivo de nédo a adotar.

Outro fendmeno que pode denotar desinteresse pela literatura especializada é o fato de
que alguns trabalhos demarcam equivocada ou esquivamente 0s primeiros marcos de estudos
de masculinidades (Carvalho, 2017; Nascimento, 2018, Brito, 2018; Silva Neto, 2019).
Graziella de Carvalho (2017) afirma que os estudos de masculinidades surgiram na decada de
1990 e nisso, € acompanhado por Emanuele Nascimento (2018). Ja& Leandro de Brito (2018) e
Claudio Silva Neto (2019) afirmam que esses estudos se difundiram no Brasil a partir desses
marcos, mas nao se preocupam em definir os marcos internacionais. Alexandre da Silva
(2017), por outro lado, demarca o nascedouro dos estudos de homens nos anos de 1950, apesar
de assinalar que esses estudos sO vieram a reverberar na década de 1970. Reconheco a
possibilidade de marcos esquecidos pela historia, de teses desconhecidas pelos estudiosos, de
modo que seria muito dificil precisar com exatiddo quando nasceu uma determinada corrente
de estudos. Contudo, como demonstram 0s demais textos abordados nesse percurso, 0O

consenso € que os estudos de masculinidades consolidaram-se na década de 1970. A origem
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da confuséo talvez seja o fato de que, no Brasil, esse campo se desenvolveu a partir dos anos
de 1990.

Por ultimo, a respeito dos temas que ndo aparecem nos interesses das pesquisas
selecionadas, é possivel dizer que, dentro daquilo que se mostra mais urgente, destacam-se a
auséncia de trabalhos que versem sobre: a violéncia entre 0s meninos em contexto educativo;
a evasao escolar dos homens; os perfis de homens nos cursos superiores; diferentes tipos de
expressoes de género e sexualidade masculinas que ndo a homossexual.

Sabemos o quanto, nos Gltimos anos, tem crescido o0 nimero de pesquisas em que 0
bullyng € analisado em seus diferentes meandros. Sabemos também que 0s homens sdo 0s
protagonistas nos episodios de diversos tipos de violéncia. Nesse sentido, julgo que caberia a
investigacdo a respeito da participacdo dos homens nos episddios de violéncias escolares. De
modo semelhante, sabe-se amplamente a respeito do protagonismo masculino no que diz
respeito a evasdo escolar, contudo, essa articulacdo ndo foi assumida em nenhuma das 23
elaboracgdes estudadas. Também se sabe que, desde a década de 1980, o hiato de género na
educacdo se reverteu e que, portanto, as mulheres sdo maioria nos diversos niveis de ensino —
mas o que dizer do perfil de homens em cada curso? Quem sdo os homens que ocupam as
vagas dos cursos socialmente prestigiados como medicina? Qual o perfil dos estudantes de
direito e, igualmente, quem sdo os homens que cursam disciplinas socialmente preteridas como
pedagogia ou servico social?

Ainda nesse sentido, pontuo que 06 dos 23 trabalhos dedicam-se a compreender as
questdes ligadas as masculinidades homossexuais (Leal, 2017; Brito, 2018; Melhado, 2018;
Santos, 2018; Amaral, 2019; Franco, 2019). Mas, 0 que as pesquisas académicas poderiam
dizer a respeito das masculinidades heterossexuais, bissexuais, transexuais, 0 que se poderia
investigar sobre masculinidades negras, periféricas, ou a respeito de homens portadores de
deficiéncias fisicas? Somente o trabalho de Baio (2017) aborda masculinidades transexuais,
assim como, apenas a dissertacao de Nascimento (2018) assume a questao das masculinidades
negras, mas essas pesquisas ndo se debrucam sobre o espago escolar. Sabe-se que as
possibilidades de constituicdo das masculinidades sdo inimeras e, igualmente, é razodvel que
mesmo rejeitando a ideia de identidades fixas é possivel reconhecer a importancia de
conhecermos as experiéncias situadas. No caso dos homens transexuais — sujeito
completamente ausente nas pesquisas desenvolvidas no campo da educacdo aqui investigadas
—assinalo a importancia de estudarmos sua experiéncia nos espacos educativos formais e ndo

formais — sua atuagdo nas escolas, nos movimentos sociais, suas dificuldades, seus desafios,
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seus siléncios, assim como suas resisténcias, suas possibilidades de afirmacdo e de

protagonismo.

2.3 Novas perspectivas para 0s estudos de homens

Retomando o interesse que norteia essa secdo, isto &, apresentar uma classificacdo, com
base no modelo de organizacédo analitica proposto por Berenice Bento, a produgdo académica
a respeito de masculinidades disponivel no BDTD entre 2017 e 2022, concluo o seguinte:

A tendéncia dominante é certamente a relacional (09), em segundo lugar aparecem 0s
trabalhos onde a predominéncia é da tendéncia plural (04), vindo em seguida a plural/relacional
(03), depois a relacional/plural (02) e, por fim, universal/relacional (01). Interpreto essa
incidéncia da tendéncia relacional como uma manutencdo da influéncia de Connell nesse
campo de estudos. Noto ainda que os estudos plurais concentram-se na area da educacao —
dado que pode ser lido como fruto de um dialogo estabelecido entre estudantes de educacgéo e
as ideias apresentadas e desenvolvidas por Guacira Lopes Louro — principal estudiosa
responsavel pela divulgacdo dos estudos queer no Brasil.

Percebo na disposicdo e distribuicdo das tendéncias um caminhar que parte do
relacional para o plural — movimento que se assemelha a uma mudanca no paradigma
dominante. Afirmo isso por identificar um desejo, por parte uma parcela consideravel de
autoras e autores, de se associar as teorizagdes queer, mesmo quando as ideias articuladas em
seus trabalhos apontam para outra direcio®. E possivel identificar ainda que os estudos queer
enfrentam uma série de incompreensdes de diferentes ordens. Tais elaboragdes sdo alvo de
desconfianca por parte de alguns estudiosos. Essas ressalvas e incompreensdes, por vezes
parecem derivar de uma cautela genuina diante daquilo que se apresenta como novo e como
excessivamente disruptivo. Outras vezes, parecem aproximar-se da descredibilizacdo pessoal
de autoras/es vinculadas a essas correntes.

Nesse sentido, assinalo que ndo obstante a contribuicdo significativa apresentada em
seu estudo (ao qual ja nos referimos), no que concerne as teoriza¢des queer, Alexandre Silva

(2017), para quem género é a intervencdo do social sobre os sexos (sendo 0s sexos apenas dois,

8 O que desejo aqui ndo é apontar fragilidades, mas para que essa afirmacdo ndo fique sem nenhuma referéncia,
aponto que Melhado (2018) diz ancorar-se huma perspectiva queer, mas a palavra queer ndo aparece em nenhum
momento do texto do autor, exceto nas palavras-chave. Além disso, o autor cria uma tabela onde coloca, lado a
lado, as masculinidades viris e as masculinidades das “manas”, como se essas identidades fossem fixas e
absolutamente diferentes umas das outras, ou seja, 0 contrério do que dizem os estudos queer — que concebem as
identidades contingenciais.
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macho e fémea)®, faz alegacGes que demonstram ser fruto de leituras pouco comprometidas
com a compreensdo das ideias defendidas pelas teses que contesta. O autor questiona a critica
de Judith Butler a ideia de sujeito representativo das lutas sociais. Para ele “[...] a desconstrucdo
dos sujeitos contingencia e legitima a ndo acdo, destroi valores e utopias possiveis, esconde
em um discurso dito libertador [...] a impossibilidade da transformagao social [...]” (Silva,
2017, p. 30). Essa desconfianca se baseia ha compreensao equivocada de que as teorizagdes
poOs-identitarias seriam um convite a imobilidade, ja que nao se respaldam na ideia de um
sujeito fixo em torno do qual as reivindicagdes sociais costumam ser erigidas.

Guacira Louro (2001) ja& mostrou que a politica pds-identitaria representa, pelo
contrario, um tipo de reivindicacdo muito mais radical — e, portanto, muito mais trabalhosa,
justamente porque questiona a propria ideia de que as identidades s&o um produto acabado,
transcendente e imutdvel. Nesse sentido, a critica pds-identitaria, centra-se na tentativa de
desconstruir as oposi¢des binarias entre homens e mulheres, gays e héteros etc., oposi¢des
essas que engendram as dissimetrias arbitrarias entre os diferentes sujeitos. Contudo, em
nenhum momento pode-se depreender dessa formulagdo um convite a imobilidade social ou a
conformacao — pense-se, por exemplo, que apesar de questionar o sujeito do feminismo, Butler
jamais deixou de reivindicar um lugar de fala feminista — ja que, questionar néo significa abolir.

Silva (2017) alega que esses estudos deslegitimam as lutas sociais, mas o que uma
leitura acurada das abordagens queer revelaria seria 0 convite a uma forma de luta e de
engajamento muito mais abrangente, ja que coextensivo a um maior nimero de pessoas que
ndo sdo nem homens, nem mulheres. O autor alega que Butler deseja “[...] destruir a
modernidade e seus valores [...]” (2017, p. 31), depois disso, pde em questdo a credibilidade
intelectual da autora®. Por fim, buscando respaldo em Paulo Freire e em seu essencialismo
fenomenoldgico, o autor alega que ndo é possivel negociar os valores que ele chama de
universais (igualdade, liberdade, solidariedade).

Interpreto que esse tipo de reflexdo denota apego a compreensdes de género que além

de essencialistas sdo também universalistas — a despeito dos inUmeros esfor¢os das teoriza¢des

9 O autor concebe género da seguinte maneira: “[...] em uma aproximacio global, poderiamos dizer que género é
a intervencdo da producdo social sobre os sexos (macho e fémea). Desta perspectiva, ao nos referirmos ao género
enquanto conceito socioldgico, apontamos diretamente para uma estrutura cultural de comportamento que
desenvolve, para cada sexo, modelos e potencialidades em funcéo do aparelho reprodutor. Fica delegada a estrutura
da sociedade a base real para a constituicdo da masculinidade ou da feminilidade, ou seja, € a realidade social que
determina a existéncia do masculino e do feminino [...]” (Silva, 2017, p.23).

10« ...] nos gera estranheza que essa forte afirmaco derive justamente do profundo dominio filosofico e conceitual
da autora [...]” (p. 31).
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decoloniais nas Gltimas décadas — para as quais € preciso abrir mao da ideia de universalidade.
Tal compreenséo revela vinculagéo a principios que se supdem universais, essenciais, mas que
sdo na realidade um conjunto de valores datados, provincianos, abstratos e homogeneizadores.

O conceito de género compartilhado por grande parte das teorias queer diz respeito a
algo que ndo é, apenas aparenta ser. Nessa ideia esta contida a compreensdo de que homens e
mulheres, por exemplo, ndo dizem respeito a algo que somos, mas a algo que fazemos.
Assumir, por outro lado, que o género seria uma interpretacdo cultural (ou global) dos
aparelhos reprodutores, nos colocaria (1) diante da necessidade de admitirmos a existéncia de
uma realidade pré-discursiva, ja que o corpo humano aparentemente ndo muda — 0 que se
constituiria (isto sim) como um verdadeiro convite a imobilidade; (2) nos obrigaria a
reconhecer que, se 0 género € a interpretacdo cultural do sexo, esse deveria limitar-se ao
namero dois — ja que esse é o numero dos sexos que goza de inteligibilidade cultural e, por
fim, (3) nos impeliria a classificar como ilegiveis — portanto ndo crediveis de existéncia — 0s
corpos humanos que ndo se enquadram na norma regulatéria que prevé masculinidades e
feminilidades em corpos, respectivamente, de machos e fémeas.

Por fim, argumento que se minha leitura se sustenta, se de fato as chaves teoricas tém
migrado de paradigmas fixos como a tendéncia universal, para modelos mais abertos, como a
plural, isso significa que comecamos a reconhecer a necessidade de uma auto interpretacéo
mais dindmica de ndés mesmos. Se compreendi corretamente esse movimento tedrico em
direcdo ao plural, penso estar em condic¢des de afirmar que, no que diz respeito aos estudos de
masculinidades, percebemos a urgéncia de pensarmos formas de experienciar o masculino que
sejam menos persuadidas pela nocao fixa do ser e mais inclinadas as possibilidades abertas do
estar, do fazer, do tornar-se, do movimento. Reconheco, nesse curso de adeséo a interpretacdes
mais abertas, uma demanda que advém do fato de que as leituras universalistas e essencialistas
ndo tém aprisionado exclusivamente outros sujeitos sociais em modelos hierarquicos
opressivos, mas também os préprios homens tem sido seu alvo. Nesse sentido, parece
necessario apostar em elaboragdes que nédo se limitem a nos dizer o que os homens sdo (como
se isso fosse possivel), mas se preocupem em refletir sobre que tipos de homens desejamos

construir.
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Neste capitulo, apresento as discussdes tedricas que norteiam o presente estudo. No
primeiro topico investigo, através de conhecidos marcos literarios, elementos recorrentes na
construgdo de diferentes tipos de homens (Ulisses, um herdi classico; Dom Quixote, um
homem idoso; Dorian Gray, cujos personagens sao distantes do padrdo heterossexual; Simao
Bacamarte, um médico de classe média e Macunaima, personagem mitico que tenta representar
a diversidade cultural e racial do Brasil). No segundo topico, releio as mais recorrentes
teorizacOes a respeito das masculinidades em uma perspectiva critica, de modo a rejeitar
aspectos problematicos e a assumir o que ainda parece vigente. Por fim, no terceiro topico,
investigo as teorizacOes a respeito da evasdo escolar e, a partir delas, tento propor uma outra

leitura sobre a evasao escolar dos homens.

3. 1 Masculinidades: ndo saber sobre si e ascese filosofica

Filho de Laertes, rei de itaca, esposo de Penélope, pai de Telémaco, companheiro de
grandes herois como Aquiles, Ajax e Diomedes, amante de Calipso e conhecido por sua grande
engenhosidade; conquistador das muralhas sagradas de ilion, sobrevivente de inGimeras
aventuras, derrotou o gigante Polifemo, resistiu a furia do deus dos mares e voltou para casa,
onde aniquilou os pretendentes de sua esposa e sentou-se novamente no trono que sempre fora
seu — Ulisses propde-se o “homem completo”. Ou, pelo menos, assim 0 interpretava o
romancista irlandés James Joyce, ao revelar seu motivo para tomar o her6i homérico como
modelo para a construcdo de seu préprio Ulysses — releitura urbana do classico grego e herdi
do modernismo inglés, publicado mais de 2.700 anos depois da obra inaugural da literatura
ocidental e também, como o épico grego, um livro sobre homens (Ellman, 1989).

Certamente, além de um dos marcos inaugurais da histéria da literatura do Ocidente, a
Odisseia é um classico incontestavel e incontornavel — um modelo para grande parte do que
seria escrito posteriormente dentro da nossa tradi¢do literaria. Mas 0 que vem a ser um
classico? O que significa dizer de uma obra literaria ou de um personagem que ele é classico?
Ainda mais: assumindo que o que pretendo aqui ndo é mergulhar na histéria da literatura, uma
vez que meu objetivo é investigar genealogicamente alguns dos elementos presentes na
construcdo da ideia de masculinidades, que significa dizer que Ulisses € um herdi classico? De
que modo compreender alguns de seus meandros poderia nos dizer algo sobre a materializacdo

do ideal de masculinidades?
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italo Calvino (2007) nos oferece alguns caminhos para pensar a ideia de classico. Uma
de suas principais ¢ mais compartilhadas contribui¢des ¢ aquela na qual afirma: “[...] um
classico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (Calvino, 2007,
p.11). Para ele, os classicos séo livros que exercem um tipo de influéncia irresistivel sobre as
geracgOes futuras, impondo-se como modelos e paradigmas inesqueciveis e insuperaveis, sao
obras que resistem ao tempo. Definitivamente, este parece ser o caso da Odisseia (VI a.C.),
cujo tipo de estrutura e de narrativa mitica tem persuadido uma infinidade de construcdes
artisticas desde o seu advento, seja nos desdobramentos posteriores da literatura classica, na
cultura pop, nos herdis em quadrinhos e no cinema hollywoodiano. Nao importa para onde se
olhe, Homero e seu Ulisses estdo por toda parte.

Segundo afirma Socrates Nolasco (2001), os mitos sdo imagens capazes de conferir
sentido filos6fico aos fatos corriqueiros da vida de pessoas comuns. Eles podem ser
compreendidos como narrativas que adquirem uma qualidade sagrada e propiciam a veiculagédo
dessa qualidade as pessoas de forma simbdlica. Elaborando de outra forma, seria possivel dizer
que o0 mito é um tipo de narrativa que sacraliza a vida real. No mesmo sentido, ele afirma que
“[...] a concepgdo de guerreiro tem sido por muitos séculos uma referéncia modelar para a
representagdo social masculina [...]” (2001, p.230). Portanto, se olharmos atentamente para a
construcdo do mito, para a constituicdo da figura do guerreiro ou do herdi, poderemos ver ai
ndo somente nuances diversas de narrativas fantasticas, mas elementos que sdo basilares na
elaboracéo das mais conhecidas idealiza¢cdes da masculinidade — elementos sem os quais tais
construcdes ndo teriam sido elaboradas do modo que conhecemos.

A primeira coisa que podemos dizer a respeito da Odisseia é que trata-se da historia de
um homem. E verdade que fora o “rapto” de Helena o evento que desencadeou a guerra de
Troia e, por conseguinte, deu ao herdi homérico a ocasido de voltar para casa pelos labirinticos
caminhos do mar ocidental. E igualmente verdadeiro o papel de destaque de Atena, de Afrodite,
bem como de outras mulheres e deusas na narrativa. Contudo, a acdo deste épico repousa sobre
um mundo compartilhado por homens. A participacdo das mulheres no poema é algo
absolutamente secundario. A palavra Odisseia, poderia ser parcamente traduzida por “longa
jornada de aventuras”. Ja a palavra Odusseia, da qual a primeira deriva, significa simplesmente
“A historia de Odisseu” (Knox, 2011). Em todo caso, conforme se sabe, o longo poema trata
das desventuras de Ulisses (ou Odisseu), o rei de Itaca, em sua aventura de volta para casa.
Conta-se que, apds o término da guerra de Troia, Ulisses e seus homens almejam voltar para

casa, no que séo surpreendidos pela faria do deus das marés que, por “dez anos”, joga o her6i
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e seus companheiros de um lado para o outro, impedido que ele retorne para casa onde sua
mulher e seu filho o aguardam.

Sao muitas e icbnicas as passagens que tornam o classico grego um livro conhecido: a
profanacdo do gado do deus-sol; a emotiva cangdo do aedo; a estadia junta & ninfa Calipso; a
estratégia de amarrar-se a0 mastro para ser capaz de resistir ao canto das sereias; a derrota do
gigante Polifemo na ilha dos Ciclopes, etc. Contudo, alguns detalhes da saga de Ulisses podem
ser reveladores de algo que néo se vé em primeira vista e que, segundo compreendo, podem
dizer algo sobre a construcdo historica dos ideais de masculinidade mais compartilhados e da
construcdo das diversas identidades masculinas.

No inicio da Telemaquia (a primeira parte do poema), o filho do rei de itaca esta em
busca de uma histdria que, mesmo sendo sua, ndo lhe é conhecida — ja que seu pai saiu para a
guerra enquanto ele era uma crianca pequena. O principe de itaca nfo sabe a seu proprio
respeito, desconhece o destino de seu rei e pai — seu passado € nebuloso, seu futuro incerto. As
proezas vividas por seu pai na guerra de Troia ainda aguardam para serem contadas e
conhecidas — Telémaco é alguém que nao sabe sobre si — que desconhece aspectos importantes
sobre o estado atual de seu trajeto politico, ndo sabe sobre o estado de seu pai (a quem nem
mesmo conheceu), mas ainda assim resguarda-se na ideia de ser seu filho. Calvino (2007)
destaca que este filho sai em busca de uma narrativa que ndo existe, pelo menos ainda, ja que
tal narrativa sera a propria Odisseia. Na leitura do estudioso italiano, o tema da memoria tem
centralidade em todo o poema — deve ser identificado ja nas primeiras paginas e atravessa
completamente o enredo. Menelau e Nestor oferecem a Telémaco apenas fragmentos da
historia. No reino dos feaceos, um aedo canta as aventuras do rei de Itaca oferecendo mais um
extrato da historia. O proprio Ulisses, aos moldes de um exercicio psicanalitico de auto
elaboracéo discursiva, também o faz. Para Calvino, portanto, todo o livro € um exercicio de
memoria, j& que o préprio protagonista tem medo de esquecer-se, pois “[...] se, apds ter
superado tantos desafios, suportado tantas travessias, aprendido tantas licdes, Ulisses tivesse
esquecido algo, sua perda teria sido bem mais grave: ndo extrair experiéncias do que sofrera,
nenhum sentido daquilo que vivera [...]” (2007, p.18).

O tema da perda de memoria se repete por outros cantos que compdem o poema (I1X-
XI1, por exemplo). Ulisses teme esquecer: esquecer quem acha que é, de onde vem e para onde
vai; teme esquecer de seu legado, de seus amigos, de seu reinado — esquecer de si mesmo. Para
Calvino, a Odisseia é a histdria de uma viagem de volta, mas é também uma crise de identidade.

Ulisses repete incansavelmente sua prépria histéria — mas, qual a necessidade de tamanha
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insisténcia a respeito de si mesmo quando se tem certeza sobre quem se é? Em que medida
queles que se conhecem precisam de auto afirmacéo verborragica e insistente?

Todo o poema insinua que o herdi passou dez anos perdido no mar. Contudo, Ulisses
sabe melhor que ninguém que por sete desses dez anos, esteve confortavelmente acomodado
ao lado da ninfa Calipso e mais um ano ao lado da feiticeira Circe. Seu encontro com o gigante
Polifemo é um excelente exemplo do que tento demostrar aqui. Conhecemos a histéria: o herdi
grego, incapaz de escapar a forca do monstro de um olho so, lanca mao de um de seus mais
criativos planos — apresenta-se com o nome de “Ninguém”. Embebeda o gigante com vinho
doce e, por fim, ataca o ciclope no olho de modo a cega-lo. Ao gritar por auxilio afirmando
gue Ninguém (ou ninguém) o estava atacando, Polifemo sucumbe sem ser socorrido por seus
companheiros, que ndo veem motivo para agir em seu socorro, ja que “ninguém’ o atacava.
Por um momento breve, Ulisses finge abrir mdo da ideia que tem a seu proprio respeito. De
fato, ele se vé obrigado a destituir-se de si mesmo, a abdicar da prépria identidade. Contudo,
antes de partir e deixar o gigante entregue a prépria sorte, revela ser o filho de Laertes, o grande
rei de Itaca, afamado até o céu. Ele é incapaz de resistir ao que julga saber sobre si mesmo,
mesmo que isso 0 coloque em risco. A identidade fixa que ele ostenta parece mais importante
que o peso de qualquer situacdo concreta — ela é tudo que ele sabe, julga ou quer saber a seu
proprio respeito.

Destituido de sua embarcacao e de seus homens, ndo lhe resta nada além de seu nome.
“[...] E por seu nome e por tudo que significa para si e seus pares que Ulisses luta para seguir
vivendo e retornar ao mundo onde é conhecido e honrado [...]” (Knox, 2011, p.48). Perdido no
mar, o grande e engenhoso saqueador de cidades depende do acolhimento e da bondade de
mulheres e estrangeiros — sua fortuna ndo vale nada na situacdo em que se encontra. Amante e
prisioneiro da feiticeira Circe, assim como da ninfa Calipso, que quer dizer realmente ser
esposo da castissima Penélope? Longe de sua terra, do que lhe vale ser o poderoso rei de Itaca?
Partiu deixando uma crianca aos cuidados da mée, Telémaco € agora um homem feito, cujo
rosto Ihe € desconhecido — que pode significar para ele ser pai? Quem é Laertes em terras
estrangeiras? Ulisses nem sequer tem roupas ao ser resgatado por Nausica na ilha dos feaceos,
cobre os genitais com um ramo de folhagem — do que Ihe servem os portentosos titulos com os
quais orgulhosamente apresenta a si mesmo, uma vez gue o rei, neste exato momento, esta nu?

A identidade é tudo que lhe resta, é tudo que ele tem. Contudo, esse construto identitario
nédo oferece ao herdi grego meios para compreender nem resolver sua situagao concreta — pelo
contrario, rouba-lhe as possibilidades de leitura de si no presente. Em terras estrangeiras ou na

imensiddo do mar o nome de Laertes ndo é conhecido — de nada vale ser seu filho. Longe de
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casa nao é capaz de afugentar os pretendentes de sua esposa — ser marido pouco importa.
Completamente desconhecido de Telémaco, ser pai ndo chega a ser realmente uma questao.
Aquiles e muitos outros companheiros de batalha estdo mortos ou distante — de nada Ihes
servem seus bracos fortes. Ulisses esta paralisado pela ilusdo de ser e, desse modo, ndo se
mostra capaz de perceber, nem ao menos de se abrir para as possibilidades que residem na ideia
de estar, tampouco pensa 0 que isso diz algo a respeito de si proprio. Ele é alguém que nédo
sabe sobre si.

Chamo de néo saber sobre si a cristalizacdo na ideia de identidade que impede os
sujeitos de interpretarem adequadamente seus estados imediatos, suas versfes atuais e
transitdrias de si mesmos, suas situacdes e condicdes objetivas e pontuais. O que chamo de nao
saber sobre si € uma crenca absoluta na ideia de esséncia do ser. Essa crenca impede a
compressdo do estar e do carater de imprecisdo que caracteriza a vida humana, resvalando,
portanto, em uma ignorancia a respeito de elementos que seriam muito preciosos, caso se
desejasse ensejar um movimento de autocompreensao e autoelaboracdo que se estendesse para
além das versdes atuais de si mesmo. N&o saber sobre si € uma ignorancia a respeito do carater
contingencial de qualquer construto identitario — é a impossibilidade de conhecer-se e elaborar-
se que advém do acreditar equivocadamente que j& se sabe o suficiente a respeito de si préprio.
E é esse dispositivo de producdo da ignorancia a respeito de si que, segundo percebo, tem sido
parte constituinte, em uma parcela significativa de homens, de um perfil desinteressado pelas
préprias questdes e, por conseguinte, indiferente frente a necessidade de elaborar a si mesmos
de acordo com os diferentes momentos da vida.

Respaldado em Aristételes, Mario Manacorda (2011) afirma que Homero foi o
educador de toda a Grécia — influéncia que posteriormente se estendeu ao mundo ocidental.
Foi Homero, através de Aquiles e Ulisses, quem forneceu os mais persuasivos modelos de
homem do ocidente. De fato, as histdrias das espiritualidades, dos mitos, das literaturas e da
cultura pop atestam o quanto esse dispositivo que identifiquei em Ulisses, e que chamo de nédo
saber sobre si, tem sido recorrentemente apontado e retomado na construgdo de conhecidos
arquetipos de homens em diversas culturas e até o momento presente. Muito distante da
pretensdo de falar a respeito de todo o mundo, ou seja, longe da ideia de poder dizer algo a
respeito de todos os homens (como se isso fosse possivel), assinalo que importantes obras,
como as que mostrarei rapidamente a seguir, parecem querer colocar em relevo o fato de que
ha, na construcao de diversas identidades masculinas, um elemento de auto alienacdo que se

abriga na ideia de identidade.
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Nesse sentido, ainda que brevemente, rememoremos: as aventuras do cativante e
engenhoso fidalgo dom Quixote de la Mancha, ou simplesmente Dom Quixote, romance de
importancia amplamente reconhecida, publicado pela primeira vez em 1605, também pode, ele
todo, ser lido como o relato de um homem que néo sabe sobre si. Perto dos cinquenta anos,
magro de corpo e de rosto, com poucos proventos, salde fragil, uma sobrinha, um criado e um
pangareé, tinha por sobrenome Queixada ou Queijada (ndo se sabe e ndo importa). Contudo,
decidiu chamar a si mesmo de dom Quixote e imaginar-se um nobre guerreiro da cavalaria
andante. Agregou o epiteto “de la Mancha” para levar prestigio a sua terra natal. O atributo
mais conhecido do gracioso dom Quixote é que perdeu o juizo de tanto ler os romances de
cavalaria. Ele é alguém que, tendo uma vida pacata, ao invés de encarar-se frontalmente, de
elaborar-se de maneira racional, preferiu aderir a uma identidade fantasiosa que julgava mais
interessante que sua realidade concreta. Assim, passou a acreditar-se como um dos personagens

de seus romances.

[...] Enfim, acabado seu juizo, foi dar no mais estranho pensamento em que jamais
caiu louco algum: pareceu-lhe conveniente e necessdrio, tanto para o
engrandecimento de sua honra, como para o proveito de sua patria, se fazer cavaleiro
andante e ir pelo mundo com suas armas e cavalo em busca de aventuras e para se
exercitar em tudo que havia lido que os cavaleiros andantes se exercitavam,
desfazendo todo tipo de afrontas e se pondo em situacdes de perigos pelos quais,
superando-o0s, ganhasse nome eterno e fama [...] (Cervantes, 2012, p.64).

Novamente: fixacdo na ideia de nome, nos epitetos, na identidade. Tudo isso em
detrimento das condi¢Ges imediatas e objetivas do momento presente — 0s mesmos elementos
que persuadiram o Ulisses homérico. Dom Quixote € alguém que também nao sabe sobre si.
Luta contra moinhos de vento, jura ser Dulcinéia uma delicada princesa quando, na realidade,
ela é uma robusta criadora de porcos. Toma seu braco como forte e seu cavalo como
nobilissimo, sendo ele um velho de saude delicada e seu cavalo um pangaré. Diferente de
Ulisses, fixado nas glorias do passado, Dom Quixote esta fixado em gldrias imaginarias, mas
ambos giram em torno de glérias que, no momento atual, ndo valem por si. Sancho Panca, seu
escudeiro, ndo se distingue muito: mesmo representando o elemento racionalidade na estrutura
do romance, se apresenta também como um excedido da realidade — ndo acredita que 0s
moinhos de vento sdo gigantes, mas acredita que dom Quixote vai dar-lhe uma ilha. Sancho s6
acredita no que deseja acreditar, sua apreensao do mundo é baseada em seus interesses. Parece
néo levar em conta os perigos provindos da loucura do amigo, bem como demonstra ndo captar
adequadamente as enrascadas gratuitas nas quais se envolve em nome de promessas que

prometem ndo se cumprir. Ao seu préprio modo, ele é também alguém que néo sabe sobre si.
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Esses elementos sdo ainda mais explicitos no deslumbrante, cruel e onirico texto de
Oscar Wilde: O retrato de Dorian Gray (1891). Todo o extravagante romance do escritor
irlandés (também um livro sobre homens) parece cheio de irresolucdes, de verdades recalcadas,
de coisas ndo ditas. O homoerotismo, apesar de incontestavel, & sempre apenas uma
possibilidade que ndo chega a termo, como algo que ndo queremos saber ou encarar — dado
que pode apontar diretamente para o carater heteronormativo do contexto social em que Wild
escreveu e que, segundo compreendo, reforca a ideia de ignorancia e recalque de certos
elementos na constituigdo de tantos homens. O retrato de Dorian Gray pode ser lido como uma
acusacéo da hipocrisia constitutiva de certas formas do masculino. Em trés de seus principais
personagens o nao saber sobre si aparece de forma bastante identificavel: Lord Henry Wotton,
profundamente admirador da beleza masculina, das artes, dos perfumes, mostra-se um
verdadeiro hedonista — alguém preocupado apenas com beleza e prazer. E misogino. Alega
acreditar que formosura (sobretudo a masculina) e intelecto ndo podem conviver
harmoniosamente. Ele diz que discutir ndo vale a pena, pois “[...] somente os intelectualmente
perdidos discutem [...]” (Wild, 2012). Mas é exatamente isso que ele faz durante todo o
romance: discute e tenta convencer aos outros e a si mesmo de que ele é sabedor de todas as
coisas. Suas observacdes e inclinacGes sugerem desejos homo ou, pelo menos bissexuais.
Contudo, € casado com uma mulher, a qual ndo somente respeita, como também teme. Fala
verborragicamente sobre entregar-se aos prazeres, mas ele mesmo jamais incorre em tal
decisdo. Basil Hallward, que pintou o famoso retrato, é apaixonado por Dorian, mas ndo
entende ou finge ndo entender o que sente pelo jovem efebo. Sempre que se sente pressionado
a encarar seus sentimentos pelo rapaz ele silencia, emudece. Sente por Dorian um ciime que
ndo consegue justificar e que jamais encara — ha algo importante que ele parece nao saber ou
admitir sobre si mesmo. Dorian, por sua vez, € todo aparéncia, exterioridade, casca. Nao ha
profundidade intelectual ou emocional — mesmo quando pde-se a repetir, como um eco, as
palavras de Lord Henry. Durante a maior parte do romance Dorian Jamais ensaia algo préprio
— € como uma concha vazia em que um homem mais velho deposita sua personalidade. Seu
pacto faustico o permite exibir a aparéncia sempre jovem e fresca de “[...] um Adonis que
parece feito de marfim e folhas de roseira [...]” (Wild, 2012, p.9). Seu interior, contudo, revela
um monstro dantesco que ele mesmo ndo consegue encarar — a verdade revelada por seu
medonho retrato fica encoberta da vista de todos, mas sobretudo de si mesmo. Apesar de
apaixonado por sua propria beleza, esta ndo se mostra capaz de fazé-lo escapar dos dramas em
que recai. Dorian ndo consegue simplesmente encarar a si mesmo, ele mente, finge e dissimula

— e alguém que ndo sabe sobre si.
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Em muitas obras da literatura brasileira 0 mesmo elemento pode ser identificado na
construcdo de diversos personagens masculinos. O alienista, escrito em 1881 e certamente um
dos mais importantes textos de Machado de Assis, conta sobre um meédico estudioso da
loucura, ou se assim quisermos, um cientista louco — um homem. Siméo Bacamarte, filho da
nobreza de Itaguai, tendo estudado medicina em Coimbra, toma a si mesmo como um “homem
de ciéncias”, “um raro espirito” e, imbuido da certeza de sua missao cientifica, parte para
diagnosticar loucura em todas as pessoas a sua volta, trancafiando-as no manicémio (A casa
verde) ao primeiro sinal por ele mesmo identificado como variante do ideal de sanidade
desejado. Ele submete compulsoriamente a regime de internato mais da metade da populagdo
local. Durante a maior parte do conto, o alienista analisa todas as pessoas ao seu redor, exceto
a si mesmo. Ele estd sequestrado pela ideia de que é um grande cientista, um farol para a
humanidade — e essa idealizacdo da propria identidade o impede de perceber que era ele mesmo
se encontrava muito além dos seus proprios limites de sanidade. Com efeito, era ele quem,
desde as primeiras paginas do conto, precisava de ajuda e intervencdo psiquiatrica. Apos tanto
desconhecimento a seu proprio respeito, num lampejo de lucidez, acaba por trancafiar a si
mesmo em seu proprio manicémio.

Em Macunaima, o herdi sem nenhum caréter, escrito por Méario de Andrade em 1926 e
publicado em 1928, cuja principal ambicdo era descobrir e revelar a identidade do homem
brasileiro, esses elementos estdo dispostos de uma maneira plastica e visivel. Desrespeito, sexo
e violéncia parecem ser o idioma no qual esse herdi modernista € mais fluente. Contudo, penso
que seria dificil fazer um julgamento moral a seu respeito: ele ndo parece apropriado de
conceitos como certo e errado, bem ou mal. Macunaima é um brincante, alguém que,
definitivamente, ndo se interessa por compreender a mecanica moral das coisas. Ele € movido
por prazer e vontade. Macunaima néo se desenvolveu como as demais pessoas, ele teve uma
infancia absolutamente atipica, sexualizada, regada a contendas e iconoclastias (tais como
urinar na propria mée, ou dormir com a esposa do irmdo). O Curupira diz: “[...] tu ndo é mais
curumi, rapaiz, tu ndo ¢ mais curumi ndo...gente grande que faiz isso...[...]” (Andrade, 2016,
p.47). Depois disso, chama-o “menino-home”. Apds ser lavado com caldo envenenado de
aipim, Macunaima, de curumi (crianga) torna-se homem feito — exceto pela cabeca: “[...] o
her6i deu um espirro e botou corpo. Foi desempenando, crescendo, fortificando e ficou do
tamanho dum homem taludo. Porém a cabeca ndo molhada ficou pra sempre rombuda e com
carinha enjoativa de pia [...]” (p.49). Fixado numa identidade masculina toxica, nos moldes do
que identificou Terry Kupers (2005), isto &, violenta, competitiva, hiper sexualizada, auto
centrada, essa parece ser sua melhor descri¢do: corpo de adulto, crimes de adulto, artimanhas
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de adulto, mas com cabeca (mentalidade) infantil: ele € pueril, ignorante a respeito de si e do
mundo, sua masculinidade € fragil, sexualizada e genitalizada (ele a reafirma exibindo o pénis),
é incapaz de fazer uma leitura adequada de si mesmo ou das situacdes em que se coloca. Ele
também ndo sabe sobre si, ndo se pensa nem se conhece.

Dito isso, ndo desejo que as linhas acima sejam lidas como a constatagédo de uma
esséncia ou um destino Gltimo e intransponivel. Rejeito absolutamente a ideia de que 0s seres
humanos possuem algum tipo de esséncia que os caracterize de maneira definitiva. Falando de
outro modo, comungo com Judith Butler (2020) em sua rejei¢do daquilo que, respaldada em
Nietzsche, identificou como metafisica das substancias — ou seja, a crenca de que existe um
ser por tras do fazer. Ndo ha nada por tras dos atos, nem homens, nem mulheres, nem nada. O
que essa incursdo em marcos culturais ligados aos homens pretende mostrar é que tem sido
constante, no projeto politico que resultou em diversas constru¢cdes de masculinidades que
conhecemos, a producdo da ignorancia a respeito de si proprio e a fixa¢do na ideia de uma
identidade que valha por si s6, ainda que essa mesma identidade nao encontre reafirmacgédo nos
estados imediatos em que os homens se encontram em suas cotidianidades em meio ao mundo
da vida.

O mesmo poderia ser dito das demais identidades generificadas? Se sim, como essa
rede de relacdes se desdobraria nessas outras materializacdes do género? Seria 0 que
identifiquei como néo saber sobre si constituinte das demais materializacdes de género tal qual
0 é e pelos motivos que o0 é em diversas manifestacfes das masculinidades e, se 0 é, seria em
virtude de atributos de género ou de marcadores diferentes? Pensando nas demais expressoes
generificadas que tem reivindicado legitimidade, sobretudo nas Gltimas décadas, seria correto
dizer que esses sujeitos também se enquadram no mesmo esquema deficitario de auto
elaboracdo? E, por fim, por quais razdes temos construido tantos homens nos moldes em que
0 temos feito?

Primeiramente, 0s numeros que mostrei no inicio deste estudo, e que dizem respeito a
violéncia, acidentes fatais e suicidios, assim como 0s nimeros que dizem respeito ao éxito nos
estudos nos mais diversos niveis, sustentam eloquentemente que homens e outros sujeitos tém
elaborado as proprias questdes de formas absolutamente diferentes: os homens sdo 0s que mais
matam, morrem, 0S que mais se acidentam e mais se suicidam — sdo eles que compdem a
maioria dos que evadem, dos que desistem dos estudos, assim como a maioria da populagédo
prisional do Brasil. Assumindo momentaneamente a perspectiva de andlise relacional, ndo
consigo conceber que ndo haja, em termos de género, dois quadros distintos: um elemento de

auto reflexdo e auto elaboragdo por parte das mulheres — que mais tarde se estendeu a outros
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sujeitos subalternizados e, por outro lado, um desinteresse e negligéncia a respeito de si
préprios por parte dos homens. Percebo que, de maneira muito eficaz, essa autoelaboracao
possibilitou para muitas mulheres uma compreensao privilegiada a respeito de suas situagdes
historicas e imediatas, bem como tornou possivel o ensaio de mudar essas mesmas conjunturas
atraves da constitui¢cdo de um movimento politico e reflexivo — movimento antiquissimo e que,
a partir da modernidade passamos a chamar de feminismos. Noto ainda que, no caso dos
homens, ndo ha um equivalente possivel para tal movimento.

Dentre as infinitas possibilidades afirmativas de leitura deste movimento, penso que 0s
feminismos poderiam ser descritos também como proponentes de um tipo vigente, atualizado
e contemporaneo, de ascese filosofica.

A ascese filosofica (askesis), ou ascese das praticas de si, diz respeito a um conjunto de
técnicas, exercicios, ou, se quisermos, “artes de viver” cujo sentido ultimo ¢ a subjetivacao de
um discurso verdadeiro!! através de exercicios de si sobre si (Foucault, 2010). Tal qual o
entendiam os gregos helénicos e 0s romanos, esse conjunto de praticas ou artes, que seria
responsavel por possibilitar uma converséo de si a si mesmo, ou ainda uma constitui¢éo de si
mesmos por parte dos sujeitos, € um dos principais temas das aulas ofertadas por Michel
Foucault ao Collége de France no ano de 1982, em um curso intitulado A hermenéutica do
sujeito.

Primeiramente, o pensador procura diferenciar a ascese filosofica da nogdo mais
amplamente difundida de ascese, ja que esta ultima tem sido recorrentemente compreendida
por vias da tradicdo crista. Na ascese cristd, o objetivo final é a rendincia a si mesmo — o sujeito
precisa abdicar de seus desejos e vontades, € necessario mortificar e transformar a si mesmo
para poder ter acesso a verdade. Ja na ascese dos fildsofos pagdos, na ascese filosofica, o
objetivo final ndo é a rendncia de si mesmo, mas justamente o seu contrario — trata-se de
conhecer-se e elaborar-se para colocar-se no mundo de maneira mais forte, continua e
obstinada possivel, tendo como fim, ndo o céu ou um éter longinquo, mas a sua propria

existéncia. Segundo as palavras do pensador,

[...] na ascese filosofica ndo se trata de regrar a ordem dos sacrificios, das renincias
que se deve fazer de uma ou outra parte, de um ou outro aspecto do nosso ser. Ao
contrério, trata-se de dotar-se de algo que ndo se tem, de algo que ndo se possui por
natureza. Trata-se de constituir para si mesmo um equipamento, equipamento de
defesa contra os acontecimentos possiveis da vida [...] a ascese das préaticas de si nao

1 No rastro de Nietzsche, Foucault ndo concebe uma ideia atemporal de verdade. Ndo havendo uma verdade que
seja em si mesma autossuficiente ou transcendental, seria preciso se interessar antes, pela histdria da verdade, ou,
0 que tornou verdadeira a verdade. Aqui, “discursos verdadeiros” devem ser compreendidos como discursos que
possam converter-se em comportamentos éticos. (Castro, 2009).
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tem por principio a submissdo do individuo a lei, tem por principio ligar o individuo
a verdade. Ligacdo a verdade e ndo submissdo a lei: parece-me ser esse um dos
aspectos mais fundamentais da ascese filoséfica [...] a ascese é o que permite, de um
lado, adquirir os discursos verdadeiros, dos quais se tem necessidade em todas as
circunstancias, acontecimentos e peripécias da vida, a fim de se estabelecer uma
relagdo adequada, plena e acabada consigo mesmo; de outro lado, e a0 mesmo tempo,
a ascese € 0 que permite fazer de si mesmo o sujeito desses discursos verdadeiros, é
0 que permite fazer de si mesmo o sujeito que diz a verdade e que, por essa
enunciacdo da verdade, encontra-se transfigurado, e transfigurado precisamente pelo
fato de dizer a verdade [...] (Foucault, 2010, p.296).

Em resumo, tal arte, ou tal conjunto de préaticas de si consiste em uma tentativa de, por
meio de diversos exercicios de auto constitui¢do “[...] fazer sua a verdade, tornar-se sujeito de
enunciagdo do discurso verdadeiro [...]” (p.297) — isto é, conhecer-se, dominar-se. Em seu
estudo das préaticas de si, Foucault identifica trés componentes iniciais desse conjunto de
exercicios de subjetivacdo. Para ele, esse momento é composto pelas praticas que concernem
a escuta, a leitura/escrita e ao ato de falar. Assim “[...] escutar, saber escutar como se deve; ler
e escrever como se deve; e também falar. E isso que, enquanto técnica do discurso verdadeiro,
serd o suporte permanente e o acompanhamento ininterrupto da pratica ascética [...]” (p.297).
Portanto, escuta, leitura/escrita, e por fim, a prondncia da palavra constituem esse momento
inicial da ascese.

A escuta é inicialmente descrita pelo filésofo como o mais passivo de todos os sentidos.
Para ele a audicdo, mais do que qualquer outra capacidade sensorial, se mostra uma via de
abertura ao mundo exterior e ao que provem dele — é através do ouvido que a alma tem acesso
ao légos. Nessa compreensdo, alguma coisa sempre permanece em nos apos nos encontrarmos
com um discurso ordenado. Quando escutamos, entramos em relacdo com a elaboracdo de um
pensamento que ndo provém de nds, mas de uma exterioridade cujos contornos sé podemos
apreender de forma paulatina e paciente. Essa elaboracdo, por sua vez, é composta por um
Iéxico, por um estilo, por um nimero de palavras e de saberes. Assim, a compreensao e a
retencdo de um discurso que se ouve, depende, em certa medida, da leitura adequada de todos
esses elementos. Com efeito, compreende-se que escutar seja uma atividade quase téo
complexa quanto falar. Disso resulta que a escuta ndo pode ser compreendida como mera
passividade inerte, ja que €, antes disso, uma atitude também ativa e empenhada, uma vez que
se trata, em altimo lugar, de uma pratica refletida e volitivamente aplicada. Escutar €, portanto,
uma habilidade adquirida a partir da préatica e, nessa dire¢ao, uma série de exigéncias mostra-
se prerrequisito para a apropriacdo de tal habilidade, como, por exemplo, a exigéncia de se
exercitar o siléncio — siléncio que significa escutar respeitosamente e devotar atencdo a quem

fala, pacientemente, de maneira ativa e reflexiva.
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A respeito do ato de ler, Foucault salienta que ndo se trata de maneira nenhuma de
esgotar autores ou obras, tal qual alguém que exibe os titulos que leu, mas de se relacionar
pessoal e profundamente com o0 que esta escrito, ser capaz de estabelecer correlacdes entre
obras, selecionar trechos que se complementem e meditar sobre eles. O fildsofo assinala que a
meditacdo (meditatio/meditari que derivam dos vocébulos gregos meléte/melatan), no referido
contexto, ndo deve ser compreendida como hoje a entendemos, pois estd muito mais préxima
do significado de exercicio (gymnazein), de exercitar-se, treinar. Para ele, esse tipo de
meditacdo assemelha-se ao processo de se confrontar com a propria coisa sobre a qual se & —
confronto que assemelha ao encontro com um adversério. Ler, nesses moldes, ndo exprime um
tipo de exercicio exegético, trata-se, antes, de apropriar-se de um pensamento e persuadir-se
dele de tal maneira que passamos acreditar em sua veracidade. “[...] Trata-se, portanto, de fazer
com que a verdade seja gravada no espirito de maneira que dela nos lembremos t&o logo haja
necessidade [...]” (Foucault, 2010, p.318). O que esse tipo de apropriacdo almeja é que, nos
tornemos coerentes com aquilo com o qual decidimos nos relacionar de maneira afirmativa —
novamente, 0 processo de subjetivacao do discurso verdadeiro, ou, de construir uma trama de
proposi¢des que sirvam como principios de comportamento. Com a escrita, ocorre algo
semelhante: também ela é um exercicio de si — é escrevendo que assimilamos aquilo em que
pensamos, gravamos na memaria e tornamos um habito. A escrita € um suporte da memdaria —
impede que os aprendizados se esvanecam, mas é também uma forma de compartilhar aquilo
que aprendemos com 0s outros.

Foucault (2010) acredita que o ato de falar a verdade de si mesmo inaugura um
momento absolutamente importante na historia da subjetividade do ocidente, bem como na
historia da relacdo entre sujeito e verdade. O fil6sofo alega que, nem no mundo grego, nem no
romano, encontraremos algo semelhante ao dispositivo da confissdo — onde o sujeito vivencia
um processo de subjetivacdo através do dizer verdadeiro a respeito de si mesmo. Contudo, é
possivel encontrar, através da ideia de parrhesia, um correspondente a obrigacdo de siléncio
por parte do discipulo. Segundo ele, “[...] assim como o discipulo deve calar-Se para operar a
subjetivacdo de seu discurso, o mestre, por sua vez, deve manter um discurso que obedece ao
principio da parrhesia [...]” (p.327). A nog¢do de parrhesia diz respeito ao fato de dizer tudo,
com franqueza, abertura de coracdo, de palavra e de linguagem. Esse dizer tudo, por sua vez,
coloca-se num esquema em que se relacionam intima e substantivamente com as duas noc¢des
anteriores: escuta-se, escreve-se e transcreve-se 0 que, por sua vez, foi dito. Segundo o fil6sofo,
ndo pode haver um siléncio fecundo por parte do discipulo sem que haja, por parte do mestre
um discurso elaborado — que obedeca a certas regras de estilo, seus efeitos préprios, sua
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plastica prépria; € preciso que ndo seja um discurso fingido, artificial, é necessario que nédo
seja meramente um discurso sedutor, mas imbuido de verdade.

Se assimilei adequadamente essa discricao, julgo ser razoavel argumentar que, aquele
movimento intelectual e filoséfico, mas, a0 mesmo tempo politico e revolucionario que
convencionamos chamar de feminismos, agrega, de diferentes maneiras, cada um desses
exercicios de autoconhecimento e autoelaboragdo de uma maneira radical, organica e
atualizada.

Tal qual na descrigdo de Foucault da ascese filosofica, os feminismos ndo buscam um
reparo no porvir, nem tampouco a renuncia de si, mas a reformulacéo politica que ocorre neste
mundo, no agora — trata-se de uma autoelaboragdo das mulheres cujo intuito é colocar-se no
mundo de maneira mais obstinada e ativa. N&o resta duvidas de que os feminismos, em seu
desvelamento das estruturas violentas e arbitrérias, em seu escrutinio da historia através da
otica das opressdes de género, acabaram por oferecer as mulheres (e posteriormente a outros
sujeitos) um poderoso arsenal de defesa diante das vicissitudes da vida — tanto em termos de
pensamento, quanto de acdo. N&o é dificil perceber que, & semelhanga da ascese filosofica, 0s
feminismos firmaram compromisso ndo com a lei (em cujo bojo assentavam-se
confortavelmente as dissimetrias historicas), mas com a verdade — aqui compreendida como
discursos capazes de sustentar atitudes éticas. A propria histéria das mulheres é capaz de
mostrar o quanto o siléncio — compulsorio ou estratégico — foi uma constante que as impeliu
num movimento de confronto com o objeto da reflexdo, de modo absolutamente semelhante
ao descrito por Foucault no exercicio da escrita. Os feminismos, enquanto movimentos de
reivindicacdo politica, arriscados, pulsantes no mundo da vida exigiram daquelas que o
empunhavam uma coeréncia radical — tdo radical que ndo cessa de, até o presente, provocar
resisténcias por parte dos setores mais reacionarios das sociedades.

Enfim, penso estar em condicbes de afirmar que esse movimento
politico/filosofico/revolucionario, no qual € possivel identificar cada um dos elementos da
ascese filosofica, foi capaz de oferecer as mulheres meios, ferramentas e estratégias para o
desenvolvimento de um robusto movimento de constituicdo afirmativa de si mesmas — um
saber sobre si que ndo se esgota no mero saber, mas se desdobra em acéo politica.

Desconheco algo que se assemelhe a tal movimento no caso dos homens. Até onde pude
observar, ndo vi nenhum tipo de movimento proponente de reflexdo direcionada aos homens
enquanto categoria generificada que fosse tdo expressivo quanto foram 0s movimentos
feministas — inclusive em virtude da falta de adesao por parte deles préprios aos timidos ensaios

de movimentos de homens que se desenharam de maneira difusa. Nao testemunho qualquer



64

aparato discursivo que tenha feito, como o fizeram os movimentos feministas, um trabalho tdo
insistente e minucioso, onde se articulam politica, sociologia e filosofia, mas também historia,
psicologia e psicanalise, além de arte e militancia politica e social'?.

Nessa direcdo, ndo obstante os diversos aspectos problematicos de seus escritos sobre
masculinidades, Socrates Nolasco'®(1993) nos mostra que, nos grupos de homens, iniciados
principalmente na década de 1970, primeiramente nos Estados Unidos e, posteriormente em
outras partes do mundo, era comum a narrativa que assinalava ndo haver para eles libertacéo
equivalente a das mulheres. Nesses grupos, conta o psicanalista brasileiro, abundam historias
de vida onde o siléncio é a maxima que vigora: eles sdo educados a ndo compreender, nao
refletir, ndo externalizar e, sobretudo, a ndo falar sobre o que Ihes acontece. Essa composic¢éo,
assemelha-se a uma ascese ao contrario — isto €, cada uma das técnicas de auto constituicao
parece sistematicamente sonegada. Tal qual identifiquei nas linhas acima por intermédio das
artes, Socrates Nolasco também percebeu que, via de regra, os parametros vigentes na

2 Ha, obviamente, diferencas primordiais entre os feminismos e 0s movimentos de homens. Os feminismos sio,
sobretudo, movimentos de reivindicagdo politica a respeito dos direitos das mulheres. Num primeiro momento, é
possivel dizer que ndo ha muito o que reivindicar politicamente com relagdo aos direitos de homens enquanto
classe generificada. Portanto, a comparacdo aqui ndo diz respeito ao carater de reivindicacdo politica dos
feminismos, mas do movimento de autocompreensdo das mulheres por si mesmas que 0 movimento engendrou.

13 Apesar de sua inegavel contribuicio, de seus esforcos e pioneirismo nos estudos de masculinidades no Brasil,
ndo posso citar os estudos de Sécrates Nolasco sem ressalvas. Certamente, citar uma fonte ndo significa estar em
pleno acordo com tudo que dessa fonte promana. Ainda assim, sinto a necessidade de deixar demarcadas nossas
diferencas tedricas na tentativa de evitar as possiveis associagdes incabiveis, que geralmente sdo fruto das leituras
apressadas. No caso do autor em questdo, percebo que, sem prescindir das inimeras passagens em que suas analises
se mostram tdo robustas quanto reveladoras, é preciso estabelecer distancia de certas nuances e mesmo de certos
fundamentos de seu pensamento, 0s quais julgo absolutamente problematicos e indefensaveis. Ndo é de meu
interesse neste momento oferecer uma critica pormenorizada dos trabalhos de Sdcrates Nolasco, nem mesmo
haveria espago para tal. Contudo, dentre os problemas mais urgentes diante dos quais preciso me distanciar aponto
que em De Tarzan a Homer Simpson (2001) o autor parte da ideia de que o género se constitui no encontro da
biologia com a cultura, de modo que haveria uma base bioldgica para o que ele chama de patriarcado. Além dessa
compreensdo de género antiquada e superada ja em seu préprio tempo, o autor também parte de uma ideia de
homem que parece saudosa da sacralidade do masculino nas civilizagfes ocidentais, além de heteronormativa e
problemética em termos raciais. Ao longo de todo o seu texto, Nolasco afirma que os movimentos de minorias
(gays, negros, mulheres) elegeram “0 homem” como inimigo social a ser combatido. De modo que 0s movimentos
sociais, na analise oferecida pelo autor, parecem implicitamente responsabilizados pela conduta agressiva dos
homens contemporaneos que buscam reaver a primazia de sua legitimidade simbolica posta em questdo pela
obsolescéncia do uso da forca, dos valores masculinos tradicionais e da constituigdo identitaria das proprias
minorias. Penso que separar dicotomicamente as minorias e os homens, (como se homens ndo se constituissem
também negros e gays e, portanto, minorias), parece sugerir em grande medida que gays e negros ndo sao homens,
ou, se muito, sdo homens especificos diante dos quais o “homem universal” pode ser colocado como centro.
Particularmente, ndo leio essas entrelinhas como uma tentativa deliberada de assinalar negros e gays como néo
homens ou menos homens, mas como resultado da ado¢do de uma concepcéo cristalizada de masculinidade que
ndo se questiona. Essa cristalizacdo, quando se pde a falar a partir de seu préprio lugar tedrico, ndo parece encontrar
nenhuma razdo ou desejo de questionar os dispositivos de subalternizagéo a que estéo sujeitos os préprios homens,
ja que se trataria de um questionamento que colocaria em andlise a centralidade de si mesmo e que implicaria abrir
mao do lugar universal para, por livre op¢do, assumir-se como especifico. Talvez, assumir-se como especifico seja
pedir demais mesmo para especialistas. O que importa saber para fins da presente elaboracdo é que parto da
compreensdo de que € possivel encontrar numa mesma fonte tedrica grandes acertos, grandes limites e grandes
equivocos.
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elaboracdo de grande parte dos homens séo aqueles que os desligam das proprias questdes, do
interesse por si proprios, de modo a os alienar de si mesmos.

Para ele, ¢ o mundo do trabalho e o desempenho sexual que funcionam como
referéncias para dar suporte a constru¢do do modelo de comportamento dos homens. Segundo
afirma, desde a mais tenra idade, os meninos crescem assimilando a ideia de que, a partir, e
somente a partir do trabalho e de uma sexualidade hiper viril e exacerbada, serdo reconhecidos
e validados como homens. E por via da laboracdo remunerada que o rapaz passa a arcar com
os dispéndios que se atribuem ao ser homem, é por intermédio do salario que ele adquire
independéncia financeira e, por conseguinte, autonomia afetiva em relagdo a sua familia. Uma
das maximas mais repetidas e assimiladas de O segundo sexo (1949) é aquela que aponta o
quanto as mulheres foram obrigadas a assumir a anatomia como destino. De modo semelhante,
seria possivel dizer que “[...] para os homens o trabalho ndo esta associado a nog¢ao de escolha
e sim de fatalidade. H&4 uma crenca de que o trabalho far4 com que eles se encontrem consigo
mesmos N0 momento em que conquistarem seus sonhos de felicidade [...]” (Nolasco, 1993,
p.54).

Ainda no mesmo sentido, em suas controversas reflexdes sobre homens o pensador
brasileiro afirma que o trabalho tem sido utilizado pelos homens para reduzir a visdo critica
que eles sdo capazes de formular sobre si mesmos, para alimentar disputas e 0s jogos de poder
e para reproduzir valores consolidados ao inves de elaborar novos valores mais afirmativos de
suas proprias vidas. “[...] O trabalho cumpre a funcdo de nomear o mundo subjetivo dos
homens, e o faz por meio de uma tentativa de eliminar o que nele ha de duvidoso, impreciso
de disforme [...]” (Nolasco, 1993, p.57). Portanto, julgo ser razoavel dizer que se, conforme
apontou Beauvoir (2016), as mulheres foram enclausuradas numa leitura exigua onde séo
sempre resumidas a figura da mée, os homens também foram limitados sob a imagem do
trabalhador — ja que o trabalho é a principal referéncia da identidade masculina.

Neste ponto de minha argumentacdo percebo ser importante pér em destaque um
adendo que, apesar de para mim parecer absolutamente indcuo e desnecessario, além de 6bvio
e um tanto enfadonho, pode ser importante para tornar confortavel (ou mesmo possivel) a
leitura @ uma parcela significativa de pessoas — sobretudo aqueles e aquelas cujo alcance
apreende o mundo de forma simploria, mecanica, redutiva, sem espaco para facetas, paradoxos
ou ambivaléncias.

Em muitas das ocasides nas quais se pde em relevo as angustias a que grande parte dos
homens é submetida, gera-se a desconfianca de que se tenta, de maneira capciosa, eclipsar a

historia das mulheres — é como se assinalar as adversidades masculinas significasse tentar
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negar os sistematicos e arbitrarios processos de subalternizacdo vivenciados pela parcela
feminina ao longo da histéria. Parece que, em certa medida, enunciar em voz alta as dores dos
homens pode soar, para algumas pessoas, algo como tentar equiparar a trajetéria deles com a
delas. Percebo nesse movimento um olhar imaturo, incapaz de compreender complexidades e
temeroso de que se reivindique o lugar de “vitima da historia” para um outro sujeito. Rejeito
categoricamente essa perspectiva de ambos os lados: tanto a ideia de equiparacao entre os dois
sujeitos, quanto a desconfianca diante dos estudos de masculinidades como se fossem
usurpadores. De minha parte, quando ponho em destaque as fragilidades de tantos tipos de
homens, ndo almejo pintar esse sujeito com as cores da “vitima da historia” — primeiramente
porque ndo me atribuo competéncia para esse tipo de empreendimento, em segundo lugar
porque ele ndo me interessa em absoluto: dividir o mundo entre vitimas e vilées sempre me
pareceu demasiadamente pueril — algo que se aproxima mais das animacdes infantis que das
elaborag0es reflexivas. Meu esforgo, trilha no sentido de explicitar a ambivaléncia que reside
mesmo em construcdes como as identidades masculinas — que ao primeiro olhar parecem
apenas cercadas de privilégios, ainda que a realidade concreta mostre-se muito mais complexa.
Além disso, meu interesse principal € movimentar-me sobre uma lacuna, captar nuances e
ambiguidades, confrontar-me com as contradi¢Ges, e ndo levantar bandeiras que me obriguem
a abrir méo da reflexdo ou a silenciar diante de seus resultados.

Luciano Ferreira da Silva (2018) nos da um excelente exemplo do que almejo dizer:
sua tese, ja pontuada no capitulo intitulado Estado do Conhecimento, investiga o insucesso
escolar masculino e uma das suas miradas mais interessantes me parece ser aquela na qual
argumenta existir uma “armadilha” na concepgdo falsa de que os rapazes sdo naturalmente
mais inteligentes. Se a primeira vista essa compreensdo equivocada parece ser apenas elogiosa
para com 0s meninos e miségina para com as meninas, um olhar mais atencioso revelara que
tal enunciado podera, além de tudo, conformar os meninos em expedientes improvidentes,
relapsos e descomprometidos, pois, uma vez que se julguem naturalmente mais inteligentes,
eles ndo precisardo se dedicar tanto aos estudos — dado que contribui para o insucesso escolar
dos rapazes. Tal perspectiva faz lembrar o insight de Bourdieu (2021) que percebe que, em
virtude dos expedientes de virilidade a que aderem, os homens, além de algozes, tornam-se
também vitimas de sua prépria construcdo (sic). Com efeito, o que estd em questdo nédo é a
reivindicacdo da categoria homens como vitimas da historia — definitivamente. Trata-se de
perceber a ambivaléncia que reside nessa construcdo. Sim, em grande medida as identidades
masculinas tomaram de assalto inimeros privilégios, sequestraram para si grande parte do

mundo e tentaram (e por muito tempo conseguiram) manter as mulheres afastadas dele,
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assenhoraram-se violentamente da politica, dos negdcios e das ciéncias. Mas, tal ndo se deu
sem o 6nus psicoldgico do nao saber sobre si, do desinteresse que demonstram e demonstram
por si proprios e por sua prépria saude; sem o preco da ansiedade, do insucesso e da evasao
escolar, dos acidentes violentos, da agressividade, da competitividade, do suicidio e de outras
causas de morte.

Mas, julgando que minhas inferéncias até aqui sejam cabiveis, existiriam pistas a
respeito dos motivos pelos quais essa identificacdo do masculino com o mundo do trabalho
tornou-se possivel? Como poderiamos interpretar essa amalgama? De que forma compreender
as razdes pelas quais essa assimilacdo foi tdo recorrente na historia dos homens? Seria 0 ndo
saber sobre si um mecanismo para o direcionamento da energia masculina em direcdo ao
mundo do trabalho ou seria justamente essa identificacdo exagerada com o trabalho que
desdgua nos expedientes que identifiquei como ndo saber sobre si.

Covarde, e certo de que ja extrapolo significativamente os interesses mais imediatos
desse estudo, arrisco uma resposta — certo de que ela é apenas uma possibilidade em meio a
milhares de outras — uma possibilidade imprecisa, incompleta e inicial, mas certamente uma
pista para quem desejar se aventurar posteriormente nos labirintos desses cruzamentos.

Minha inferéncia é a seguinte: o ndo saber sobre si foi um dispositivo necessario e
indispensavel para fazer com que tantos homens se entregassem ao desenvolvimento de
questdes que ndo lhe diziam respeito imediatamente. Me refiro aqui a questdes que diziam
respeito aos interesses de outros homens, (homens poderosos), de modo a fazer com que o0s
primeiros ndo despendessem esforcos na elaboracgéo de si préprios. Pense-se que as portentosas
construcdes historicas do passado atribuidas aos homens (a construcdo das piramides, as
grandes catedrais, os feitos cientificos, etc.), em grande medida, ndo dizem respeito a coisas
que se reverteriam em beneficios ou regalos para todos eles, mas somente para uma pequena
casta de poderosos a despeito de uma grande massa de esfarrapados. Como exemplo imagético,
evoco o modelo piramidal que nos vem do Egito, onde um deus-rei (homem) reina sobre uma
multiddo de servigais e escravizados (também homens) cuja Unica razdo de existir parece ser
0 servico obrigatorio. Assim, a alienacdo de si e a ilusdria realizacdo através dos feitos do
trabalho foram condigOes para que a construcdo do mundo ocorresse nos moldes em que
conhecemos.

Percebo que a minoria privilegiada de homens que historicamente teve acesso as

técnicas de si das quais falei (a aristocracia grega e posteriormente os oblati'4, o clero catélico,

14 Criancas que se destacavam por habilidades intelectuais e que, em virtude disso eram oferecidas por seus pais a
Igreja para que fossem formadas segundo os principios da educacdo Catdlica. Ver Mario Manacorda (2010).
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etc.) dizem respeito a uma excegdo diminuta das identidades masculinas, ndo se trata da regra.
Afirmo que, para que pudessem ocupar o suposto lugar de protagonismo, ou o status de “donos
do poder”, como diz Albuquerque Junior (2013, p.19), um dos principais 6nus com 0s quais
0os homens tiveram de arcar foi justamente a elisdo das possibilidades de conhecimento a
respeito de si mesmos: o0 ndo saber sobre si — ndo saber que, segundo compreendo, pode ser
visto a olho nu nos nimeros desastrosos em que 0s homens também sdo protagonistas. O ndo
saber sobre si permitiu aos homens a invencao e a realizacdo de um certo mundo ao mesmo

passo que impediu-lhes de elaborarem e realizarem a si proprios.

3.2 Homens: uma materializagdo performativa

A primeira e mais importante compreensao que desejo compartilhar sobre “o homem?”,
ou, se preferirmos, a respeito do construto histérico genericamente denominado de
masculinidade, ¢ a de que ele, na realidade, ndo existe.

A ideia de um conjunto de atributos que tenha sido desde sempre, quer seja por uma
forca metafisica, por uma divindade, pela biologia ou pela natureza, designado como masculino,
simplesmente ndo encontra respaldo histérico em que se apoiar. Grosso modo, importantes
elaboracdes cientificas sobre homens, como Connell (1995); Connell e Messerschmidt (2013);
Bourdieu (2021) e mesmo obras de carater introdutério como o recente trabalho de Jablonka
(2021), mostraram que a noc¢ao de masculinidade deve ser pensada a partir dos diferentes
contextos em que se realiza e ndo como uma realidade fixa, essencializada, idéntica a si mesma
e encerrada em uma suposta forma transcendental. Por conseguinte, percebo que, uma vez que
adotemos como postura analitica a necessidade de interrogar ndo somente a historia, mas as
regionalidades, os contextos sociais especificos, os cendrios econdmicos, politicos, bem como
os sistemas religiosos e culturais, a nogao de masculinidade, tal qual a ideia de homem — ambas
no singular, perdem toda sua razdo de ser.

Em consonancia com essa concepgdo, lembro que desde a emergéncia dos estudos
relacionais de género, diferentes pensadoras t€ém sugerido que o masculino, assim como as
demais generificacdes, deve ser pensado em suas diversas materializacdes (BENTO, 2006).
Nessa diregdo, a ideia de um masculino idealizado, que paira intocavel acima das vidas dos
homens concretos, perde forca diante do argumento que assinala as profundas dessemelhangas
que se estabelecem entre os diferentes homens que vivenciam suas existéncias no mundo da

vida. Desse modo, proponho que, ao consideramos a possibilidade de pensarmos
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conceitualmente os homens e as masculinidades, ndo percamos de vista o fato de que nenhum
conceito, nenhuma teorizacao, por mais sofisticada que seja, sera capaz de encapsular toda a
complexidade dos seres humanos e dos fendmenos da existéncia.

No entanto, esse argumento nao deve ser lido no sentido de considerar apenas as lacunas
presentes nas diversas teorizagdes sobre homens desenvolvidas até o momento presente. Ao
contrario disso, sugiro inicialmente que, a partir do reconhecimento do que a literatura
especializada tem consolidado neste campo, reflitamos sobre novas possibilidades de teorizacao
das masculinidades e dos homens (exercicio ao qual aqui me proponho). Neste movimento,
almejo que atentemos para o fato de que, assim como quaisquer outras materializagdes
generificadas das normas estruturantes de inteligibilidade cultural, os homens sdo sujeitos
atravessados e constituidos por diferentes experiéncias, as quais impossibilitam qualquer
movimento tedrico de pretensdes universalistas, totalizantes e homogeneizadoras. Em outras
palavras, desejo propor que, ao falarmos sobre homens e masculinidades, ndo percamos de vista
as profundas diferencas concretas existentes nas multiplas manifestacdes desse sujeito: homens
negros € brancos ndo podem ser subsumidos na categoria genérica de homens — nem mesmo
homens igualmente negros, mas cujo poder aquisitivo diverge o podem. Homens indigenas e
homens imigrantes também ndo. Homens gordos e homens portadores de deficiéncias fisicas
ou mentais provavelmente narrardo a si proprios a partir de oticas diferentes. Homens situados
em diferentes classes sociais certamente veem suas masculinidades através de pontos de vista
diferentes. O mesmo ocorre a depender a orientagao sexual destes homens. Enfim, a semelhanga
do que tem sustentado o feminismo negro a respeito das mulheres simultaneamente
atravessadas por mais de um marcador de subordinacao (Collins, Bilge, 2021), afirmo que, no
caso dos homens, os diversos marcadores sociais de prestigio e/ou de subordinacdo
efetivamente se articulam em composigdes que escapam ao alcance de quaisquer explicagdes
de pretensdes totalizantes.

Minha segunda sugestdo ¢ a de que sejamos capazes de desconfiar da unidade e mesmo
da possibilidade da propria ideia de homens — ainda que no plural. Tal qual afirmou Judith
Butler (2020), a nomeagao de uma determinada realidade social, seja um sujeito ou qualquer
outro efeito, ndo apenas nomeia o objeto do qual trata, mas, em certa medida, o constréi. Dito
1sso, € preciso que consideremos em que medida a nocdo ficcional de homens € capaz de
encapsular a miriade de diferentes experiéncias de parte da humanidade baseada na
pretensamente superada integridade ontologica do sujeito — fabula que, segundo a filésofa
estadunidense, deve ser vista como uma continuidade contemporanea da hipotese do estado

natural. Onde residiria a suposta esséncia compartilhada que garantiria a humanos tao diversos
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a possibilidade de serem unificados através de uma vivéncia que lhes fosse comum? No pénis?
Na estrutura dos bragos? No cromossomo Y? Uma leitura andloga a de Simone de Beauvoir
seria suficientemente eloquente em argumentar que nao. Para sustentar tal hipodtese, seria
preciso ignorar que o valor atribuido ao pénis como simbolo da masculinidade varia de
civilizacdo para civilizagdo. Além disso, para sustentar a ideia do pénis como matéria de onde
brota a masculinidade, seria preciso desconsiderar a masculinidade dos homens que nao tem
pénis, dos que o perderam, dos transgéneros, das mulheres masculinas — enfim, sujeitos nos
quais a auséncia de pénis ndo impede a materializacdo do conjunto de praticas conhecido como
masculinidades. Seria possivel encontrar a esséncia masculina nas provas e demonstragdes de
virilidade? Mas, tais mostras, além de ndo serem demandadas em todas as partes do mundo,
também mudam consideravelmente a depender dos contextos em que as observamos. Em que
medida seria possivel pensar que os cromossomos exercem influéncia sobre a maneira com a
qual os homens decidem se vestir, se portar ou se exercer no que diz respeito as normas de
género? Definitivamente, ndo ¢ para os cromossomos que deveremos olhar na busca errante
pela origem das expressdes de género. Enfim, percebo que, apesar de tomada por certa por
todos os lados, a esséncia que supostamente confere unidade a todos os homens do mundo ainda
ndo pode ser encontrada.

Em uma mirada que parece encapsular as questdes que acabei de pontuar, Judith Butler

afirma o seguinte:

[T¥4L]

[...] Se alguém ““¢” uma mulher, isso certamente ndo ¢ tudo que essa pessoa €; o termo
ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tracos predefinidos de género da pessoa
transcendem a parafernalia especifica de seu género, mas porque o género nem sempre
se constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos historicos, €
porque o género estabelece interse¢cdes com modalidades raciais, classistas, étnicas,
sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas [...] (Butler, 2020,

p-21).

A parafrase possivel é: se alguém “€¢” um homem, certamente isso ndo ¢ tudo que esse
alguém €. Além disso, as materializacdes individuais do ser homem, por seu carater, por vezes
inacabado e inconsistente, efetivamente impediriam uma constitui¢ao tal que fosse, em todas
as partes do mundo, reconhecida e incontestavelmente masculina. Por conseguinte, quem
poderia, de forma cabal e universal, afirmar ou negar a masculinidade manifesta em um
determinado individuo baseando-se apenas no que a nocao de masculinidade quer dizer em seu
proprio contexto? Em que medida seria possivel pensar um elemento transcendental que fosse
capaz de conferir unidade a um numero tao grande de individuos que vivenciaram e vivenciam

suas humanidades em contextos historicos, geograficos, sociais e culturais tao diferentes?
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Sugiro entdo que neguemos categoricamente a possibilidade de pensarmos em homens
ou masculinidades? A resposta ¢ um igualmente categdrico ndo. Minha aposta, que se une a de
boa parte das pensadoras situadas no ambito das teorizagdes queer, ¢ a de que a identidade
masculina, como os demais construtos identitarios, seja pensada como contingencial — como
incerta, descontinua, como um grupo de paraferndlias discursivas que somente sdo inteligiveis
quando situadas dentro de um determinado contexto — em suma, como uma regulacdo que
garante inteligibilidade aos humanos apenas no interior de um quadro regulatério especifico,
como algo que, em si mesmo, ndo existe.

Nessa direcdo, cientes de que quando me refiro aos homens ou as masculinidades tenho
em vista identidades ou manifestagdes identitarias contingenciais, sugiro que analisemos o que
as mais influentes elaboragdes a respeito das masculinidades t€m nos permitido pensar.

Conforme mostrei na se¢ao dois deste estudo, a teorizagdo da canadense Connell tem se
revelado a chave conceitual mais recorrente e, portanto, mais influente, dentro das investigagdes
sobre masculinidades no Brasil. Desde suas primeiras elaboragdes, no inicio da década de 1980,
o conceito de masculinidade hegemonica tem sido amplamente absorvido por diferentes
campos de producdo de conhecimento, como a educagdo — para explorar as questdes
concernentes a violéncia nas escolas e o bullying entre meninos e rapazes; a criminologia — ja
que os homens s3o a maioria envolvida em episodios de violéncia; os estudos da medicina —
uma vez que os determinantes sociais de saude acabam por posicionar os homens como sujeitos
menos propensos a adocdo de praticas de autocuidado e maior envolvimento em
comportamentos de risco, entre uma série de outras areas que se beneficiaram do
desenvolvimento da pensadora (Connell, Messerschmidt, 2013).

De tal modo, a teorizagdo da socidloga norte americana certamente representa uma
contribuicao impar nesse ambito de estudos — seus méritos sao muitos. Connell (1995) parte do
pressuposto da necessidade do reconhecimento da historicidade do género — objetivo que Scott
e outras pensadoras dos estudos relacionais ja haviam assumido como tarefa central. Contudo,
ela tem o mérito de refletir detidamente sobre os homens a partir desta lente. A ideia de
masculinidade hegemonica — contribuicao central da pensadora — tem a virtude de langar luz
sobre diferentes materializagdes da ideia de masculinidade, bem como sobre as disputas de
poder e as valoragdes hierdrquicas que se estabelecem entre essas diferentes formas do ser
homem. A nogdo de uma idealizagdo privilegiada de masculinidade, em rela¢do a qual outras
masculinidades sem o mesmo prestigio se erigem, rompe definitivamente com a possibilidade
de pensarmos masculinidade no singular — esse ¢ um aspecto muito importante.

Nos termos da pensadora, a masculinidade hegemonica deve ser entendida como:
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[...] um padrao de praticas (i.e., coisas feitas, ndo apenas uma série de expectativas de
papéis ou uma identidade) que possibilitou a dominacdo dos homens [...] a
masculinidade hegemdnica ndo se assumiu normal num sentido estatistico; apenas
uma minoria dos homens talvez a adote. Mas certamente ela ¢ normativa. Ela
incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos os outros
homens se posicionem em relagdo a ela e legitima ideologicamente a subordinacao
global das mulheres aos homens [...] (Connell, Messerschmidt, 2013, p.245).

Como se pode ver, esse construto tedrico demonstra que as masculinidades sdo as
manifestagdes de uma norma que ndo pode ser dissituada dos contextos em que se realiza, nem
pode ser compreendida como essencial — j& que, caso se tratasse da encarnacao de uma esséncia,
deveria necessariamente se repetir de modo idéntico. O que acontece, porém, segue a socidloga,
¢ que, ainda que o modelo privilegiado seja o0 mesmo dentro de um determinado quadro
regulatorio, em virtude das intersecgdes que estabelece com outros marcadores de subordinacao
e/ou de privilégio, as masculinidades se materializam em relagdes de dominagdo,
marginaliza¢ao e cumplicidade (Connell, 1995).

Nao obstante os méritos que tentei destacar, nem tampouco ignorando a significativa
contribui¢cdo que o pensamento de Connell representou e representa, mesmo quase trés décadas
depois de suas formulagdes iniciais — sendo ainda a teorizagdo mais adotada no ambito dos
estudos de homens, ¢ preciso pontuar que essa elaboracdo possui uma estrutura que, a luz das
teorizagdes de género mais recentes, se mostra problematica, imprecisa € mesmo negadora do
principio norteador ao qual se destina — qual seja, historicizar o género masculino.

Atentemos para o seguinte: para Connell (1995),

[...] a masculinidade é uma configurag@o de pratica em torno da posi¢do dos homens
na estrutura das relacdes de género [...] falar de uma configuracdo de pratica significa
colocar énfase naquilo que as pessoas realmente fazem, ndo aquilo que é esperado ou
imaginado [...] falar de préatica significa enfatizar que a a¢do tem uma racionalidade e
um significado historico [...] falar da posicdo dos homens significa enfatizar que a
masculinidade tem a ver com relagdes sociais e também se refere a corpos — uma vez
que “homens” significa pessoas adultas com corpos masculinos. Ndo devemos
temer a biologia, nem devemos ser tdo refinados e engenhosos em nossas teorizagdes
do género que ndo tenhamos lugar para os corpos suados. O género é, nos mais
amplos termos, a forma pela qual as capacidades reprodutivas e as diferencas
sexuais dos corpos humanos sio trazidas para a pratica social e tornadas parte
do processo histérico [...] (Connell, 1995, p.188/189, grifo nosso).

Para que os problemas aos quais me refiro sejam percebidos em cada um de seus
detalhes, ¢ preciso atentar primeiramente para o carater circular do conceito de masculinidade
oferecido pela socidloga — bem como, se faz necessario que ndo percamos de vista o delicado
e problematico encadeamento de ideias que demostra ser essa teorizagdo, nao apressada ou
descuidada, mas essencialista, coerente com um conjunto de teorizagdes datadas e oriunda de

uma compreensao histérica do género que precisa ser superada.
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A pensadora afirma que a masculinidade ¢ uma “configuragdo de pratica em torno da
posi¢ao dos homens na estrutura das relagdes de género” (ibidem). O enunciado em questao, se
isolado, pressupde ou toma como dada a compreensao do que vem a ser homem — ja que ¢ em
torno da posicdo dos homens que tal configuracdo de praticas se estabelece. Obviamente, ndao
se deve tomar “homens” como algo dado — € preciso perguntar o que vem a ser “homens”. Por
isso, linhas adiante, ciente da necessidade de delinear o que chama de homens, Connell afirma
que “[...] “homens” significa pessoas adultas com corpos masculinos [...]” (ibidem). De tal
forma, temos o seguinte: masculinidade diz respeito a posi¢do dos homens, ja os homens, por
sua vez, sdo adultos com corpos masculinos — de modo que, a partir da elaboracio da autora,
ndo ¢ possivel saber nem o que sdo homens, nem o que significa masculino. Connell elabora
um conceito que toma a si mesmo como referéncia — que pressupoe a sua propria compreensao:
um conceito circular. O problema desse tipo de elaboracao € que, ja que pressupde a si propria,
ndo havendo uma légica externa que o subsidie e lhe garanta inteligibilidade exceto a partir de
si mesmo, costuma resultar em desdobramentos que, embora se pretendam histdricos,
desaguam em expedientes essencialistas, metafisicos, nos quais uma substancia que se conhece,
ou se toma por dada (como parece ser o caso) ¢ sempre igual a si mesma — “homens sao corpos
masculinos, masculino é aquilo que diz respeito ao corpo dos homens” — ¢ novamente a
metafisica da substidncia — aquilo que por toda parte parece suposto, mas ainda ndo foi
demonstrado ou encontrado em parte alguma.

Em texto posterior Connell e Messerschmidt (2013) se propdem a repensar o conceito
de masculinidade hegemonica — tarefa que efetivamente cumprem. Nesta elaboracdo, o autor e
a autora defendem o conceito diante de suas principais criticas e, eventualmente, acolhem
alguns argumentos dirigidos contra ele como possibilidades fecundas de reelaboracdo
conceitual. Nos novos termos, “[...] as masculinidades sdo configuracdes de praticas que sao
realizadas na agdo social e, dessa forma, podem se diferenciar de acordo com as relagdes de
género em um cenario social particular [...]” (2013, p.250). Como se v¢€, apesar de eliminado o
carater circular da teorizag¢do original (muitos anos depois), toda a discussdo da autora e do
autor reafirmam alguns dos problemas presentes na teorizagdo original, ja4 que mantem
categoricamente a no¢ao de género subjacente ao conceito de masculinidade hegeménica. Pois,
se “[...] o género ¢, nos mais amplos termos, a forma pela qual as capacidades reprodutivas e as
diferencas sexuais dos corpos humanos sdo trazidas para a pratica social e tornadas parte do
processo histdrico [...]” (Connell, 1995, p.189), ndo importa o quanto teorizemos a esse respeito
— 0 corpo, a biologia e os aparelhos reprodutores serdo sempre uma realidade intransponivel a

partir da qual todas as dessimetrias historicas observadas entre as mais distintas manifestacoes
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generificadas se erigem. Dito de outra forma, Connell pretende historicizar a masculinidade e
o género, mas, como ponto de partida para tal empreendimento, toma a aparente dicotomia dos
aparelhos reprodutores e a suposta imutabilidade dos corpos — incorrendo assim numa
elaboracdo conceitual que, a semelhanca do que se observa em outras teorizagdes relacionais,
trai a pretensdo original do conceito elaborado — historicizar o género.

Ainda nessa direcao, lembro que, frente a critica que assinalava a ideia de masculinidade
hegemonica como reificante, Connell e Messerschmidt (2013) argumentaram que um conceito
essencializador nao floresceria em tantas diregdes diferentes caso realmente o fosse. Em
seguida, negaram o carater heteronormativo da elaboragdo — apesar da insistente preocupagao
de seu estudo com as relagdes que se estabelecem entre “homens e mulheres”. Ainda, ao
sustentarem o conceito de género subjacente a ideia de masculinidade hegemonica, reafirmam
que género deve ser compreendido numa perspectiva relacional e alegaram que “[...] a cura
reside em tomar uma abordagem consistentemente relacional do género [...]” (p.251) — ou seja,
reiteram que a constru¢do do ser mulher e do ser homem se sustentam em uma relacdo de
oposi¢ao diacritica e complementariedade binaria. Com efeito, se nés assumirmos que género
diz respeito a forma pela qual as capacidades reprodutivas, bem como as diferengas sexuais dos
corpos, sdo trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo historico, seria preciso
admitir em seguida que somente dois géneros sdo possiveis e, por conseguinte, que constru¢des
como homens e mulheres somente poderiam ser aceitdveis em corpos biologicamente
demarcados como masculinos ou femininos — discurso marcadamente binario, que hoje,
certamente seria considerado como negador das transgeneridades e das demais materializagdes
do género que extrapolam o padrao bindrio cis normativo.

Segundo compreendo, a fecundidade do pensamento de Connell se sustenta apesar de
suas evidentes limitagdes € ndo, ao contrario, em virtude delas — como parece querer sugerir a
defesa presente em sua reelaboragdo posterior baseada na ampla adesdo do conceito. Minha
inferéncia ¢ que a grande contribuicdo da reflexdo em questdo nao estd na elaboragdo da ideia
de masculinidade ou no conceito subjacente de género, nem tampouco no fragil significado do
ser homem desenhado pela autora, mas em sua efetividade em descortinar as dindmicas
interseccionais que se estabelecem entre as diferentes formas com as quais os homens se
posicionam através de praticas discursivas. Em outras palavras, apontar a idealizagdo mais
privilegiada do ser homem, necessariamente lanca luz sobre aquilo que supostamente falta
aqueles que se situam fora, longe e mais longe do modelo privilegiado. Assim, mais um dos
méritos da elaboragdao da pensadora ¢ que, ainda que o texto nao se pretenda nomeadamente

uma elaboragdo interseccional, € muito dificil atravessar suas linhas sem que nos perguntemos
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em que medida um homem negro, deficiente, gordo, homossexual, campesino ou que sustente
qualquer outro marcador ou composicao de marcadores de subordinagao, poderia se aproximar
do modelo privilegiado que a pensadora nomeia de masculinidade hegemdnica. Com isso,
espero ter deixado claro que minha critica se circunscreve ao conceito subjacente de
masculinidade presente na ideia de masculinidade hegemonica, e ndo ao seu uso da categoria
hegemonia.

Minha insisténcia numa leitura critica pormenorizada dos conceitos que utilizamos se
justifica pelo fato de que, segundo percebo, as formulagdes conceituais que adotamos acabam
impregnando nosso olhar, assim como nossas pesquisas e reflexdes, as vezes de maneira
consciente e deliberada, outras vezes inconscientemente, de forma sub-repticia. Minha
preocupagao principal ¢ que nossas elaboracdes acabem servindo a principios contrarios aos
que nos idealizamos — caso que nao ¢ raro.

A teorizacdo da dominagdo masculina como violéncia simbdlica, de Pierre Bourdieu
(2021), parece-me um excelente exemplo de como isso ocorre. Nesse estudo, também
significativamente referido no ambito das investigagdes sobre homens, o masculino ¢ descrito
em termos de virilidade e violéncia simbolica, de modo que o foco ndo recai necessariamente
nos homens, mas na dominagdo que estes exercem sobre as mulheres — subordinagdo que,
segundo o autor, se observa universalmente. Na andlise em questdo, o pensador intenciona
realizar uma “[...] arqueologia objetiva do nosso inconsciente [...]” (p.14), j& que visa entender
cientificamente como se produziu a divisdo entre os sexos (sic). Para o socidlogo franceés, seria
preciso compreender como as formas do corpo foram centrais no processo de socializagdo do
bioldgico a0 mesmo passo em que também realizaram uma biologizacdo do social, a fim de
conferir aparéncia naturalizada as construgdes sociais — movimento que resultou em uma
inversao que tomou causa por efeito, de modo a estabelecer aquilo que alega ter descoberto.

Para tanto, Bourdieu realiza um estudo que descreve como etnografico, no qual toma
como campo de investiga¢do os berberes da Cabilia — povo constituido por camponeses situados
nas montanhas da Cabilia, na regido da Argélia, que preservam significativamente uma
cosmovisao que o autor descreve como falo-narcisica e androcéntrica. Bourdieu justifica que a
analise de uma sociedade ainda viva, que guarda estreitas semelhancas com outras sociedades
também patriarcais, seria muito mais potente para compreensao dos mecanismos que sustentam
a dominacdo (que ele chama de universal) ao invés das tradicionais analises mitologicas que
recorrentemente tomam a cosmovisao grega como ponto de partida, ignorando o fato de que tal

imaginario ja trata de uma versao posteriormente elaborada dos mitos.
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Assim como Connell, Bourdieu (2021) assume o género como inescapavelmente
relacional. Para ele, cada um dos dois géneros ¢ produto de uma construgdo diacritica. O
mecanismo que permite tal construcdo, baseado na diferenciagdo dos opostos, seria um
desdobramento social do sistema de diferenciacdo simbolica a que esse mesmo mecanismo

responde — sistema descrito pelo socidlogo como mitico-ritual. Segundo afirma,

[...] Sdo as diferengas visiveis entre o corpo feminino ¢ o corpo masculino que, sendo
percebidas e construidas segundo os esquemas praticos da visdo androcéntrica,
tornam-se o penhor mais perfeitamente indiscutivel de significagdes e valores que
estdo de acordo com os principios desta visdo: ndo ¢ o falo (ou a falta de) que € o
fundamento dessa visdo de mundo, ¢ sim ¢ essa visdo de mundo que, estando
organizada segundo a divisdo de géneros relacionais, masculino e feminino, pode
instituir o falo, constituido em simbolo de virilidade, do ponto de honra[...] (Bourdieu,
2021, p.44).

A argumentacao do autor caminha no sentido de afirmar que as diferencas percebidas
entre os sexos (que para ele sdo apenas dois) ndo sdo o pressuposto de onde partem as
dissimetrias universais que se observam entre homens e mulheres. Pare ele, antes disso, uma
cosmovisdo androcéntrica, que antecede nossas compreensdes a respeito das diferengas
observadas entre os corpos, seria responsavel por criar um campo de inteligibilidade no interior
do qual essas diferengas sdo, primeiramente, elaboradas e, posteriormente, significadas, bem
como incansavelmente reafirmadas, a ponto de adquirirem status de naturalidade. Nesse
sentido, o corpo ndo seria o ponto de partida de onde brotam as metaforas que sustentam as
dissimetrias, mas sim um dos elementos materiais que reafirmam a metafora que lhe ¢ anterior.
Segundo o pensador, ¢ o sistema mitico-ritual (que se observa em todo o mundo) que da
subsidios simbolicos para a manutencao desta cosmovisdo falo-narcisica e androcéntrica. Na
tese em questdo, a cosmovisao androcéntrica, baseada nesse sistema mitico-ritual, que se apoia
em esquemas de pensamento universais, tanto confirma quanto naturaliza a diferenca que ela
mesma cria. Tal sistema diz respeito ao conhecido e recorrentemente evocado conjunto de
oposi¢des binarias que suspostamente regem o mundo (dia/noite, macho/fémea, forte/fraco,
alto/baixo, etc.). Dentro deste esquema, a constituicao corporal do homem (leia-se, dos sujeitos
que tém pénis) teria sido associada a objetividade, a poténcia, a for¢a, ao mundo publico,
enquanto a constituicdo das mulheres (leia-se, dos sujeitos que tém vagina) estaria ligada a

subjetividade, a passividade, a delicadeza e ao mundo privado.

Em muitos dos trabalhos a respeito de homens sobre os quais me debrucei para compor
o Estado do Conhecimento da presente investiga¢do, o estudo de Bourdieu (2020) ¢
recorrentemente apontado como possuidor de muitos méritos — dentre eles, o de avangar no

sentido de desnaturalizar o género e, sobretudo, o masculino. Certamente nio pretendo me
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juntar ao coro que alega ver nesta obra do socidlogo francés um cardter vanguardista — nao
somente porque nao o leio como tal — uma vez que tal projeto de desnaturalizagdo ja havia sido
anunciado e desenvolvido em trabalhos anteriores como os de Simone de Beauvoir (2016) em
relacdo a mulher, de Joan Scott (1995) em relacdo ao género e de Michel Foucault (2020) em
relacdo a sexualidade, mas principalmente porque o percebo como profundamente datado em
diversos aspectos, mesmo levando em consideragdo o contexto historico no qual foi escrito, ou
seja, no final da década de 1990 — quando ja estavam em discussao as teses de Judith Butler e
Thomas Laqueur, ambas desenvolvidas no inicio da mesma década.

Bourdieu certamente endossa uma elaboragcdo em curso ao reafirmar que ¢ o mundo
social que constitui o corpo como realidade sexuada — que ¢ uma agenda social que constroi a
diferenca entre os “sexos bioldgicos” conformando-os a uma visdo mitica de mundo pré-
determinada. Contudo, € preciso lembrar que o projeto politico de desnaturalizagao do género
ndo nasce com Bourdieu — podemos ver seus elementos basilares em pleno desenvolvimento
desde o trabalho da francesa Simone de Beauvoir (2016) — quando afirma que a mulher ¢ uma
construgdo da histéria e ndo da biologia; passando pelo trabalho de Michel Foucault (2020),
que concebe a sexualidade como um campo discursivo que ndo estabelece com a historia uma
relacdo de continuidade, mas de ligagdes complexas que e influenciam e se constituem
mutuamente — ligacdes que sdo capazes de investir sobre os corpos o que hé neles de mais
material, de mais vivo; sem ignorar o texto cldssico de Joan Scott (1995), que assinala as
categorias “homem” e “mulher” como vazias e transbordantes, que somente na historia e ndo
na biologia encontram respaldo.

Ainda nesse sentido, lembro que a andlise do cardter mis6gino e patriarcal da
organizacdo das sociedades ocidentais, como fruto de uma série de interpretacdes metaforicas
que tomam como base a natureza — caso essa palavra realmente signifique algo — também nao
¢ nenhuma novidade, mas um tema tradicional de momentos passados presente em diversas
teorizagdes feministas. Essa argumentacdo foi desenvolvida magistralmente por Simone de
Beauvoir no capitulo dedicado a histdria de sua aclamada tese, em 1949 e encontra, tardiamente,
entre o final dos anos de 1970 e inicio da década de 1990, uma de suas interpretagdes mais
complexas, polémicas e imaginativas no estudo historico da italo-estadunidense Camille Paglia
(1990). Tal qual Bourdieu, Paglia também acredita que um principio de oposi¢gdes bindrias rege
todo o cosmo ¢ reafirma as diferencas entre homens ¢ mulheres. Ela identifica esses dois
principios como apolinio e ctonico — o apolinio diz respeito a organizagdo, a revelagdo, ao

cosmo, a ordem, a objetividade das metas, ao céu, a abstracao intelectual e ao pénis, ja o ctonico
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diz respeito a desordem, ao mistério, a subjetividade dos sentimentos, a terra e a natureza, a
confusdo dos sentidos e a vagina.

Percebo ainda que, por assumir radicalmente a chave relacional, o trabalho de Bourdieu
potencializa as principais fragilidades dessa perspectiva. Argumentei anteriormente que, uma
vez que sua compreensdo de género toma como base de distingdo as diferengas percebidas
entres os corpos (macho e fémea), o trabalho de Joan Scott (1995) ndo nos ofereceria subsidios
intelectuais para pensarmos um projeto efetivo de superagao do problema — visto os corpos
serem uma realidade que aparentemente ndo muda. Com Bourdieu acontece o mesmo: ele alega
que os corpos (os dois Unicos que ele assume existirem) sdo submetidos ao sistema mitico-ritual
que os antecede e que os significa de maneira distinta e patriarcal. Para Scott, o corpo origina a
metafora, para Bourdieu, a metafora encontra suporte no corpo, mesmo que este lhe seja
posterior. Contudo, as duas teorias tétm em comum o fato de que, ao assumirem o carater
incontornavel dos corpos de machos e fémeas para a constru¢do do gé€nero, sugerem
implicitamente que somente dois géneros poderiam gozar de inteligibilidade cultural — ja que
os géneros seriam a interpretacao metaforica dos corpos que sdo, segundo suas proprias
palavras, somente dois.

Assumir radicalmente o género como interpretacdo cultural do corpo leva Bourdieu
recorrentemente a confundir, ou, pelo menos a tratar como sindnimos sexo e género. Ainda que
assuma o sexo como uma materialidade simbolicamente significada, ao longo de toda a obra o
socidlogo fala da “relagdio entre os sexos”, da “ordem sexual”, da “divisdo entre os sexos”. E
preciso considerar os perigos atrelados ao tratamento do género como sinonimia do sexo. Faz-
se necessario ainda distinguir esse movimento daquele empreendido por Judith Butler (2020),
que, de maneira enganosamente semelhante, assinala que, talvez, sexo tenha sido sempre
género. Judith afirma que a nogao de sexo €, desde sempre, tdo imprecisa, tdo contingencial e
tao duvidosa quanto a nogao de género. Bourdieu também sugere implicitamente a aproximacgao
dessas duas categorias, mas ao contrario do que faz a filésofa estadunidense, ele afirma que ¢ a
materialidade do corpo que sustenta a interpretacdo cultural do sexo que ¢ o género. Com efeito,
temos que, se para Judith Butler, sexo ¢ sempre género, para Pierre Bourdieu, género ¢ sempre
SeX0.

Além dos elementos que destaquei acima, ¢ preciso que consideremos ainda o carater
profundamente problematico e limitador que reside nas diversas alegacdes universalistas e
totalizantes deste estudo do pensador. Bourdieu assume que a dominagao masculina se observa
“universalmente”, afirma que os esquemas de pensamento do sistema mitico-ritual sao de

“aplicacdo universal”, que esse programa se aplica a “todas as coisas do mundo”. Julgo tais
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alegagdes como profundamente comprometedoras — uma vez que ndo existe erudi¢do capaz de
abarcar todas as coisas ja escritas, nem mesmo uma vida tdo longa que possa conhecer todas as
organizacdes sociais de um mundo maultiplo e estranho como o nosso. Para além disso, o
conjunto de criticas decoloniais a ideia de universalidade ja ndo era nenhuma novidade no
contexto historico em que Bourdieu escreveu. Significativos estudos de género anteriores ao
trabalho do socidlogo haviam percebido e assumido a necessidade de romper com ambigdes
tedricas universalistas e totalizantes como as que o autor sustenta — exemplo disso ¢ o
incontornavel Gender Trouble, de Judith Butler — que alids, ¢ alvo de uma critica fragil e
aligeirada por parte do autor em A dominacao masculina. Portanto, interpreto que se o pensador
em questdo acolhe a pretensdo da universalidade, mesmo diante dos significativos avangos
cientificos que apontam em direc¢ao contraria, o faz de maneira consciente ¢ deliberada. Parece-
me o recorrente caso da conhecida empafia do olhar que somente se interessa por si mesmo,
mas julga ver ai todo o mundo.

Em paralelo com as alegacdes universalistas, o autor também recai em expedientes

homogeneizadores como o seguinte:

[...] ndo somente porque as mogas e os rapazes t€m [...] pontos de vista muito
diferentes sobre as relagdes amorosas [...], mas também porque o ato sexual em si €
concebido pelos homens como uma forma de dominagdo [...] & diferenca das
mulheres, que estdo socialmente preparadas para viver a sexualidade como uma
experiéncia intima e fortemente carregada de afetividade [...] (Bourdieu, 2020, p.40).

O que queremos dizer quando pronunciamos “mogas”? Que construto social, historico,
pontual e temporal temos em mente quando evocamos conceitos tdo ambiciosos e a0 mesmo
tempo tao vazios quanto “rapazes e mogas”? Quam sdo essas mogas — as mogas da Franga? De
quais periodos historicos elas nos falam? Todas as mogas ou uma parcela delas? As mocas das
diferentes classes ou apenas as economicamente privilegiadas? As mogas que nasceram com
vagina e tornaram-se mogas no decorrer da vida, ou aquelas que foram designadas homens no
momento do nascimento, mas tornaram-se igualmente mogas ao longo de suas trajetdrias?
Penso que, sem ignorar o carater homogeneizador que destaquei, o principal problema de
leituras relacionais como essas ¢ que, pelo fato de muitas vezes apelarem para a “materialidade”
do corpo como pano de fundo a partir do qual o género emerge como selo cultural, por
considerarem apenas dois sexos como corpos inteligiveis, correm o risco de sugerir, ainda que
sutilmente, que a masculinidade pertence exclusivamente aos corpos que tem pénis e a
feminilidade aos corpos que tém vagina — essa ideia precisa caducar.

De maneira menos explicita nos estudos de Connell (1995), Connell e Messerschmidt,

(2013) e, nomeadamente no texto de Bourdieu (2021) o homem ¢ descrito como uma
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materializagdo do género que € socialmente reconhecido a partir de formas e expedientes viris.
O sociodlogo francés afirma que a virilidade se aproxima da logica da proeza, da exploragao, da
agressividade, da conquista e da honra. Para Bourdieu, a virilidade pode ser descrita como um
conjunto de normas de virtude que se impde para os homens como evidentes por si mesmas,
diz respeito desde as compreensdes compartilhadas concernentes a honra, até aos modos a partir
dos quais se deve posicionar o corpo para ser reconhecido como homem — isto €, como forte,
como nobre, como apto para o sexo predatédrio, para o combate e para o exercicio da violéncia.
Com efeito, a partir da leitura proposta por Bourdieu, pode-se compreender a virilidade como
um conjunto de normas estéticas e de valores de conduta que garantem inteligibilidade
masculina aos humanos que a partir dela sdo constituidos. Percebo que ¢ a partir da
materializa¢do desse conjunto de normas que se € reconhecido como homem, como masculino
ou masculina. Com base nessa chave, seria possivel interpretar que aquilo que Connell descreve
como masculinidade hegemonica seria a mais completa materializacdo dos aspectos viris — ja
que ela incorpora a forma mais honrada de ser homem.

A discussdo a respeito da virilidade me parece um dos pontos de maior relevancia do
estudo de Bourdieu no momento presente —ndo porque apresente de alguma maneira um carater
de revelacao, mas por demonstrar ainda plena vigéncia na maior parte das sociedades ocidentais
mais amplamente conhecidas. Percebo que, uma vez que ponha em destaque, ndo s6 as regras
de conduta, mas também as formas de posicionar o corpo que fazem com que um sujeito seja
reconhecido como homem, Bourdieu se aproxima, ainda que ndo intencionalmente, das
compreensdes que assinalam o género como aparéncia que, se nao pode ser reduzido a ela,
também ndo pode dela prescindir. Pois, se considerarmos que qualquer conjunto de modos,
assim como qualquer receituario de regras de conduta, ndo pode ser oriundo do proprio corpo,
nem tampouco pode ser uma aptidao ou forma inata dada pela natureza, mas unicamente uma
resposta a demanda de um quadro regulatorio, devemos admitir em seguida que o género, tal
qual o compreende a teoria da performatividade, ¢ uma aparéncia inessencial.

Butler (2019) assinala que essa aparéncia inessencial, ainda que permutavel, ndo pode
ser reduzida a uma verdade interna, oculta, absolutamente psiquica, concebida como pura
interioridade que floresce para o exterior, nem tampouco pode ser simplificada como mera
aparéncia superficial — algo como uma roupa que se pode trocar conforme se queira. Segundo

nos ensina, o género deve ser compreendido como jogo entre a psique™ e a aparéncia, nio

5 Para fins dessa argumentagdo, é possivel compreender a psique como internalidade criada pela propria
internalizagdo das normas sociais, como espago psiquico que deriva do poder produtivo. Para saber mais sobre a
concepgdo da vida psiquica em Judith Butler ver A vida psiquica do poder, Butler (2018).
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podendo, portanto, ser compreendido em nenhum momento como algo que diga respeito a uma
verdade. A ideia de performatividade teorizada por Judith Butler, tal qual mostrou Sara Salih
(2019), apesar da centralidade que conquistou nos estudos de género a partir da década de 1990,
causou um significativo nimero de confusdo entre estudiosos que julgavam ver na
argumentacdo da autora a defesa da ideia do género como mera performance. Apesar da
proximidade fonética que as palavras performance e performatividade possam efetivamente ter,
tanto em inglés quanto em portugués, € preciso que consideremos as profundas diferencgas de
significado apresentadas por ambas. Enquanto performance diz respeito a uma encenagdo
executada por uma artista, a no¢ao de performatividade adotada por Butler remete-se a teoria
dos atos de fala de John Langshaw Austin, na qual uma pratica discursiva realiza ou produz
aquilo que nomeia (Butler, 2019). Para exemplificar a ideia que defende, Butler evoca o fiat lux
da polémica narrativa do Génesis, na qual a divindade judaica cria 0 mundo concreto através
de atos de fala. Outro exemplo de extremo valor pedagogico no interior dessas discussoes ¢ a
imagem do juiz, que ao proclamar casados um par de pessoas, com base nos poderes juridicos
que lhe sao conferidos, cria uma nova realidade — um casal.

Nessa direcao, Salih (2019) mostra que Butler ndo diz que o género ¢ uma performance,
uma encenag¢do, mas opera uma distingdo entre performance e performatividade. A nogao de
performatividade, ao contrario da ideia de performance, ndo pressupde a existéncia de um
sujeito anterior ao ato ao qual se refere — performativo ¢ justamente o ato que constitui aquilo
que pretende ser — aqui, ndo ha ser por tras do ato, apenas ato. Butler (2019) aponta que a
materializagdo performativa do género ocorre na reiteracao de atos de inteligibilidade culturais,
mas salienta que ndo se trata de “[...] um ato singular, pois sempre € a reiteragdo de uma norma
ou de um conjunto de normas, ¢ na medida em que adquire condi¢do de ato no presente ela
oculta ou dissimula as convengdes das quais ¢ uma repetigao” (Butler, 2019, p.34). Com efeito,
seria possivel dizer que, reconhecer o género como performativo, significa assumir que ¢ a
propria atividade do fazer mulher, do fazer homem, do fazer andrégino ou do fazer ndo-bindrio
que gera a ilusdo de um sujeito anterior ao fazer e que possa materializar-se nas regras desse
género — ou seja, significa dizer que género ¢ algo que fazemos e nao algo que somos. Essa
formulacao, por sua vez, tenta colocar em evidéncia a impossibilidade de compreender o género
como essencial, como um status ontoldgico.

Certamente, a no¢ao de género como pratica performativa que garante inteligibilidade
cultural aos seres humanos representa um significativo avango neste campo de estudos, ja que
deixa de considerar a suposta materialidade do corpo como matriz para a construgdo de uma

teoria de género que, por mais que diga o contrdrio, acaba por desaguar novamente na
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pressuposicdo ontologica do ser essencial. Essa elaboracdo, segundo compreendo, ¢ uma
ferramenta teorica de grande valia a postura ética e politica que concebe as masculinidades, as
feminilidades ou quaisquer outras materializagdes generificadas em corpos humanos como
independentes do que as demarcagdes médico-bioldgicas pretendam dizer sobre esses corpos —
ou seja, trata-se de um conceito caro as pessoas que desejam afirmar a humanidade legitima de
individuos que nao se enquadram no padrao cis heteronormativo.

Contudo, levando em consideracao especificamente a constru¢ao e a materializagao da
ideia de masculinidades e de homens, o que tal construto tedrico teria a nos propor nessa seara?
Quais implicagdes de considerarmos as masculinidades como um tipo de construgdo e/ou
materializagdo performativa? Em quais termos seria possivel apresentar as masculinidades
como praticas performativas?

Para ensaiar uma reposta possivel a essa ultima indagacao, sugiro que as masculinidades
sejam compreendidas como praticas performativas que conferem significado viril aos corpos
generificados no interior de um determinado quadro de inteligibilidade cultural.

Em primeiro lugar, assinalar as masculinidades como praticas performativas ambiciona
tentar introduzir esse recorte de género dentro da tradigdo tedrica que, até gora, de maneira mais
robusta, advogou a libertacdo do género da sua suposta matriz bioldgica. Se performativo é o
ato que constitui aquilo que pretende ser, isso significa que € a repeticdo das normas culturais
associadas ao que se compreende como masculino num determinado contexto que permite que
um sujeito seja compreendido como homem, como masculino ou masculinizado. Masculino
nao diz respeito a um corpo que tem pénis — como sugere a nogao de sexo, nem mesmo a um
corpo que recebe, como selo cultural, um género que lhe seja andlogo, mas a um corpo a respeito
do qual se percebe e/ou se demanda um conjunto de regras de conduta. As masculinidades,
repito, sdo um conjunto de praticas performativas que garantem que determinados seres
humanos sejam compreendidos como homens, como masculinos ou masculinizados num dado
contexto. O que essa alegagdo sustenta antes de tudo é que a masculinidade, ou as
masculinidades — tanto faz se no plural ou singular — ¢ uma ideia, um projeto, ndo uma esséncia
ou uma matéria, € como tal, se materializa como expressao de género e em corpos humanos,
independentemente desses corpos terem sido determinados como masculinos ou femininos no
momento do nascimento.

Em segundo lugar, destacar o elemento de inteligibilidade viril na composi¢do
performativa da nog¢do de masculinidade, significa langar luz sobre a ideia de aparéncia que
perpassa qualquer materializagao generificada. Ser homem, ser mulher, ser ambiguo ou neutra

significa antes de qualquer coisa parecer homem, parecer mulher, parecer ambigua ou neutra.
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E por esse motivo que meninos delicados, assim como meninas viris, tem recorrentemente suas
identidades de género questionadas e deslegitimadas por parte daqueles que julgam ver no
género uma manifestacao fixa da natureza ou de Deus. Enquanto jogo entre a interioridade
psiquica e a exterioridade que se manifesta na aparéncia, a nogao de género, e, portanto, a nogao
de masculinidades, ¢ transitéria, flutua a deriva num mar de significados disputados e
permutaveis. De tal modo, jamais seria seguro receitar ou definir como deveria parecer ou
portar-se um homem, ja que a alegacdo de que alguém parece ou ndo parece homem ira
depender, primeiramente, do contexto em que tal observacdo se efetua, além da propria
subjetividade do olhar de quem vé. Por ultimo, seria preciso atentar para o fato de que, a
alegacao de que alguém parece ou nao parece um homem poderia facilmente ser seguida por
uma série infinita de perguntas impossibilitariam qualquer palavra final a esse respeito — em
que contexto, em qual periodo histérico, em qual sistema religioso, social ou cultural, para quais
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afetos e para quais olhos o que se diz homem parece homem ou “¢” homem?

Em terceiro lugar, destacar que essa pratica performativa confere significado viril aos
corpos generificados significa lancar luz sobre o processo mesmo de generificagao da ideia de
corpo ¢ de sexo. Essa afirmacdo deve ser lida como atestacdo de que ndo € a suposta
materialidade dos corpos que engendra o género, mas que € o género um dos elementos a criar
a aparente materialidade dos corpos, pois todo e qualquer discurso elaborado sobre a natureza
¢ ainda uma elaboragado discursiva. Se considerarmos, junto com Butler (2019), que nao temos
acesso a ideia de “sexo” a ndo ser por meios discursivos em termos de construgdo, sexo, ao
contrario da fixidez que lhe confere Bourdieu, se torna, também ele mesmo, uma nocao
ficcional, tdo abstrata quanto género. Como mostra Sara Salih (2019), ao aceitarmos que o
género ¢ uma construcdo independente de qualquer forma “natural” ou fixa, entdo a distingdo
entre sexo ¢ género torna-se cada vez mais fragil. Em ultima andlise, o que a nogdo de
generificagdo pode destacar ¢ que, ¢ por via do género que os homens experimentam suas
humanidades no mundo da vida; ¢ o género que demarca homens como supostamente
superiores frente a outras materializagdes generificadas; ¢ o género que posiciona a maioria dos
homens de maneira negligente com relagao a propria saude; ¢ o gé€nero que propde para os
homens que, em virtude de sua ilusdria superioridade intelectual, ndo precisam estudar tanto
quanto outros sujeitos; sdo discursos de género que fazem com que parte significativa dos
homens adiram aos aspectos negativos da virilidade que inclusive os fragilizam em diversas
situacdes; ¢ para se adequarem em termos de género que as pessoas recorrem a determinados

procedimentos estéticos absolutamente perigosos. Enfim, se ¢ o processo de generificagao que

torna os corpos inteligiveis, ¢ preciso que compreendamos cada vez mais esse processo para
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que sejamos capazes de propor masculinidades que sejam menos reguladas, menos cerceadas e
menos adoecedoras dos proprios homens e da sociedade.

Por fim, reconhecer que o que chamamos de masculinidades somente se faz inteligivel
dentro de um determinado quadro de inteligibilidade cultural, significa rejeitar veementemente
toda e qualquer pretensdo universalista, generalizante e homogeneizadora a respeito dos
homens. Como tentei demonstrar nas linhas anteriores, a nogao de masculinidade ¢ uma ideia
em constante permuta, que disputa significados e valores. A forma mais privilegiada de ser um
homem, sugerida pela categoria de masculinidade hegemonica, ou mesmo a aparéncia que faz
com que um homem seja reconhecido como tal, ndo ¢ a mesma em todos os contextos culturais,
nem o ¢, ainda que no interior de um mesmo contexto, a depender das interseccdes que o
marcador de género estabelega com os marcadores de raca, de religiosidade, de etnia, de classe
social, de capital social e cultural, de orientacdo sexual, etc. Nessa dire¢do, ¢ possivel
reconhecer que os marcadores de identificacdo do ser homem, numa mesma cidade, num
mesmo tempo, serdo diferentes caso falemos de sujeitos que se exer¢am em ambientes que
valorem esses marcadores de modos distintos. Assim, por exemplo, um homem cuja
masculinidade sera “incontestavel” no mundo das artes, podera parecer “menos homem™ diante
de outros que exercem suas masculinidades no mundo corporativo, ainda que falemos de
sujeitos cujos marcadores de raca e classe sejam os mesmos. Nesse sentido, afirmo ser
impossivel dizer de maneira precisa e incontestavel o que ¢ ser homem no Brasil — pais de
dimensdes continentais, que agrega sob o signo ficticio da ideia de na¢do uma infinidade de
quadros de inteligibilidades culturais diferentes. De tal modo, caso insistamos em nos interrogar
a respeito dos homens, afirmo ser necessario que, primeiramente, nos perguntemos a respeito
do contexto especifico e multifatorial em que esse homem se realiza e por meio do qual se
constitui — ja que somente no interior desse quadro de inteligibilidade cultural especifico sera
possivel percebé-lo, de maneira mais ou menos segura, como homem.

Nao ignoro o fato de que inimeras insegurangas emergem caso arrisquemos assumir a
ideia de masculinidade nos moldes que proponho: a elaboragdo ndo ¢ exaustiva — ndo oferece
uma maneira segura de afirmar ou negar determinada materializagdo como masculina ou nao —
sdo insegurangas com as quais proponho que fagamos as pazes. Também nao busco responder
genealogicamente a possivel pergunta de por qual razdo o género masculino foi constituido nos
moldes em que se fez, uma vez que poderia ter-se feito de modos completamente diferentes e
inimaginaveis. Percebo ainda o conceito que ofereci como uma elaboracdo aberta e polissémica,
de modo que, tal qual ocorre com as elaboragdes que critiquei, poderia ser facilmente usada

2

para fins opostos aquele que idealizei enquanto gestava essas reflexdes. E um exercicio
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conceitual decididamente experimental — por certo, uma gama de elementos escapou ao alcance
de minha visdo — olhar que se assume e se pretende embrionario, regional (portanto destituido
da pretensao de falar ao mundo), parcial, limitado e, sobretudo, politico e ideologicamente
intencionado.

Em defesa de minha proposigao, repito que, tal qual afirmou Albuquerque Junior (2016),
a quem ja evoquei no capitulo inicial deste estudo, os conceitos sdo uma elaboragdo parcial e
interessada de uma realidade especifica a qual se observa com os olhos que se tém. Todo
conceito precisa ser interrogado em sua historicidade, assim como em suas intencionalidades.
De semelhante maneira, penso que qualquer exercicio conceitual que se pretenda a-histérico,
atemporal, objetivo, neutro, coextensivo a todo o mundo, deve ser olhado com desconfianca.
Nao existem chaves de leitura que sejam perenes ou capazes de ler a vida de forma precisa.
Nossos conceitos, nossos textos, nossos livros, sao escritos a partir de ideias que nos chegam
do passado, j& a vida, em sentido oposto, se direciona necessariamente para algo que ainda nao
conhecemos, de modo que héa sempre algo de empoeirado, algo que cheira a mofo, mesmo nas
nossas melhores elaboracdes. Assim, assinalo que afirmar as masculinidades nos moldes que
aqui esboceli, €, antes de tudo, um exercicio cuja intengdo principal ¢ propor que os estudos
sobre homens superem a chave relacional e sejam seguramente inseridos no ambito dos estudos
plurais — ja que, segundo percebo, € essa corrente tedrica que tem proposto compreensoes
legitimadoras e afirmativas da vida de um maior numero de pessoas, sobretudo daquelas que se
situam fora do espectro da cis heteronormatividade, daquelas que ndo se enquadram. Nao me
parece comprometido com a vida que, em virtude de mantermos a coeréncia ou a fidelidade a
um conjunto de elaboragdes tedricas datadas, continuemos a desenvolver estudos que
reafirmam equivocos que nds ja poderiamos ter superado. Com isso nao desejo negar o legado
dos estudos relacionais — sem eles, certamente ndo seria possivel ensejar movimentos
posteriores. O que almejo € assinalar que nossos conceitos devem estar a servigco da vida, jamais
o contrario. Nesse sentido, lembro que a melhor coisa que pode acontecer a um conceito €

caducar.

3.3 Evasao escolar masculina: por que os craques s6 correm atras de bola?

O debate acerca da evasdo escolar no Brasil encontra-se cercado de uma série de
problemas e imprecisdes. Além de ndo constituir um tema substancialmente assumido no
ambito das pesquisas em educacdo nos ultimos decénios, o fendmeno tem sido abordado a

partir de compreensdes tedricas que divergem muito, de modo que seu trato conceitual ndo



86

possui um carater univoco — o que acaba por conferir ao manejo do tema a sensacgao de que se
trata de uma questdo difusa e escorregadia. Em virtude disso, é possivel encontrar diversas
autoras que, embora adotem o marcador evasdo escolar, lidam com fendémenos
significativamente diferentes entre si. No que diz respeito a pesquisas em que se articulam o
problema da evasdo as questbes de género, em especial ao recorte das masculinidades,
conforme apontaram Amélia Artes e Marilia Carvalho (2010), a escassez se aproxima da
totalidade, mesmo que se trate de uma questdo recorrentemente apontada em diversas
investigacdes.

Como indicativo do pouco interesse de que o tema goza no ambito das pesquisas
desenvolvidas no Brasil, mostro que, entre as dissertac@es e teses publicadas no BDTD, desde
1979, com a dissertacdo de Manoel Costa Carnahyba, até o ano de 2022 (no qual foram
desenvolvidos 12 estudos), somente 146 trabalhos fazem mencéo ao marcador evasédo em seus
titulos®®. Se contextualizarmos esse nimero, fazendo-o aparecer em paralelo com o de outros
temas mais recorrentes nas pesquisas em educacao, a discrepancia se torna ainda mais visivel.
Uma busca superficial na mesma plataforma, restrita apenas aos marcadores que aparecem nos
titulos dos estudos mostra que, ao passo que apenas 146 trabalhos fazem mencao a evasdo em
seus titulos, 4.078 estudos apresentam o marcador Curriculo; 5.457 fazem referéncia ao
marcador Didatica; 2.088 trabalhos apresentam o marcador Praticas Pedagogicas e 1.006
trazem o marcador Educacdo do Campo em seus titulos.

Vale ressaltar ainda que esses trabalhos ndo se restringem ao ambito da educagéo, mas
se encontram dispersos por diferentes campos de produgdo de conhecimento, sobretudo em
areas como Sociologia, Gestdo de OrganizacGes Educacionais (ou aprendentes) e os estudos
de Satde. E possivel perceber que esses campos costumam abordar a evasdo a partir de
interesses particulares, o que permite dispd-los com base nas proximidades temaéticas que
apresentam em seus respectivos grupos. De tal modo, os estudos desenvolvidos na Sociologia
geralmente abordam o fendmeno da evasdo a partir da ética da exclusdo social, do baixo
desempenho escolar de populagdes vulnerabilizadas, do desenvolvimento de politicas publicas
de combate a evasdo, da afirmacdo da educacdo publica e das politicas de obrigatoriedade do
ensino no Brasil. Os estudos desenvolvidos nos programas de Gestdo de Organizagdes
Educacionais (ou organizacBes aprendentes, como também aparecem), via de regra se
interessam pela evasdo em instituicdes de ensino técnico, em cursos profissionalizantes de

instituicBes particulares, mistas e afins. Esses trabalhos analisam o fenémeno do ponto de vista

16 Busca revisada pela ultima vez dia 13/08/2023.
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da gestdo, buscando estabelecer as causas de evasao e seus impactos (sobretudo financeiros)
sobre essas instituicdes. Ja no ambito da Saude (onde os trabalhos sdo menos numerosos), a
maioria das investigacdes se interessa pelas causas de evasdo no que diz respeito aos seus
desdobramentos na gestdo dos programas de assisténcia social e de saude da familia, que
vinculam a matricula escolar a concessao de beneficios sociais. Muitas dessas pesquisas
investigam a trajetoria de adolescentes de ambos 0s géneros que suspendem 0s estudos em
virtude de causas como gravidez nao planejada, trabalhos extenuantes e uso de drogas.

O estudo de Célia Ratusniak (2019) nos oferece um excelente panorama da
problematica da evasdo escolar na histdria da educacgdo brasileira — sua leitura permite-nos
compreender como foi possivel a emergéncia de um fenémeno como esse, bem como nos da
possibilidades de pensar alguns de seus principais significados. A pesquisadora nos conta que
a implementacdo do sistema educacional no Brasil data da década de 1830 — obviamente, ndo
seria possivel falar em evasdo antes disso, ja que ndo havia sistema educacional nem
obrigatoriedade do ensino. As escolas criadas nesse cenario eram voltadas especialmente para
atender criancas pobres, ja que os filhos das classes abastadas eram educados em casa de modo
particular. Nesse contexto, a educagédo formal apresentava-se como dispositivo de producdo da
coesdo social, isto €, de homogeneizagdo cultural. A educacdo primaria e gratuita no Brasil
Império foi uma obrigacdo garantida para meninos a partir da Constituicdo de 1824 (Brasil,
1824), para as meninas a exigéncia veio apenas em 1882. Em tal cenario, foi criado todo um
aparato legal de vigilancia com o intuito de garantir a frequéncia escolar. Na ocasido, em caso
de descumprimento da referida lei, pais e maes seriam penalizados. Em 1934 a Constitui¢éo
reafirmou a obrigatoriedade da escolarizagdo, sendo funcéo do Estado e da familia colocar a
lei em préatica. Contudo, somente com a Lei de Diretrizes e Bases de 1971 foi que 0 acesso ao
ensino fundamental passou a ser significativamente difundido, com a obrigatoriedade do
ensino sendo ampliada para oito anos de duracdo (BRASIL, 1971). Posteriormente, partir da
LDB de 1996, varias politicas de garantia ao acesso & educacdo basica foram criadas — fato que
acarretou em varios desdobramentos no sentido de efetivar o que a lei ja previa anteriormente
a respeito da obrigatoriedade da educagéo basica. Por fim, no ano de 2009, a educacao basica
tornou-se obrigatoria para pessoas entre 0s 4 e 0s 17 anos.

Portanto, levando em consideracdo os marcos destacados acima, independentemente de
admitirmos ou assumirmos uma postura cética a respeito das intencionalidades que
mobilizaram historicamente tanto a constituicio do sistema educativo, quanto a
obrigatoriedade da educacdo bésica — aparatos que, por conseguinte forneceram meios para a

constituicdo do fendmeno, é possivel afirmar que a evasdo escolar pode ser compreendida
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primeiramente como uma nddoa nas leis de acesso a educacao basica — um espago vazio entre
0 projeto de coesdo social (ou se quisermos o projeto de humanizacdo por intermédio do
estudo) e sua materializacdo. Com efeito, a primeira compreensdo que emerge quando nos
debrugamos sobre a histdria da evasdo escolar no Brasil, é aquela que a assinala como lacuna
entre o projeto de nacédo idealizado e sua concretizacdo ineficiente no mundo da vida.

Do ponto de vista conceitual, € possivel dizer com segurancga que ndo ha consenso sobre
0 gque vem a significar exatamente o termo evasao escolar — as autoras se dividem entre seus
possiveis significados, de forma que, ao mergulhar nos estudos que tratam do tema tem-se a
impressdo que sua definicdo varia de acordo com as necessidades ou interesses de cada
pesquisa. De tal modo, por vezes aparece como sindbnimo de abandono, outras vezes salienta-
se a necessidade de operar uma distin¢do precisa entre os dois termos. Em determinados
trabalhos, a evasdo esté relacionada ao aluno que simplesmente deixa de frequentar as aulas,
outras vezes 0 acento recai sobre a ndo renovagdo da matricula. Outras vezes ainda, no¢des
como evasdo, insucesso e abandono, sdo diluidos em categorias mais amplas como fracasso
escolar. Além disso, conforme nos mostram Rosemary Dore e Ana Zuleima Luscher (2011),
os estudos sobre a evasdo escolar enfrentam ainda a dificuldade que advém do fato de que, a
obrigatoriedade do ensino médio é diferente em cada pais — assim, as teoriza¢fes de outros
lugares dificilmente conseguem propor analises precisas da situacao nacional. Esse dado, leva
pesquisadoras a divergirem sobre os niveis de escolaridade em que ela mais ocorre, sobre 0s
tipos de evasdo (como descontinuidade, o retorno, a ndo conclusao definitiva) e também, a
respeito das razdes que a motivam — como o desinteresse, problemas econdmicos, entrada
precoce no mercado de trabalho ou mesmo, problemas sociais, pessoais e, acrescento, as
questdes de género.

Como mostra dessa pluralidade de diferentes compreensdes, apresento que estudos
como Queiroz (2010) e Johann (2012) concebem evasdo como o abandono sem retorno. Para
esses trabalhos, a evasao ocorre quando a pessoa discente abandona o ano letivo sem concluir
a série ou nivel de formacdo em que se encontra matriculada. Nessa visao, a ndo renovacao da
matricula ganha centralidade, ja que representa uma quebra do vinculo juridico do estudante
com a escola. Em estudos como o de Klein (2008), também o abandono diz respeito ao
estudante que, uma vez matriculado deixa de frequentar a escola durante o transcorrer do ano
letivo, sem comunicar formalmente sua transferéncia. Esse autor nos conta que, nos censos do
sistema educacional brasileiro, qualquer aluno que nao foi considerado aprovado, reprovado
ou transferido é considerado afastado por abandono — portanto, nessa compreensao (que é
normativa para a constituicdo de politicas educacionais) subentende-se que a evasdo esta
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incluida na categoria de abandono. Para Abramovay e Castro (2003), bem como para Mendes
(2013), a evasdo ocorre quando o estudante deixa a escola havendo possibilidade de retorno —
aqui evasdo distingue-se claramente de abandono, que seria uma saida definitiva da escola.
Para Dominique Piazzarollo, é importante distinguir precisamente evasdo, abandono e fracasso

escolar. A pesquisadora define os conceitos nos seguintes termos:

[...] a evasdo escolar como o processo em que o aluno deixa a escola, havendo a
possibilidade de retornar. Este fenémeno se diferencia do abandono escolar, que se
refere a uma saida definitiva da instituicdo escolar [...] O fracasso escolar, por outro
lado, é um conceito mais amplo, que engloba tanto a evasdo escolar quanto a
repeténcia [...] (Piazzarollo, 2015, p.58).

No contexto da realizacdo do censo escolar, em 1998, o MEC diferenciou evasao e
abandono: no documento, abandono ocorre quando o estudante matriculado deixa de
frequentar as aulas, ja a evasdo ocorre quando a estudante ndo efetua a matricula no ano
seguinte (INEP, 1998). Por se tratar de um documento oficial, esse marco ndo deve ser
ignorado, mesmo assim, a questdo parece ainda longe de um termo. Mostra disso € que o
insucesso escolar que tira o estudante da escola, quer seja chamado de evasdo, quer seja
nomeado como abandono, quer se leve em consideracdo ou Se ignore a renovacdo ou nédo
renovacio da matricula, ndo € a Ginica maneira de se afastar da escola. E possivel ndo estar na
escola mesmo quando matriculado, sentado em suas carteiras e dentro de seus muros —
fendmeno que Ellaine Pazello, Rafaela Cabral e Marcelo Cazolla (2008) chamaram de “formas
alternativas de ndo participacdo”. Para o grupo de pesquisadoras, a ndo matricula e o abandono,
constituem a forma tradicional de ndo participacdo, mas existe uma forma alternativa de ndo
participacdo que ocorre quando o estudante continua na escola, mas sem dedicagéo, com faltas
e sem empenho em suas demandas escolares. Interpreto esse fendmeno como uma forma de
estar longe da escola ainda que nao se esteja literalmente fora dela — ja que, ainda que se
permaneca dentro de seus limites, o projeto formativo proposto pela escola ndo sera
experienciado em sua integralidade.

Em outros estudos como o de Célia Ratusniak e Carla Clauber da Silva (2022), a evasédo
de populacGes vulnerabilizadas é analisada como processo sistematico de expulsdo. Para as
autoras, a evasdo € um fendmeno produzido por varios determinantes, incluindo os marcadores
de género, classe social e raga. Segundo afirmam, o racismo institucional é produtor de um
tipo especifico de expulsdo que se da em virtude do sistematico fracasso escolar. Assim, para
as estudantes negras, a naturalizacdo do cuidado com as tarefas domésticas como tarefa das
mulheres se alia a trajetorias escolares permeadas de reprovacoes, desisténcias e infrequéncias.

Essa combinacdo de elementos faz com que algumas dessas mulheres racializadas acabem por
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se dedicar integralmente ao trabalho de casa e desistam de suas trajetdrias formativas. No caso
dos homens negros, a partir de praticas discursivas racistas, constréi-se o desinteresse pelos
estudos e inculca-se neles de forma implicita que o ambiente escolar ndo Ihes € apropriado.
Uma vez consolidada e naturalizada, essa concepcao deturpada a respeito de si proprios acaba
por ser utilizada contra eles como forma de responsabiliza-los pelo seu fracasso escolar
posterior.

Em seu estudo sobre a falta de participacdo de jovens no Ensino Médio, Ruben Klein
(2008), matematico que dedicou parte significativa de seus esforcos ao estudo das estatisticas
educacionais, constroi uma argumentacao que endossa a inferéncia de que, de fato, atentar para
0s interesses politicos que subsidiam uma pesquisa, acaba sendo primordial em casos como 0s
da evasdo, do abandono ou do insucesso escolar. O pesquisador mostra que no sistema
educacional brasileiro, ao final do ano letivo, uma pessoa discente pode ser considerada (1)
aprovada; (2) reprovada; (3) transferida ou (4) afastada por abandono. Contudo, até a segunda
metade da década de 1990, nas pesquisas realizadas pelo MEC, assumia-se a categoria de
“matricula final”, na qual o nimero final de matriculas era correspondente a soma de aprovados
e reprovados, de modo que o percentual de estudantes afastados por abandono era
absolutamente desconsiderado. Esse fato acabava por favorecer o sistema educacional
maquiando seus numeros verdadeiros, ja que apresentava como consequéncia a elevacdo na
taxa de estudantes aprovados.

Portanto, diante destas diferentes mostras de como o conceito de evasdo escolar foi
desenvolvido e levando em consideracdo ndo somente seu carater difuso, mas também a
maleabilidade com que é tratado a depender das necessidades ou interesses politicos de cada
pesquisa, sugiro que atentemos para as consideracdes apresentadas a seguir.

Por um lado, as pesquisas se dividem entre as que consideram a evasao como abandono
em que ha possibilidade de retorno e as que a consideram como abandono sem possibilidade
de retorno. Entretanto, em virtude da imprevisibilidade da vida, sabemos que néo €é possivel
afirmar, ou mesmo negar a possibilidade de retorno de um estudante para o sistema
educacional, exceto em caso de falecimento deste. Para ilustrar o que procuro dizer proponho
0 seguinte cenario: um menino sumiu da escola aos dez anos de idade e somente aos quarenta,
0 homem que agora é decide ou consegue retomar seus estudos. Visto que esteve por trinta
anos longe do sistema educacional, e levando em consideracdo a impossibilidade de alegar
acertadamente o que quer que seja a respeito das coisas que ainda nao sdo, quem poderia,
durante este hiato t&o significativo e tomando evasdao como “abandono com possibilidade de

retorno” e abandono como “saida sem possibilidade de retorno”, afirmar que se trata de um
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caso de evasdo ou de abandono? Como esse caso deveria ser contabilizado pelas estatisticas
educacionais durante o hiato do estudante? Em outras palavras, a impossibilidade de afirmar
que ha& ou ndo ha possibilidades de retorno sé pode ser atestada posteriormente — seja ap0s 0
retorno do estudante a escola, independentemente do tempo que isso leve, ou ap6s o termino
da vida.

Por outro lado, ao considerar que a evasdo ocorre quando a pessoa discente nao renova
seu pacto com a escola por intermédio da matricula, normativas como a proposta pelo MEC
escapam do problema da imprecisdo que acabei de assinalar, mas deixam de considerar que é
possivel estar longe da escola ainda que se permaneca dentro dos limites de seus muros e
assegurado por uma matricula. E como se estar meramente sentado numa carteira escolar fosse
o suficiente. Julgo extremamente importante que essa afirmacéo ndo seja tomada como simples
metafora, mas como algo concreto: pois ndo sdo os limites demarcados pelos muros de um
prédio que proporcionam a experiéncia potencialmente transformadora que € educacéo escolar
— é 0 movimento vivo de transmissdo/assimilacdo!’ do saber elaborado pelas sucessivas
geracOes da humanidade que o faz. Caso o estudante ndo consiga ou seja impedido de vivenciar
esse processo, estara longe da escola ainda que esteja matriculado e dentro do limite de seus
muros — ja que a escola ndo pode ser reduzida ao prédio onde a escola se reune. Também néo
¢ do interesse dessa normativa levar em consideracdo os motivos pelos quais estudantes
evadidos encontram-se fora da escola — interesse que aqui me mobiliza. Assim, o fenémeno da
expulsdo escondida na evasdo escolar, sobretudo quando se trata de uma expulséo fomentada
por estruturas como o racismo, as violéncias de géneros e sexualidades ou quaisquer outros
marcadores de subalternidade, fica completamente invisibilizado.

Por todos esses motivos, ndo considero que a flexibilidade com que a evasao escolar
tem sido tratada constitua uma fragilidade tedrica — trata-se de uma resposta maleavel a um
fendbmeno que, em si mesmo, tem-se demostrado fugidio. Dizer de forma cabal em que consiste
a evasao escolar, até agora me parece uma impossibilidade. Diante disso, penso que ao invés
de concentrar nossos esforgcos na tentativa de dizer o que ela é (como se nossas elaboracdes
pudessem perceber e encapsular todas as nuances das experiéncias da vida), seja mais fecundo
e proveitoso entender o ela representa na trajetoria daqueles que se perderam ou foram

interrompidos. Em face desta impossibilidade conceitual que localizo, proponho que

17 A palavra transmisséo costuma gerar desconforto em estudantes de pedagogia vinculados as pedagogias criticas.
Contudo, a discussdo proposta por Saviani (2013) a respeito da Pedagogia Histérico Critica e das Pedagogias
Critico Reprodutivistas me leva a crer que essa é a ideia que melhor define o que ocorre no interior das salas de
aula.
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retomemos as raizes da palavra evasdo ja evocadas na introducdo deste estudo:
evasio/evadere/vadere — que dizem respeito a abandonar, fugir, sair, desistir, e ndo permanecer.
As ideias de abandonar, de fugir, de sair, de ndo permanecer e, acrescento, ser impedido, sdo
genéricas — j& que ndo assinalam especificidades como motivo, granularidade ou
temporalidade da evasdo8. Por conseguinte, a partir delas, ndo seria possivel reclamar precisao
conceitual. Por outro lado, por sua propria caracteristica genérica, permitem que o fenémeno
seja pensado de maneira aberta a partir do que ele representa de concreto na vida dos que o
vivenciam. E nisto que o presente estudo aposta.

A educacdo formal tem desdobramentos que incidem imediatamente sobre o
desenvolvimento econémico de uma regido, mas também, de forma direta e indireta, sobre o
bem-estar dos individuos. Em virtude disso, conforme mostram Ricardo Barros e Roseane
Mendonca (2008), o art.6 da Constituicdo Federal consagra a educagdo como um direito social
e condicdo para uma vida de qualidade. Segundo argumenta Ratusniak (2019), a ideia de
cidadania e mobilidade social viabilizada pelos processos de educacdo formal sdo promessas
da Modernidade. Contudo, sabe-se que a mercantilizacdo do diploma na rede privada e a
dificuldade de acesso a formacao universitaria na rede pablica até o inicio da década de 2000
tornaram essa promessa restrita aos sujeitos economicamente favorecidos. No caso do Brasil,
a consolidacdo e ampliacdo do acesso a educacgdo superior operados pelas politicas afirmativas
implementadas a partir da década de 2000 estendeu e ampliou as camadas populares a
oportunidade de viver essa experiéncia potencialmente transformadora que é a formacdo
universitaria (Lage; Macedo, 2021). Porém, para ingressar na educacdo superior o sujeito
precisa ter concluido o nivel anterior de formacdo que é a educacdo bésica — composta pela
educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Desse modo, a evaséao escolar, ou
seja, escapar ao alcance da escola, pode ser compreendida também como empecilho para a
profissionalizacdo diplomada que é fruto da educacao superior.

Escapar ao alcance da escola, significa situar-se para além de um dos mais importantes
projetos formativos de autoelaboracdo que a humanidade desenvolveu para si mesma: a
educacdo formal. Certamente ndo é possivel afirmar do educativo que ele se restringe a escola
—j& que, mesmo que surja diante de nés como um mundo a ser interrogado, a educacgéo escolar
é ainda uma, e apenas uma, das experiéncias proponentes de um tipo de formagdo cujo

potencial transformador é reconhecido por diversos setores da nossa sociedade. Contudo,

18 Temporalidade e granularidade s&o conceitos importantes nos estudos de evaséo: granularidade diz respeito ao
nivel de ensino no qual ocorre e temporalidade se refere a duracdo do hiato. Ver Piazzarollo (2015) e Vitelli e
Fristch (2016).
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ignorar a importancia que se atribui socialmente a escola — ndo somente pelo status que
angariou para si de saber Gtil ao aprimoramento profissional, mas também por se tratar de um
projeto capaz de desenvolver certas competéncias cognitivas indispensaveis ao convivio social
— significaria pintar o mundo com cores que ele ndo possui.

Dermeval Saviani (2013) argumenta que, por intermédio de diferentes meios, 0s seres
humanos produzem continuamente a sua propria existéncia, sendo que a escola se distingui
dentre eles por possibilitar tal producdo através da transmissao/assimilacdo dos saberes
elaborados (ciéncia), bem como por tornar possivel 0 acesso aos rudimentos desse mesmo
saber. Nas palavras do pensador brasileiro, um dos mais importantes elementos pelos quais se
pode atestar a importancia inegociavel da educacgédo formal promovida pela escola é aquele que
a assinala como uma exigéncia social prévia para a inser¢ao do “homem” (leia-se 0 humano)
nos processos de trabalho. Pois, se tal qual afirma a ontologia marxista sustentada por Saviani,
concebermos que o “homem” se realiza em seu carater transcendente através dos feitos do
trabalho e que a escola € um momento necessariamente anterior e indispensavel a insercao
deste “homem” no mundo através do qual se realiza, estariamos em condigdes de afirmar que,
abdicar ou ser subtraido desse projeto significaria, nas sociedades capitalistas contemporaneas,
colocar em risco ndo somente a construcdo de um perfil profissional credivel e desejavel, mas
0 proprio status de ser humano socialmente legitimado.

Em caso de admissdo de tal postulado, ndo concluir os estudos, seja por forca de um
impedimento, por uma decisdo precipitada ou por uma opc¢éo deliberada, ndo importa o motivo,
poderia significar a interrup¢do do projeto de humanizagdo por intermédio dos feitos do
trabalho e da assimilacao de saberes que antecede a entrada do “homem” neste mesmo mundo
que supostamente o realiza. Mas, apesar de classica, em que medida esta concepcao € ainda
aceitavel e afirmativa da vida? Sem ignorar o que esse postulado teve de propositivo ao longo
do trajeto do Materialismo Histérico, penso que ele estd muito proximo de afirmar que somente
a partir do processo de educacéo escolar os humanos se tornam humanos. Percebo ainda que,
caso desejassemos assumi-lo, emergiria a necessidade de uma reflexdo verticalizada sobre o
fendmeno do trabalho — perguntas como: o que é o trabalho? O que ele representa? Significa o
mesmo em todos os lugares? E o trabalho que se encontra quando se investiga aquilo que é
mais caracteristico do ser humano? Somente a escola produz o trabalhador nas sociedades
capitalistas? Enfim, percebo que, além de inesgotaveis, as respostas a essas perguntas ndo nos
levariam mais longe na investigacao sobre o que constitui 0s humanos do que estamos agora.

Apesar de amplamente assimilada, sobretudo no &mbito das Pedagogias Criticas, em

obras de pensadores reconhecidos como Dermeval Saviani, Istvdn Mészarés e Mario
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Manacorda, percebo que tal ontologia, que liga a realiza¢do do “homem” aos feitos do trabalho,
também ndo seria capaz de oferecer uma resposta afirmativa da vida frente ao problema da
evasao escolar dos homens. Em primeiro lugar, porque sabemos que essa literatura subsumiu
0 homem na humanidade e, se por um lado isso acabou por invisibilizar a participacdo das
mulheres e outros sujeitos em feitos importantes, por outro lado, inviabilizou em seus
desenvolvimentos tedricos a realizacdo de uma reflexdo sobre os homens propriamente ditos,
de modo que em tal literatura, 0 homem, enquanto ser generificado, praticamente ndo existe —
é o duplo efeito da linguagem androcéntrica. Em segundo lugar, porque conforme apontamos
anteriormente, ao invés de representar para sujeitos do género masculino possibilidade de
realizacdo e humanizacdo, o mundo do trabalho significou para a maior parte dos homens, e
de forma particular, muito mais alienacdo e desumanizacéo que realizacéo.

N&o penso ser possivel localizar onde reside a esséncia humana aos moldes dos
belissimos exercicios ontologicos que nos legou a histdria da filosofia. Se aposto na superagédo
do problema da evaséo escolar dos homens néo é por acreditar que ela tenha efetivamente algo
a ver com as possibilidades do tornar-se ou ndo humano. Sabemos que inumeras e auténticas
formas de humanidade florescem em diversos povos a revelia de um processo educativo
escolar como o que confeccionamos no mundo ocidental a partir do alto medievo. Longe de
pensar que os diferentes fenbmenos de interrupcdo da educacao escolar chamados de evasdo
podem ou ndo colocar em risco um trajeto de humanizacéo, assinalo que a evasao escolar,
sobretudo no caso dos homens, deve ser pensada em nossa sociedade como um sintoma; como
o0 alijamento de um direito fundamental e ruptura de um pacto social; como sonegacgdo a
possibilidade de vivenciar uma experiéncia social cujo potencial transformador é unanime e
juridicamente reconhecido e como atestado de insucesso da escola em lidar com uma série de
sujeitos — incluindo os homens.

A evasao escolar masculina precisa ser investigada enquanto fendmeno sintomatico das
assimétricas relacfes de género que temos reproduzido socialmente. As taxas de abandono,
insucesso e repeténcia por parte dos homens sdo expressivas tanto na educacao basica quanto
ensino superior. A taxa de distorcdo dos homens é maior que a das mulheres em todas as etapas
de ensino, “[...] a maior diferenga entre os sexos ¢ observada no 6° ano do ensino fundamental,
em que a taxa de distor¢do idade-série é de 28,2% para 0 sexo masculino e de 16,8% para 0
sexo feminino [...]” (BRASIL, 2021, p. 17). No ensino superior, os homens também sao a
maioria expressiva dentre aqueles que nao permanecem, assim como na maior parte dos cursos
técnicos profissionalizantes (Sacarro, Franga, Jacinto, 2019; Silva, 2018). A entrada precoce

no mundo do trabalho, bem como a maior permanéncia dos homens em servi¢os pesados e
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insalubres, séo fatores significativos, mas somente em partes explicam o baixo desempenho
desses sujeitos nos estudos. Certamente, as questdes de género influenciam essa situacao e
necessitam ser compreendidas e explicadas. Destaco, a partir dos estudos de Artes e Carvalho
(2010), que uma parcela consideravel dos homens em idade escolar que que ndo estudam,
também ndo trabalha (28,7%). Ao passo que, das mulheres em idade escolar que ndo estdo na
escola, o nimero das que também néo trabalham é consideravelmente menor (11,7%). Entre
homens e mulheres em idade escolar que estudam e néo trabalham, também existem diferencas
favoraveis as mulheres. Logo, “[...] € indiscutivel que o trabalho aumenta a defasagem escolar.
Mas como explicar que 50,5% dos meninos e 41,3% das meninas que ndo trabalham estéo
defasados? [...]” (Artes; Carvalho, 2010). Esses dados, bem como essa argumentacéo de modo
geral, ndo devem ser lidos como a afirmacéo da existéncia um projeto social de subalternizacéo
dos homens — 0 que ocorre é que a maneira como temos elaborado as masculinidades tem
posicionado grande parte dos homens a partir de uma logica anti-escola e isso é sintomatico
ndo de uma organizacdo social misandrica, mas machista.

A evasdo escolar pode ser interpretada também como o alijamento de um direito
fundamental e como ruptura do pacto social educativo que estabelecemos. Em diversas partes
do mundo a educagéo tem sido reconhecida como um direito fundamental, um direito humano
basico. Quando os individuos descontinuam seus processos formativos, seja de maneira
deliberada ou através das expulsdes disfarcadas de evasao, estdo sendo privados desse direito
fundamental. Esse movimento pode inclusive, colocar em risco suas oportunidades de
aprimoramento profissional e sua participacao ativa na sociedade. Pactuamos socialmente que
0 tipo de experiéncia formativa desenvolvida pela educagdo formal em seus diversos niveis
tem implicacdo direta no tipo de sociedade que desejamos construir — é este 0 motivo da
obrigatoriedade do ensino. Sabemos a partir de outros estudos (Lage, Macedo, 2021, Lage,
Macedo 2022) que o acesso a educacdo formal incide sobre a maneira que as pessoas
desenvolvem sua consciéncia politica. Nesse rastro, escapar ao alcance da escola significa ter
suas possibilidades de leitura dos mecanismos e lutas sociais postas em xeque. Ainda
respaldado nesses estudos, ressalto que a educacao formal ndo reverbera apenas sobre a pessoa
formada, mas, tem um alcance muito maior, uma vez que abarca a familia, o circulo de
amizades, o ambiente profissional e a comunidade dessa pessoa.

Ser privado da experiéncia da educacdo formal significa, obviamente, estar fora da
escola. A obviedade da afirmativa, contudo, perde sua seguranca caso se deseje investigar o
milhares de significados que a escola pode ter para as pessoas que a vivenciam em suas diversas

camadas: além de parte do préprio mundo, a escola é um microcosmos em si mesma — & o lugar
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onde uma infinidade de lacos se firmam; é onde vivemos a chance de socializar para além dos
vinculos parentais; é onde temos a oportunidade de escolher uma familia que néo se justifica
pelos lacos sanguineos, mas pelos pactos de afinidade; € onde comegamos a aprender a
necessidade de trabalharmos em parceria e a entender que, as vezes, a exceléncia de um
trabalho individual ndo representa muito diante de uma exigéncia coletiva; é onde a magia da
transmissdo/assimilacdo do saber elaborado acontece e é onde o legado intelectual da
humanidade passa das m&os do passado para as maos que o levara ao futuro®®. Por tudo isso, a
evasdo escolar pode ser entendida como sonegacdo a possibilidade de vivenciar uma
experiéncia social e humana cujo potencial é unénime e juridicamente reconhecido.

Por fim, assinalo que a evasdo escolar pode ser vista ainda como atestado de insucesso
da escola em lidar com as especificidades de uma serie de sujeitos — incluindo os homens.
Desde os estudos de Bourdieu e Passeron (2014) as visOes encantadas a respeito da escola
cederam lugar a analises em que esta aparece ndo somente como estrutura dedicada a ensinar,
mas como um dispositivo que, ao fazé-lo, reproduz hierarquias, valores, visdes de mundo e
percepcdes que, muitas vezes, ndo sao afirmativas de todos os sujeitos. No que diz respeito a
construcdo das masculinidades, dizer que a escola reproduz hierarquias e padrdes sociais
significa reconhecer que ela tem um papel significativo na perpetuacdo das masculinidades
violentas, auto centradas, competitivas, hiper viris, mas também que ela ajuda a incutir nos
homens a cultura anti-escola que acaba por exclui-los do espaco educacional. Sei o quéo dificil
pode ser suspender, ainda que por um instante, a crenca sectaria de que as identidades
masculinas sdo cercadas por uma muralha inquebrantavel de privilégios onde a vulnerabilidade
jamais se encontra, mas preciso insistir em que essa concepg¢do equivocada nédo espelha a
realidade concreta de inumeras masculinidades absolutamente subalternizadas, incluindo
aquelas que habitam os espa¢os educativos. Pense-se por um momento no quao “privilegiados”
sdo, na escola, os homens gordos; pretos; gays; pobres; imagine-se a infinidade de agressoes
de que sdo alvo os meninos deficientes; os oriundos de familias homoparentais; 0s
ginecomastos; os delicados; 0s rapazes sensiveis; 0s que estdo longe dos padrées de beleza de
seus respectivos contextos; os que ndo gostam de esportes. Ao fragil argumento de que esses
homens ndo sdo vulnerabilizados em virtude de suas masculinidades, respondo que, além do

fato de as masculinidades s se realizarem em intersec¢do com outros marcadores, elas ndo

19 Essa afirmacdo se inspira nas reflexdes de Hanna Arendt (2016) sobre o educativo. Para a pensadora, um dos
sentidos do trabalho docente é o movimento de preservar do passado aquilo que a humanidade elaborou de mais
significativo em termos de conhecimento e oferecer aos recém chegados ao mundo o produto dessa preservagéo,
isto é, o saber elaborado.
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sdo o suficiente para protege-los da vulnerabilidade de que sédo alvo e que os tém retirado da
escola.

Em direcdo semelhante, Luciano Ferreira da Silva (2018) nos conta em tom
autobiografico o qudo indspita a escola se apresenta para grande parte dos meninos que se
identificam com os estudos. O pesquisador nos mostra através de sua narrativa que, quando na
escola, tinha constantemente sua credibilidade intelectual posta em xeque em contraposicao a
de meninos que se aproximavam mais do padrdo hegemonico, sobretudo os esportistas — ainda

que estes ultimos ndo se dedicassem aos estudos. Ele se perguntava, por exemplo:

[...] por que aqueles meninos, bons de bola, como se diz na linguagem coloquial,
tinham suas opiniGes tdo mais respeitadas e valorizadas na sala de aula do que as
minhas, se, na sala de aula, o “craque” era eu, muito mais do que eles, uma vez que
sempre fui um aluno estudioso e dedicado aos estudos, enquanto que a maioria deles
era boa apenas no campo? Por que os professores paravam para ouvi-los sempre que
tinham algo a dizer? Cresci, assim, com medo do futebol e com medo de expressar
minha opinido diante das turmas das quais fiz parte. A escola se configurava em
uma arena na qual as disputas eram sempre perdidas para meninos como eu,
donos de uma masculinidade ndo hegeménica, ou, por assim dizer, sempre posta
em xeque, sempre questionada [...] (Silva, 2018, p.12, grifo nosso).

Percebo nesta compreensdo de escola como arena na qual as disputas eram sempre
perdidas para 0s meninos que se dedicam aos estudos uma sintese que abarca diversos
elementos que tenho me esfor¢ado para demonstrar ao longo deste texto. Note-se que, se para
nosso autor (aluno estudioso) a escola ndo era afirmativa de sua postura e de seus esforgos,
mas antes um lugar de medo, a postura recorrentemente afirmada nos meninos, por outro lado,
ndo era a postura de um estudante dedicado — mas a do rapaz “bom de bola”. O que esta
colocado nas linhas de Luciano Ferreira da Silva nada mais é do que a compreensao
socialmente compartilhada e, em grande medida, legitimada pela escola, que assinala o espaco
educativo formal como lugar onde 0 homem, o masculino, ndo se realiza em sua integralidade
— pois “o craque ndo esta sentado inerte numa cadeira, mas corre virilmente atras de uma bola”.

E em virtude de serem sujeitados a processos como este, que 0 mesmo autor, conclui:

[...] os meninos, muitos deles, vao ficando para tras, ou pior, véo desistindo da escola.
Eis que a armadilha se concretiza, ou ainda, se mostra como nunca [...]. Apesar de
todos os privilégios, de todas as vantagens, aparentes, como se disse, apesar de serem
0s donos da quadra, de serem mais ouvidos e mais valorizados, muitos meninos ndo
vencem 0 ensino médio. Ou foi 0 mundo que cresceu, ou foram eles. De repente
estancam. Meninos muito altos, muito grandes, muito velhos para um sexto ano do
ensino fundamental acabam deixando a escola [...] “Caem” no ensino médio sem a
mesma base que os demais tiveram. Outros permanecem na escola, perdem um ou
dois anos, mas permanecem. Comecam, também no ensino medio, a se sentir
deslocados, vao perdendo o interesse, ja ndo se encaixam mais naquele formato,
naquele modelo. Querem ter voz ativa, no destino mandar, mas a vida é uma roda
viva e joga o destino pra la [...] (Silva, 2018, p.188).
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Assim, mesmo o0s dispositivos machistas que advogam, deliberada ou
disfarcadamente, a suposta superioridade natural do género masculino; mesmo a crenca
misogina de que os homens sédo intelectualmente superiores as mulheres, pode se reverter
contra eles como uma armadilha: j& que, caso as aceitem, tais postulacdes poderdo
consequentemente persuadi-los a aderir expedientes ndo devotados aos estudos — eis alguns
dos mecanismos que demarcam, para grande parte dos homens, a escola como um lugar onde
ndo se deve permanecer por muito tempo.

Com esse argumento ndo desejo insinuar que 0s homens sdo 0s maiores
vulnerabilizados pelo machismo no espaco da escola — tomo por certo que diferentes sujeitos
sdo atravessados pelos discursos machistas de diferentes formas. Meu intuito aqui é assinalar
que nem o machismo, nem a misoginia sdo afirmativos da vida de sujeito algum. Por fim,
diante destas colocacdes, creio estar em condicdes de afirmar que a evasao (aqui compreendida
como o conjunto de fendmenos que dizem respeito a abandonar, fugir, sair, desistir,
permanecer sem esmero ou ser impedido de vivenciar o microcosmos que é a escola em tudo
que ela representa), no caso dos homens, deve ser compreendida como produto do dispositivo
discursivo machista que assinala para eles a escola como o lugar onde a realizacdo néo
acontece; o lugar onde somente se vivenciam experiéncias dispensaveis; o lugar que nédo
representa promessa de mobilidade social; o lugar do nédo ser e, portanto, o lugar onde ndo se

deve demorar.
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Figura 4 - Ecce homines n° 4. 3&6b sobre A4. Téssio Willker.

-



100

Desenhar um percurso metodoldgico que se apresente como satisfatorio para atender
as exigéncias de uma investigacdo como a presente, cuja delicadeza do tema a todo momento
ameaca sequestrar o rigor cientifico em nome das infinitas possibilidades de abordagem por
meio do sensivel, certamente se constitui como um enorme desafio para mim — ja que foi
através de minha trajetdria pessoal que conheci o drama que quase sempre habita as narrativas
dos que se perderam ou foram interrompidos. Tratar da evasdo escolar significa abordar
historias de desvios, de abandonos, de negligéncias e de impossibilidades. Ao mesmo tempo,
desenvolver pesquisas em educacédo requer a tranquilidade e a assertividade que se espera de
quaisquer outros trabalhos cientificos. Com efeito, tenho em vista a necessidade de, antes de
tudo, enfrentar frontalmente a formatacao da dualista mentalidade ocidental da qual sou fruto
— que tentou separar sensibilidade e razdo como se elas constituissem mundos distintos.

Nesse sentido, creio ser razodvel assumir que, pessoalmente, ndo encontro outra forma
de comecar a abordar a questéo, sendo a partir da tentativa de fazer arrefecerem as distancias
entre essas duas instancias e, com isso, ser capaz de alimentar de emocéo o intelecto — método
que Camille Paglia (1999), a mais controversa das feministas, chamou de sensacionalismo.
Assim, 0 tom emocionado com o qual escrevo, e que, a esta altura provavelmente ja foi notado,
ndo é acidental, mas um traco deliberado. Almejo que minhas linhas sejam capazes de
representar, como em uma pintura, a complexa composi¢do emotiva que atravessa a vida dos
que estdo cercados de incertezas. E possivel que essa escolha abra espago para que meu
trabalho seja classificado como poético, mas ndo como cientifico — um risco que aceito correr,
ja que parto do pressuposto de que a ciéncia, sem a poesia, sem a sensibilidade, pode dizer
muito sobre o contetdo dos tubos de ensaio, mas ndo sobre as vidas humanas e, falar de
educacdéo, é falar sobre vidas humanas.

Abordar a dimensdo educativa, independente do tema a partir do qual se faca, é uma
tarefa que exige, em si mesma, tanto sensibilidade quanto método, sobretudo, devido a natureza
multifacetada e a significativa carga de subjetividade que atravessam o fendmeno em suas mais
diversas manifestacbes. A esse respeito, Evandro Ghedin e Maria Amélia Santoro Franco
(2011) pontuam que a educagdo é uma atividade complexa, multifacetada, que pode ser
apreendida cientificamente, mas ndo a partir dos critérios de cientificidade da ciéncia
tradicional e de seus pressupostos mais classicos. Na obra em questdo, assume-se que a
educacéo nao pode ser submetida as reducdes e fragmentacGes que eram préprias das ciéncias
da natureza, pois isso a descaracterizaria enquanto fendbmeno eminentemente humano.

Ao contrario do que ocorre em determinados campos, o ato educativo ocorre além da

fronteira de um ambiente seguramente controlavel e permeado por elementos que ndo podem
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ser completamente compreendidos — ja& que é um fenbmeno humano, marcado por
atravessamentos, incompreensoes, irrepetibilidades e irresolucBes. Portanto, a pesquisa em
educacéo precisa langar médo de estratégias que assumam o educativo em sua integralidade e
esse empreendimento passa, necessariamente, pela construcdo de uma metodologia sensivel,
que admita tal complexidade sem a pretensé@o de controle exaustivo.

N&o raro, € possivel observar o quanto o educativo (assim como as pesquisas que sobre
ele se debrucam) se descaracteriza se submetido a um desejo de controle absoluto ou a uma
tentativa exacerbada de aproximacdo com os moldes da ciéncia classica, a exemplo do foi a
Pedagogia Tecnicista. Dermeval Saviani (2012), em seu classico Escola e Democracia, mostra
que, munida do pressuposto de neutralidade cientifica e inspirada pelas ideias de racionalidade,
de produtividade e eficiéncia, tal pedagogia advogou a reordenacéo do processo educativo de
modo a torné-lo objetivo e operacional. Nesse paradigma, que reduziu tanto a figura docente
quanto a discente a meros elementos que deveriam ser medidos e instrumentalizados de
maneira adequada, a subjetividade, que é prépria da humanidade e de seus processos, acabou
cedendo lugar a uma organizacdo racional dos meios, tendo como resultado que, aquilo que
para o autor seria o elemento mais caracteristico?® da educacéo, acabou sendo substituido pelo
“aprender a fazer” (2012, p.14) — isto é, 0 que seria mais caracteristico do educativo terminou
sendo substituido pelo suprimento das demandas capitalistas por méo-de-obra.

Nesse sentido, assim como ocorre com as demais praticas sociais humanas, para uma
compreensdo mais aprofundada dos fenémenos que envolvem a educagdo € necessario que as
pesquisas situadas neste campo assumam sua complexidade e a enfrentem a partir de
abordagens tedricas e metodologicas que respondam satisfatoriamente as suas caracteristicas
mais singulares. Com essa preocupacdo, Ghedin e Franco (2011) listam uma série de
especificidades do fendmeno educativo — aspectos significativamente assumidos pelas
estudiosas da educacao de modo quase consensual —que podem ser Uteis para demarcar alguns
de seus principais contornos. Dentre eles, destaco 0s que me parecem mais caros para os fins
desta pesquisa — sdo elementos que levo em consideracdo ao passo gque desenvolvo o estudo.

O primeiro apontamento apresentado no texto em questdo é aquele que assinala a
educacdo como pratica social humana, e, portanto, como processo historico inconcluso. Tal
argumento me parece valioso pois indica que, uma vez que se admita o fenébmeno educativo
como movimento aberto, que se estabelece entre os seres humanos, 0 mundo, a histéria e seus

contextos sociais, culturais, etc. torna-se inviavel pensar aspectos metodoldgicos que congelem

20 Ver (Saviani, 2013).
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determinados momentos dessa pratica e julguem poder construir, a partir de tal artificio, um
conhecimento significativo. Com feito, tal destaque, demarca a necessidade de atentar para o
fato de que, em certa medida, vivenciar a pesquisa em educacédo é também confrontar-se com
0 processo de transformagdes que é proprio da humanidade.

Em seguida, Ghedin e Franco argumentam que, justamente por constituir-se enquanto
pratica social histérica, a educacéo transforma-se pela agdo humana ao mesmo passo em que a
propria humanidade é por ela transformada. Nesse sentido, faz-se necessério as ciéncias da
educacao reconhecerem que, paralelamente aos fenémenos observaveis, existe um processo de
transformacao subjetivo “[...] que ndo apenas modifica as representacdes dos envolvidos, mas
também engendra uma ressignificacdo na interpretacdo do fenémeno vivido, o que ocasionara
uma reorienta¢do nas agdes futuras [...]” (Ghedin; Franco, 2011, p.40).

Aqui, chamo atencdo para o carater propositivo e ético que perpassam as pesquisas em
educacdo. Propositivo porque, assumindo que a educacdo é um fendmeno aberto, que
transforma os sujeitos e por eles € ressignificado, parece me importante o esforco de apontar
novas possibilidades e interpretacdes para as questdes que a atravessam — sejam delas de ordem
pragmatica, operacionalizavel ou reflexiva. Etico porque, se se propde uma nova abordagem
ou se se avancga no sentido de uma nova reflexdo, penso ser preciso concentrar esfor¢gos no
sentido de que nossas elaboracdes sejam afirmativas da vida humana em suas diversas
possibilidades. Portanto, é fundamental que o0 método dé abertura para que as transformagdes
subjetivas sejam levadas em conta pelos envolvidos e que tal processo seja experienciado de
maneira consciente e ética.

Outro aspecto que se mostra valioso no texto em questao ¢ aquele que afirma que “[...]
educacdo permite sempre uma polissemia em sua funcao semidtica, ou seja, nunca existe uma
relacdo direta entre o significante observavel e o significado [...]” (Ghedin; Franco, 2011,
p.12). Penso que esse argumento poderia ser mais valorizado no dmbito das teorizacdes
pedagdgicas que, embora se pretendam conscientes da complexidade da constituicdo de seu
objeto, por vezes captam de maneira mecanica os interesses dos sujeitos concretos. Tais
elaboracdes, muitas vezes, num movimento de insuficiéncia dialética, acabam por resultar em
simplificacBes priméarias — seja recorrendo a expedientes essencialistas e pastorais/salvificos,
mesmo quando se afirmam historicos e dialéticos, como mostrou Garcia (2001); seja
sinonimizando arbitrariamente o sujeito empirico (que diz respeito a um recorte analitico,
portanto fragmentado, que atende aos interesses de uma determinada pesquisa) e 0 sujeito
concreto (que se refere a complexa composicao de um ser humano em todas as suas nuances e

anseios, que podem inclusive ser contrarios aos interesses de uma pesquisadora) e, com efeito,



103

reproduzindo os mecanismos de exclusdo que tanto criticam, como mostrou Saviani (2013);
ou ainda, deixando de considerar as relacdes e as profundas diferencas entre desejo, poder e
subjetividade, e, com efeito, recaindo em elaborac6es incapazes de articular uma teoria social
alinhada aos interesses dos subalternizados, que acabam por tornar os autores em procuradores
paternos, autorizados a falar em nome dos sujeitos sobre os quais se debrugcam, tal qual
descortinou Spivak (2010).

O ultimo ponto que desejo salientar da argumentacdo em questdo € o que ressalta a
intencionalidade que subjaz aos processos educativos e também as teoriza¢Ges que a eles se
dedicam. “[...] a educagdo carrega sempre a esfera da intencionalidade, o que ressalta sua
complexidade axioldgica [...]” (ibidem). Tal esfera tem sido um elemento bastante caro no
ambito das pedagogias criticas — sobretudo atraves da ideia de praxis —acao precedida por uma
reflexdo cuja intencionalidade é a superacéo de uma realidade tal qual se apresenta no momento
atual (Vasquez, 1977; Souza, 2009). Apesar de ndo desejar me inserir no campo das pedagogias
criticas — e mesmo de pretender me afastar de alguns de seus principais legados, comungo com
um postulado, bastante compartilhado nessa seara, segundo o qual a pedagogia € a teoria do
conflitivo da acdo educativa (Souza, 2009).

Compreender a pedagogia como teoria do conflitivo da agdo educativa, sobretudo em
casos como o do presente estudo, que pretende apoiar-se em alguns dos principais postulados
pos-estruturalistas, significa reconhecer a disputa de narrativas que perpassa a educacéo e a
sociedade e que deseja, dentre outras coisas, dirigir seus rumos. Isso significa afirmar o valor
do elemento praxis no seio do educativo. Nesse sentido, penso que se a teorizacdo pedagogica
ndo almeja fazer com que a educacdo, e, portanto, a sociedade, avancem rumo a superacao das
realidades negadoras da vida, ela acaba por se aproximar de um diletantismo beletrista — de
um palavreado digno das artes, mas descomprometido com a vida. Dai a necessidade de clareza
a respeito da intencionalidade — isto €, do alinhamento politico que impreterivelmente perpassa

cada pesquisa em educacao.

4.1 Abordagem da pesquisa

A abordagem qualitativa é certamente uma das mais assumidas como paradigma no

ambito das pesquisas em educacdo. Desde sua emergéncia, por volta da segunda metade do

século XIX (Godoy, 1995), essa abordagem trouxe significativas transformacfes para a
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compreensdo do fenémeno educacional, sobretudo no que diz respeito a lancar luz sobre as
principais diferencas entre as pesquisas em humanidades e as demais ciéncias.

Segundo Ghedin e Franco (2011) a abordagem qualitativa surge sob influéncia de
paradigmas como a fenomenologia e 0 marxismo e passa a questionar muitos dos postulados
do positivismo — dentre eles a suposta neutralidade da ciéncia. Ao passo em que se desenvolvia,
tal abordagem incorporou nas pesquisas uma série de questbes que antes ndo eram
significativamente aproveitadas.

Tendo em vista, sobretudo as pesquisas em educacao, destaco alguns pontos que o autor
e a autora explicitam em seu estudo sobre as abordagens qualitativas: (1) a importancia dada a
figura docente — que vai, cada vez mais aparecendo como objeto de interesse em diversos
estudos, seja por seu papel nos contextos educativos seja como sujeito a ser investigado
enquanto tal; (2) o destaque que ganha o cotidiano escolar — que passa a Sse apresentar
paulatinamente como complexo e portador de variados significados, como espaco onde as
interacOes acontecem, e, por fim; (3) a importancia das conjunturas sociais como portadoras de
sentido — em virtude de sua complexidade e da esfera simbolica das relacdes sociais humanas,
passou-se a construir elaboragGes que se utilizavam da simbologia, da metafora (Ghedin;
Franco, 2011).

Portanto, no presente estudo, utilizo a abordagem qualitativa, ja que esta parece ser a
abordagem mais apropriada para esse tipo de investigacdo, uma vez que me proponho investigar
a respeito da evasao escolar em seus aspectos simbdlicos, subjetivos, e ndo apenas numéricos,
principalmente em articulacdo com a categoria género e, em especial com as masculinidades.

Nesse sentido, para Cecilia Minayo (2008, p.21) a pesquisa qualitativa

[...] responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. [...]

Em dltimo caso, a abordagem qualitativa, articulada aos principais postulados das
teorizacOes pos-estruturalistas, demonstram ser as chaves de leitura mais adequadas para uma
leitura propositiva do fenémeno da evaséo escolar dos homens. Essa compreenséo se deve ao
fato de que essas chaves ndo se prestam as respostas univocas, universais, pretensamente
atemporais, incontestes ou engessadas, nem sobre os processos politicos que envolvem o
fendmeno, nem sobre a construcdo generificada dos homens, mas compreende que tanto os
processos politicos externos quanto a propria elaboracdo do género masculino (processo que
também interpretamos como politico) sdo frutos de uma histéria que estda em constante

movimento além de cercada por subjetividade.
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4.2 Tipo ou finalidade do estudo

O presente estudo foi feito dentro do molde da Pesquisa Exploratdria, ja que o problema
da evasdo escolar articulado a construcdo das masculinidades ndo foi estudado em Caruaru-
PE. Pesquisas Exploratéria, segundo Antbénio Carlos Gil (2002), sdo estudos que almejam
estabelecer um primeiro contato com o objeto a ser estudado, como também desenvolver,
esclarecer e modificar ideias, tendo em vista a formulagéo de problemas mais precisos e/ou
hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.

O autor ainda afirma que esse tipo de pesquisa se caracteriza pela preocupagdo em
identificar os motivos pelos quais os fendmenos se justificam. Em outras palavras, pesquisas
exploratérias almejam explorar, mas também ampliar o0 que se sabe ou se julga saber sobre
determinados fenémenos.

No capitulo dedicado a leitura e analise do que se tem produzido sobre homens entre as
teses e dissertacfes no Brasil no periodo entre 2017 e 2022, percebi que ndo havia, dentre os
trabalhos investigados, elaboracdes que assumissem essa articulagdo como tema central.
Assim, a Pesquisa Exploratoria justifica-se ainda devido ao ineditismo que se observa no tema
gue assumi — ja que o que pretendo, é, explorar um campo a partir de um olhar ainda nédo
adotado, isto é, a partir das contribuicdes pds-estruturalistas e dos estudos de género

classificados por Berenice Bento (2006) como Estudos Plurais.

4.3 Delimitacéo e sujeitos participantes da pesquisa

O presente estudo se debrugou sobre a trajetéria de homens que viveram e superaram o
fendmeno da evasdo escolar. Elegi como sujeitos participantes do estudo sujeitos auto
identificados como homens, matriculados ou egressos cursos de licenciatura da UFPE-CAA,
que tenham vivido a experiéncia da evasdo em algum momento de suas trajetorias escolares na
educacéo basica — seja na educacdo infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio. Por
homens, compreendo todos aqueles que vivenciam suas subjetividades majoritariamente na
esfera simbolica das masculinidades, sejam eles homens transgénero ou cisgénero.

Meu interesse em homens que superaram a evasdo escolar, ou seja, aqueles que
voltaram a escola e agora vivenciam ou concluiram o ensino superior, se justifica pelo seguinte
motivo: acredito que meramente conhecer a realidade, sem a intengdo de transforma-la,
distancia-se da compreensdo de que os seres humanos sao sujeitos da historia, que a escrevem

de forma ativa. Nesse sentido, compreendo que conhecer 0s contextos e 0s motivos que
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levaram esses homens a retomar seus estudos e ingressar no ensino superior, pode apontar
indicacdes de caminhos para proposicdes de politicas publicas e para reflexdes posteriores que
sejam capazes de oferecer alternativas de enfrentamento diante da referida problematica.

O presente estudo foi realizado no Centro Académico do Agreste (CAA), o primeiro
Campus interiorizado da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), inaugurado em 2006
com o intuito de oferecer educacéo superior gratuita para a cidade de Caruaru e para as cidades
vizinhas. Fruto das politicas de Interiorizacdo e Expansdo das Universidades Federais do
governo do Partido dos Trabalhadores (PT), o Campus Agreste deu inicio a suas atividades
com cinco cursos de graduagdo, nas areas de Administracdo, Design, Economia, Engenharia
civil e Licenciatura em Pedagogia. Atualmente, funcionam também as licenciaturas em
Quimica, Fisica, Matematica, a Licenciatura Intercultural indigena, o curso de Engenharia de
Producdo, Medicina e Comunicacao Social. Além disso, 0o CAA conta com sete programas de
po6s-graduacgdo: o Programa de Pos-Graduagdo em Economia (PPGEcon), o Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo contemporanea (PPGEduc), o Programa de Po6s-Graduacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGECM), o Programa de Pds-Graduacdo em Engenharia Civil e
Ambiental (PPGECAM), o Programa de P6s-Graduacdo em Engenharia de Producao (PPGEP-
CAA), o Programa de P6s-Graduacao em Gestdo, Inovacao e Consumo e o Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) — Polo UFPE/CAA.

Num primeiro momento decidi visitar todas as salas de aula dos cursos de licenciatura
do CAA. Minha proposta era apresentar verbalmente a pesquisa e convidar 0s homens que se
encaixam no perfil a responderem a entrevista semiestruturada. Notei que a apresentacdo do
tema gerava desconforto em boa parte dos homens presentes nas salas que inicialmente visitei
— eles se olhavam de soslaio, olhavam-me e desviavam o olhar. Percebi que talvez ndo seja
confortavel para todos os homens expor publicamente esse tipo de elemento de suas biografias.
Neste momento inicial, dentre os nove periodos que visitei do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, somente um homem aceitou participar da entrevista. Cheguei a conclusdo que seria
preciso lacar mao de outra estratégia, uma menos direta talvez. Por isso, elaborei um
questionario com quatro perguntas, sendo que a segunda questionava se 0s homens haviam
vivenciado a evasdo. Para os que respondiam sim a pergunta dois a questdo trés perguntava se
aceitariam participar de uma breve entrevista e, por fim, na quarta pergunta eu pedia o contato
desses homens.

Minha segunda estratégia deu certo. Consegui 0 nimero de participantes que desenhei
em parceria com meu orientador inicialmente, isto €, cinco homens. Chegamos a concluséo

que por se tratar de uma pesquisa qualitativa e tendo em vista a similaridade dos sujeitos
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(homens que evadiram no ensino basico e que cursaram ou cursam licenciaturas), cinco seria
um namero suficiente, ja que, tal qual aponta a literatura especializada, conforme os relatos se
multiplicam comecgam a se repetir as experiéncias narradas pelos sujeitos. Outro dado que vale
a pena destacar € que dentre os questionarios que recebi de volta, muitos homens assinalaram
gue viveram a evasao e que nao estavam dispostos a compartilhar suas experiencias através da
entrevista. Penso nos motivos que mobilizam essa recusa: falta de tempo? Medo de se expor?
Ressalvas de compartilhar historias de “fracasso”? Sao perguntas que estdo ao alcance da
imaginacao, mas longe do alcance do conhecimento.

Por motivo de preservacdo de suas identidades, os nomes dos homens que entrevistei
serdo suprimidos. Essa € uma pratica comum em pesquisas de humanidades. Em muitos desses
casos, 0s pesquisadores colocam nomes ficticios nos participantes. Compreendo a logica e a
legitimidade dessa préatica. Contudo, a ideia de nomear os sujeitos me desagrada — se eles
podem nomear a si mesmos, por qual razdo e a partir de qual critério eu o faria? Entdo, a partir
dessa ldgica, e tendo em vista que meu estudo comeca a pensar 0s homens a partir de marcos
literarios, de arquétipos masculinos, pedi que eles mesmos se nomeassem — que escolhessem
para si nomes de homens que os inspiram, modelos de masculinidades que julgam afirmativos.
Assim, esses homens serdo 0s seguintes:

(1) Belchior. O licenciando em Pedagogia, pardo, homossexual e oriundo das classes
populares. Escolheu para si 0 nome do icbnico cantor e compositor cearense de musica popular
brasileira. Quando perguntado pelo motivo da escolha por esse nome ele me respondeu que se
identificava com a poesia do artista — que se via exatamente neste lugar do rapaz latino
americano sem dinheiro no banco, sem parentes importantes e vindo do interior.

(2) Jodo Grilo. Licenciando em fisica, pardo, heterossexual e oriundo das classes
populares. Escolheu para si 0 nome de um dos protagonistas da pe¢a O alto da compadecida,
escrita pelo paraibano Ariano Suassuna. Quando perguntado pelo motivo da escolha por esse
nome ele me respondeu que muitas vezes na vida se viu no papel desempenhado por esse
personagem — isto € tendo que driblar as vicissitudes da vida através da astucia, com a
desenvoltura escorregadia e um tanto ardilosa que se diz serem tipicas do povo brasileiro.

(3) Jake Peralta. Licenciando em Fisica, negro, heterossexual e oriundo das classes
populares. Escolheu para si 0 nome do protagonista da série Brooklyn Nine-Nine. Jake Peralta
é um detetive de policia bem humorado e com um tipo de humor infantilizado. O participante
escolheu Jake Peralta porque se identifica com ele: engracado, alto astral e sobretudo porque,

tal qual o personagem escolhido, nosso colaborador procura sempre ver o melhor lado da vida.
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(4) Ariano (Suassuna). Licenciado em Historia pela Faculdade de Formacdo de
Professores de Belo Jardim (FABEJA) e em pedagogia pela UFPE-CAA, pardo, homossexual
e oriundo das classes populares. Escolheu 0 nome do escritor paraibano porque se identifica
com o universo que ele criou. Perguntei-lhe porque ndo um de seus personagens ao invés do
autor. O Colaborador disse que se identificava com Ariano pois ele era professor, dramaturgo,
literato e intelectual e era com essas facetas que ele se identificava, principalmente com a
docéncia.

(5) Ney (Matogrosso). Licenciando em Licenciatura Intercultural Indigena, indigena,
bissexual e oriundo das classes populares. Adotou o nome do multe artista brasileiro pois se
identifica com a forma com a qual o cantor corajosamente enfrentou os padrdes estabelecidos
pela sociedade e prop6s maneiras alternativas de vivenciar a sua préopria forma de
masculinidade.

Informo que todos os participantes deste estudo assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) — APENDICE C — conferindo anuéncia voluntéria para realizago
das entrevistas. Asseguro ainda que todas as informac6es coletadas foram tratadas com total
confidencialidade, sendo utilizadas exclusivamente para 0s propésitos deste estudo
(APENDICE B).

4.4 Técnica de coleta de dados

A técnica de coleta de dados é, sem ddvidas uma etapa muito importante no decurso de
desenvolvimento de uma pesquisa, isSo porque € justamente o corpus analitico composto por
esses dados que possibilitard o acesso do pesquisador ao campo empirico a ser questionado. No
ambito das pesquisas qualitativas, conforme ja pontuamos, a subjetividade dos sujeitos
participantes ¢ muito importante, j& que suas percepgdes e compreensdes, assim como Seus
sentimentos em relacdo ao fenémeno estudado compde o cerne daquilo sobre o qual pretendo
refletir afim de compreender.

Segundo compreendo, entrevista é o instrumento mais adequado para esse tipo de
elaboracéo, pois permite que o sujeito entrevistado se expresse de forma mais fluida do que
ocorreria, por exemplo, em um questiondrio. Compreendo ainda que a entrevista
semiestruturada, dentre as modalidades de entrevista conhecidas, € a técnica que mais responde
aos interesses dessa pesquisa, isso porque, tal qual nos mostrou Bernadette Gatti (2010), as

entrevistas mais estruturadas predeterminam, em maior ou menor grau, as respostas a serem
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obtidas. E, conforme afirma a autora, “[...] uma entrevista rica é aquela em que o pesquisador
consegue um dialogo real com o entrevistado, em que ndo predominam as respostas-chavdes
que nada acrescentam |[...]” (Gatti, 2010, p.63).

Assim, ao contrario do que ocorre nas entrevistas estruturadas, nas semiestruturadas o
entrevistador tem liberdade de insistir sobre um ponto que, no ato mesmo do encontro
interpessoal, revele-se significativo e, portanto, merecedor de mais tempo, de mais atencdo. A
partir dessa técnica de coleta de dados € possivel, segundo compreendo, ensejar um movimento
que, se por um lado emula a fluidez de uma conversa casual, tentando garantir com isso que 0
interlocutor se sinta a vontade para tratar de assuntos delicados ou com acentuada carga
emocional, por outro lado, ndo deixa de levar em considera¢do os contornos mais basilares
daquilo que se busca conhecer — uma vez que nao se prescinde de uma estrutura previa.

As perguntas da entrevista foram elaboradas tendo em vista o atendimento dos objetivos
especifico — pois é justamente 0 movimento de perseguir 0s objetivos especificos que nos dara
oportunidade de atender nosso objetivo geral e, com isso, responder nossa pergunta condutora.
O roteiro de entrevistas segue anexo ao final deste texto (APENDICE A). Contudo, tendo em
vista o carater aberto da entrevista semiestruturada outras perguntas, que ndo foram elaboradas
para o roteiro prévio poderdo ser acrescidas, bem como outros olhares que, no movimento de
encontro se mostrem pertinentes. Além disso, para que nenhum aspecto importante seja

perdido, as entrevistas serdo gravadas.

4.5 Analise e sistematizacdo dos dados

Para a analise e sistematizacdo dos dados, adoto a Analise do Discurso foucaultiana,
abordagem teorico/metodoldgica pautada principalmente nos postulados do filésofo Francés
Michael Foucault (2014). Para o pensador em questao, “[...] em toda sociedade a produgdo dos
discursos é, ao mesmo tempo, controlada, organizada, selecionada e redistribuida por certo
namero de procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade [...]” (Foucault, 2014,
p.8-9). Uma das compreensdes centrais nesse tipo de abordagem € a compreensao de que o
discurso € uma pratica social que ndo se limita a signos, mas, antes disso, goza de
materialidade, portanto, compreende-se que as praticas discursivas formam, objetivamente, 0s
objetos de que falam (Fischer, 2001).

A compreensdo de que os discursos materializam os objetos de que falam pode soar

hermética e inalcangdvel em um primeiro momento — ora, as realidades concretas mostram-se
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materialmente constituidas independentemente de haver ou ndo um discurso sobre elas erigido.
Contudo, se nos restringirmos as questdes vivenciadas por seres humanos, isto €, nas relacdes
que se estabelecem nas sociedades humanas, é possivel, ndo somente perceber outras camadas
dessa assertiva, mas mesmo negé-la. Visto que para os seres humanos, como mostraram Butler
(2019) e Foucault (2014a), materialidades de discursos ndo constituem realidades consecutivas
e independentes, mas encontram-se, desde sempre, entrelacadas.

A titulo de exemplo, pensemos no fendmeno da homossexualidade. Pensemos ainda no
sujeito homossexual. Basta apelarmos a mem@ria para que tenhamos a impressdo de que esse
sujeito goza de inteligibilidade cultural desde os mais remotos marcos da literatura ocidental.
Contudo, as praticas homoeroticas vivenciadas no mundo grego e posteriormente no imperio
romano e na Europa Cristd, assim como em outros lugares do mundo, ndo eram constitutivas
de nenhum sujeito especifico, mas unicamente praticas, mais ou menos toleradas a depender
do contexto cultural em questdo. A questdo se transforma significativamente a partir da
segunda metade do século XI1X, conforme nos lembra Foucault (2020a), quando se vivencia
uma verdadeira caca as sexualidades periféricas que acaba por dar vazdo a uma nova
especificacdo dos individuos.

[...] O homossexual do século XIX torna-se um personagem: um passado, uma
historia, um infancia, um carater, uma forma de vida [...] nada daquilo que ele é, no
fim das contas escapa a sua sexualidade [...] a homossexualidade apareceu como uma
das figuras da sexualidade quando foi transferida, da pratica da sodomia, para uma
espécie de androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um
reincidente, agora o homossexual é uma espécie [...] (Foucault, 2020a, p. 48).

O que essa passagem de A historia da sexualidade nos mostra é que, se antes dos
discursos médicos elaborados e difundidos a partir da segunda metade do século XIX a sodomia
era um pecado, um vicio, que poderia ser curado ou ser objeto da graca da libertagdo de Deus,
a partir da constituicdo de consolidagdo desse campo discursivo, tornou-se um sujeito — um
sujeito juridico, médico, clinico, enfim, um sujeito de identidade plenamente constituida. Esse
dado coaduna com o postulado de que os discursos sao capazes de criar realidades, atribuir-lhes
contornos e conferir ou negar inteligibilidade aos sujeitos ou fendbmenos. Dai a necessidade de
interrogar os discursos, de analisa-los, de compreender ou a0 menos perseguir a compreensao
de suas intencionalidades.

Para Rosa Maria Bueno Fischer (2001) analisar um discurso seria, portanto, um esforco
empenhado de interrogar a linguagem, isto €, dar conta de relagdes historicas, de préticas
concretas que estdo vivas no discurso. Com efeito, seria preciso, antes de tudo, rejeitar as
explicacBes univocas, as interpretacfes faceis e, ainda, evitar a busca do sentido Gltimo ou o

significado oculto das coisas. Desse modo, para analisar um discurso é preciso esforcar-se por
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permanecer simplesmente no nivel da existéncia das palavras, das coisas ditas. Para a autora
em questdo, cada um dos atos sociais tém um significado e é constituido na forma de sequéncias
discursivas que articulam elementos linguisticos e extralinguisticos. Nessa direcao, “[...] isso
significa que é preciso trabalhar arduamente com o préprio discurso, deixando-o aparecer na
complexidade que lhe é peculiar [...]” (2001, p.198).

Dentro deste esforco de interrogar a linguagem alguns conceitos sdo caros aquelas que
pretendem fazé-lo a partir das contribuicbes dessa abordagem tedrico/metodoldgica. Dentre
eles destacam-se as seguintes nocdes: enunciado, pratica discursiva, formagdo discursiva,
interdiscursividade. Ainda segundo a autora, 0s enunciados séo, antes de tudo, acontecimentos
gue nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente, sdo uma transversalidade de frases,
proposicoes e atos de linguagem. Os enunciados podem ser decupados em quatro elementos
bésicos: o referente — que aponta para algo que identificamos, ou seja, um principio de
diferenciacdo; o sujeito — ou seja, alguém que pode efetivamente se enquadrar dentro daquele
discurso; o campo associado — que diz respeito ao fato de que os enunciados nao existem
isoladamente, mas em relacdo de complementariedade com outros enunciados de um mesmo
discurso e, por fim, a materialidade especifica — que aponta para o veiculo que sustenta um
determinado discurso, isto &, as formas muito concretas que ele aparece (Fischer, 2021).

A nocdo de pratica discursiva, por sua vez, assinala que as coisas ditas sao sempre
atravessadas por dindmicas de poder e de saber de seu proprio tempo. Nesse sentido, exercer
uma prética discursiva significa falar segundo determinadas regras e expor as relacdes que se
ddo dentro de um discurso (ibidem). Essa ideia ressalta o fato de que estamos sempre
obedecendo um conjunto de regras tacitas que sdo dadas historicamente.

A ideia de formagé&o discursiva, por sua vez, “[...] deve ser vista, antes de qualquer coisa,
como o principio de dispersdo e reparticdo dos enunciados, segundo o qual se sabe 0 que se
pode e o0 que deve ser dito, dentro de determinado campo e de acordo com certa posi¢do que se
ocupa neste campo [...]” (p.203). Ja a nocao interdiscursividade aponta que “[...] tudo nele (no
discurso) se cruza, estabelece relagdes, promove interdependéncias [...]” (p.210). Nesse sentido,
essa compreensdo ressalta que os discursos sdao povoados de outros discursos, muito mais
constituidos por dissonancias que por complementacGes harmonicas, assim, o contraditorio
deve ser assumido como categoria de analise e observada em seus espacdes colaterais. Ao
adotar a Analise do discurso como abordagem teorico/metodologica para sistematizar os dados
levantados em campo, pretendo levar em consideracdo cada um desses elementos e ver de que

maneira ele podem me oferecer chaves de interpretacdo para o fenémeno que estudo.
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Dos elementos identificados acima utilizarei em minha andalise apenas as categorias:
enunciado, préatica discursiva e formacao discursiva. Compreendo que a categoria de enunciado
— que almeja por uma lupa sobre o referente, o sujeito, o campo associado e a materialidade
especifica, permitird uma visdo mais ampliada e pormenorizada das falas que pretendo analisar.
Por outro lado, a categoria de pratica discursiva provocard um olhar mais atento sobre as
dindmicas de poder que perpassam o0s discursos que sdo socialmente compartilhados em um
determinado tempo historico e contexto social — isto €, permitira um olhar critico sobre 0s jogos
e as regras que mobilizam internamente um discurso e que se revelam através dos enunciados.
Por fim, a categoria de formacéo discursiva me possibilitard enxergar com maior precisdo como
se relacionam os enunciados em relacdo ao conjunto de regularidades internas aos quais se
reportam, suas coeréncias e incoeréncias.

Para Borges, Oliveira e Massa (2021), em termos procedimentais, a Analise Discurso
pode ser desenvolvida em trés etapas: a pré-analise discursiva, a analise discursiva e a pés-
analise discursiva. Na primeira etapa o analista deve buscar a defini¢ao dos dispositivos teoricos
—0u seja, o conjunto de teorias que orientara seu trabalho de analise, e a determinacao do corpus
de analise — isto é, os extratos do material levantado que serd submetido a anélise. Na segunda
etapa, deve-se perseguir: a analise das superficies linguisticas; a analise do objeto discursivo; a
analise do processo do discurso; o estudo dos sentidos e a elabora¢éo das tipologias discursivas.

Por fim, na terceira etapa, a analista deve registrar a analise escrita.
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Figura 5 - Ecce homines n° 5. 3&6b sobre A4. Tassio Willker.
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Nas secdes anteriores, procurei demarcar 0s caminhos tedricos nos quais me ancoro para
me debrucar sobre os fenémenos aqui estudados. A leitora atenta terd percebido que ndo tomo
teorias prontas para, com base nestas analisar ou propor analises. Meu intuito foi, ao invés disso,
0 de tentar fazer com que a teoria caminhe no sentido de superar a si mesma, de sugerir que ndo
nos conformemos com o que nos foi oferecido em termos tedricos, mas que nos empenhemos
em fazer com que nossos postulados avancem em direcdo a novidade que sempre se impde
diante de nos. Tal postura ndo partiu de um capricho intelectual, mas de uma necessidade que
averiguei ao me aproximar dos estudos de masculinidade e de evaséo escolar — dois campos
que julgo problematicos em termos tedricos. Em ambos percebi que, muitas vezes, 0s usos da
teoria parecem mais comprometidos com a propria teoria do que com os temas a que se dedicam
— temas que se desenham a partir de movimentos livres, algumas vezes misteriosos e
enigmaticos e, outras vezes, fugidios e incapturaveis.

Parto do pressuposto inegocidvel de que a teorizacdo deve se submeter a afirmacédo da
vida — isto é, precisa estar a servi¢o do que na vida ha de exuberante, do que a faz caminhar por
vias historicamente coerentes, potentes e socialmente justos — jamais o contrario.

A partir desse valor que assumi, no primeiro item tedrico deste estudo, me propus a
rememorar marcos literarios que nos oferecem diferentes identidades masculinas no sentido de
averiguar, ndo uma esséncia do ser homem (visto que essa ndo existe), mas o que nelas poderia
haver de trago compartilhado, de coerente, algo que pudéssemos perceber como um elemento-
chave para os dispositivos que tém construido as diversas formas de masculinidades nos moldes
em que tém feito. Nessa direcdo, analisei Ulisses (heroi classico, rei de itaca); Dom Quixote
(homem idoso idealista, pobre de recursos e de saide mental fragilizada); Dorian Gray (cuja
personagem principal € um hedonista, além das demais personagens apresentarem um padrao
de masculinidade distante do padréo heteronormativo); Simao Bacamarte (cientista e médico
brasileiro de meia idade e oriundo das classes privilegiadas) e, por fim, Macunaima (indigena
brasileiro que nasceu negro e tornou-se branco, homem toxico). Destaquei que, nesses marcos,
é possivel perceber a existéncia de um dispositivo de producdo da ignorancia a respeito de si
mesmo. Lembro que, o que chamo aqui de dispositivo, é, conforme aponta Castro (2009) com
base nos estudos de Michel Foucault, a rede de relagbes que podem ser estabelecidas entre
elementos heterogéneos como os discursos, as instituicdes, as regras, as leis, as medidas
administrativas, os enunciados cientificos, as doutrinas filoséficas, morais, filantrdpicas, o dito
e 0 ndo dito. Afirmei que esse dispositivo de producao da ignorancia se pauta na ideia de uma
identidade fixa e imutavel a despeito do carater mutavel que é proprio das construgdes

identitarias — dispositivo que chamei de ndo saber sobre si.
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Em seguida, me debrucei sobre as teorizagGes de masculinidades mais influentes nos
trabalhos que analisei para compor o Estado do Conhecimento deste estudo, ou seja, sobre a
teoria da masculinidade hegemonica, de Connell e a teoria da violéncia simbolica de Bourdieu.
Com relacdo a ambas procedi da mesma maneira: rejeitei aquilo que se apresenta datado e
acolhi aquilo que ainda se mostra vigente e afirmativo. Do trabalho de Connell (1996) e de
Messerschmidt (2013) rejeitei o conceito subjacente de masculinidade (que alega ser esta uma
configuracdo de praticas em torno da posicdo dos homens na estrutura das relacfes de género),
pois o caréater circular do conceito alude a uma esséncia que ndo € nunca conhecida, mas sempre
suposta — recaindo assim na metafisica da substancia. Dentre as inimeras contribuicdes da
autora, adotei o olhar interseccional sugerido pelo uso da categoria hegemonia — ja que a
masculinidade hegemdnica diz respeito a uma constituicdo privilegiada em relacdo a qual outras
constituicGes sem 0 mesmo prestigio se posicionam. Do trabalho de Bourdieu (2021), rejeitei a
reafirmacdo enfatica da abordagem relacional de género, que acaba por ver no corpo 0 ponto
de limite a partir do qual o género sera sempre interpretado. Rejeitei ainda o expediente
generalista e as ambicdes universalistas presentes nesta obra do pensador francés — que acaba
por compreender homens e mulheres como construtos homogéneos e essencializados. De suas
contribuigdes, adotei seu destaque sobre o elemento virilidade presente na construcdo da ideia
de homens. Por fim, munido do olhar interseccional que me veio através do trabalho de Connell
(1996) e de Messerschmidt (2013) e da ideia de virilidade apresentada por Bourdieu (2021),
refleti sobre as masculinidades a partir do conceito de performatividade apresentado por Judith
Butler (2019, 2020) — o qual assinala o género como uma pratica performativa que garante
inteligibilidade aos corpos. Assim, sugeri que as masculinidades sejam compreendidas como
um conjunto de praticas performativas que conferem significado viril aos corpos generificados
no interior de um determinado quadro de inteligibilidade cultural.

Ao tratar da evasdo escolar masculina, mostrei que as pesquisas se dividem
principalmente entre aquelas que consideram a evasao como abandono em que ha possibilidade
de retorno (Abramovay e Castro, 2003; Mendes (2013) e as que a consideram como abandono
sem possibilidade de retorno (Queiroz 2010; Johann, 2012). Destaquei também que, nestes
ultimos estudos citados, considera-se a matricula como atestado da presenca do estudante na
escola. Argumentei que a possibilidade ou impossibilidade de retorno é um dado de dificil
mensuracao em virtude do carater imprevisivel da vida. Sustentei que, levadas em consideracao
as formas alternativas de ndo participacdo teorizadas por Ellaine Pazello, Rafaela Cabral e
Marcelo Cazolla (2008), é possivel estar devidamente matriculado na escola, presente em todas

as aulas e ainda assim se fazer distante do projeto formativo idealizado socialmente e realizado
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por intermédio da escola. Destaquei ainda as formas sistematicas de expulsdo a que sdo sujeitas
populacdes vulnerabilizadas e que sdo encobertas por adocdes acriticas do conceito de evasao
escolar. Sugeri que, dada a dificuldade de delimitacdo conceitual da nocao de evasdo escolar,
esta fosse compreendida de forma mais aberta, como o conjunto de fenémenos que dizem
respeito a abandonar, fugir, sair, desistir, permanecer sem esmero ou ser impedido de vivenciar
0 projeto formativo que escola oferece e representa. Por fim, demonstrei, respaldado em Silva
(2018), que, muitas vezes, em virtude do machismo que estrutura a sociedade, nem mesmo 0s
homens tém sua existéncia afirmada no espacgo escolar — espago que acaba se configurando para
estes como um lugar onde ndo se deve demorar.

Nesta secdo, pretendo cotejar as trés categorias tedricas que desenvolvi com os discursos
apresentado pelos cinco homens que entrevistei. Sinalizo que meu intuito ndo é o de confrontar
teoria e campo empirico como se essas duas realidades se constituissem de forma
absolutamente separadas ou como se de tal confronto pudéssemos chegar a algum tipo de
sintese Ultima. Quanto de teoria ha em cada campo empirico (j& que esse € um recorte de
realidade selecionado a partir de interesses e concepgdes tedricas prévias e particulares)? De
modo semelhante, quanto de vida h& na trama mesma de cada uma das teorizagGes que nos
chegam pelas maos daqueles e daquelas que olharam para 0 mundo antes de n6s? Desse modo,
ndo pretendo chegar a nenhuma sintese. Sobretudo porque elas ndo me interessam — nem
mesmo estou convencido de sua possibilidade — desejo, na realidade, me movimentar sobre as
lacunas que percebo nos temas que assumi e, assim, chegar a novas aberturas.

Para realizar essa analise, tomo como chave os trés conceitos que adotei da analise do
discurso foucaultiana destacados por Rosa Maria Bueno Fischer (2021), ou seja, (1) os
enunciados — que podem ser compreendidos (sucintamente) como acontecimentos em forma de
postulados, (2) as formacdes discursivas — que sdo o principio de dispersdo e reparticdo dos
enunciados e, (3) as praticas discursivas — que assinalam o quanto as coisas ditas s&o
atravessadas por dinamicas de poder.

A andlise do discurso foucaultiana ndo é apenas uma chave metodoldgica, € também
uma abordagem tedrica bastante complexa (Fisher, 1995, 2021) — aponta, ndo somente para a
construgdo e a concretude dos discursos, mas também para o quanto somos produto dos
discursos que nos antecedem. Ndo é sem motivo que sua popularidade tem crescido
exponencialmente no meio académico nos ultimos decénios (Veiga-Neto, 2007). Contudo,
entre as 27 dissertacdes e teses que estudei para compor o Estado do Conhecimento do presente
estudo, percebi que existem aquelas que a tomam como abordagem teérica, as que a empregam

apenas como ferramenta metodoldgica e, ainda, um terceiro grupo, composto por aquelas que
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a assumem como abordagem tedrico-metodoldgica. Em muitos desses trés tipos estudos percebi
uma caracteristica curiosa: analises que parecem muito mais preocupadas e comprometidas
com a repeticao e a reafirmacédo da teoria de Foucault, que com os fendbmenos a que se propdem
analisar. De tal modo, os temas parecem quase completamente eclipsados pelos conceitos da
analise, enquanto eles mesmos ndo protagonizam os estudos — é como se 0s fendmenos
servissem para endossar 0s conceitos e nao 0s conceitos para estudar os fenémenos.

Esta € uma pesquisa sobre masculinidades e evasdo escolar, ndo sobre a teoria do
discurso desenvolvida por Foucault. Nesse sentido, assinalo que, nas linhas que estdo a seguir,
pretendo (a0 maximo) recorrer a analise do discurso foucaultiana principalmente enquanto
chave metodoldgica e ndo como fim em si mesma. Minha ambicao € contribuir com o tema que
assumi e, assim, chegar a novas perguntas, a novos problemas. Almejo, neste percurso, ser
capaz de apontar para lugares inusitados. De modo que essa abordagem podera enfadar as
pessoas sequiosas pela reafirmacdo de teorias que ja sdo absolutamente consolidadas e pela
certeza segura das respostas, mas certamente interessara aquelas que celebram o ocaso e a

abertura das perguntas.

5.1 Né&o saber sobre si na trajetéria dos meninos da escola — um dispositivo de producdo da

ignoréncia

A primeira pergunta do nosso roteiro de entrevista diz respeito ao significado que os
entrevistados conferem ao ser homem: “o que significa ser homem para vocé?”. Essa pergunta
foi elaborada no intuito de atender ao primeiro de meus objetivos especificos e suas respostas
serdo detalhadamente abordadas no préximo subtdpico. Contudo, preciso destacar ja nesta
discussdo sobre 0 n&o saber sobre si que, as cinco respostas?! que me foram confiadas através
das entrevistas, mostraram-se reveladoras do fato de que os discursos presentes nelas nao
parecem derivar de uma reflexdo detida sobre essa questdo — a questdo do ser homem nao se
mostra uma pergunta sobre a qual vale a pena se demorar.

Quase ndo ha implicacdes pessoais nas respostas obtidas (isto €, respostas que digam
respeito a inquietacBes particulares — confeccionadas a partir do movimento volitivo de
reflexdo, de vivéncias individuais, além daquilo que foi socialmente apresentado em termos

discursivos). Nao ha evocacdes a discussdes elaboradas, o que remeteria a um tipo de reflexdo

2L Apenas para fins de objetividade, informo que néo utilizarei a mesma quantidade transcrigdes de todos os sujeitos
em todas as ocasies. Destacarei, em cada uma das analises, 0s momentos que me parecerem mais pertinentes de
cada discurso. Minha preocupacdo € qualitativa, assim o crivo é analisar aquilo que € mais relevante para o tema
trabalhado, e ndo fazer uma transcrigdo numericamente igualitaria das transcrigdes.
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mais complexa, ou pelo menos mais ampla, a respeito do tema. Sabemos que todos 0s sujeitos
estdo imersos na estrutura social que os produz de acordo com determinadas regras e normas
estruturantes. Contudo, conforme nos lembra Butler (2018), isso ndo significa que ndo haja
nenhum tipo de agéncia? por parte dos sujeitos — ndo quer dizer que nio exista possibilidades
de subversdo das normas estruturantes. Para a pensadora, ainda que constituido pelo poder, o
sujeito ndo é totalmente determinado por ele. Nesse sentido, o que afirmo é que as respostas
aqui apresentadas sobre o ser homem (via de regra) se limitam a repetir os principais discursos
associados as masculinidades partilhados socialmente, de modo que € possivel ler nelas o poder
constitutivo das estruturas, mas quase ndo se vé o poder de resistir e de ressignificar proposto
pela categoria agéncia.

Sendo assim, interpreto esse dado como uma confirmacéo do desinteresse que grande
parte dos homens demonstram em compreenderem-se enquanto sujeitos atravessados por
contradi¢Ges, marcados por atributos que Ihes assinalam como seres especificos em termos de
género. Conforme nos mostra Michel Foucault (2017, 2020), os sujeitos sdo imersos em
praticas discursivas e dinamicas de poder, constituidos por essas praticas e dinamicas e, ao
mesmo tempo, alheios aos poderes constitutivos que os engendram e, depois, 0s fazem
aparecer diante de si mesmos como seres naturais. Os homens sdo tdo discursivamente
construidos e imersos em praticas discursivas quanto quaisquer outros sujeitos sociais. Nesse
sentido, interessa aqui perceber as dindmicas de poder, que 0s constroem enquanto sujeitos de
género, de classe, de raca, de marcadores corporais, de regionalidade, de religiosidade etc.
Mesmo assim, ser homem, nas respostas obtidas, parece, muitas vezes, reduzir-se ao que se diz
socialmente que homens sdo ou devem ser. As formacgdes discursivas transcritas abaixo
espelham, em certa medida, tanto a falta de reflexdo a respeito das questdes de género que
atravessam 0s homens, quanto os dispositivos naturalizantes que impregnam esse marcador de
inteligibilidade cultural.

Belchior me confidenciou que sua orienta¢do sexual ndo foi uma questdo problematica

na escola. Mesmo assim, o estudante de Pedagogia mostrou-se consciente das violéncias que

22 A ideia de agéncia é muito cara as teorizagGes de movimentos sociais, ja que diz respeito as possibilidades que
0s sujeitos tém de propor mudancas e de coloca-las em andamento. Inspirada pelas elabora¢des de Michel Foucault
(2020b), Butler define agéncia como uma pratica de ressignificacdo inerente ao poder de fazer. Trata-se da
capacidade de resisténcia e de acdo frente aos codigos de conduta rigidamente determinados pelas estruturas
sociais (BUTLER, 2022). Em outras palavras, a agéncia pode ser descrita como movimento de produzir novos
efeitos e novas possibilidades a partir das rachaduras que os préprios mecanismos de sujei¢do e subordinagdo
apresentam em suas constitui¢des. Conforme mostra Neiva Furlin (2013), Judith Butler vé no desejo o grande
motor da agéncia.
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cercam determinados sujeitos nas salas de aula, inclusive os homossexuais. Segundo
transparece no fragmento apresentado abaixo, 0 motivo que justificaria ele ndo ter sido alvo de
violéncia homofoébica no ambiente escolar, repousa no fato deste ser compreendido como
masculinizado. E que, em virtude disso, as pessoas nem o percebiam como gay. Analisemos a

resposta a seguir:

Antes de eu me assumir, eu achava que as coisas eram bem mais féceis, porque as
pessoas ndo percebiam que eu era um homem gay, por esse enquadramento do que é
ser um homem. Eu sempre me passei muito bem nesse papel, porque as pessoas
enquadram. E eu ndo sofri, eu ndo tive que me enquadrar em lugares, eu acho
que foi natural esse enquadramento. Me enquadrei, mas acho que foi natural,
ndo foi algo que eu busquei, ndo fui paranoico de me enquadrar (Belchior,
Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

Conforme vimos, 0 excerto acima apresenta uma compreensdo do processo de
construcdo de género como algo natural, como algo que o sujeito mesmo néo buscou dirigir,
mas que ocorreu de forma espontanea. Lembro que, conforme atesta Butler (2019, 2020), a
construcdo do género em nenhuma medida ¢ algo “natural”, mas resultado de um processo de
reiteracdo sistematica das normas estruturantes. Preciso destacar que essa resposta foi obtida
através de uma pergunta que questiona se o participante ja se sentiu impelido a mentir na escola
com relagdo a sua sexualidade, classe, ou quaisquer outros marcadores de subalternidade.
Como vimos, ele diz: “eu ndo sofri”. Este discurso revela um sujeito que, em virtude de ser
masculinizado, nem mesmo era lido como homem gay. Alega também: “me enquadrei, mas
acho que foi natural, ndo foi algo que eu busquei” (ibidem).

Contudo, em outro momento em que o tema ainda é violéncia escolar, ao contrario do
que havia apresentado anteriormente, o conteido do discurso parece caminhar em sentido

oposto:

Na verdade, eu sempre fui um homem gay com preceitos de enquadramento na
sociedade por medo. As vezes, até recebo algumas criticas por isso, “ah, tu nio é tdo
afeminado”. No entanto, é um enquadramento que eu me propus a seguir pra
nao..., mas ta tudo bem pra mim, porque eu prefiro ser assim. Eu prefiro ser assim
porque um gay afeminado sofre trés vezes, ou muitas vezes mais que um gay que ndo
¢ afeminado. Eu me proponho ser afeminado com os meus amigos, porque sei que
ali é um ambiente seguro. Mas, na escola, eu ndo sofri isso. Meu irmédo, era um
homem do terceiro ano quando eu me assumi, mas ele tinha respeito na escola, talvez
por isso também eu ndo tenha sofrido tanto. Entdo, ndo sofri. Na verdade, as pessoas
nem sabiam (Belchior, Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

Perceba-se o carater polarizado dos dois excertos: na primeira transcri¢do apresentada,
a masculinidade é assinalada como construida de forma natural, sem que houvesse um
empenho volitivo por elabora-la de maneira refletida e intencional. Na segunda, destaca-se que
intencional e deliberadamente construiu-se uma masculinidade “enquadrada” por medo, para

se proteger das violéncias que nem mesmo sao nomeadas (“pra nao...”). Evoco que para Judith
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Butler (2019), o sujeito é derivado de dinamicas de poder que o precedem. De tal modo que o
género ndo é nem uma verdade inteiramente psiquica (interna ou oculta), nem mera aparéncia
exterior, podendo ser compreendido como “jogo” entre a psique e a aparéncia — (incluindo-se
ai a aparéncia nas palavras). Essa assimilacao/reiteracdo da norma (as dinamicas de poder),
por sua vez, tem aspectos volitivos e inconscientes. E inconsciente (ja que nem sempre se tem
algum nivel consciéncia a respeito dos mecanismos em que se estd imerso), mas é também
volitivo (dado que, por vezes, aceitamos e administramos nossas citagbes de género
deliberadamente afim de driblarmos as relagdes de poder que nos pressionam a assumir
determinadas posturas). De acordo com Butler (2018, 2019), a administracdo das citacdes da
lei e a reiteracdo desses atos de inteligibilidade cultural ocorrem numa economia cuja
finalidade ultima é tornar o sujeito inteligivel e manter-se seguro. Esse mecanismo, de
reiteracao e recitacdo permutavel da norma, pode ser averiguado aqui quando o participante
afirma que, em ambiente seguro, se permite ser “afeminado” com seus amigos que o criticam
por ndo ser “tdo afeminado”.

O quéo afeminado é preciso ser?

Haveria algum parametro para medir se os gays sdo afeminados o suficiente para certos
ambientes e masculinizados o suficiente para outros? Quais as praticas discursivas que regulam
as relacdes de poder que definem quem é suficientemente masculino ou feminino para ocupar
os lugares que ocupa?

Quais quer gque sejam as respostas a essas perguntas, penso estar em condigdes de
afirmar o seguinte: independentemente do tipo de masculinidade que o sujeito sustente, ele
sera pressionado a se posicionar em relacdo as praticas discursivas que regulam essa mesma
masculinidade. Conforme nos mostra Tomas Tadeu da Silva (2007), sabemos que a identidade
e a diferenca sdo resultado de um processo de adiamento e diferenciagdo simbolica e que, nesse
sentido, ndo sdo simplesmente definidas, ou “naturais”, mas impostas. As identidades ndo
convivem harmoniosamente, mas sdo disputadas. Ele nos conta que, na disputa pela identidade,
estd envolvida uma disputa mais ampla por recursos simbolicos, por legitimidade. Segundo
nos ensina, as identidades se baseiam na logica da classificacdo/exclusdo que se apoia nas
supostas oposicdes binarias (branco/negro, heterossexual/homossexual, masculino/feminino,
pobre/rico). Para o pensador, fixar uma determinada identidade como norma, isto €, normaliza-
la, € uma maneira privilegiada de hierarquiza-las de modo a fazer com que uma determinada
identidade normalizada apareca como natural, desejavel e Unica.

Falar em “natural” para se referir a masculinidades gays ¢ certamente um exagero —

primeiro porque ndo ha identidade natural, segundo porque, mesmo que 0s discursos que
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assinalam o género como expressdo natural sejam amplamente aceitos por diversas camadas
da sociedade, as masculinidades gays ndo entram nessa conta. Mesmo assim, quando o
discurso de Belchior aponta uma cobranca para que seja mais afeminado em determinados
espacos, assinala a tentativa de regulagao/padronizacao de que sdo alvo mesmo masculinidades
subalternizadas como as masculinidades gays. Talvez tenha sido possivel pensar que a atual e
relativa afirmacdo da legitimidade de determinados sujeitos (antes completamente
descredibilizados) pudesse significar a construcdo de uma sociedade livre de regulacbes —
ingenuidade.

Com base nessas leituras, interpreto que a cobranga para que um homem gay seja “mais
afeminado” em um determinado espaco de socializacao € indicativo de que as masculinidades,
assim como outras identidades de género, estdo ainda distantes de ensaiar movimentos de
maior liberdade em grande escala. E por isso que Butler (2019) nos lembra que mesmo a
legitimacdo da homossexualidade tera de resistir a forca da normalizacdo, se quiser ensejar
uma maior expansao e alterar a normatividade de seus termos. Perceba-se que o discurso do
participante revela o quanto estamos ainda presas na crenca de que as identidades sdo pautadas
em pares dicotdbmicos de oposicBes binarias a respeito dos quais € preciso manter sua suposta
coeréncia, que é preciso definir o que é desejavel mesmo em masculinidades subalternizadas
como as masculinidades homossexuais — pois, para esse discurso, se ndo se ¢ “macho” o
suficiente para certos espagos, parece que ser “veado” o suficiente ¢ também uma meta a ser
alcancada a partir de muito esmero.

O elemento mais importante a ser destacado aqui é aquele que aponta para a fragil
compreensdo a respeito dos mecanismos de materializacdo das masculinidades que
construiram tantos homens em termos de género.

A contradicdo nas respostas do participante me leva a compreender que elas ndo
decorrem de um longo processo de elaboracéo reflexiva a respeito de si mesmo. Ele alega que
ndo sofreu violéncia: “Entdo, nao sofri. Na verdade, as pessoas nem sabiam” (Belchior,
Estudante de Pedagogia). Me pergunto em que medida € possivel conviver pacificamente com
algo que se sabe a seu proprio respeito, uma vez que se esté ciente de que a revelagdo desse
saber podera condenar o sujeito a determinados tipos de exclusdo social (como, inclusive foi o
caso — veremos a seguir). Sabemos, a partir de varios dos trabalhos de Judith Butler (2018,
2019), que a invisibilidade é uma estratégia amplamente utilizada por diversos sujeitos como
mecanismo de sobrevivéncia pacifica — mas até que ponto o preco dessa estratégia tambem se
materializa como sofrimento psiquico? Em que medida a supressdo de algo tdo importante

quanto a sexualidade de uma pessoa pode se apresentar para ela mesma como uma espécie de
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ndo ser, de ndo existir? Pergunto ainda: essa fala aponta para um tipo de sujeito que ndo sofre
ou apenas que ndo sabe, ou prefere ndo saber, que sofre?

E preferivel existir na clandestinidade ou n&o existir?

Como agua que escorre pelos dedos, uma palavra é suprimida. Essa palavra sonegada
foi acompanhada de um olhar, de um gesto de méos, de um acento. Essa supressdo me convida
a manter-me no limite do texto — € como se o texto me dissesse: vocé ndo passa daqui. “No
entanto, € um enquadramento que eu me propus a seguir pra ndo..., mas ta tudo bem pra mim,
porque eu prefiro ser assim. Eu prefiro ser assim porque um gay afeminado sofre trés vezes,
ou muitas vezes mais que um gay que nao é afeminado” (Belchior, Estudante de Pedagogia).
“Pra ndo...” o qué? O que esse rapaz, que deu a si mesmo o nome de um compositor, nao quis
verbalizar? Qual é essa palavra que ndo deve ser verbalizada?

Esse siléncio, que agora chamo de palavras sonegadas, € uma observacdo constante
desde os primeiros estudos de masculinidades no Brasil. Diversas elaboracdes, de tempos
diferentes, como as de Sécrates Nolasco (1993) e de Berenice Bento (2015) o notaram. Nolasco
(1993) mostra que muitos homens se sentiam encurralados pela necessidade de recalcar os
proprios sentimentos numa “mascara de siléncio masculina”, tanto para si mesmos, quanto
para 0s outros. Seu trabalho argumenta que o siléncio ndo somente é uma experiéncia que
atravessa 0s homens de maneira notavel, mas potencialmente traumatica. O texto do autor
mostra gque, nesse sentido, a “camaradagem” onde somente se fala sobre o trivial, era 0 mais
perto que os homens chegavam de um modelo de subjetividade no qual cabem a franqueza e
os vinculos afetivos sélidos. Vinte e dois anos depois, Berenice Bento (2015) sugeriu que o
siléncio masculino decorre do medo da rejeicdo e da vergonha que os homens recorrentemente
sentem de serem representados diante de outros homens como inferiores. A autora alega que o
medo da rejeicdo € um sentimento muito forte e, assim, o siléncio dos homens os empurra a
uma espécie de imobilismo — imobilismo que veremos logo a seguir.

Sei que é preciso fazer as pazes com aquilo que ndo podemos analisar, com as palavras
sonegadas, com aquilo que ndo estd escrito, mas isso ndo quer dizer que nao possamos
contemplar o siléncio quando ele argumenta eloquentemente diante de nos.

Uma dissonancia semelhante a presente nas falas de Belchior aparece também no
discurso de Ariano. Esse homem, licenciado em Histdria e Pedagogia, pardo, gordinho (sic) e
homossexual, alega que um dos motivos centrais pelos quais acabou assimilando a escola como
lugar onde ndo se deve demorar foi o quadro de bullying que sofreu em virtude de sua
constituicdo corporal. Chamo atencdo para o fato de que a palavra bullying foi mencionada

pelo participante cinco vezes e que essa ndo é uma nomenclatura que aparece em nosso roteiro
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de entrevistas, mas que ele a utilizou espontaneamente. As duas primeiras vezes que 0
participante utilizou a expressdo foi no contexto de uma pergunta que investiga 0os motivos
pelos quais os estudantes deixaram a escola.

Quando interrogado sobre esse tema (o0 qual serd retomado na terceira secdo deste

capitulo), ele forneceu a seguinte resposta:

Eu sofria na época, eu nem contava em casa, mas havia um bullying. Por sempre
ter sido gordinho, tinha aqueles bullying e, pra ndo me envolver na briga, acabava
evitando ir pra ndo encontrar com aqueles meninos, que ficavam com essas
brincadeiras mais chatas. Nesse periodo, em 1997, eu deveria ter dez anos. Quando
chegou o fim do ano, minha mée foi pegar minhas notas e a secretaria disse que eu
era desistente em algumas matérias, ai o bicho pegou (Ariano, Pedagogo e
Historiador. Grifo nosso).

A resposta de Ariano parece revelar um tipo de sujeito que tem consciéncia do que
sofreu. Esse dado isolado poderia apontar para o fato de que ele elaborou a propria historia de
modo a compreender claramente os passos que o levaram pelos caminhos que trilhou. Estamos
diante do relato de um homem que afirma que o menino, que outrora foi, sofreu. “[...] Eu nem
contava em casa [...]” (ibidem) — outra palavra sonegada, outra mascara de siléncio. A
autoelaboracdo consciente de seu discurso parece um tanto desestabilizada quando o
participante, que escolheu para si mesmo o nome de um pensador, se vé confrontado com a
necessidade de se pensar em voz alta. Conforme ja apontado anteriormente, o termo bullying
foi trazido por ele. Perceba-se, no entanto, a resposta que oferece quando perguntado se sofreu
algum tipo de violéncia na escola.

A percepcdo de bullying hoje é muito mais agressiva, do que a minha percep¢do
naquele tempo. Eu como homem gay, ndo tinha atragdo pelas meninas, mas pelos
meninos e isso foi sempre reprimido. Ndo era uma sexualizacdo, era uma
romantizacdo, olhava o menino bonitinho, gostava, mas existia a percep¢éo do outro
e todo mundo é observado. Entdo, a gente percebe quem tem a tendéncia
[homossexual] ou ndo. Tinha sim um cuidado, mas eu ndo acho que eu sofri
bullying ndo. O medo de ser descoberto me deixou mais atento que os outros. Tem
o fato de eu ser gordinho também. Tinha os apelidos, “rolha de poco”, “baleia”, que
era pra mim uma questdo natural da crueldade infantil na escola. Todo mundo tem
a questdo do apelidinho, mas isso nunca foi pra mim um bullying. O bullying seria
um trauma muito maior, mas eu percebia coisas que me diferenciavam dos outros
meninos e me diferenciava esteticamente de outras pessoas — a beleza é ainda uma
questdo muito problematica, os feinhos, os gordinhos, 0s muito magros, 0s que tém
cabelos encaracolados, que eram “cabelo ruim”, ou a cor. Eu ndo sou preto, mas eu
sou pardo e a gente via essas questdes e as diferencas de tratamento entre quem tinha
mais e quem tinha menos, os de melhor condi¢éo financeira e os que tinham menos
[...] a escola é um ambiente de crueldade para quem ndo se encaixa em certos grupos
(Ariano, Pedagogo e Historiador. Grifo nosso).

O termo é repetido trés vezes na resposta a esta pergunta e havia sido mencionado duas
vezes, anteriormente, sem que fosse evocado. Esse é um termo recorrente nas falas de Ariano,
que afirma ter sido o bullying um dos principais motivos de sua evaséo e, quando perguntado

em seguida se sofreu violéncia, alega que provavelmente ndo sofreu bullying. Percebo ser
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importante destacar que, no contexto em que 0 tema é a evasdo escolar, a resposta do
entrevistado assume a violéncia sofrida como um dos motivos principais do hiato e, neste
momento, a categoria bullying é assumida sem ressalvas. Porém, quando o tema da violéncia
ganha centralidade, a resposta se aproxima de expedientes de naturalizacdo da crueldade por
ele mesmo sofrida e do arrefecimento da violéncia sistematica por intermédio de eufemismos
(“apelidinho”). Em seguida, suas afirmagdes retrocedem no que ja haviam assumido e negam
a certeza sobre ser ou ndo ser realmente um quadro de bullying. Parece que estamos diante da
vigéncia do enunciado que assinala os homens como aqueles a quem o sofrimento ndo alcanca:
“um homem nao chora”.

Quando perguntado sobre episddios de violéncia escolar que vivenciou, sua reposta
assinala que todas as brigas que travou foram no sentido de mostrar que nao era indefeso, que
era capaz de se defender sem recorrer a terceiros. Recorrer a terceiros, portanto, parece nesse
discurso algo indigno de um homem, algo que lhe fere a honra — estamos no &mbito do discurso
do homem que sabe se defender, do homem honrado — mesmo quando esse homem, esse
menino, “se retira” da escola para escapar da violéncia que 1a lhe tem sido dirigida. Sobre isso,
destaco que, para Bourdieu (2021), a honra € uma das faces da virilidade e, nesse sentido,
rememoro que, para diferentes autores como Nolasco (1993, 2001), Bourdieu (2021), ser capaz
de se defender é recorrentemente apontado como um dos elementos socialmente ligados a
honra dos homens. E importante notar que, ao contrario deste discurso socialmente partilhado,
recorrer a terceiros é precisamente aquilo que se exige de qualquer pessoa adulta que se
mantém dentro dos limites da lei.

Estariamos diante do germe do homem que faz justica com as préprias maos?

Lembro que, conforme apontam os estudos que analisei para compor o Estado do
Conhecimento do presente texto, criancas e adolescentes do género masculino sdo as
protagonistas em quadros de violéncia escolar, incluindo o bullying. Para Lisiane de Oliveira-
Menegotto, Audri Inés Pasini e Gabriel Levandowski (2013) o bullying ¢ um fendmeno
caracterizado por atos de violéncia fisica ou verbal, que ocorrem de forma repetitiva,
sistematica e intencional contra uma ou mais vitimas. As autoras chamam atencao para fato de
que os principais agressores do bullying em espaco escolar s&o meninos, e as vitimas sdo
oprimidas principalmente em virtude de materializarem um ou mais marcadores de
subordinacéo.

Sublinho o seguinte: os discursos a respeito do bullying sdo discursos bastante

estudados nos debates pedagdgicos. Certamente, estudantes de Pedagogia ou pedagogos, como
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Ariano, sabem diferenciar bullying de piadas maldosas (essas também perniciosas e
indefensaveis). No caso em questdo, porem, estamos diante de um discurso em que os ataques
sistematicos a constituicdo corporal de um menino o retiraram da escola (um menino gay e
gordinho de dez anos, que foi obrigado a se defender sozinho). E o relato de uma crianca que
teve que engolir suas palavras: “eu ndo contava em casa”. Mas, mesmo assim, ndo parece
perceber ou aceitar que foi vitima de um crime.?® Trata-se, portanto, de mais um caso de
“expulsdo sistematica” escondida na evasdo escolar, nos moldes do que teorizaram Célia
Ratusniak e Carla Clauber da Silva (2022).

Por qual razéo ele ndo contava? O que aconteceria se contasse? O que mais um menino
ndo pode contar? Havera lugar onde os meninos podem contar o que lhes passa? Havera
palavras que permitem que um menino se torne homem? Havera palavras que devem ser
sonegadas para que um homem se realize?

O dispositivo de producéo da ignorancia pautado numa identidade que se deseja ou se
precisa sustentar a respeito de si mesmo (o que chamei de ndo saber sobre si) também pode ser
visto na maneira em que muitos homens se posicionam diante de suas escolhas ou
possibilidades formativas no ensino superior. Na reposta de Belchior sobre sua entrada no
curso de Licenciatura em Pedagogia, é possivel vislumbrar a trajetéria de muitos homens que
se quer pensaram sobre o que desejam em termos de realizagdo profissional, ja que séo
previamente pressionados a dar preferéncia a cursos que Ihes confiram prestigio social e status

de “homens bem-sucedidos”. Atentemos para o excerto seguinte:

Uma coisa em que eu penso muito hoje é que eu ndo tinha nenhum curso em mente,
mas eu queria um curso elitizado, um curso que minha méae olhasse e dissesse “olha
14, meu filho t& fazendo Direito em uma universidade federal, meu filho ta fazendo
Engenharia Mecanica”. E ndo sdo cursos que eu pararia pra fazer [...]. Nao faria. Mas,
por ter esse [status] mesmo, se eu passasse eu iria fazer. E hoje eu me encontro na
Pedagogia, na profissdo que eu vou seguir, por ter um lado humano, de olhar pra uma
crianca. Mas ndo sd por isso, porque esse curso tem muitas ramificacGes [...]. Por
mais que a minha mée ndo se importe, qualquer curso que eu fizesse, ela ia olhar,
como ela olha, e dizer “olha meu filho na Universidade Federal” ela sempre fala isso
“em Pedagogia” e ela se sente orgulhosa disso. Mas, pra mim, esse cara que queria
se enguadrar no que 0s meus amigos podiam fazer (Belchior, Estudante de
Pedagogia. Grifo nosso).

Note-se que a certeza de que é preciso fazer um curso que confira prestigio e
reconhecimento social a um homem antecede (ou mesmo suprime) a reflexdo a respeito do que
esse homem deseja para si mesmo em termos profissionais. No excerto, encontramos o desejo

de oferecer orgulho a figura materna. Mas, 0 mesmo relato mostra o quanto esse anseio por

23 \er a Lei 14.811/2024.
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reconhecimento materno significa o desejo pessoal por autoafirmagdo — “por mais que minha
mae ndo se importe” (ibidem). Quem é que se importa de verdade, ja que ndo é a mae? Minha
leitura é que, se ndo é da mae que provém essa cobranca, uma vez que ela olharia com orgulho
para qualquer curso que o filho escolhesse ou que pudesse adentrar, ela s6 pode ser, na
realidade, uma exigéncia social para que os homens ocupem os lugares profissionais de maior
prestigio e demarcados como viris, ou seja, como adequados para 0s homens. Nesse sentido, a
resposta de Belchior prossegue mostrando que muitos de seus colegas entraram em cursos de
maior prestigio, pois tinham proventos para pagar instituicdes de ensino superior privadas.
“Alguns de meus amigos ndo fizeram ENEM, porque os pais podiam pagar Enfermagem,
conseguiam pagar Direito, e eu ndo conseguiria” (Belchior, Estudante de Pedagogia).

Tais homens referidos por Belchior teriam sido mobilizados por identificacdo ou por
pressdo social de autoafirmagdo masculina?

Mostrei, a partir dos estudos de Pierre Bourdieu (2021), o quanto a virilidade tem sido
um elemento importante e recorrentemente mobilizado na constru¢do das identidades
masculinas. O género, conforme nos mostrou Albuquerque Janior (2013), ndo se restringe a
corpos humanos, mas o extrapola e se estende, mesmo a lugares, culturas, condutas e
profissdes. Assim, essas culturas, condutas, comportamentos e profissdes sdo assimiladas
como masculinas ou femininas a depender de contextos sociais especificos. Aguiar Junior
(2017) e Marciano Silva (2020) mostram o quanto a Pedagogia tem sido histdrica e socialmente
associada ao feminino. Segundo afirmam, a manutencdo da preponderancia feminina no
ambito da docéncia dos primeiros anos estaria relacionada, dentre outros motivos, as
representacfes sociais que ligam a docéncia a docilidade, ao exercicio do cuidado, a
maternidade etc., ou seja, caracteristicas socialmente associadas ao feminino. Nesse sentido,
julgo ser razoavel inferir que o desejo de ingresso em cursos socialmente designados como
masculinos ndo diz respeito apenas ao maior prestigio social de que gozam determinados
cursos, mas também as questdes de género a eles atreladas.

Recorrentemente, se evoca que 0os homens se exercem profissionalmente em profissoes
que conferem notoriedade, enquanto mulheres estdo nas licenciaturas e em outras profissoes
de menor prestigio social. Ndo desejo questionar esses nimeros, ndo desejo negar ou eclipsar
a luta das mulheres e de outros sujeitos. Desejo inflamar o debate. Por isso, sou levado a pensar
nas ambivaléncias que compdem esse cenario. Penso a respeito de quantos desses homens
estdo nessas profissoes de prestigios porque as escolheram mediante uma identificacéo pessoal
e quantos estdo nelas apenas para responder a uma demanda social previamente determinada,

para honrar o discurso do homem viril e bem-sucedido.
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Quantos engenheiros sdo pedagogos interrompidos? Quantos médicos sdo literatos com
0 estdmago cheio das palavras sonegadas que foram obrigados a engolir?

Por fim, tomando como chave de leitura aquilo que chamei de “ndo saber sobre si”,
afirmo que os excertos analisados acima retratam um tipo de postura masculina na qual, para
manter a coeréncia com a imagem identitaria que precisa ou deseja sustentar diante de si
mesmo e diante do mundo, um homem ignora elementos importantes de sua biografia, ou
ainda, os interpreta conforme seus proprios interesses (aos moldes de Sancho Panca), de modo
a extrair dessa interpretacdo significados que ndo o obriguem a se confrontar com o fato de
que essa identidade que deseja sustentar diante de si mesmo nédo diz nada de concreto sobre o
estado imediato em que esse sujeito se encontra — Ulisses esta nu, “¢” um naufrago resgatado
por uma jovem donzela numa ilha distante, mas deseja acreditar que ainda € o grande rei de

itaca. Ele ndo sabe sobre si.

5.2 Masculinidades na trajetéria dos meninos da escola

Conforme mencionei no topico anterior, as perguntas que ambicionavam investigar as
compreensdes de masculinidade partilhadas pelos sujeitos apontam para um tipo simplificado
de reflexdo a respeito dos significados do ser homem. Obviamente, ndo intenciono sugerir que
exista uma resposta adequada para essa pergunta — certamente, existem varias possibilidades
de abordagem. Também ndo insinuo que os homens devem ser versados em teorias de
masculinidades. Evidentemente, em diferentes momentos das entrevistas, é possivel
depreender noc¢des de masculinidades dispostas de maneira implicita e difusa a partir de
diferentes temas. Contudo, quando perguntados pelas masculinidades propriamente ditas, suas
respostas se condensam. Utilizam-se poucas palavras, apresentam-se nocdes socialmente
partilhadas a respeito das masculinidades, mas toma-se o cuidado de ndo se comprometer com
elas. Enfim, o que afirmo é que quase ndo é possivel deduzir das respostas obtidas que em
algum momento tenha havido um movimento de autorreflexdo a esse respeito — um pensar
sobre si. Em outras palavras, ndo parece haver um exercicio deliberado de autoconsciéncia
envolvida no processo que originou as respostas que analisei.

Diante dessa primeira analise, uma critica estruturalista diria: “os sujeitos sao
interpelados pelas estruturas sociais, ndo é possivel escapar das estruturas, ninguém esta fora
das estruturas, de tal modo, essas respostas apenas apontam o poder constitutivo das estruturas,
olhe para as estruturas”. Minha resposta para tal critica ¢ pos-estruturalista: é verdade, ninguém

estd acima ou fora do poder constitutivo das estruturas; o sujeito € produto do poder e € preciso
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olhar para as estruturas. Mas, o sujeito ndo é somente produto do poder; é também portador
dele — “o poder que inicia o sujeito perde continuidade com o poder que é a¢ao do sujeito”
(Butler, 2018, p.21). Compreender o poder constitutivo das estruturas ndo significa negar as
possibilidades de agéncia dos sujeitos, nem mesmo a possibilidade de pensar sua prépria
existéncia. Preciso lembrar que, conforme nos mostra Judith Butler (2018), a consciéncia é o
meio pelo qual o sujeito se torna objeto para si mesmo em um processo reflexivo. O “eu” nao
¢ somente aquele que pensa sobre si, mas aquele que, em alguma medida, pode ser
caracterizado, por essa capacidade de autorreflexdo. Ainda nesse sentido, a filésofa alega que,
por isso, a analise do sujeito precisa ser sempre dupla: exige abandonar a primeira pessoa,
suspender o “eu”, para depois retoma-lo, reconstituir esse “eu”, caso se queira preservar sua
possibilidade de acao.

Lamento que esse tipo de abstracionismo tedrico por vezes sequestre a possibilidade de
uma analise bem mais aguda, mais direta e mais potente — é que sou também eu, como todos,
sujeito a poderes que me antecedem, que me iniciam e contra 0S quais muito pouco posso.

Preciso rememorar ainda que a analise do discurso foucaultiana nédo se propGe a analisar
pessoas, mas 0s discursos que elas veiculam e que as engendram, de modo que, aqui, ndo ha
um julgamento moral sobre 0s homens entrevistados, mas uma analise dos discursos que eles
sustentam e que os constituem. Nesse sentido, apontar a fragilidade que notei em suas reflexdes
a respeito do ser homem ndo significa culpabiliza-los por ndo pensar, mas entender como o
nédo pensar sobre si tem sido um elemento estruturante e recorrente na construcéo social dessa
identidade. Conforme se pode ver nos excertos que apresento abaixo, quase ndo se encontram
elementos nas falas que apontem para reflexdes construidas a partir de diferentes producdes de
conhecimento. Sdo, quase todas, sinteses bastante sucintas daquilo que socialmente se espera
dos homens ou se compartilha a respeito deles.

Por producdo de conhecimento, neste caso, ndo me refiro necessariamente a literatura
especializada sobre masculinidades — é uma ingenuidade acreditar que esse tema se restringe
as teorias de género. Os homens que quiserem podem pensar sua condicéo generificada a partir
de uma pletora de produgdes de conhecimento absolutamente acessiveis a quem quer que
ambicione pensar. Como mostrei no primeiro item teorico deste estudo, diversas obras
literarias consagradas podem ser lidas como profundas reflexdes sobre as masculinidades.
Escolhi abordar as masculinidades a partir de livros classicos, mas podem desenvolver
fecundas reflexdes todas as pessoas afeitas a literatura contemporanea, a masica popular do

Brasil e do mundo, as producBes de audiovisual (ficcionais ou documentais), ao teatro
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contemporaneo, aos grandes musicais ou mesmo aos infinitos podcasts dirigidos por
especialistas que tém se multiplicado entre nos. Enfim, percebo o tema disperso por toda parte,
e, se ele ndo tem sido assimilado por uma gquantidade maior de homens, tenho dificuldade de
acreditar que seja por falta de veiculos ou possibilidades.

As cinco entrevistas que compdem o0 estudo revelam seis compreensdes de
masculinidades que, apesar do que tém em comum, apresentam diferencas entre si, de modo
que é possivel agrupa-las, em seis formagdes discursivas de masculinidades diferentes. Sdo
formacdes discursivas amplamente partilhadas, por vezes de maneira coerente e organizada
em enunciados conhecidos, por vezes difusas e por vias dispersas. Observo que, para Fisher
(2001), uma formacao discursiva é o principio de dispersao e reparti¢cdo dos enunciados que se
referem a um determinado campo de saber. Ela nos ensina que, por campo de saber (neste caso)
ndo devemos tomar apenas tradi¢cdes de areas especificas de producdo de conhecimento, mas
os discursos que tém uma forca de conjunto. O leitor atento ndo tera dificuldades de perceber
que essas seis formacdes discursivas nada mais séo do que a cristalizacdo de um conjunto de
enunciados que, apesar das variacdes que sofrem ao longo dos diferentes recortes historicos e
culturais, apresentam também certas continuidades — sdo compreensdes partilhadas. Em todas
essas formac0es discursivas, a virilidade pode ser reconhecida como elemento estruturante,
contudo, em cada uma delas ela se apresenta a partir de desdobramentos especificos.

As formagdes discursivas que localizei sdo: (1) a formagéo discursiva do homem viril;
(2) a formacédo discursiva do homem responsavel; (3) a formacéo discursiva do trabalhador;
(4) a formagéo discursiva do provedor; (5) a formagéo discursiva da natureza e por fim, (6) a
formacédo discursiva da mulher masculina.

A imagem apresentada abaixo ilustra as formagdes discursivas a serem analisadas.
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Figura 6 - Compressdes dos entrevistados sobre masculinidades.
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Homem
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Fonte: O autor (2024).

A primeira formagcéo discursiva que analisarei € a do homem viril. Tal qual argumentei
a partir dos estudos de Bourdieu (2021), a virilidade é um marcador de inteligibilidade que
garante que as pessoas sejam lidas como homens, como masculinas ou masculinizadas. A
virilidade, conforme mencionei, é um conjunto de regras de conduta que dizem respeito desde
a forma de posicionar o corpo, até a elaboracdo de um carater predatorio sexual, passando pelos
expedientes da honra e da bravura. O fragmento transcrito abaixo apresenta de forma
condensada o discurso do homem viril. Nele encontramos os principais elementos que,
posteriormente, serdo ampliados e discutidos a partir de outros extratos. Chamo atencéo para
o fato de que, em todos os extratos apresentados como mostras desse discurso, a virilidade se

apresenta a partir da logica da agressividade e do predatismo (hétero)sexual.

Ser homem é bastante vasto e, a0 mesmo tempo, se enquadrar em um sistema, porque
ser homem vai para além do género, mas, as vezes, somos limitados a isso. E vocé se
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propor a ser de uma maneira em uma sociedade, se enquadrar nesse sistema. Porque,
se vocé for um pouco mais afeminado, vocé ja sera desconsiderado; ja é
descredibilizado em todo seu jeito de ser homem. E ser o género forte, ser patriarcal.
Ser homem nessa sociedade € se impor e ter essa casca pra ter respeito [...] Acima
de tudo, ser respeitado. Pra vocé ser respeitado, vocé precisa ser um homem de
carater. VVocé precisa adquirir o respeito das pessoas, seguindo um padrdo. VVocé
precisa falar como um homem, se dispor como um homem, nesse caminho
(Belchior, Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

No discurso veiculado por Belchior, assim como nas elaboracGes tedricas de Connell
(1995), Connell ¢ Messerschmidt (2013) e Bourdieu (2021), ser homem diz respeito a se
enquadrar num determinado sistema. Mas, quais sdo as regras desse sistema? Em quais
dindmicas de poder essas praticas discursivas se baseiam? Suas palavras apontam que esse
sistema exclui aqueles que sdo mais “afeminados” e chancela aqueles que sdao “fortes”,
“patriarcais”, aqueles que tém “casca”. Os elementos concernentes a virilidade apresentados
por Bourdieu (2021) estdo aqui: a virilidade, como indiquei, diz respeito a honra, a um modo
adequado de falar, a formas a partir das quais se deve posicionar o corpo (“‘se dispor como um
homem”), a impor respeito diante de outros homens e diante da sociedade. E ainda interessante
notar que, mesmo sendo performativamente construida em um tipo de masculinidade
duplamente atravessada por marcadores de subalternidade (pardo, gay), a virilidade é ainda
uma meta a ser atingida — dado que reverbera as afirmacgdes de Connell e Messerschmidt (2013)
quando apontam que as masculinidades subalternizadas tentam se aproximar dos elementos
constitutivos das masculinidades hegeménicas.

A entrevista de Jake Peralta, cujo excerto estd transcrito a seguir, mostra que essa
virilidade deve ser performativamente construida ja a partir da infancia e que é preciso ter
cuidado para que ela ndo seja colocada em questéo.

Era exigido que eu falasse num tom mais grave, porque na minha infancia minha
VOz era mais aguda e era sempre uma pressdo: “olha como vocé fala”. Meu pai
também dizia que homem n&o bota a m&o na cintura, homem n&o chora, homem néo
fica parado “vocé vai trabalhar e estudar, estudar e trabalhar” e, assim, foi toda minha
infancia, estudar e trabalhar. E, constantemente, essa cobranca [...]. Nas escolas, a
compreensdo sobre o ser homem era um pouco diferente [...] era mais [falado] pelos
alunos. A compreensdo que se tinha sobre o que é ser homem é aquele que pega
toda mulher. E o pegador. VVocé tem que ser o que pega todas as mulheres possiveis
e voce vai ser mais homem, porque um homem de verdade fica com muitas mulheres.
Essa era a grande compreensao. 1sso e também brigar. Se vocé brigar com pessoas
e ganhar, ai vocé é um homem (Jake Peralta, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

Esse discurso parece confirmar a teoria da performatividade descrita por Butler (2019)
— para ela, 0s géneros nunca estdo completa e terminantemente acabados, eles precisam ser
incessantemente reconstruidos e reafirmados. O discurso de Jake Peralta mostra que no caso
do género masculino ocorre 0 mesmo: é preciso reiteradamente afirmar a masculinidade para

que ela ndo deixe de aparecer e de se reafirmar.
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No processo de afirmacdo social da masculinidade descrito por Jake Peralta, ser
respeitado é conquista que adveém, dentre outras coisas, de um carater predatério sexual e
fisicamente agressivo, mas também de se afastar do que quer que possa se aproximar do que é
compreendido socialmente como feminino (neste caso, falar agudo ou colocar a médo na
cintura) — ndo é sé nas elaboragdes tedricas que o discurso do género relacional fincou suas
raizes. Em todo o seu discurso, podemos ver a confirmacdo da ideia de materializacao
performativa do género (Butler, 2019), ja que se trata de uma cobranga constante, de uma
repeticdo ritualizada que tem por fim conferir aum corpo determinada forma de estar no mundo
e de ser interpretado por este mesmo mundo. Caso o ser homem fosse dado pela natureza, ou
por qualquer espécie de instinto, a repeticdo da norma ndo seria uma exigéncia recorrentemente
apontada, uma vez que seria inescapavel — “olha como vocé fala”.

Além do predatismo sexual, a construcdo da virilidade, no discurso analisado, passa
pela demonstracdo de forca fisica e pela identificagdo com o trabalho pesado — seja essa
identificacdo sincera, estratégica ou compulsoria. O excerto da entrevista de Ariano
apresentado abaixo mostra que, por vezes, homens que nao se identificam com essas diretrizes
precisam lancar mao de estratégias que lhes possa fazer escapar da violéncia desses

mecanismos. Ele diz:

Eu sou da década de oitenta para noventa. Entdo homem ndo podia chorar, tinha que
trabalhar no servigo pesado. Entdo, todos tivemos que aprender a mexer em carro, a
ajudar com os servigos de pedreiro [...] homem ndo chora, homem néo faz isso,
homem ndo desmunheca, era bem rigido [...]. O homem tinha que olhar quando
uma mulher passasse [...]. Todos tinhamos que servir ao exército. Eu estava na
escola e um professor meu era quem fazia a sele¢do. Perguntei a ele o que fazer pra
nao ficar, porque era uma coisa que eu ndo queria, mas para meu pai todos tinhamos
que servir. O papel masculino ndo era s6 em casa, mas diante da patria. O homem
tinha que servir (Ariano, Pedagogo e Historiador. Grifo nosso).

O discurso veiculado por este homem gay afirma que ser um homem, em tais termos,
exige demonstrar desejo quando as mulheres passam. J& vimos em seus relatos anteriores que
ele, ja na infancia, compreendia o desejo que sentia por outros meninos e que tinha ciéncia de
que, na escola, todos sdo observados. Se ser homem exige desejar publicamente as mulheres,
isso significa dizer, em alguma medida, que estao excluidos da categoria de homens 0s meninos
que, como ele, ndo as desejavam. Neste sentido, chamo aten¢do para a angustia psiquica a que
podem estar submetidas criangas que, muitas vezes, ndo dispdem de ferramentas intelectuais e
discursivas para se defenderem dessas praticas discursivas. Destaco 0 qudo adoecedora pode
ser para 0S meninos e outros sujeitos a vigéncia dos parametros das chamadas masculinidades

toxicas estudadas por Rafael Baptista (2019) — o que sou se ndo sou um homem?
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A identificacdo compulsoria com elementos que sdo ligados ao universo dos homens
me faz pensar no quao ansiogénico esse processo de construcao da virilidade pode ser para as
criangas do género masculino que, sob a ameaga da violéncia fisica ou psicoldgica, sob risco
de exclusao e de invisibilidade, se sentem obrigadas a performar identidades com os quais ndo
se identificam: penso nos meninos que sdao compelidos a fingir desejo sexual por corpos que
nédo lhes atraem; penso nos que se apropriam habilidosamente de temas pelos quais ndo nutrem
nenhum interesse; nos que sao obrigados a gritar “gol”’; nos meninos que agridem aos outros e
a si mesmos em busca de terem suas masculinidades afirmadas diante de outras criangas; nos
pedagogos interrompidos, penso em todos 0s “bem-sucedidos” que tem o estomago
empachado de palavras sonegadas.

Enfim, percebo que essa identidade, recorrentemente interpretada como uma muralha
inquebrantavel a qual a vulnerabilidade jamais alcanga, €, na realidade, um construto muito
mais parecido com uma pilha de ruinas, negaces, violéncias, fragilidades e perplexidades.

Por tudo isso, sou obrigado a concluir que esse mecanismo de construcdo da virilidade,
esse dispositivo machista, ndo é afirmativo da vida — nem dos homens, nem de ninguém.

A formacdo discursiva do homem responsével é aquela que assinala que a identidade
masculina € uma construcdo pautada sobre o senso de responsabilidade: ser homem é ser capaz
de assumir responsabilidades, é ser capaz de honrar com aquilo que se espera de um homem
de verdade. Elementos dessa formacdo discursiva atravessam a formacdo discursiva do
trabalhador e a do provedor. Contudo, essas trés formacdes discursivas ndo se diluem uma na
outra, de modo que é preciso atentar principalmente para o que elas tém de diferente entre si,
para que seus contornos especificos ndo se percam na analise. Lembro que, conforme aponta
0 conceito de heterogeneidade discursiva apresentado por Fischer (2001), os discursos se
atravessam, se sobrepGem e se influenciam, como em uma polifonia, mas isso ndo quer dizer
que se aniquilem ou que possam ser sinonimizados.

Na a formacdo discursiva do homem responsavel, a virilidade apresenta sua face
voltada para a honra, para o altruismo e para a nobreza. No extrato apresentado a seguir, Jodo

Grilo responde o que é ser homem segundo sua compreensao:

Desde que a gente nasce, desde que a gente vai entendendo como € a vida, as pessoas
passam para a gente o senso de responsabilidade. A gente precisa tomar a frente, ter
senso de decisdo. Entdo, eu acho que [ser homem] é o que a gente aprende na
sociedade. Ser homem tem a ver com responsabilidade, com tomada de decisdo
(Jodo Grilo, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

De acordo com o fragmento da entrevista do participante, a construcdo do ser homem

é, desde a infancia, modelada a partir do parametro da responsabilidade — “tomar a frente”.
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Essa responsabilidade se apresenta na constituicdo das masculinidades como uma exigéncia
ligada a tomada de decisdo em momentos criticos. Lembro que, conforme apontou Socrates
Nolasco (1993), essa responsabilidade por vezes se desdobra em quadros de situag8es-limite,
gerando ansiedade e tensdo. Assim como o herdi é alguém que sacrifica a si mesmo frente a
uma necessidade maior que sua propria existéncia, 0 homem, no discurso em questdo, é alguém
que deve estar disposto a abrir mdo de seus proprios interesses em virtude da superacdo das
vicissitudes da vida e, sobretudo, em virtude de outras pessoas que dependem, financeira ou
emocionalmente, de seus esforcos — ja que, além de responsavel, ele serd também o provedor
econdmico e protetor da familia.

E preciso destacar que a responsabilidade aqui mencionada néo se limita ao trabalho ou
a provisdo de necessidades materiais especificas, mas se amplia no sentido do suprimento de
demandas emocionais e simbdlicas. A entrevista de Jodo Grilo fala de um homem que
recorrentemente abriu mao de seus proprios anseios e planos para que pudesse honrar as
expectativas de pessoas que de alguma forma dependiam dele. Ele evadiu da escola pelo menos
trés vezes. Evadiu também trés vezes de cursos de educacéo superior (Técnico de Informatica,
Técnico de Quimica, Engenharia Civil). Em todos os casos, 0 motivo foi 0 mesmo: honrar
aquilo que socialmente se espera de um irm&o mais velho; responder ao que se demanda do
filho de uma mée solo, cumprir com o que se exige de um menino que € obrigado a se tornar

“0 homem da casa”.

Eu ndo tenho pai, meu pai faleceu. Entdo, sempre foi ligado a isso, a ter senso de
responsabilidade [...] eu desisti [da escola] pelo fato de precisar trabalhar para poder
ajudar em casa, porque meus pais separaram gquando meu irmao era mais novo. Eu
tenho um irméo mais novo, eu t6 com trinta e seis anos, meu irmao esta com vinte e
oito. Meu pai e minha mae separaram, entdo, como eu era mais velho, tinha que
ajudar minha mée com as coisas de casa. Entdo, eu comecei a trabalhar com quatorze
anos. Comecei a trabalhar e a ir atrds das minhas coisas, dos meus objetivos, pra ndo
precisar pedir tudo a ela, uma roupa, um sapato. Tanto por que eu queria minhas
coisas quanto porque ela, sozinha pra bancar a casa, precisava de uma ajuda (Jodo
Grilo, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

Na formacdo discursiva em questdo, a auséncia da figura do pai fez com que a
responsabilidade, que pertencia a este, fosse agora transferida para o filho mais velho. Este
primogénito assume a demanda de responder a essa exigéncia, que é financeira, mas sobretudo
emocional — j& que o irmdo mais velho, ndo s6 ¢ “o homem” da casa como é também aquele
que toma sobre si mesmo a responsabilidade de ajudar a mée e de ser a figura de protecao para
seu irmdo mais novo. Algo semelhante aparece no relato de Ney, que perguntado por episodios
de violéncia escolar, afirma: “Entrei uma vez s6 [em briga] por um irmdo meu, menor. Ele foi
chutado, um cara tomou a bola dele e chutou, ai eu entrei e o cacete comeu, mas foi s6 uma

vez” (Ney, Estudante de Licenciatura Intercultural).
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Essa formagdo discursiva esta pautada numa visdo tradicional de masculinidade,
ligando-a a valores como coragem, lealdade e fidelidade. E importante destacar o carater
limitador dessa idealizacéo, que reafirma uma série de expectativas e langa sobre os homens
(ou sobre meninos de quatorze anos, como neste caso) a imposi¢do de zelar pelo bem estar dos
outros em detrimento de suas préprias necessidades e anseios.

Vejo nesta concepcdo de masculinidade reminiscéncias dos valores da cavalaria
andante ironizada por Miguel de Cervantes — instituicdo medieval no qual um homem nobre
empenha a forga de seu bragco em defesa dos velhos, das mulheres e criancas, de modo a colocar
a protecdo dos desvalidos acima do valor de sua propria vida. Na contemporaneidade,
sobretudo quando nos referimos as classes populares, vejo que o equivalente dessa analogia,
isto €, empregar todos os seus esfor¢os no suprimento das demandas emocionais de sua familia,
se constitui como um fardo demasiadamente pesado para ser carregado por qualquer menino —
movimento que, na maioria dos casos, podera deixar marcas por toda vida.

Por fim, no caso da formacao discursiva em questdo, que ndo é um caso extraordinario,
mas a realidade de inimeras familias de classes populares, é preciso ainda que ndo percamos
de vista a violéncia que representa o trabalho infantil, que ndo somente tira 0s meninos da
escola, mas também os expde a uma incontavel gama de situagdes de vulnerabilidade.

Em que medida os moinhos de vento podem ser dragdes verdadeiros para os cavaleiros
de quatorze anos?

Na formacdo discursiva do trabalhador, a virilidade revela-se constitutiva do homem a
partir dos feitos fisicos do trabalho. Apesar da formacéo discursiva da responsabilidade e do
provedor atravessarem a formacao discursiva do trabalhador, destaco que aqui, o acento recai
sobre a realizacdo mesma que o trabalho opera para consolidar a identidade do homem.
Estamos no ambito do enunciado que assinala: “o homem ¢ inseparavel do trabalhador, ¢ um
ser realizado ontologicamente pelo trabalho”. E o enunciado cantado pela cang&o popular que
afirma que “sem o seu trabalho um homem ndo tem honra e sem a sua honra, se morre, se
mata”?*, Vimos que a honra diz respeito ao empenho em cumprir uma demanda que se espera
de um homem, ja o trabalho oferece subsidios para que essa demanda seja cumprida, além de
realizar o proprio homem e de lhe conferir possibilidades de sustento — este ultimo elemento

sendo central na formacéo discursiva do provedor.

24 Um homem também chora (Guerreiro Menino), escrita por Luiz Gonzaga do Nascimento Janior, gravada em
1983.
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Quando perguntado pelo que significa ser um homem, Jake Peralta, que escolheu para
si 0 nome de um homem adulto que se comporta como uma eterna crianca, responde da

seguinte maneira:

E uma pergunta bem dificil, a gente comecou com uma pergunta bem dificil. Porque
acaba que eu adquiri o conceito de ser homem com os esteredtipos. Homem é aquele
que trabalha, que ajuda na casa, que tem sempre que se sacrificar e dar o seu melhor
pra trazer algo pra casa. Entéo, eu ndo tenho outra ideia de homem além disso
(Jake Peralta, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

O estere6tipo destacado pela resposta do participante € a identidade do trabalhador. Em
seu discurso, vemos que essa € uma identidade capaz de subsumir tudo o que ser um homem
pode representar, “eu ndo tenho outra ideia de homem além disso”. Conforme nos mostrou
Saécrates Nolasco (2001), em diversas culturas, o simbolismo do trabalhador esta ligado a ideia
de esforco fisico, de dedicacdo e de contribuicdo para a sociedade, mas também representa
maturidade, capacidade de acdo e independéncia. Na cosmovisdo judaico-cristd, o trabalho
marca a independéncia de Adao com relagdo a figura paterna de Deus — ja que, uma vez expulso
do paraiso, € do suor do préprio rosto que este homem extraira sustento. A entrevista de Ariano
confirma essa perspectiva: “os homens tinham que pegar peso, limpar mato (Ariano, Pedagogo
¢ Historiador). Parafraseando Butler (2020), se alguém “é¢” um trabalhador, isso certamente
ndo ¢ tudo que esse alguém “¢”. Uma identidade ¢ sempre composta por diversos marcadores
(raca, classe, género, etnia, regionalidade etc.). Apesar disso, no discurso em analise, o trabalho
¢ a Unica esfera destacada — “eu nao tenho outra ideia além disso” (ibidem). Nessa formagéo
discursiva, a dimenséo do género, da sexualidade, dos marcadores corporais, de regionalidade,
mas também a classe, a escolaridade e outros marcadores, sdo secundarios, orbitam
implicitamente em torno da categoria trabalho ou sdo por ela subsumidos.

O discurso de Jake Peralta ndo aponta para o trabalho como veiculo para conquistar o
sustento. Apesar de ndo desconsiderar essa necessidade, o acento da resposta do participante
ndo recai sobre o sustento, mas sobre o legado que recebeu de seu proprio pai. Quando
perguntado pelas principais causas que o levaram a deixar a escola, ele responde da seguinte

maneira;

Era preciso que eu cumprisse esse papel de homem. Ai, eu precisava continuar
trabalhando e o que ocorreu foi que ndo dava para conciliar o trabalho e a escola. E,
ai eu comecei a faltar muito [...] eu passei dois anos fora da escola justamente por
conta de trabalho, justamente para cumprir esse papel que, querendo ou ndo, é uma
cobranca que vocé carrega. A depender da familia em que vocé vive, esse conceito
vai ser muito forte e a expectativa em vocé vai ser maior ainda. Entao, quando meu
pai morreu, havia uma expectativa sobre mim, pra eu continuar o trabalho dele
e continuar o trabalho dele sozinho era praticamente impossivel, entdo, por isso
eu vivi esse quadro de evasdo em que passei dois anos fora da escola (Jake Peralta,
Estudante de Fisica. Grifo nosso).
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O discurso de Jake Peralta concebe o trabalho ndo apenas como possibilidade de
sustento digno, mas como destino, como tradi¢do familiar ¢ como “papel do homem™. Na
entrevista que concedeu, ele conta que sua familia tem um negdcio proprio que era conduzido
pelo pai. Diante da morte do pai, 0 jovem, que tinha entre quatorze e quinze anos, teve de
escolher entre continuar os estudos ou dar seguimento ao trabalho do pai. Na entrevista
transcrita, o trabalho se mostra como uma expectativa que foi colocada sobre ele por parte da
sua familia e ndo como uma experiéncia que ele mesmo desejava vivenciar — dado que endossa
a compreensdo socialmente partilhada do homem como aquele que trabalha, como aquele que
deve trabalhar.

No fragmento apresentado a seguir, & possivel notar que o desejo pessoal de Jake Peralta
se firmava em outro lugar — a saber, nos estudos. Mesmo assim, ainda que seu desejo fosse por
estudar, foi preciso que ele elaborasse um plano para conseguir escapar do trabalho que se
apresentou para ele como forma de honrar o legado do pai — o legado que supostamente realiza

0 homem.

Depois do meu segundo ano fora da escola, eu s6 trabalhava e trabalhava. Trabalhava
muito e ndo via nenhuma expectativa de melhora. Eu ndo ganhava mais, minha
vida néo estava melhorando, ndo estava evoluindo em nada. Eu cheguei a
conclusdo de que, se eu continuasse assim, eu ia acabar ficando preso naquele
trabalho pro resto da minha vida. Entdo, eu tentei juntar um dinheiro pra diminuir
o trabalho e ndo consegui, mas mesmo assim fiz 0 ingresso na escola e diminui.
Depois, larguei de vez o trabalho, que foi préximo da pandemia e consegui terminar
meus estudos pelo EJA (Jake Peralta, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

Sabemos que diversos discursos muito relevantes sustentam que € o trabalho que realiza
0 homem (como a ontologia marxista ou a cosmovisao judaico-cristd). A experiéncia relatada
através da entrevista e apresentada acima aponta em outra direcdo. Note-se as frases proferidas
pelo participante, tais como: “ndo via nenhuma expectativa de melhora”, “minha vida ndo
estava melhorando”, “ia acabar ficando preso naquele trabalho para sempre”. Nao haver
“expectativa de melhora”, “ndo evoluir” e “ficar preso para sempre” nao podem denotar
realiza¢do, mas fracasso. Caso ndo haja identificagdo por parte do homem com o seu trabalho,
ao invés de fonte de realizacao individual, o trabalho poderéa se converter para ele em alienacéo,
tensdo, angustia e sofrimento (Nolasco, 1993, 2001).

A categoria trabalho mostra-se relevante nessa discussdo sobre a construcdo
performativa das identidades masculinas e também nas discussdes que empreenderei a seguir
a respeito da evasdo escolar — por isso, € preciso que a analisemos mais de perto para que
possamos compreender como as masculinidades séo atravessadas por esse fendmeno.

Socrates Nolasco (1993) e Berenice Bento (2015) se debrucaram a respeito das relacfes

entre os homens e o mundo do trabalho. Para Nolasco (1993), o trabalho, ao lado do
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desempenho sexual, funciona como principal referéncia para o modelo de comportamento dos
homens. Para ele, é por meio do trabalho que o rapaz passa a ganhar dinheiro, ascende ao poder
e, por conseguinte, passa a ser considerado um homem. Segundo nos conta, o trabalho define
a primeira marca de masculinidade nas sociedades contemporéaneas ocidentais na medida em
que estabelece, no plano social, o afastamento do homem para com sua familia. O psicanalista
nos conta ainda que, para tais modelos de homem, o trabalho ndo esta associado a nocao de
escolha, mas de fatalidade — hd uma crenca compartilhada que assinala que o trabalho fard com
que os homens se encontrem consigo mesmos. Berenice Bento (2015) também percebeu o
quanto o trabalho tem sido uma questdo incontornavel para a constituicdo de muitas
identidades masculinas. Baseada em Connell, ela afirma que as masculinidades sdo construidas
ndo sé pelas relacdes de poder, mas também pela sua inter-relacdo com a divisao do trabalho
e com padrées de ligacdo emocional. Segundo afirma, os modelos privilegiados de
masculinidade estéo enraizados na esfera da produgéo, na arena politica, nas praticas esportivas
e no mercado de trabalho. Ela nos conta que, na pesquisa que realizou, todos os homens
reconheceram que o trabalho tem um papel fundamental nas suas vidas e que nao se imaginam
desempregados ou dependentes financeiramente de uma mulher. Ela destaca que, para eles, o
apego que tém ao trabalho esta muito mais vinculado a um éthos constitutivo das identidades
do que, propriamente, a uma busca de sucesso e poder.

Por tudo isso, percebo que a formacdo discursiva do trabalhador, que assinala os
homens como seres ontologicamente marcados pelo trabalho, longe da promessa da realizacéo,
pode funcionar como forga centripeta que impede os homens de realizacdo em outros ambitos.

Na formacéo discursiva do provedor, a ideia de virilidade se mostra traduzida através
da capacidade de oferecer sustento a uma familia (heterossexual). Ser homem ¢é ser aquele que
sai de casa em busca do sustento e mantém sua familia confortavel e a salvo. Esse enunciado
faz ecoar as imagens mais evocadas a respeito da pré-historia, nas quais um homem, no qual
sobeja a forca bruta, sai de sua seguranca em busca de alimento e se pde a lutar contra as feras
do campo para que possa voltar e prover a vida das mulheres e criancas que dependem dele.
Ao contrério da formacao discursiva do responsavel (onde o acento recai sobre a honra) e da
formacdo discursiva do trabalhador (onde o acento é posto sobre a realizagcdo ontoldgica
atraves do trabalho), na formacao discursiva do provedor o elemento mais importante é aquele
que assinala a capacidade que um homem deve ter de oferecer sustento a uma familia

(heterossexual).
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O relato de Ariano, historiador e pedagogo que escolheu para si 0 nome de um
intelectual que foi livre docente em Historia pela UFPE, mostra o quanto velhas concepcdes
insistem em tentar audaciosamente desafiar as transformacoes historicas.

Atentemos para 0s elementos dispostos em sua resposta a pergunta sobre sua concepgao

pessoal a respeito do ser homem:

Dentro da minha concepc¢ao familiar, e eu sou filho de caminhoneiro, homem &
aquele que é da o sustento da familia, que garante enquanto a esposa fica em casa
cuidando dos filhos. Meu pai, por exemplo, ndo permitiu que minha méae trabalhasse
fora. Ele dava todo o salério pra ela, pra que ela ndo reclamasse, nem precisasse
trabalhar fora pra ter uma renda alternativa. Entdo, dentro de casa, filho de
caminhoneiro, sobrinho de caminhoneiros e de mecanicos, o papel do homem sempre
foi esse: sustentar a familia e garantir o sustento e os estudos. Meu pai sempre
valorizou muito os estudos. Ele ndo queria que nenhum dos filhos dele trabalhasse
pra sair da escola. Fomos fazendo isso quando fomos ficando adolescentes por conta
da gente mesmo [...]. Entdo, a concep¢do do homem como o dono de casa que
sustenta a familia foi a primeira que eu tive (Ariano, Pedagogo e Historiador. Grifo
Nosso).

A primeira frase da transcricdo aponta para a estrutura familiar como fonte dessa
concepcdo de homem. E claro que, conforme nos lembra Foucault (2014, 2017, 2020a), os
discursos ndo pertencem aos sujeitos, ja que os sujeitos sdo constituidos pelos discursos, de
modo que ndo devemos olhar para os sujeitos como fontes do discurso que sustentam e, de
algum modo, redimi-los ou culpabiliza-los. Contudo, é preciso analisar em que medida 0s
discursos que nos constituem s@o capazes de nos inserir em praticas discursivas capazes de
operar uma sonegacdo da nossa possibilidade de interrupcdo das normas estruturantes. E
preciso que pensemos em que medida essas dinamicas nos interditam as possibilidades de
reelaboracdes discursivas que sejam mais afirmativas da vida e mais coerentes com nossa
prépria existéncia.

O excerto acima apresenta a afirmacao que dentro da perspectiva familiar herdada por
este homem a concepcdo é essa. Diz ainda que essa foi a primeira concepcdo de homem
recebida. O que o excerto ndo apresenta ¢ a concepcao adotada pelo entrevistado: “o que
significa ser homem para vocé?”

Né&o saberemos.

Preciso destacar que Ariano é um homem autodeclarado homossexual — é esse o lugar
a partir do qual seu discurso se apresenta. Mesmo assim, a Unica concepg¢do de homem que o
participante apresenta aqui é aquela que assinala que um homem deve sair de casa para
sustentar uma mulher e os filhos que tem com ela — uma concepgéo, como as outras, permeadas

pela heteronormatividade e marcada pela invisibilidade de diversas outras possibilidades.
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Judith Butler (2019, 2020) nos aponta alguns caminhos para compreendermos o0s
principios estruturantes da heteronormatividade. Segundo nos conta, a assuncéo de atributos
masculinos e femininos, assim como a construgdo da heterossexualidade, ocorre a partir de
uma reiteracdo imperativa baseada na ameaga. No caso dos meninos, cruzar a fronteira dos
atributos socialmente demarcados como masculinos (incluindo desejar outros meninos) se
apresenta como uma ameagca de rebaixamento — haja visto o valor socialmente atribuido ao
feminino. No caso das meninas, cruzar os limites daquilo que é socialmente assimilado como
feminino (incluindo desejar outras meninas) é uma ameaga de ascensdo a monstruosidade —
essas sdo as figuras da “bicha afeminada e da sapatdo falica” (sic), ambas excluidas do espectro
da normalidade e da inteligibilidade (Butler, 2019). Ela se pergunta: “essas duas figuras
infernais que constituem o estado de punicdo com o qual a lei ameaca, seriam elas em parte
figuras de abjecdo homossexual [...] seriam essas figuras as auséncias estruturantes da demanda
simbdlica?” (Butler, 2019, p.180). Tomando por certas as afirmagdes da filosofa, seria seguro
admitir pelo menos um dos motivos pelos quais muitos sujeitos, mesmo agueles que vivenciam
outras formas de sexualidade e de afeto (com o0 no caso do discurso de Ariano), ndo desejam
ou ndo ousam desafiar normas estruturantes como a heteronormatividade, mesmo que apenas
no campo da reflexdo, pois desafiar essas praticas discursivas pode facilmente representar a
excluséo e a invisibilidade.

Note-se que, no discurso apresentado pelo entrevistado, ndo ha nenhuma compreensdo
de homem, exceto aquela que o assinala no contexto da familia heterossexual. Mas, onde ficam
as outras identidades masculinas que ndo sdo heterossexuais? Tomas Tadeu da Silva (2007)
nos oferece algumas pistas para pensar aquilo que ndo aparece no discurso como legitimo e
validavel. O pensador nos mostra como a afirmacéo da identidade e a marcacdo da diferenca
implicam necessariamente os movimentos de incluir e excluir de maneira hierarquica — dizer
0 que somos implica necessariamente dizer o que ndo somos, e ainda, para que possamos ser
alguma coisa é preciso que exista aquilo que ndo somos e que, por isso mesmo, nos confere
sentido. O processo de classificacdo/hierarquizacdo/exclusdo mais importante, segue o
estudioso, € 0 que se estrutura em torno das oposi¢cdes binarias. No caso do discurso em
questdo, é justamente porque existe a homossexualidade, é justamente porque ela tem sido
demarcada como impossibilidade, como aquilo que nem mesmo pode aparecer no discurso,
que a heterossexualidade pode ser apontada como norma, como correta e natural. Por isso, no
discurso de Ariano, leio que o homem ndo nomeado é justamente aquele que confere sentido

ao homem que recebeu o olhar inteligivel: “homem ¢ aquele que ¢ da o sustento da familia,
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que garante enquanto a esposa fica em casa cuidando dos filhos” (Ariano, Pedagogo e
Historiador).

A quinta formacdo discursiva que localizei nas entrevistas que compdem este estudo é
aquela que assinala 0 homem como um ser dado pela natureza. Esta concepgao de género esta
fundamentada na visdo de género como universal (Bento, 2006). Nesta maneira de
compreender, 0 género nada mais € do que uma interpretacdo cultural dos 6rgaos genitais
socialmente inteligiveis, de modo que esse campo discursivo poderia ser grosseiramente
simplificado pelo enunciado que assinala: homem é quem tem pénis, mulher é quem tem
vagina. Neste campo discursivo, o ser homem, mesmo que fruto de um processo de construcao,
¢ ainda um ser dado pela natureza — ser homem € pertencer a um sexo que ndo é o sexo da
mulher.

No excerto apresentado abaixo, no qual responde a pergunta pela sua concepgao pessoal
de homem, Ney, um homem indigena e bissexual que escolheu para si 0 nome de um artista
que desafiou as formas cristalizadas pelas quais 0 género costuma ser pensado, apresenta uma

concepcao bastante cristalizada a respeito do género masculino. Ele afirma:

A gente vé a questdo do sexo, o sexo masculino. Entdo, ser homem é o oposto da
mulher. Mas, em todo caso, hoje tem muitas confusfes na cabe¢ca de muitas
pessoas, mesmo sendo homens, buscam... ndo sei se € um desvio de pensamento
pra outras finalidades também, uma definicdo ou a descoberta de um
sentimento, querendo provar algo com outro tipo de sexo também. Entdo, acho
gue essa palavra homem ndo quer mais dizer aquele homem machéo, porque hoje
esta bem amplo no sentido de varias ideias (Ney, Estudante de Licenciatura
Intercultural. Grifo nosso).

O fragmento apresentado acima é bastante heterogéneo. Seus elementos sao
significativamente conflitantes. No primeiro momento, afirma que o ser homem significa ser
do sexo masculino, ser homem é o oposto da mulher. Neste discurso, o significado do ser
homem néo reside em si mesmo, nem na responsabilidade, nem no trabalho, nem na capacidade
de prover, mas em ser do “sexo masculino” e em ser “o oposto do ser mulher”. Nesse discurso,
a virilidade se mostra a partir de um movimento diacritico, um movimento de diferenciagdo
com relacdo ao ser mulher — diferenca que € assinalada principalmente a partir da categoria
“sex0”. Lembro que, conforme apontei no segundo capitulo deste estudo, no paradigma
universal, o género é uma interpretacdo cultural dos supostos marcadores bioldgicos.
Rememoro ainda que, para essa corrente de estudos, ser homem ou ser mulher é fruto de uma
construgdo social, mas uma construgdo que se faz sobre uma base supostamente solida que é a
natureza, de modo que, para essa forma de pensar, ndo se nasce homem, torna-se, porém, para

tornar-se homem, é imperativo ter nascido macho.
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Demarcada como signataria da concepgédo de género universal, a formacdo discursiva
do homem natural acima apresentada, compreende que homens que se situem longe dos
parametros por ela mesma estabelecidos, ou seja, que nao sejam “o oposto da mulher” e
heterossexuais, sao confusos ou desviados (“Entao, ser homem é o oposto da mulher. Mas, em
todo caso, hoje tem muitas confusfes na cabeca de muitas pessoas, mesmo sendo homens,
buscam... ndo sei se ¢ um desvio [...]7).

No excerto transcrito abaixo, o entrevistado responde pelas compreensdes de
masculinidades socialmente partilhadas em seus meios. Gostaria de destacar, nas linhas de sua
resposta, a agdo da escola na construgdo de maneiras afirmativas de vivenciar o género e a
sexualidade. Sabemos que o género, conforme a teoria de Butler (2019, 2020), é uma
construcdo plural, um conjunto de praticas performativas que conferem inteligibilidade aos
corpos humanos em determinados contextos. Ao contrdrio do que assume a formacgdo
discursiva do homem natural, as masculinidades ndo tém a ver com corpos que tem pénis, mas,
conforme argumentei no segundo item tedrico deste estudo, tém a ver com corpos humanos
dos quais se esperam ou se exigem determinadas posturas, determinadas condutas,
determinadas acdes e expedientes. Com base nessas leituras, é possivel ver no discurso de Ney
o trajeto de uma escola empenhada na construcdo performativa de sujeitos ndo homofobicos,

nao machistas.

Foi a escola que me ajudou a tirar esse lado machista, para ver outras coisas.
Foram os professores que tinham um cuidado e zelo de tirar da mente dos alunos
essa questao homofobica e de preconceito. Mas, de qualquer forma, pela parte dos
alunos havia sim [homofobia], muita coisa que vinha por parte das familias
tradicionais. Na verdade, eu percebia que |4 tinha pessoas diferentes
[homossexuais], tinha gente que se escondia, que ndo se demonstrava, e por parte de
outros comecavam as risadas: “olha a mariquinha, olha a menininha” (Ney, Estudante
de Licenciatura Intercultural).

Em virtude do compromisso demostrado por algumas sujeitos sociais em desmobilizar
os discursos negadores da vida (como no caso das docentes da escola em questdo), preciso
assinalar que, a no¢do de masculinidades como praticas performativas que conferem
significado viril aos corpos generificados no interior de um determinado quadro de
inteligibilidade cultural — conceito que desenvolvi a partir de leituras criticas de Connell
(1995), Connell e Messerschmidt (2013) e Bourdieu (2021), ¢ uma formulagdo que reafirma a
capacidade de agéncia dos sujeitos sociais € que, portanto, celebra todas as forgas aliadas.

A teoria da performatividade de Butler, repito, afirma que a materializacdo do género
ocorre em virtude da reiteracdo das normas hegeménicas. A performatividade € um conjunto
de praticas discursivas que produz aquilo que nomeia. Essa producdo se da, justamente, em

virtude da repeticdo exaustiva da norma — grosso modo, 0 género é a norma materializada.
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Contudo, Butler (2019, 2020) nos mostra que esse processo de identificagdo compulsoria
nunca estd completo, terminado, acabado. Ocorre que, conforme mostra a pensadora, esse
mecanismo de producdo forcado da identificacdo estd sujeito as fissuras de seu proprio
processo — algo escapa ao poder de reafirmacéo da norma. Essas identificagdes incompletas ou
imperfeitas sdo constantemente reconstruidas, reordenadas, contestadas e, eventualmente
obrigadas a ceder e a mudar — é nessas fissuras que, o poder que inicia o sujeito é interrompido
pelo poder que é acdo do sujeito, e que, portanto, abre espaco para 0 novo. A agéncia é o hiato
na repeticdo compulsoria da norma, € o desejo de operar contra as estruturas, ainda que de
dentro delas (Butler, 2018, 2019). Nesse sentido, notar a agdo de organizacGes como essa
escola, quando, por meio desses hiatos e dessas fissuras, se pdem a propor novas maneiras de
interpretar os fendbmenos da vida, afigura-se como um sopro de esperanca para os dias que
estdo por vir.

Reconhecer a persisténcia da formacdo discursiva do homem natural ndo é, ou ndo
deveria ser, motivo de estranheza — visto ser essa a concepc¢ao mais partilhada socialmente pelo
senso comum, por grande parte dos cristdos (que representam mais da metade da populacéo
brasileira) e ainda por pesquisas cientificas que se debrucam sobre as questdes de género (como
mostrei no Estado do Conhecimento do presente estudo). Leio 0 apego a nogdo género como
produto da natureza como uma mostra do quanto velhas ideias perduram e desafiam
violentamente nossas elabora¢des mais sofisticadas. Ndo somos seres imanentes com relacao
a natureza: a lingua que falamos, as roupas que vestimos, 0s conceitos que utilizamos, 0s
instrumentos que criamos, os sistemas culturais e religiosos que nos engendram — nada disso
nos foi dado pela natureza. E por isso que, conforme nos lembra Foucault (2020a), é preciso
empreender o desafio de compreender que nossos corpos e nossos discursos ndo constituem
realidades distintas ligadas por uma relacdo de continuidade — o0 corpo € desde sempre marcado
pelo discurso naquilo que existe de mais material e de mais vivo.

Por fim, a dltima formacédo discursiva que localizei nas entrevistas que me foram
concedidas, é a formacao discursiva da mulher masculina. No capitulo dois, mostrei que, para
Halina Baio (2017), masculinidades e feminilidades néo se restringem a corpos que tém pénis
ou vagina — dizem respeito a corpos humanos. Com base nessa compreensao, no marco teorico,
quando sugeri que as masculinidades fossem apreendidas como praticas performativas que
conferem significado viril aos corpos generificados, argumentei que elas ndo se restringem aos
corpos que tém pénis, mas a corpos humanos em que se observa a experiéncia da virilidade.
Minha premissa parece confirmada pelo relato de Belchior, que afirma que sua mée, em virtude
da necessidade de criar sozinha os filhos, era a0 mesmo tempo mae e pai.
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Eu fui criado por uma mée solo. A gente dizia que ela era mée e pai pra ter esse
sustento, mas, hoje temos uma perspectiva distinta. Ela ndo precisava ser uma méae
e pai, ela era s6 uma mée que era capaz de lidar com todas as adversidades, [...].
Ela tinha esse ser homem, por mais que fosse uma mulher, porque ela tinha que
nos proteger, por mais que a gente compreenda que o ser homem ndo é
necessariamente o ser que protege, mas antes, para uma mée solo, era necessario que
ela vestisse essa casca pra ter respeito. Era preciso ser um homem em uma mulher
na sociedade (Belchior, Estudante de Pedagogia).

No fragmento transcrito acima, é possivel observar elementos do discurso do homem
responsavel e elementos do discurso do homem provedor dispostos sobre uma identidade
feminina. O entrevistado nos conta a histéria amplamente conhecida e comum no Brasil — é a
trajetéria da mulher que cria os filhos sozinha. Na formacao discursiva do homem responsavel,
a virilidade ¢ manifesta através do expediente da honra, do suprimento das demandas afetivas
e morais, ja no caso da formacao discursiva do provedor, ela se materializa no suprimento das
necessidades concretas. Aqui, o suprimento das demandas emocionais e a provisdo das
necessidades concretas compdem a identidade de uma mulher que assume uma tarefa
socialmente interpretada como tarefa de homem: “ela tinha que ser esse homem, por mais que
fosse uma mulher [...] era preciso ser um homem em uma mulher na sociedade” (ibidem).

Em outros momentos ja apresentados na andlise, Belchior se refere a masculinidade
como uma “casca” —como algo artificial que os homens vestem para impor respeito diante da
sociedade. Esse € 0 mesmo termo que utilizei para me referir a Dorian Gray, antes de realizar
as entrevistas que geraram o material de anélise deste estudo. Aqui, enquanto seu discurso se
refere a figura materna, essa “casca” aparece no exercicio da mesma fun¢do de angariar
respeito, porém, sobre a identidade de uma mulher que, em virtude de assumir essa “casca”,
pode ser interpretada como alguém que responde a demanda social geralmente atribuida a um
homem. S&o inlmeros 0s casos em que o exercicio de determinadas fungdes ou mesmo certas
aptiddes, quando vivenciadas por uma mulher, fazem-na ser vista como masculina ou
masculinizada: mulheres policiais; lutadoras, jogadoras de futebol e esportistas em geral;
mulheres de negocios; assim como mulheres infratoras, motoristas, mulheres que trabalham
em servigos considerados pesados, etc.

O discurso apresentado por Belchior sobre a mae que € pai € indicativo de que sobre
um mesmo sujeito podem cruzar-se discursos diferentes e até mesmo polarizados sem que esse
sujeito seja absorvido por um ou por outro polos desses diferentes discursos: a identidade da
mée é socialmente interpretada como cercada de docilidade, de feminilidade e de candura; a
identidade do pai, por sua vez, é, na maioria das vezes, uma figura que remete ao rigor da lei,
a circunspeccao, a forca e ao distanciamento afetivo. Na figura da mée que é pai, a feminilidade

da mée ndo é posta em questdo, embora os elementos masculinos sejam investidos sobre ela
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de modo a compor um tipo de sujeito que cruza as supostas fronteiras que separam em mundos
distintos 0 masculino e o feminino — se € que ainda seja possivel falar em masculino ou
feminino em casos como esse.

As seis formac0es discursivas que analisei acima mostram-se valiosas na medida em
que ndo sdo apenas discursos que pertencem a determinados individuos, mas, por serem
amplamente compartilhados, por nortearem as principais maneiras pelas quais o ser homem é
apreendido socialmente e performativamente construido. Esses discursos podem ainda ser
lidos como receituarios (isto é, como prescri¢fes sociais que definem, mais ou menos, quais
os valores que balizam a masculinidade em um individuo — ou seja, como praticas discursivas
que disputam os sentidos do ser homem). E com base neste tipo de prescricdo normativa que
sdo desconsiderados em suas masculinidades 0s homens que se constituem a partir de outras
formas e valores — isto é, homens que ndo ostentam valores viris.

Em todas essas formacdes discursivas, o leitor terd percebido o quanto as diversas
formas de masculinidades sdo construidas e reafirmadas a partir de reiteracdes sistematicas —
0 que confirma a ideia de que as masculinidades, assim como as demais identidades de género,
podem ser compreendidas como conjuntos de praticas performativas, tal qual mostrou Butler
(2019, 2020). De maneira resumida, € possivel dizer que, no caso dos homens que entrevistei,
essas praticas performativas podem ser mapeadas a partir das seis formacdes discursivas da
seguinte maneira: (1) a formacéo discursiva do homem viril — na qual a virilidade se mostra
atraves do carater predatorio sexual e socialmente agressivo; (2) a formacdo discursiva do
homem responsavel — na qual a virilidade se expressa através da honra, do altruismo e da
nobreza; (3) a formacdo discursiva do trabalhador — na qual a virilidade aparece através dos
feitos fisicos do trabalho; (4) a formacao discursiva do provedor — na qual a virilidade se revela
a partir da capacidade que um homem deve ter de oferecer sustento a uma familia
heterossexual; (5) a formagé&o discursiva da natureza — na qual a virilidade desponta a partir da
diferenca que estabelece com relacdo a mulher e, por fim, (6) a formacéo discursiva da mulher
masculina — onde a virilidade se mostra numa mulher quando esta assume uma demanda

socialmente compreendida como masculina.

5.3 Evasdo escolar na trajetdria dos meninos da escola

Nesse subtopico, almejo refletir sobre como a evasdo escolar se apresenta na
experiéncia de vida relatada pelos meninos da escola e investigar os possiveis desdobramentos

da construcdo das masculinidades nesse processo. Para tanto, pretendo levar em consideragédo
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principalmente (1) os motivos da evasao — isto €, mapear as principais causas pelas quais esses
homens foram levados a abandonar seus processos formativos; (2) os significados da evasdo —
Ou seja, interpretar o que a evasdo significou em suas vidas e o que pode significar na vida de
parte dos homens e, por fim, (3) o género da evaséo — onde vou considerar em que medida a
construcdo do género masculino teve preponderancia nestes quadros de evaséo.

Antes de tudo, cabe chamar atencéo para os seguintes elementos: trabalho com homens
que superaram o quadro de evasao que vivenciaram e que se formaram, ou agora estudam, em
cursos de licenciatura. Como se podera ver nas linhas adiante, o fendmeno da evasdo escolar
se afigura para esses homens como momentos de interrupg¢do, como hiatos ndao programados,
mas ainda assim, como quadros superados. Ao lhes perguntar pelos motivos pelos quais
decidiram retomar os estudos, quatro deles afirmaram que se identificavam com a proposta
formativa da escola e que, nessa direcéo, retornar era imperativo tdo logo quanto fosse possivel.
A Unica resposta que difere um pouco das demais é a de Jodo Grilo, que, apesar de também
nédo haver planejado o hiato que vivenciou, alega ter sido seu amadurecimento pessoal que lhe
deu forcas para insistir na escola, visto que nela residiam as melhores possibilidades de futuro.
Em segundo lugar, com excecdo de Ney, para quem a docéncia sempre foi a primeira op¢ao,
as licenciaturas ndo eram um desejo pessoal, mas uma possibilidade de ingressar no ensino
superior que, conforme percebem, é um nivel educacional capaz de tornar o sujeito mais
competitivo em termos profissionais diante de um mercado cada vez mais competitivo. Esses
homens, num primeiro momento, queriam se exercer profissionalmente em outros lugares.
Contudo, a docéncia passa a se afigurar como possibilidade justamente em virtude da maior
disponibilidade de cursos nos diferentes contextos. E interessante notar que, todos os homens
entrevistados relatam que passaram a se identificar com a docéncia a medida que comecaram
a estudar, a compreender seus meandros, a vivenciar os estagios etc. Interpreto que, em virtude
de a docéncia ser historicamente associada ao feminino, grande parte dos homens nem sequer
a tomam como caminho possivel. Somente transposta essa barreira inicial, € que eles passam
a se identificar com o ensino.

As cinco entrevistas que me foram confiadas mostram cinco motivos de evaséo
distintos entre si e que apontam para muitas outras histérias conhecidas por todas nés.
Obviamente, inumeros outros motivos de evasdo escolar masculina sdo possiveis e
imaginaveis. Essa pesquisa qualitativa, nos moldes do que apontaram Ghedin e Franco (2011),
ndo pretende esgotar o tema, mas analisar um recorte da realidade a partir de um olhar
especifico e mostrar possibilidades para investigagdes. Também nédo parto do pressuposto de
que os motivos aqui analisados podem ser decupados em toda a complexidade das historias



147

que esses homens viveram. Mas sem duvidas, em alguma medida, sdo pistas significativas para
0 mapeamento das causas de evasdo dos homens, ja que foram apresentados por esses mesmos
homens como sendo 0s seus motivos principais. Eles sdo: (1) a necessidade apresentada pela
formacdo compulséria de uma nova familia; (2) a necessidade de honrar com a
responsabilidade que se espera do homem para com a familia em que nasceu; (3) a imposi¢édo
de corresponder a expectativa de uma tradi¢cdo familiar sobre a figura do homem; (4) a
experiéncia da violéncia escolar e (5) a experiéncia da violéncia urbana.

Como mostra do primeiro motivo — a necessidade apresentada pela formacao
compulsoéria de uma nova familia — destaco o excerto da entrevista de Belchior: trata-se de um
jovem gay de 17 anos, residente de uma cidade pequena do interior de Pernambuco, que se viu
obrigado a interromper seus estudos (juntamente com seu entdo companheiro de 19 anos que
também evadiu) em virtude da assuncdo da homossexualidade e, principalmente, da

configuracdo compulséria de uma nova familia. Ele conta o seguinte:

No ano de 2018, eu tinha 17 anos e me assumi homossexual pra minha familia. E
tudo bem pra minha familia, desde que eu continuasse estudando. Como eu me
assumi homossexual e ja parti para um relacionamento, foi tudo muito rapido. Nisso,
a mae do rapaz disse que ndo aceitava ele e ai a gente teve que sair de casa, nao por
minha mée, minha mée preferia que eu ficasse em casa. No entanto, a mae dele disse
“ou vocé vira homem ou vocé sai da minha casa” e, de fato, a gente escolheu sair.
Ele com 19 anos e eu com 17, saimos de casa e comegamos a morar juntos. O pai
dele dando penséo pra ele e minha mée me dando pensdo, a gente passou a morar
com 500 reais em uma casa em Catende. A gente se assumiu em 2018 e fomos morar
junto em janeiro de 2019. Eu estava no segundo ano e ele também. Pra nos mantermos
em Catende, tivemos que trabalhar, foi por isso que eu optei por evadir durante seis
meses. Mas, eu também tive apoio da escola, eu fui pra EJA e consegui recuperar
(Belchior, Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

Conforme o excerto apresentado acima, uma nova familia se formou por forca das
circunstancias — circunstancia que tem um nome: homofobia. Apesar do acolhimento por parte
de uma das familias das quais partiam — para quem estudar mostra-se um valor almejado, a
rejeicdo por parte da outra familia foi determinante para que os dois jovens tivessem que
interromper seus trajetos formativos no ensino médio.

A violéncia de motivacdo homofobica ¢ clara: “ou vocé vira homem ou vocé sai da
minha casa” — € o0 discurso amplamente compartilhado que retira a masculinidade dos homens
gays e 0s demarca como abjetos (Butler, 2019). Essa ndo é uma histdria particular, ela é ainda
recorrente. E a historia de muitos homens gays. Contudo, muito longe de desejar representar a
homofobia explicita do caso em questdo como um elemento desimportante, quero chamar
atencédo para outros elementos dispostos no excerto apresentado, bem como nesse tipo de

historia de maneira geral.
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Segundo percebo, a necessidade de interromper 0s estudos para sustentar uma familia
que se formou a partir dos movimentos inesperados da vida é um capitulo na historia de homens
de diversas orientagdes sexuais e de diversas experiéncias de género, ndo somente dos
homossexuais e dos cisgéneros. Pense-se na infinidade de rapazes adolescentes que vivenciam
a gravidez com suas companheiras e, por isso, séo forgados a largar a escola e arranjar um
trabalho que Ihes possibilite sustento imediato; pense-se naqueles que transitam em termos de
género e, expulsos de casa, vdo buscar apoio junto a outros/as excluidos que os acolhem desde
que possam contribuir com as despesas do lar; pense-se, em casos como o relatado, ou seja,
nas historias em que um rapaz € expulso de casa em virtude de sua familia ndo aceitar sua
orientacdo sexual e seus afetos. Evidentemente, diferencas profundas marcam a formacéo
compulsoria de familia formadas por dois homens. No caso de homens heterossexuais, a
formacdo compulséria podera tird-lo da escola, mas ndo colocara sua masculinidade em
questdo, uma vez que se compreende que ele estd “no caminho natural”, tendo sido apenas
precoce. No caso das familias formadas por dois homens, além desses desafios, eles terdo ainda
suas masculinidades questionadas. Contudo, em todos esses casos, é a necessidade de sustentar
uma familia que se formou de forma compulsoria que se constitui como impedimento de dar
seguimento ao projeto formativo da escola — seja essa expulsdo motivada por razbes
homofdbicas ou ndo.

O segundo motivo de evasao relatado nas entrevistas foi a necessidade de honrar com
a responsabilidade que se espera de um homem para com a familia em que ele nasceu. Quando
perguntado pelos principais motivos que o levaram a deixar a escola, Jodo Grilo aponta para a
necessidade de atender as expectativas postas sobre ele — expectativas que o obrigavam a
trabalhar sem possibilidade de conciliacdo com a escola. Segundo o fragmento transcrito a
seguir, nas vezes em que se viu obrigado a decidir entre os estudos e o trabalho (na educacgéo
bésica e na educacao superior), foi levado a optar pelo trabalho em virtude das necessidades

imediatas.

Primeiro, foi conciliar a rotina trabalho e escola, porque quando vocé vem de classe
baixa, ou média baixa, quando vocé precisa trabalhar para se manter ou para cumprir
0 que o pessoal dizia que é papel de homem, de ser o provedor. Entdo, muitas vezes
eu parei por isso dai, por ndo conseguir conciliar trabalho e estudo. Saia muito
tarde do trabalho, ndo dava tempo de chegar, ai quando vai passando o tempo, vocé
vai desmotivando e vocé vé “poxa, vou reprovar, entio ¢ melhor desistir logo”.
Entéo, desisti da escola diversas vezes por isso — comecgava, entrava agosto, setembro
desistia. Ai, no outro ano, a mesma coisa de novo. (Jodo Grilo, Estudante de Fisica.
Grifo nosso).

A necessidade de conciliar a rotina de trabalho com a escola € uma exigéncia de classe.

Mas ndo é possivel ignorar o quanto o marcador de género acentua essa demanda no caso de
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pessoas que vivenciam o género masculino (como discutiremos a seguir). O extrato transcrito
assinala pertencer ao homem o “papel do provedor”. Esse “papel”, por sua vez, revela-se fonte
de esgotamento fisico e emocional por parte dos que sdo impelidos a assumi-lo e, por fim,
mostra-se como um dos elementos centrais na producéo da evaséo escolar masculina.

Chamo atencdo para o medo, bem como para a certeza eminente do fracasso, sobre o
qual falavamos no inicio deste estudo a partir dos textos de Carrito e Araujo (2011) e Silva
(2018). “Poxa, vou reprovar, entdo ¢ melhor desistir logo” (Jodo Grilo, Estudante de Fisica).
Estamos diante do imobilismo do qual falei momentos atrds. Um processo formativo néo é
um jogo onde se ganha ou se perde, o aprendizado independe de um documento que atribui
nota aos individuos. Contudo, como se Vé no excerto acima, 0 aprendizado enguanto processo
ndo se apresenta como um valor conhecido — o valor almejado ¢ ser aprovado “ser aprovado”,
¢ ganhar. Assim, diante da certeza de que nio serd “campedo” neste jogo viril da escola, mas,
podera ainda ser assimilado como incapaz, como improficiente, como burro — esse sujeito
prefere desistir.

A obrigacéo de corresponder a expectativa de uma tradicao familiar posta sobre a figura
do homem é o terceiro motivo apontado como causa de evasdo masculina nos relatos que
compdem esse estudo. Na narrativa de Jake Peralta (ja apreciada no subtopico anterior), honrar
a expectativa familiar tomou a forma de dar continuidade ao legado profissional de seu pai, e

foi o motivo principal de seu afastamento da escola.

A depender da familia em que vocé vive, esse conceito vai ser muito forte e a
expectativa em vocé vai ser maior ainda. Entdo, quando meu pai morreu, havia uma
expectativa sobre mim, pra eu continuar o trabalho dele e continuar o trabalho
dele sozinho era praticamente impossivel, entdo, por isso, eu vivi esse quadro de
evasdo em que passei dois anos fora da escola (Jake Peralta, Estudante de Fisica.
Grifo nosso).

Essa € a historia conhecida das familias que tém um negdcio proprio ou uma tradicéo
laboral. Ao invés das expectativas serem depositadas sobre os estudos do menino como uma
das possibilidades de realizacdo pessoal e profissional — ou mesmo sobre as aptiddes que
constroi, sobre os interesses que apresenta — sdo lancadas sobre um trabalho familiar ja
consolidado e que, portanto, passa a ser visto como caminho mais seguro e confiavel.
Certamente, a provisdo ou a participacdo ativa na renda familiar tem uma grande relevancia,
mas € possivel ver que nesta causa de evasdo instaura-se o discurso no qual o homem é
realizado por seu trabalho — por isso, a centralidade que essa experiéncia angaria para si na
histéria de tantos homens conforme mostraram Socrates Nolasco (1993) e Berenice Bento
(2015).
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Na trajetoria de Jake Peralta, foi a morte do pai que acabou construindo o cenario onde
a evasao foi necessaria, mas sao numerosas as historias onde a seguranca oferecida por uma
fonte confiavel de dinheiro cria 0 mesmo resultado. Mostra disso é o relato de Ariano, que

afirma;

Fomos fazendo isso [afastar-se da escola] quando fomos ficando adolescentes, por
conta da gente mesmo. Queriamos ter nosso dinheiro, nossa autonomia, entdo fomos
procurando formas de ganhar dinheiro e isso foi afetando nossos estudos (Ariano,
Pedagogo e Historiador).

Mostrei no inicio deste estudo que, conforme apontavam Artes e Carvalho (2010),
outros elementos (que ndo apenas o trabalho) deveriam ser investigados em sua relacdo com o
processo de evasdo escolar dos homens. As pesquisadoras argumentaram que, caso fosse o
trabalho o Unico fator de impacto no maior indicie de evasdo dos homens, esses nimeros
deveriam ser menos discrepantes no caso de homens e mulheres que evadiram e ndo trabalham,
0 que ndo acontece — homens s@o a maioria que evade, mesmo considerando pessoas que ndo
trabalham. O estudo das pesquisadoras, assim como o de Luciano Ferreira da Silva (2018)
mostra que 0s homens entram no mercado de trabalho mais cedo que as mulheres e séo a
maioria que compde a forca de trabalho no Brasil. As autoras mostraram que muitos estudos
anteriores consideraram que a maior composi¢cdo masculina no mercado trabalho era uma
resposta satisfatoria a questdo de por que os homens evadem mais, ndo se tratando assim de
uma questéo de género. Mas, se 0s homens sdo a maioria componente do mercado de trabalho
brasileiro e se sdo 0s primeiros a entrar neste mercado, certamente, estas sdo questdes de
género.

Por um lado, temos os discursos que associam a mulher ao lar — as praticas discursivas
que insistem em determinar arbitrariamente a construcao sujeitos do género feminino pautada
na fragilidade, na dependéncia financeira e emocional, no ideal de maternidade etc. Por outro
lado, o reforco da identidade do homem forte, viril, provedor, independente, trabalhador. O
estudo de Silva (2018) nos mostra que um numero expressivo de mulheres demostra esforgo
significativo em associar trabalho, estudo e as outras fung¢des socialmente demarcadas como
femininas, como as atividades do lar e a criacdo dos filhos (tarefas mais executadas por elas
que por eles), compondo, assim, a tripla jornada tdo apontada pelos movimentos sociais
feministas. Assim, a pergunta principal deveria ser por que 0s meninos, mais do que as
meninas, prejudicam-se na escola em funcdo do trabalho? Ou mesmo, por que mais eles do
que elas pensam em trabalhar, ou priorizar o trabalho em detrimento da escola? O autor
conclui, por conseguinte, que o trabalho também se coloca como uma tecnologia de género —

0 menino ndo vai trabalhar somente por conta do salario, por uma necessidade financeira —



151

exatamente isso 0 que vemos em discursos como os de Jake Peralta e de Ariano. O dinheiro é
certamente um elemento, mas nao o Unico e nem o principal. Segundo afirma o estudioso, o
menino vai trabalhar para se fazer “mais homem”. Trabalhar é compreendido socialmente
como uma forma de ser homem, € uma forma de ser reconhecido como tal.

O quarto motivo de evasdo que localizei é aquele que aponta para a experiéncia da
violéncia que ocorre em ambiente escolar. Sabemos que o ambiente escolar ndo € livre de
contradicdes, pelo contrario, € um lugar de ambiguidades — espaco de aprendizagens e de
afirmacdo da vida, mas por vezes é também o lugar onde essas contradi¢Ges e violéncias séo
reproduzidas e legitimadas. Mostramos no inicio deste estudo que 0s homens estdo
significativamente mais imersos em quadros de violéncia que outros sujeitos OMS (2002). No
relato de Ariano, a violéncia gordofobica recorrente (caracterizando-se, portanto, como
bullying) foi um dos elementos apontados como mais importantes em seu quadro de evasao.
Ao lado da sistematica violéncia escolar, que nega diversas masculinidades (inclusive as
gordas e homossexuais como a do caso em questdo) e que acaba por marcar a escola como um
lugar onde ndo se deve permanecer, temos no relato a constituicio de um ambiente de
convivéncia masculino, que acaba por se configurar como uma possibilidade de exercicio

menos regulado das masculinidades.

Eu ia para a escola sozinho e no meio do caminho tinha um fliperama. Entéo, eu
deixava de ir para a escola para ir para o video game, ndo todos os dias, eu até passei
em algumas matérias, mas acabei sendo reprovado por falta, por ndo ir a escola. Eu
sofria na época, eu nem contava em casa, mas havia um bullying [...] O universo [do
fliperama] era masculino sim, era um ambiente de liberdade porque ali dentro
rola, além do jogo, a comunicacdo, os xingamentos a disputa, um ambiente
comparavel ao do futebol, um ambiente de disputa: “quem joga melhor, quem ganha
naquele jogo, quem nao perde a ficha” [...]. A escola é normatizadora, na escola
VOCé vai seguir regras, entrar, sentar, ficar calado, ndo pode faltar, vocé tem as
obrigacbes de cumprir com trabalhos, as provas, respeitar os professores, manter
0 ambiente organizado [...]. A escola é um lugar chato onde vocé tem que estar
sempre cumprindo um convivio que é controlado por outras pessoas. Meu irmao
ndo fez faculdade, ele terminou o ensino médio a forca, mas quando ele se viu
ganhando um salério e podendo fazer as coisas dele sem pedir nada, sem pedir
dinheiro ao pai ou a mée, podendo sair com o0s colegas, ele trabalhava de mecénico,
entao, ele saia da oficina e ia pra um bar, logo na adolescéncia (Ariano, Pedagogo
e Historiador. Grifo nosso).

“No meio do caminho tinha um fliperama”. Neste discurso, a escola ¢ descrita como
um lugar chato, um lugar de negacao, um instrumento de normatizacdo, um espaco onde vocé
vai para cumprir regras arbitrarias, para ser interditado, onde sobeja a proibicao, um territorio
artificial onde as relagdes sdo mediadas por outras pessoas que controlam todos os
movimentos. O discurso de Ariano parece quase repetir, palavra por palavra a frase com a qual
abri esse estudo — se a escola é um lugar onde a realizagdo ndo acontece, é também onde nao

se deve permanecer por muito tempo. O fragmento transcrito acima alude a uma escola onde
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a violéncia sistematica, somada aos aspectos negadores que destaquei, repele o menino. Fala
também de outro lugar onde ha outros tipos de violéncia, disputas e conflitos, mas que
curiosamente parece lugar de celebracdo e ndo de negacdo. Esse lugar, como na resposta de
Ariano, pode ser o fliperama, mas também pode ser o bar — que substitui a universidade na
segunda parte do relato — também esse um ambiente onde as rela¢fes sdo menos reguladas.

Minha analise, baseada nas entrevistas de maneira geral, e principalmente nesse excerto
é a seguinte: a forca e a violéncia, que tém sido elementos recorrentemente utilizados na
construcdo das mais diversas formas de masculinidades que conhecemos, entram em conflito
com a forga cerceadora com a qual a escola trata as relagdes, 0s corpos e 0s movimentos da
vida dentro de seus muros. Como resultado, temos que, 0s meninos, que sao criados para
demostrar forca, que s@o reiteradamente moldados a serem inddceis, que tém sua violéncia
autorizada pelos mais diversos dispositivos machistas de producdo do género, que sédo
sistematicamente convidados a usar a forca e premiados por usa-la, usam essa mesma forga
para se rebelarem contra a propria escola — assim, um dos desdobramentos deste conflito de
forcas € que os meninos sdo levados a deixar a escola.

Nesse sentido, pergunto: que instrumentos usaremos para reconstruir as masculinidades
de modo que elas ndo precisem se rebelar contra a escola? Ou ainda: a partir de quais valores
seria possivel reconstruirmos os espacos escolares de modo que, ao invés lugares de
cerceamento onde a realizacdo ndo acontece, pudessem se converter em espacos de
possibilidades, em lugares de celebracdo e de abertura onde a maxima que vigora ¢ a afirmacéo
da vida?

A ultima causa de evasdo que localizei nas entrevistas aqui apresentadas é a experiéncia
da violéncia urbana. Esse é um outro momento em que os marcadores de classe tentam
direcionar os rumos das trajetdrias dos sujeitos oriundos das camadas populares. Além dos
inimeros empecilhos que muitos homens encontram com relacdo a adaptacdo ao espaco escola
—uma vez que sdo construidos a partir de valores que conflitam com as exigéncias da escola —
0s homens, como quaisquer sujeitos oriundos das classes populares, a depender de onde
residam, irdo enfrentar o problema da violéncia urbana. A entrevista de Ney nos mostra esse
tipo de vivéncia, na qual um estudante se vé obrigado a descontinuar seus estudos em virtude

de cenarios de violéncia.

Quando eu fui estudar, eu tinha nove anos por questao de dificuldade. L4, s6 tinha
escola para sete anos. Mas eu ja fui alfabetizado, minha mée era professora e ela ja
me alfabetizou. Entdo, terminei a quinta série eu tinha quatorze anos. Nao havia
transporte escolar naquela época porque eu morava no interior e trabalhava com
meu pai na roga, passei dois anos parado em casa. Entdo, fui [morar] na casa de uma
tia minha [...]. Entéo, a gente teve que trabalhar. Houve uma crise de violéncia na
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minha cidade, a gente teve que parar de estudar pra ndo morrer na bala, fiquei
dois anos em casa, por causa da violéncia. Nao foi s eu, varios outros alunos tiveram
que voltar para suas aldeias (eu sou de aldeia). Isso foi entre 2000 e 2001 (Ney,
Estudante de Licenciatura Intercultural. Grifo nosso).

O excerto da entrevista transcrito acima conta sobre uma crise de violéncia motivada
pela disputa de terras. O que se vé é uma seérie de dificuldade que culmina em um quadro de
evasao motivada pela violéncia urbana. Na entrevista integral, o entrevistado alega ter entrado
na escola tardiamente em virtude de questdes financeiras. Depois disso, houve uma dificuldade
advinda da falta de transporte escolar, seguindo a necessidade de conciliar estudos e trabalho
(infantil) e, por fim, a necessidade de sair da escola para ndo “morrer na bala”. A primeira vista
esse caso ndo se mostra contornado pela categoria género — deixemos em suspenso essa
questéo, voltaremos a ela a seguir.

Com relacdo aos possiveis significados da evasdo escolar elaborados a partir do relato
dos meninos da escola, comego por afirmar que em nenhum deles a saida da escola foi uma
opcao planejada ou decidida intencionalmente. Em todos o0s casos a evasdo ocorreu por forca
das circunstancias que a impuseram de maneira compulsoria, algo muito proximo aos
parametros destacados por Célia Ratusniak e Carla Clauber da Silva (2022): Belchior evadiu
em virtude da necessidade de trabalhar para sustentar a si mesmo e a seu companheiro, Jodo
Grilo evadiu para que pudesse oferecer apoio e sustento a sua familia, Jake Peralta para dar
seguimento ao trabalho do pai, Ariano pelo bullying e por descobrir um espaco de realizacdo
masculina fora da escola e Ney em virtude da violéncia urbana de seu contexto social.

N&o aparece nas entrevistas que analisei o elemento tranquilidade com relagdo a evaséo
— ela consta como um momento agdnico em todos os discursos, como momento de faléncia,
de desvio, como momento em que ndo se pode fazer nada, como imposi¢do da vida que
desconsidera os anseios individuais, enfim, como momento de hiato, como chamei na
discussdo tedrica sobre a evasdo dos homens. Mesmo em casos como o de Ariano, que
considera a escola um lugar chato, o espaco educativo ainda € visto como uma necessidade a
ser cumprida e como possibilidade de realizacdo em determinados ambitos, de modo que ser
excluido desses espacos significa ter suas possibilidades de realizacdo reduzidas.

Na transcrigdo apresentada abaixo, a evasdo se mostra a partir da ideia de “ficar para
tras” — essa premissa pode ser enquadrada na infinidade de enunciados que compdem o
discurso do homem fracassado (0 homem que ndo deu certo, 0 homem que ndo conseguiu, 0
homem que ndo venceu, etc.). Destaco mais uma vez o quanto a logica do jogo perpassa as
compreensdes compartilhadas pelos homens — nesta ldgica, ou se ganha ou se perde, mas nao

se levam em conta a maneira como as estruturas sociais influenciam nas trajetorias dos sujeitos,
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0s trajetos individuais, a biografia de cada um, as dificuldades oriundas da forma como 0s
marcadores de subalternidade posicionam as experiéncias pessoais. Destaco ainda o quanto
esse tipo de vivéncia pode se mostrar como fonte de sofrimento e de adoecimento para 0s

homens que a experienciam de maneira dramatica.

Eu sabia que os estudos eram o caminho em que eu iria conseguir alguma coisa e eu
ndo poderia me dispersar. Eu sabia que meus amigos ja estavam estudando muito pro
ENEM, que iam adentar na faculdade e eu ia continuar sendo o gay que evadiu da
escola, que ndo concluiu o ensino médio e que ndo vai entrar na faculdade e isso
seria um enquadramento terrivel pra mim, eu nunca fui assim, eu sempre busquei
os estudos. Ai eu disse “ndo, isso ndo vai interromper meus estudos, minha vida [...]
Eu adoeci muito nesse periodo, tanto psicologicamente quanto fisicamente, mais
em virtude da sexualidade que da evasdo. Mas também [da evasé&o], porque eu
via meus amigos indo para o terceiro ano, com farda de terceiro ano e eu néo estava.
[Eu] adquiri dermatite atépica, meu corpo todo estourou, eu tive que me afastar até
da EJA, mas eu entendia que a EJA era o caminho pra eu me formar junto com os
meus colegas, pra nao ficar atrasado um ano [...] eu t6 na EJA, j& aconteceu isso
comigo, vendo maus amigos na graduacdo e eu ficando para tras, ndo posso mais
(Belchior, Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

Ficar para tras é uma ideia que automaticamente remete a corrida, a competicédo, a
vitoria e a derrota — os estudos de masculinidades abundantemente mostraram o quanto a légica
da competicdo tem importancia na construgdo das masculinidades. Neste caso, acreditar-se no
lugar do perdedor foi fonte de adoecimento — ver seus amigos caminhando enquanto se percebe
parado foi causa de sofrimento fisico e psiquico. Portanto, evadir da escola — isto &, ser expulso
compulsoriamente do ambiente escolar pelas circunstancias — significa para certos homens
ficar para tras, chegar por ultimo ou ndo chegar.

No fragmento de entrevista de Jodo Grilo apresentado abaixo, a evasdo também
compulsoria aparece como interdigdo de diversas possibilidades profissionais. Seu relato nos
conta que ele ndo voltou para dentro dos muros da escola, concluiu o ensino médio mediante
a possibilidade oferecida pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Apesar de a evasao
no ensino superior ndo ser meu objeto de estudo, chamo atengédo para o fato do que ela pode
significar na vida de muitos homens. Conforme disse no item reservado a discussao tedrica da
evasao, a possibilidade de ascensdo social possibilitada pelo ensino superior, bem como as
possibilidades de desenvolvimento da consciéncia politica, que é objetivo deste nivel de
formacdo, se veem postas em questdo caso 0 sujeito ndo conclua sua formagdo basica nos

niveis anteriores de formacéo.

Eu olhei assim: “ja estou com mais de trinta anos, sem nenhuma formagio
académica”. O mercado de trabalho muitas vezes exige linguas, exige “N” cursos
de graduacdo. Eu ja perdi varias oportunidades por ndo haver concluido uma
graduacdo. Essa ndo € a primeira graduacéo que eu comecei [...] A minha gestora
disse pra eu optar entre trabalhar ou estudar porque ndo dava pra fazer os dois.
E muito facil quando a pessoa é formada, ¢ lider de um setor, dizer isso pra
guem ndo tem uma formacao. Ento, optei pela minha formac&o [...]. Nesse tempo,
fiz um tecndlogo de logistica, mas ai passei aqui na UFPE na Licenciatura em Fisica,
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como aqui é gratuito [...] vou fazer de tudo para que eu consiga terminar. Estou no
quarto periodo. (Jodo Grilo, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

Evadir aparece, quase sempre, como um fendmeno que representa a incerteza, a
incapacidade e a faléncia. No fragmento transcrito acima, nota-se que nao ter uma formacéo
académica é algo que demarca o sujeito como inferior diante de um mercado de trabalho
exigente, portanto configura-se como um mecanismo de producdo da inseguranga profissional.
E ainda um meio de producio da subalternidade — perceba-se o lugar elevado a partir do qual
a gestora do relato apresenta as possibilidades que o sujeito tem para dar seguimento a sua
propria vida: “[...] a minha gestora disse pra eu optar entre trabalhar ou estudar porque ndo
dava pra fazer os dois” (ibidem). Nessa ilustracdo, a pessoa formada situa-se em condicéo de
vantagem com relacdo a pessoa que ndo possui formagdo — essa vantagem ganha ares de
exclusdo quando uma pessoa se posiciona de modo a apresentar para a outra as possibilidades
que essa segunda tem em virtude da (ndo) formacdo que possui — € um desdobramento do
discurso da meritocracia.

Por fim, é preciso analisar 0 género da evasao escolar — isto &, investigar se, e de que
maneira, 0 género se mostra enquanto um elemento importante na composicéo destes quadros.
Ja sabemos que os homens evadem mais em termos numéricos € em todos 0s niveis da
educacédo formal (Artes e Carvalho, 2010; Sacarro, Franga, Jacinto, 2019; Silva, 2018) — esse
€ 0 pressuposto desse estudo. Mas o0 que a produgdo do género masculino tem a nos dizer sobre
a evasao nestes casos relatados?

Uma das perguntas que compdem o roteiro da entrevista semiestruturada indaga se o0s
homens que participaram do estudo consideram que algum elemento ligado ao universo
masculino teve preponderancia em sua histéria de evasao. Por um momento, cogitei eliminar
essa pergunta por considerar que, de alguma maneira, ela poderia induzir as respostas obtidas.
Experimentei fazer essa mesma pergunta a homens do meu ciclo de amizades que vivenciaram
a evasao e muitos deles responderam que ndo havia relacdo entre a evaséo e as masculinidades
em suas historias. Contudo, no desenvolvimento das conversas, o elemento masculinidade se
mostrava ndo somente influente, mas central em quase todos os casos. Assim, decidi manter a
pergunta e analisar suas respostas frontalmente.

No caso das cinco entrevistas que realizei, dois homens consideram que evadiram por
serem homens, dois consideram que a constru¢do das masculinidades ndo teve influéncia
nenhuma em suas historias de evasao e um deles admite que a influéncia existe, mas ndo afirma

que ela foi central em seu hiato. Apresento cada uma das respostas abaixo e referendo a
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compreenséo de que a construgdo das masculinidades foi um elemento central dentre as causas
de evasdo em todas as histdrias relatadas.

A primeira resposta a ser analisada é a de Belchior. Como vimos, o rapaz teve de sair
de casa em virtude da formagdo compulsoria de uma familia. Quando perguntado se considera
que algum elemento ligado ao universo masculino teve preponderancia em sua histéria de

evasdo, o participante responde da seguinte maneira:

Influenciou bastante, porque se eu tivesse sido um homem hétero, se eu tivesse me
envolvido com uma mulher, eu ndo precisaria ter saido da minha casa e ai, a escola
iria funcionar tranquilamente durante esses dois Ultimos anos. Essas questfes sociais
de enquadramento foram de suma importancia para que eu saisse da escola. Foi
central (Belchior, Estudante de Pedagogia. Grifo nosso).

Na sua leitura, o participante considera que ser um homem gay foi o motivo central
pelo qual precisou evadir. Segundo compreende, se fosse um homem heterossexual ndo seria
impedido de vivenciar a escola. Obviamente, ndo foi a homossexualidade que o impediu de
vivenciar a escola, mas as a escolha que ambos tiveram de fazer frente a homofobia de uma
das familias. Argumentei acima que muitos rapazes de outras orientagcdes sexuais vivenciam
episodios parecidos em virtude de serem obrigados a formar uma familia (seja pela gravidez,
pela desaprovacdo dos pais ou por um conjunto de motivos), mas isso nao significa negar o
carater homofobico do caso em questdo, nem significa dizer que, eliminada a valoracdo
homofobica, a historia teria sido a mesma. Belchior teve seu processo formativo interrompido
por ter de arcar com as adversidades impostas a um tipo desprestigiado de homem — a um
homem gay.

Para Jake Peralta, ser homem também foi o motivo central de sua evasdo. Ele se viu na
obrigacao de assumir 0 negocio do pai. Mesmo que o estudante de fisica negro e heterossexual
ndo tenha vivenciado a experiéncia da subalternizagdo homofobica, o carater normatizado de
sua orientacdo sexual ndo foi o suficiente para manté-lo dentro dos limites da escola,
justamente em virtude de outras praticas discursivas que disputam socialmente os significados
do ser homem — no caso em questdo, a formacdo discursiva que assinala o homem
exclusivamente como o trabalhador. Quando perguntado se considerava que algum elemento

ligado ao universo masculino teve preponderancia em sua evasao, responde o seguinte:

Foi por ser homem. Minha familia tinha uma expectativa em mim: “vocé é homem,
vocé vai trabalhar, j& trabalhava e agora vai trabalhar mais, porque é o seu papel.
Vocé mora numa casa, vocé é homem, seu papel é sustenta-la”. Foi justamente por
conta disso (Jake Peralta, Estudante de Fisica. Grifo nosso).

Aqui, o discurso que assinala 0 homem como quele que precisa trabalhar, como um ser

para o qual o trabalho é ontologico, funcionou como um mecanismo de expulsdo compulsoria.
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Portanto, para Jake Peralta, a evasdo foi motivada por ele ser enquadrado em uma compreensao
de homem que ndo se realiza nos estudos, mas no trabalho, independentemente de esses serem
0s seus proprios anseios ou as demandas sobre ele depositadas.

A resposta de Ariano € um pouco mais complexa: o pedagogo e historiador ndo afirma
explicitamente que algum elemento ligado ao universo masculino teve preponderancia em seu
quadro de evasdo, mas assinala como masculino o lugar onde se refugiou do espaco de negacao
que a escola foi para ele. Além disso, o0 espacgo de refligio que encontrou em meio a outros
meninos é o segundo elemento a ser mencionado entre 0s motivos de sua evasdo, 0 primeiro
elemento foi o bullying que, conforme sabemos tém género: é masculino (Menegotto, Pasini e
Levandowski, 2013).

Se eu for pegar na consciéncia, o fliperama néo era um ambiente feminino. Aquele
local era um ambiente cheio de meninos, vocé ndo via meninas entrando no espago
do video game. Quem ia pra |4 ndo era as meninas, aquele era um universo masculino.
Primeiro porque os jogos eram futebol, jogos de luta, jogos de super herdis como
Deus da Guerra, Principe da Pérsia — homens que eram assassinos, guerreiros. O
universo era masculino sim e era um ambiente de liberdade porque ali dentro rola,
além do jogo, a comunicacédo, 0s xingamentos a disputa, um ambiente comparavel ao
do futebol, um ambiente de disputa: “quem joga melhor, quem ganha naquele
jogo, quem ndo perde a ficha (Ariano, Pedagogo e Historiador. Grifo nosso).

A analise possivel da reposta de Ariano é que ele se retirou da escola em virtude da
violéncia que sofria recorrentemente e que se refugiou em um ambiente de convivio masculino,
onde sua masculinidade ndo parecia tdo negada em virtude de sua constituicdo fisica. Na
escola, era reduzido a figura do menino gordo atraves de apelidos desumanizadores (baleia,
rolha de pogo - sic). No fliperama, havia outros elementos atraves dos quais sua masculinidade
tinha possibilidades de afirmacdo: os jogos de luta, os jogos de super-herdis, o mundo
fantasioso dos assassinos e guerreiros por tras das telas onde um homem néo é somente aquele
que pega mulher, ou briga com os outros, mas “aquele que joga melhor, que ganha naquele
jogo, aquele que ndo perde a ficha”, em uma evidente estimulacdo a competitividade como
exercicio da masculinidade.

Por fim, em duas das respostas obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas, o
universo masculino ndo € apontado como motivo preponderante dos casos de evasdo. Diante
da pergunta sobre evasao e o universo masculino, Jodo Grilo responde que “Teoricamente ndo
[ndo tem preponderancia]. Por que eu desisti pelo fato de precisar trabalhar para poder ajudar
em casa” (Jodo Grilo, Estudante de Fisica) e Ney responde da seguinte maneira: “Acredito que
se fosse uma mulher na minha situacdo teria também de parar. Houve muitas mulheres que

tiveram também de parar (Ney, Estudante de Licenciatura Intercultural).
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Jodo Grilo precisou interromper seus estudos para contribuir financeiramente em casa
— e ajudar sua mae e seu irmao mais novo diante da separacdo e posterior falecimento do pai.
Em sua resposta, 0 motivo de sua interrupcéo foi a necessidade de trabalho e néo algo ligado
ao ser homem. Ja na histdria de Ney, foi a violéncia urbana que o impediu de estudar por dois
anos. Para ele, caso fosse uma mulher o resultado seria 0 mesmo, tanto que muitas mulheres
tiveram que parar. Se as respostas dos sujeitos afirmam que 0s motivos nao diziam respeito ao
universo masculino, por quais meios eu afirmo que o foi nos dois casos?

Primeiramente, afirmo que uma andlise adequada de determinadas estruturas sociais
pressupde um leque de aportes tedricos especificos que ndo estdo imediatamente dados ao
alcance das pessoas que ndo se dedicam a compreensdo dessas estruturas discursivas. Nesse
sentido, comecemos por analisar o discurso de Jodo Grilo, levando em consideracdo a
existéncia das estruturas discursivas machistas que até aqui tenho tentado destacar.

Sua resposta afirma que ndo ha elementos ligados ao universo masculino em seu quadro
de evasdo. Porém, quando perguntado pelos motivos que o levaram a deixar a escola ele
responde da seguinte maneira: “Primeiro foi conciliar a rotina trabalho e escola, porque quando
vocé vem de classe baixa, ou média baixa, vocé precisa trabalhar para se manter ou para
cumprir o que o pessoal dizia que é papel de homem, de ser o provedor” (Jodo Grilo,
Estudante de Fisica. Grifo nosso). A resposta de Jodo grilo assinala que o ser homem nao teve
preponderéncia em seu hiato — o motivo foi a necessidade de prover, mas em momento Seguinte
assinala que prover ¢ a exigéncia socialmente assinalada como “papel de homem”.

Em outro momento de suas respostas, Jodo Grilo assinala que os homens sdo mais
relapsos com relacdo a sua propria formacao se comparados as mulheres. Afirmou também que
0s homens demoram mais a amadurecer. Segundo afirma, as maes compartilham com a filhas
certas olhares criticos a respeito de suas proprias histdrias — movimento que ele nao percebe
por parte dos homens.

Pedi que ele me falasse mais sobre isso e sua anélise foi a seguinte:

O homem demora mais a amadurecer, as mulheres amadurecem mais cedo [...].
Tipo, “a mulher ¢ mais do lar” ndo no sentido de ser escrava do lar. A mulher tem a
responsabilidade de filhos, de ser mée, existe a responsabilidade do pai e da mae.
Mas no caso da mulher, eu acredito que 0 que a mae passou, 0 que a vd passou, 0 que
as outras passaram, elas pdem na cabega das filhas que aquilo ndo ¢ legal: “olha isso
jé aconteceu comigo e isso ndo ¢ legal”. Ja o pai, ndo. O pai é mais largado, os filhos
em si, 0 homem em si é mais largado, entdo, acredito que por isso a gente age dessa
forma [...]. Entdo, muitas maes chegam pra suas filhas e dizem “olha, sua fun¢io aqui
¢ estudar, entdo estude que o resto eu me viro. Eu e seu pai estamos aqui pra Ihe
ajudar, mas ndo quero que vocé abandone a escola como eu abandonei” [...] [No caso
dos meninos], tem aquele velho negécio de que 0 homem tem que prover e tem que
correr atras, entéo o filho abandonar é mais comum e mais aceito que uma filha.
Entdo, muitos pais pensam assim “ndo, minha filha...”, mas o filho esta largado, o
filho tanto faz como tanto fez pra ele (Jodo Grilo, Estudante de Fisica. Grifo nosso).
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Perceba-se que, no discurso acima, 0 homem aparece com um ser que demora mais a
amadurecer, mas o proprio excerto da conta de responder quais seriam 0s possiveis motivos
desse amadurecimento tardio. A “mulher”, segundo afirma, ¢ confrontada com a possibilidade
de filhos em um mundo onde parece que os filhos so representam responsabilidade para a mée
— essa € uma préatica discursiva que parece pressiona-las a pensar a respeito de si mesmas.
Seguindo, as mées refletem criticamente em relagdo a sua propria histéria e ndo querem que as
filhas passem pelo mesmo que elas passaram. Mas, e 0s homens? N&ao se importam que seus
filhos reproduzam suas trajetdrias de percal¢cos? Segundo o discurso do homem provedor —
conforme se vé no fragmento transcrito acima — ndo importa: o homem tem que prover, este é
o imperativo. Conforme mostrei ao teorizar o ndo saber sobre si, o discurso de Jodo Grilo
afirma que ndo é preciso que 0 homem reflita criticamente sobre sua prépria historia. Inclusive,
parece implicitamente sugerido ser preferivel que ele ndo o faca, 0 homem sé precisa ser capaz
de prover, tem que “correr atrds”. Logo, para o menino, evadir € mais comum € mais aceito
que para as meninas.

Portanto, avalio que, apesar de sinalizar que o universo masculino nao foi
preponderante em seu quadro de evasdo, seu discurso, se devidamente lido, mostra que o foi —
j& que ele mesmo considera que evadiu para cumprir com o “papel” social que se espera de um
homem e que, por ser um homem, a evasdo ¢ um dado comum e aceito, ja que o homem “¢
mais largado”.

No caso da Narrativa de Ney, é possivel ver a preponderancia de elementos ligados ao
universo masculino de maneira mais clara, apesar de menos direta. Segundo suas respostas ja
apreciadas acima, o estudante precisou se ausentar da escola em virtude de uma crise de
violéncia que sua cidade enfrentou. Ele afirma: “a gente teve que parar pra nao morrer na bala
[...] acredito que se fosse uma mulher na minha situagéo teria também de parar. Houve muitas
mulheres que tiveram também de parar” (Ney, Estudante de Licenciatura intercultural). Meu
motivo para afirmar que a maneira com a qual temos construido os homens teve
preponderancia nesse caso ndo é outro sendo repetir que, segundo 0s nUmeros presentados pela
OMS (2002), a violéncia no Brasil tem género — é masculina.

No inicio deste estudo, mostrei que os homens sdo maioria em todas as categorias de
mortes violentas no Brasil — sdo maioria entre os homicidios, entre os acidentes fatais e entre
os suicidios. Esse dado esta presente no Atlas da Violéncia que utilizei em minhas analises
(IPEA, 2020), mas também se encontra em todas as edi¢des anteriores sem nenhuma excecao.

Em consonancia com os dados do IPEA. Socrates Nolasco (2001) mostrou que violéncia no
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Brasil é bastante heterogénea sob diversos aspectos, ela atinge de maneira desigual pretos e
brancos, pobres e abastados, moradores de zonas nobres e das periferias, heterossexuais e
sujeitos de sexualidades dissidentes. Mas, se existe um marcador que parece ter sempre 0
primado numérico entre aqueles que mais matam e mais morrem, é o género: a violéncia no
Brasil tem género, ela é homem.

Assim, julgo estar em condicGes de sustentar que, se a violéncia brasileira € um
problema que tém género, por conseguinte, faz sentido assinalar que, em casos como o de Ney,
a forma violenta como temos construido as masculinidades teve preponderancia em seu quadro
de evasdo — caso recorrente em que ir a escola acaba por se caracterizar como risco de vida,
uma realidade de muitos recortes do Brasil.

A imagem apresentada na pagina a seguir (figura 7) sumariza a discussdo empreendida

neste Gltimo topico da analise.
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Figura 7 - Evasao escolar masculina na trajetoria dos meninos da escola

Formagao compulsoria de uma nova
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Fonte: O autor (2024).
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Ao chegar as palavras finais deste estudo, é preciso rememorar a pergunta que me
trouxe até aqui, de modo a tentar respondé-la. Ndo € sem resisténcia que enfrento essa
imposicédo — as respostas me desagradam, na realidade, sempre desconfio delas. Em coeréncia
com o que escrevi ao longo de todo o texto, me conforto ao assinalar para mim mesmo que é
possivel interpretar as respostas como possibilidade para outras perguntas, como pontos de
partida para outras inquietacdes, e ndo como palavras finais, regimes de verdades coextensiveis
a todos os lugares. Nesta perspectiva, respostas sdo muito mais tensdes que respostas
propriamente ditas. Assim, ambiciono que minhas respostas ou tensdes aqui apresentadas
possam servir de ponto de partida para novas investigaces sobre os meninos da escola, sobre
seus siléncios e hiatos (que também sdo, na realidade, os meus). Como ja disse, desejo propor
que o tema se inflame, de modo que sejamos capazes de perceber as maneiras problematicas
como temos construido as masculinidades no Brasil, sobretudo no que diz respeito a educacédo
formal de meninos, de rapazes, de homens.

A pergunta que conduziu este estudo até aqui foi a seguinte: que elementos, associados
a construcdo das masculinidades, tém contribuido com o quadro de evaséo escolar dos homens
na cidade de Caruaru-PE?

Para respondé-la, vou atender sistematicamente aos objetivos especificos, de modo que
ao final, a resposta pareca coerente em relacao ao trajeto analitico desenvolvido.

Na busca por atender ao primeiro objetivo especifico (mapear as principais formacoes
discursivas atribuidos ao ser homem pelos estudantes com histérico de evasdo escolar
matriculados ou egressos de cursos de licenciatura na UFPE-CAA em Caruaru-PE), percebi
que estas sdo seis. Em todas elas, a virilidade, que se mostrou um elemento importante no que
diz respeito a inteligibilidade que marca socialmente os sujeitos masculinos ou masculinizados,
aparece de forma notavel e, em cada uma delas, ela se revela a partir de diferentes expedientes.
Elas sdo: (1) a formacdo discursiva do homem viril; (2) a formacgdo discursiva do homem
responsavel; (3) a formacao discursiva do trabalhador; (4) a formacdo discursiva do provedor;
(5) a formacdo discursiva da natureza e, por fim, (6) a formacdo discursiva da mulher
masculina.

Na formacao discursiva do homem viril, a virilidade é manifesta a partir da construgédo
de um carater predatorio sexual, mas também forte, de voz empostada e agressivo. Essa
formacao discursiva assinala que um homem deve parecer homem — isto &, deve ser forte, deve
se impor, deve olhar quando uma mulher passa. De acordo com ela, 0os homens que ndo se
enguadram nessa logica terdo suas masculinidades questionadas e isso podera lhes causar

sofrimento psiquico. Na formacao discursiva do homem responsavel, a virilidade se expressa
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atraves da honra, da nobreza dos feitos louvaveis. Vi nessa formagdo discursiva um eco
reelaborado dos valores da cavalaria andante — ordem medieval na qual um homem nobre
emprega a forca de seu braco na protecdo dos oprimidos. Nessa reelaboracdo contemporanea,
um rapaz, geralmente o filho mais velho de uma familia sem pai, precisa suprir as demandas
matérias e simbdlicas de sua familia — principalmente essas ultimas. Na formacao discursiva
do trabalhador a virilidade ¢ demonstrada pelos feitos fisicos do trabalho. Nessa formacéo
discursiva, onde ser homem ¢é ser ontologicamente realizado pelo trabalho, € possivel perceber
resquicios da cosmovisdo judaico-cristd, na qual o trabalho marca 0 homem como um ser
independente capaz de sustentar a si mesmo a partir do suor de seu rosto. Na formacéo
discursiva do provedor a virilidade é assumida a partir da capacidade que um homem precisa
ter de oferecer sustento a uma familia heterossexual. Esta formacdo discursiva pode ser
ilustrada a partir das conhecidas imagens da pré-historia na qual um “macho” se pde a lutar
contra as feras para que possa prover o sustento de sua fémea e de sua prole. Na formacéo
discursiva da natureza a virilidade reside nas diferencas observadas entre os corpos que sao
socialmente lidos como corpos de homens e corpos de mulheres. Nessa formacéo discursiva
biologizante, o significado do ser homem reside em se afastar diacriticamente das mulheres a
partir das diferencas que se diz haver entre os corpos. Por ultimo, na formag&o discursiva da
mulher masculina a virilidade é atribuida a uma mulher quando esta assume uma demanda
socialmente compreendida como masculina. Esta é a formacdo discursiva que assinala como
masculinas ou portadoras de masculinidades as mées solos, as mulheres esportistas, as
mulheres violentas, aquelas que se exercem em profissfes ditas masculinas, etc.

Na busca por atender ao segundo objetivo que propus (elencar as principais causas de
evasao escolar ligadas a construcao social das masculinidades dos homens matriculados ou
egressos de cursos de licenciatura do Campus do Agreste UFPE-CAA em Caruaru-PE), percebi
que essas causas sdo: (1) a formacdo compulsoéria de uma nova familia; (2) a necessidade de
honrar com as expectativas familiares depositadas sobre a figura de um homem; (3) a
imposicdo para que se corresponda a determinados anseios profissionais; (4) a violéncia que
ocorre na escola; (5) o encontro com espacos que representam mais possibilidades de
realizacdo do masculino que a escola e (6) a violéncia urbana.

Mostrei que a formagdo compulséria de uma nova familia ocorre quando um rapaz, seja
em virtude de sua sexualidade (neste caso especifico a homossexualidade), seja por causa de
um quadro de gravidez que vivencia com sua companheira ou por outros motivos, precisa
deixar sua casa e trabalhar de modo a sustentar a si mesmo e seu/sua conjuge no contexto da

nova familia que formam a partir de uma necessidade que se impde. Nestes casos, se 0 estudo
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e o trabalho forem inconciliaveis, por motivos 6bvios, o rapaz se decidira pelo trabalho. Ao
primeiro olhar, pode-se argumentar que essa também é a realidade de muitas mulheres,
sobretudo as que engravidam. N&o encontro motivos para argumentar em sentido contrario,
mas € preciso perceber que 0s casos tém contornos diferentes: é sobre 0 homem que incide o
discurso do provedor, é do homem que se diz que tem de ser forte e honrar com a
responsabilidade de ser o chefe de uma familia, de modo que a evasdo motivada pela imposicao
de se tornar o pilar de uma familia tem contornos especificos no caso do género masculino —
quer seja este homem heterossexual ou nao.

A necessidade de honrar com as expectativas familiares depositadas sobre a figura de
um homem nos fala sobre os casos em que, excluida a figura do pai, o filho mais velho ¢é
impelido a assumir o papel de “chefe da familia”. Sem ignorar sua importancia, afirmo que a
necessidade de suprir as demandas materiais ndo é o elemento principal aqui, mas a obrigagédo
de ser o homem que protege, 0 homem que cuida, 0 homem que ¢ obrigado a “crescer” para
ser “pai de seus irmdos”, além de provedor material € moral de sua familia. Chamo a tencdo
para o fato de que as diferentes classes provavelmente vivenciardo esse fenémeno de modos
distintos, uma vez que, no caso dos meninos financeiramente mais abastados, somente os
aspectos morais pesardo. Esse é um discurso conhecido, ja que é tdo recorrente entre as classes
populares. Em muitos desses casos, a necessidade de corresponder as demandas do homem se
reverte em impedimentos de ordem pratica e em esgotamento psiquico.

A imposicdo para que se corresponda a determinados anseios profissionais € o tipico
caso (também conhecido) de quando um rapaz precisa dar continuidade ao legado do pai.
Amplamente documentado pelo cinema e pela literatura, essa historia é aquela em que um
homem é obrigado a abrir mao de seus anseios individuais em nome de um destino que foi
previamente desenhado para ele. Mostrei, a partir do caso analisado, que, muitas vezes, 0
menino nao se realiza pessoalmente no exercicio dessa profissdo, embora seja muito dificil
resistir as expectativas e imposi¢des depositadas sobre ele. E em virtude desses “destinos”
previamente elaborados que muito meninos séo retirados do processo formativo vivenciado na
escola.

A violéncia gque ocorre na escola, o bullying, também € causa de evasdo dos meninos.
Obviamente, esse ndo € um fendmeno restrito a homens. Contudo, conforme mostrei, a maioria
dos abusadores, assim como suas principais vitimas, sdo do género masculino. Esse € tipo de
caso em que a sexualidade, a raca/cor, as citagdes de género, os marcadores de classe, a
constituicdo corporal e diversos outros marcadores sdo usados principalmente pelos meninos

para descredibilizar as masculinidades de outros meninos, bem como para desumaniza-los de
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modo geral. A violéncia escolar masculina, nestes casos, transforma a escola num lugar onde
0S meninos ndao podem ser afirmados como homens.

Se por um lado, em virtude da l6gica da normalizacao que a rege, a escola se transforma
em lugar de negagéo de diversas possibilidades de ser homem, por outro lado, lugares onde,
em virtude da regéncia da ldgica do jogo, a regulagdo é menos cerceada e onde as
possibilidades do ser homem sdo maiores se erigem para além dos muros da escola. Este € o
caso dos campos de futebol, dos fliperamas, dos bares; € o caso dos espacos de socializacdo
onde os meninos podem recorrer a expedientes de maior liberdade e onde tém mais elementos
a partir dos quais suas masculinidades podem ser afirmadas.

Por fim, analisei o caso em que € a violéncia urbana que se mostra como motivo central
da evasdo. E o caso de muitos contextos sociais que parecem inalcancados pelas politicas
publicas de seguranca, onde ir para a escola significa desafiar a violéncia e a propria morte. A
primeira vista, esse motivo ndo se apresenta como ligado a construcdo das masculinidades,
mas, preciso lembrar que sdo os homens os protagonistas em todos os tipos de violéncia
especificados pela OMS. A violéncia no Brasil tem género — é homem e, portanto, a violéncia
urbana que impede rapazes e outros sujeitos de frequentarem a escola é também um problema
de género, um problema da construcdo do género masculino.

Na tentativa de atender ao penultimo objetivo especifico, (apresentar os principais
motivos pelos quais estes homens com historico de evasdo escolar, decidiram e/ou
conseguiram retomar os estudos) notei que, para todos eles, a evaséo foi uma interdicdo forgada
— isto é, ndo foi um momento planejado de suas vidas, de modo que isso significa dizer que
eles desejavam retornar aos estudos tdo cedo quanto possivel. Nas entrevistas realizadas, o
motivo de retorno mais frequente € a identificagdo com os estudos, além da nogdo de que a
escola representa a possibilidade de mobilidade social. Em varios momentos a escola aparece
como caminho que precede 0 ensino superior — j& esse nivel de formacg&o, por sua vez, é
representado como aquele que possibilita a construcdo de um perfil profissional diferenciado
e competitivo para o mercado de trabalho. Foi a possibilidade de ascensao social, isto €, de “ter
uma vida melhor”, que fez com que esses homens insistissem na retomada de seus estudos.

Outro motivo apontado € o amadurecimento. Em um dos relatos, o entrevistado alega
que conforme foi amadurecendo, foi também tomando consciéncia de que ndo chegaria muito
longe sem os estudos, de modo que isso o instigou a insistir na educacao basica. Assinalo ainda
que trés, dos cinco entrevistados recorreram a modalidades distintas de formagdo no Ensino

Basico que ndo o Ensino Regular — dois deles a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e um



167

deles 0 ENEM. De modo que essas modalidades alternativas se mostraram aliadas a superagdo
de evasdo desses homens que, de outro modo, teriam maiores dificuldades de conclusao.

Na busca por atender ao ultimo objetivo especifico (identificar os motivos pelos quais
estes homens escolheram os cursos de licenciatura para dar continuidade aos seus estudos no
ensino superior) percebi que, em quatro dos cinco casos, as licenciaturas ndao foram
necessariamente uma escolha, mas uma possibilidade que se apresentou.

Na primeira entrevista, temos 0 caso de um rapaz que queria qualquer curso de maior
prestigio social, como Engenharia ou Direito — embora alegue jamais ter se identificado
pessoalmente com essas areas. Contudo, dadas as condicdes de sua realidade financeira, e em
virtude de ser aprovado no curso de Pedagogia pela Universidade Federal, optou por fazer o
ingresso. A identificacdo, porém, ndo tardou a vir, de modo que o estudante alega que essa é a
profissdo na qual ele quer se exercer profissionalmente no futuro. Esse é mais ou menos o caso
de trés dos quatro dltimos entrevistados: um deles iniciou trés cursos superiores € ndo
conseguiu terminar por questdes financeiras — razdo que ndo se aplica nos cursos das
Universidades Federais que sdo gratuitos e oferecem diversas bolsas de permanéncia; o
seguinte, que estuda Licenciatura em fisica, optou pelo curso por ser, segundo ele, 0 mais
préximo do que ele realmente queria (astronomia), e o quarto fez licenciatura em Historia e
em Pedagogia porque eram o0s cursos disponiveis em seu contexto (Belo-Jardim e
posteriormente Caruaru). Somente um dos entrevistados alega que sempre se identificou com
a docéncia e, mesmo se nédo fizesse o curso que faz (Licenciatura Intercultural) faria outra
licenciatura, fosse filosofia ou outro curso das humanidades.

Por fim, na tentativa de responder a pergunta condutora de maneira sucinta, afirmo que
0s principais elementos, associados a construcdo das masculinidades que mais tém contribuido
com o quadro de evasao escolar dos homens na cidade de Caruaru sdo trés: (1) a necessidade
de honrar os parametros estabelecidos pelos discursos de masculinidades; (2) as formas de
violéncia escolar que destituem os meninos do status de homens e (3) a noc¢ao de que o homem
se realiza muito mais em outros espacos que na escola.

Em todas as entrevistas que comp&em esse estudo, percebi a importancia que os homens
atribuem a se encaixar no que chamei de formacdes discursivas das masculinidades.

Ser reconhecido como coerente com essas formacdes discursivas — isto é, ser em
alguma medida reconhecido como viril, responsavel, trabalhador, provedor e macho —significa
ser reconhecido como homem. Mostrei, nas discussdes tedricas que 0s géneros (e, por isso, as
masculinidades) sdo modos de ser socialmente inteligivel, sdo praticas que conferem

inteligibilidade aos seres humanos. Assim como é necessario ter um rosto, um nome, uma
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nacionalidade, uma lingua para ser inteligivel (para ser possivel), é preciso também ter um
género que se possa distinguir, sem o qual, o individuo ndo tera sua humanidade plenamente
reconhecida — género é um dispositivo que confere existéncia inteligivel aos seres humanos.

Se ser coerente com um género € ser inteligivel, isso significa dizer que, subverter ou
ignorar suas regras pode significar a excluséo e a invisibilidade Por isso, nas entrevistas que
analisei, a coeréncia para com os discursos das masculinidades aparece como primordial para
um homem, visto que a incoeréncia com esses discursos pode significar para ele mesmo a
inexisténcia. Ocorre que, em muitos casos, para manter a coeréncia com esses discursos, 0s
homens preferem se retirar do espago educativo: nem sempre é possivel exercer a virilidade na
escola, visto ser esse um espaco artificial altamente regulado no qual, embora, por vezes, se
estimule a competicédo, assim como o carater predatério sexual e violéncia masculina, esses
mesmos elementos podem resultar em puni¢des; nem sempre é possivel ser o suporte
emocional de uma familia, ser o homem da casa, e ser um bom aluno — de modo que 0 medo
do fracasso, somado a certeza eminente deste, fard com que muitos homens prefiram se retirar
eles mesmos; nem sempre serd possivel arcar com a extenuante tarefa de ser o provedor
material de uma familia ou honrar o legado de um pai sem, com isto, colocar a educagao formal
em questdo. Visto que, segundo as praticas discursivas que analisei, sdo esses 0s elementos
que socialmente conferem sentido a um homem, muito mais que a educacdo formal, eles
evadem.

Em trés dos cinco casos que estudei, os homens tiveram suas masculinidades
violentamente questionadas dentro dos muros da escola. N&o é coincidéncia serem estes 0s
casos de homossexuais e bissexuais. Os dois heterossexuais entrevistados ndo tiveram suas
masculinidades questionadas na escola, ja& os dois homossexuais e o bissexual a tiveram.
Somente esses dois homens heterossexuais ndo foram compelidos a mentir sobre si mesmos
na escola, aos outros trés, restaram as estratégias de camuflagem e de invisibilidade tdo
conhecidas pelos sujeitos de sexualidades dissidentes. Mas, 0 marcador sexualidade é ndo € o
unico elemento a colocar as masculinidades em questdo dentre os discursos analisados: ser
gordo, ser delicado, ser gentil e se identificar com os estudos também s&o motivos suficientes
para que 0S meninos paregam mMenos Viris em seus contextos e diante de seus colegas. Em uma
das entrevistas, a constituicdo corporal é causa de ridicularizagdo, desumanizacdo e
subsequente bullying. O quadro de bullying torna a experiéncia escolar impossivel de ser vivida
e impossivel de ser nomeada. Deste modo, a escola se apresenta como uma arena na qual
diversos elementos podem ser causa de desvirilizacéo e, por conseguinte, de inexisténcia. Por

isso, eles evadem.
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Por altimo, ao lado das demandas extenuantes e inconciliaveis com a vida escolar
postas pelos discursos das masculinidades e ao lado da violéncia de que sdo alvo, em virtude
de vivenciarem formas desautorizadas e desprestigiadas do ser homem, percebo haver em
muitos dos discursos a noc¢do de que outros lugares, que ndo a escola, apresentam maiores
possibilidades de realizagcdo para pessoas do género masculino — lugares onde 0s meninos
percebem ter mais elementos a partir dos quais podem ser afirmados como homens. Estes
lugares de realizacdo séo regulados pela logica do jogo, de modo que se constituem perante
meninos e rapazes cOmo espagos menos ordenados e menos ansiogénicos que a escola. Bares,
fliperamas, espacos dedicados a préatica de esportes, locais de trabalho onde vigora a l6gica da
camaradagem, enfim, lugares direcionados a sociabilizacdo masculina se mostram para 0s
rapazes como lugares de maior liberdade, onde ha mais elementos disponiveis a partir dos
quais se afirmar. Nestes espacos, se 0 menino ndo € bom de briga, se ndo é bom de bola, se
ndo deseja as meninas, pode se afirmar homem sendo bom em jogos eletronicos de luta, em
jogos de esportes, em beber, em ser camarada, em contar vantagem — a logica do jogo, imersa
no onirismo da ludicidade, abre possibilidades que séo dificeis de imaginar a partir da logica
disciplinadora vivenciada pela escola.

O que acontece nestes casos € que a maneira violenta com que temos construido 0s
rapazes entra em choque com a forca do processo normatizador proposto pela escola. A escola
¢ ambivalente, produz conhecimento, permite a criacdo de lacos de amizade, € um espaco de
descobertas e afirmacdo, mas € também um dispositivo de producdo da normalidade, sendo
suas regras praticamente incompreensiveis para grande parte das criancas e adolescentes. Suas
normas regulam e cerceiam os movimentos do corpo, o volume da voz, a pulsdo violenta das
emocdes, os desejos sexuais. Enfim, a escola € um espaco de docilizacdo. Controversamente,
fora e dentro de seus muros, 0s meninos estdo sendo construidos a partir do discurso que
assinala que serdo validados como homens a medida que seus corpos demostrarem
agressividade, que falarem de maneira empostada, a medida que ignorarem 0s proprios
sentimentos, que demonstrarem um carater predatorio sexual. Enfim, quanto mais indoceis
forem, mais homens serdo considerados. Portanto, afirmo que a escola proibe nos rapazes os
elementos performativos que a sociedade e ela mesma premia, por isso eles evadem.

Portanto, afirmo serem esses trés os principais elementos, associados a construcao das
masculinidades que mais tém contribuido com o quadro de evaséo escolar dos homens.

Onde estdo os meninos da escola?

Essa €, na realidade, a primeira pergunta proposta por este estudo e é também uma

pergunta que ndo pode ser adequadamente respondida. Esse questionamento me atravessou
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enguanto cursava pela segunda vez a quinta série do ensino fundamental. Durante uma
chamada feita em um dos meses proximos ao meio do ano, a professora percebeu que somente
eu, dentre os demais meninos, ainda respondia: “presente”. Ao chamar pelo nome dos outros
meninos, a multiddo respondia: “desistente”.

Onde estdo os meninos da escola?

Foram todos embora, sé resta um, tomara que ele consiga terminar esse ano. Alguns
desses meninos estavam trabalhando na feira local. Outros tentavam se tornar homens nas
oficinas mecanicas de seus pais. Outros ainda se tornaram os nimeros do Atlas da Violéncia
que mencionei. Alguns poucos tiveram a sorte de resistir até serem contemplados pelas
politicas publicas que comecaram a ser desenvolvidas a partir de 2003, como as Politicas
Afirmativas do Ensino Superior.

Mas, onde eles estdo? Conseguiram voltar para a escola? Havia sentido para eles
retornar? Optei por trabalhar nesta pesquisa com homens que superaram a evasao escolar e
cursaram ou cursam o ensino superior na Universidade Federal de Pernambuco. Mas onde
estdo 0os meninos que ndo voltaram para a escola? Para onde vdo 0s meninos que ndo retornam?
Essas sdo as perguntas que mais me inquietam e também aquelas que ndo posso responder — é
preciso fazer as pazes com aquilo que nédo é possivel saber.

Comecei este estudo com a afirmacdo de que os altos indices de evasdo escolar dos
homens, tanto no Brasil como em outros lugares do mundo, indicam que, ao invés de se
constituir como espaco de construgdo das diversas possibilidades de afirmagdo da vida, a
escola tem se apresentado, para um namero significativo desses sujeitos, muito mais como
arena de disputa, como gabinete judiciario, como dispositivo de formatacéo e de docilizacao,
enfim, como espagos nos quais a realizagdo ndo acontece. Procurei demonstrar os principais
motivos pelos quais a escola se apresenta para tantos homens como lugar onde ndo se deve
permanecer.

Cumprida essa parte da tarefa, faz-se necessario que sejamos capazes de elaborar
coletivamente estratégias de superacgdo deste quadro.

Esse movimento, contudo, extrapola os limites imediatos deste estudo, mas certamente
ficard a disposicdo das pessoas que virdo depois de mim e que assumirdo o compromisso de
desenvolver reflexdes e aces proponentes de praticas pedagdgicas, de um tipo de escola e de
novas configuragfes de homens que sejam mais afirmativas da pedagogia, da escola, dos
proprios homens e da vida. Os movimentos feministas tém eloquentemente demostrado, por
todos esses anos, 0 quanto a construcdo dos homens tem sido toxica e prejudicial para toda

sociedade. A partir desse pressuposto, afirmo que enquanto ndo empreendermos coletivamente
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o0 desafio de propor maneiras menos toxicas de vivenciar o masculino, enquanto ndo formos
capazes de mostrar aos préprios homens o quanto eles mesmos sao violentados pelas formas
como as masculinidades tém sido construidas, de modo a engaja-los nessa tarefa, nossas
chances de sucesso serdo exiguas. E esse 0 motivo pelo qual me esforcei tanto para demonstrar
0 quanto os préprios homens sdo prejudicados pelos ideais de masculinidade que perseguem e
que lhes sdo apresentados como Unica possibilidade de existéncia. Foi esse 0 motivo pelo qual,
ao longo de todo o texto, elegi reiteradamente a afirmacéo da vida como parametro de avaliacdo
de todas as normas: o machismo n&o € afirmativo da vida — nem mesmo da vida dos homens.

Muitas perguntas ficaram em aberto — deixo-as como pistas para quem quiser continuar,
sdo aberturas para que os que vierem depois facam perguntas melhores.

Afirmei que as masculinidades, onde quer que se exercam, sdo praticas discursivas
altamente reguladas. Sustentei que, se ndo se € masculino o suficiente para certos espacos,
também ndo se é feminino o bastante para outros. Deixo para quem vier depois a tarefa de
investigar quais séo as praticas discursivas que determinam porqué e quais masculinidades sao
adequadas para certos espacos e quais sao interditaveis e ininteligiveis.

Mostrei que, em situacOes de conflito escolar, muitos meninos julgam indigno de um
homem recorrer a terceiros em seu favor. Lembrei que recorrer a terceiros para que as situacdes
de conflito sejam devidamente mediadas € necessariamente aquilo que se exige de qualquer
pessoa que se mantenha dentro dos limites da lei. Indiquei que, nesta pratica discursiva,
provavelmente esteja a semente do homem agressivo que faz “justica” com as proprias maos.
Ofereco para quem vier depois a tarefa de investigar genealogicamente a construcdo do
“homem justiceiro” — em que medida, a obrigacdo de se defender sozinho podera influenciar
na construcdo da identidade do homem justiceiro?

Mostrei que a invisibilidade é uma estratégia de sobrevivéncia amplamente utilizada
por homens que vivenciam, em alguma medida, a experiéncia da subalternidade. Argumentei
que, para eles, talvez seja preferivel existir na clandestinidade a ndo existir. Torco para que
quem vier depois se interesse por investigar essas estratégias e seus desdobramentos na saude
mental de homens subalternos — ninguém deveria ser obrigado a existir na invisibilidade.

Mostrei que, frente a necessidade de serem validados pelo discurso do homem bem-
sucedido, muito homens se formam e se exercem profissionalmente em profissdes que, apesar
de serem prestigiadas, ndo os realizam pessoalmente. Chamei carinhosamente esses homens
de pedagogos interrompidos. Deixo para quem vier depois a tarefa de mensurar numericamente
esses pedagogos interrompidos — quantos sdao? Onde estdo? Quais praticas discursivas

produziram sua interrupcdo? E preciso investigar em que medida os lugares de prestigio
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profissional masculino séo, simultaneamente, lugares de prisdo e de negagéo da vida dos
homens.

Por fim, para nds, pessoas dedicadas a compreensdo dos fendmenos educativos, as
perguntas mais urgentes a se fazer a respeito dos homens e de suas tensées dentro dos muros
da escola séo aquelas cujas tentativas de resposta nos levaram da superagdo de um problema a
formulacdo de novos problemas — a problemas maiores, mais dificeis, mais distantes,
problemas cujo esmero em sua superacao forcem a escola a caminhar em direcdo a afirmacéo
maior, onde todas as vidas sejam legitimas. A vida, em seu curso inescapavelmente
problematico, sempre nos leva em direcdo ao desconhecido que nos desafia. Assumir o desafio
de solucionar os problemas contemporaneos da vida e, assim, ser capaz de entregar chaves de
leitura potentes para as novas geragdes que nos chegam, deveria ser imperativo para as pessoas
que assumem a carreira de pensar a educagao. O mesmo se pode dizer da escola: é preciso que
a compreendamos e que a melhoremos cada vez mais, que a transformemos em um espaco de
maior realizacdo, um espaco onde se possa demorar confortavelmente, pois, caso ndo seja um
espaco amplo de realizacdo, a escola se convertera em um dispéndio infertil de energia e

vitalidade — um lugar onde nédo se deve permanecer.



173

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, Mirian; CASTRO, Mary Garcia. Ensino Médio: multiplas vozes. Brasilia:
UNESCO, MEC, 2003. ALMEIDA, J. A. F. et al. Agroecologia. lIhéus: Ceplac/Cenex, 2003.

AGUIAR JUNIOR, José Durval. Professores de bebés: elementos para a compreensdo da
docéncia masculina na educacéo infantil. 2017, 124p. Dissertacdo [mestrado em educacao] —
Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2017.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Nordestino: a invencdo do “falo” — uma
historia do género masculino (1920-1940). 22 ed. S&o Paulo: Intermeios, 2013.

ALVES, Josué. E. D; BELTRAO, Kaizd. A reversdo do hiato de género na educacio brasileira
no século XX. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n° 136, p. 125-156, jan./abr. 20009.

AMARAL, Marcos Martins do. Dimenséo subjetiva da masculinidade: significaces de
homens gays sobre o papel da escola no processo de construcdo da masculinidade. 2019, 243
p. Dissertacdo [mestrado em educagdo] — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2019.

ANDRADE, Mério de. Macunaina, o her6i sem nenhum caréter. 22 ed. Sdo Paulo: Penguim
Classics Companhia das Letras, 2016.

ARENDT, Hanna. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2016.

ARTES, Amélia Cristina Abreu: CARVALHO, Marilia Pinto de. O trabalho como fator
determinante da defasagem escolar dos meninos no Brasil: mito ou realidade? Cadernos Pagu
Campinas — Séo Paulo, n°34, jan-jun, 2010.

BAIO, Halina Hauber. Masculinidades dissidentes no Cinema e as instabilidades inerentes
as identidades. 2017, 138p. Dissertacdo [mestrado em ciéncias Sociais] — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

BASTOS, Maria Helena Camara. A educacdo dos escravos e libertos no Brasil: vestigios
esparsos do dominio do ler, escrever e contar (Séculos XV1 a X1X). Cadernos de Histdria da
Educacéo. vol.15, n° 2. P. 743-768. 2016.

BAPTISTA, Rafael Ferraz. Discurso de género no espaco escolar: quais referéncias de
masculinidades. 2019, 216p. Dissertacdo [mestrado em educacgdo] — Universidade Federal do
Maranh@o, S&o Luis, 2019.

BARROS, Ricardo Paes de; MENDONGCA, Roseane. Abandono e evasdo no Ensino Médio no
Brasil: magnitude e tendéncias. In: Instituto Unibanco (org) A crise de Audiéncia no Ensino
Meédio: Coletanea de artigos produzidos para o seminario realizado em 4 e 5 de dezembro de
2008 — Séao Paulo. Sdo Paulo. 2008, paginas: 7-42.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo Sexo: a experiéncia vivida. 3% ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira. 2016.



174

BENTO, Berenice. A reinvengdo do corpo: sexualidade e género na experiéncia
transexual. Rio de Janeiro: Garamond. 2006.

BENTO, Berenice. Homem n&o tece a dor: queixas e perplexidades masculinas. 22 ed. Natal:
RN: EDUFRN, 2015.

BOGEA, Arthur Furtado, Discurso de género no espaco escolar: quais referéncias de
masculinidades. 2019, 216p. Dissertacdo [mestrado em educacgao] — Universidade Federal do
Maranh@o, S&o Luis, 2019.

BOGES, Juliana Rosa Alves; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; MASSA, Nayara Poliana.
Analise do discurso na pesquisa em educacgdo: possibilidades e limites. Cadernos da Fucamp.
V. 20, n® 48, p. 65-76/2021.

BONIFACIO, Gabriel Hengstemberg. A profissionalizacdo do docente masculino da
educacdo infantil: insercdo, estabilidade e atravessamentos. 2019, 121p. Dissertacao
[mestrado em educacdo] — Universidade Federal de Sdo Carlos, Sorocaba, 2019.

BOURDIEU, Pierre. A dominacao masculina. 192 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2021.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. Reproducéo: Elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Petropolis: VVozes, 2014.

BRITO, Leandro Tedfilo de. Enunciacdes de masculinidade em jovens atletas de voleibol:
leituras em horizonte Queer. 2018, 227p. Tese [doutorado em educacgdo] — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

BRASIL, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
educacao bésica 2020: resumo técnico [recurso eletronico] — Brasilia: Inep, 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Informe
estatistico do MEC revela melhoria do rendimento escolar, 1998. Disponivel em: <
https://www.gov.br/inep/pt-br> acesso em 07/08/2023.

BRASIL. Constituicdo de 1824, art 179, inciso 32. Disponivel em: <
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao24.htm> acesso dia
08/08/2023.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394/96. Brasilia: MEC,1996. Disponivel em: <
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm acesso dia 08/08/2023.

BUTLER, Judith. Sex and Gender in Simone de Beauvoir's Second Sex. Yale French Studies,
n. 72, Simone de Beauvoir: Witness to a Century, pp. 35-49, 1986.

BUTLER, Judith. A vida psiquica do poder: teorias da sujeicdo. 1* ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2018.

BUTLER, Judith. Corpos que importam: os limites discursivos do sexo. Sdo Paulo: N-1
Edicdes; Crocodilo Edi¢bes, 2019.


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm%20acesso%20dia%2008/08/2023

175

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. 202 ed. Rio de
janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2020.

BUTLER, Judith. A reivindicacdo de Antigona: o parentesco entre a vida e a morte. 1% ed. Rio
de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2022.

CALVINO, italo. Por que ler os cléssicos. 12 ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault — um percurso pelos seus temas, conceitos e
autores. Belo Horizonte: Autentica Editora, 2009.

CARRITO, Manuela; ARAUJO, Helena. Insucesso e abandono escolar e a construcéo social a
masculinidade. Atlas do XI congresso da sociedade portuguesa de educacdo. Instituto
Politécnico da Barra, jun-jul. 2011.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Mau aluno, boa aluna? Como os professores avaliam meninos
e meninas. Estudos feministas, Floriandpolis, n° 2, p. 554-574, 2001.

CARVALHO, Grasiela Augusta Moraes Pereira de. Processo de (des)construcdo da

masculinidade hegemdnica na regido metropolitana do Recife. 2017, 114 p. Dissertacao
[mestrado em educagéo] — Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2017.

CERVANTES SAAVEDRA, Miguel de. Dom Quixote de la Mancha. 12 ed. Sdo Paulo:
Penguim Classics Companhia das Letras, 2012.

CISNE, Mirla. Género, divisao social do trabalho e servi¢o social. Sdo Paulo: Editora Outras
Expressdes, 2015.

COLLINS, Patricia Hill, BILGE, Sirma. Interseccionalidade. 1% ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2021,

CONNELL, Robert. Politicas da masculinidade. Educacédo & Realidade. Porto Alegre. n° 2,
p. 185-206, Jul/dez. 1995.

CONNELL, Robert, MESSERSCHMIDT, James w. Masculinidade hegemdnica: repensando
0 conceito. Estudos Feministas, Floriandpolis, n° 21, p. 241-282, janeiro-abril/2013.

DATASUS. Mortalidade por causas externas — Brasil, 2008 a 2018. Disponivel em
<www.datasus.gov.br/tabnet>. Acesso em: 12 jun. 2021.

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe, 12 ed. Sdo Paulo: Boi Tempo, 2016.

DORE, Rosemary; LUSCHER, Ana Zuleima. Permanéncia e evasdo na educacdo técnica de
nivel médio em minas gerais. Cadernos de Pesquisa. Maranhdo, n°144, p.772-789, set./dez.
2011.

ELLMANN, Richard. James Joyce. Sdo Paulo: Globo, 1989.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “Estado da Arte”.
Educacédo & Sociedade, Campinas - SP ano XXIII, no 79, Agosto/2002.



176

FERRARO, Alceu Ravenello. Género, raca e escolarizagdo na Bahia e no Rio de Janeiro.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n® 39, p.813-836, set./dez. 2006.

FILHO, Jairo Bardune. Masculinidades: um jogo de aproximacoes e afastamentos, o caso do
jornal estudantil O bonde. 2017, 215p. Tese [doutorado em educagdo] — Universidade Federal
de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. A analise do discurso: para além de palavras e coisas.
Educacdo & Realidade. n. 20. jul./dez. p.18-37, 1997.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em educacdo. Cadernos de
pesquisa, n. 114, p. 197-223, 2001.

FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. 3%d. Sdo Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2010.

FOUCAULT, Michel. A ordem do Discurso: aula inaugural no Collége de france. 242 ed.
Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2014.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 82 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
2017,

FOUCAULT, Michel. A histéria da sexualidade 1: a vontade de saber. 102 ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2020a.

FOUCAULT, Michel. A historia da sexualidade 2: O uso dos prazeres. 10? ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2020b.

FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro. Pra fazer pensar e entreter: educacédo, producéo corporal,
sujeitos e masculinidades homossexuais na revista Junior (2007-2015). 2019, 282p. Tese
[doutorado em educacgédo] — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

FURLIN, Neiva. Sujeito e agéncia no pensamento de Judith Butler: contribuicdes para o
pensamento social. Soc. e Cult., Goiania, v.16, n.2, p. 395-4003, jul./dez.2013.

GARCIA, Maria Manuela Alves. O sujeito emancipado nas pedagogias criticas. Educacao &
Realidade. Porto Alegre. n® 26(2). p. 31-50. Jul-dez. 2001.

GATTI, Bernadete Angelina. A construcdo da pesquisa em educagdo no Brasil. 3? ed.
Brasilia: Liber Livro Editora. 2010.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questdes de Método na construcéo
da pesquisa em Educacdo. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez. 2011.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 42 ed. S&o Paulo: Atlas, 2002.

GOELLNER, Silvana Vilodre. Mulheres e futebol no Brasil: entre sombras e visibilidades. Rev.
bras. Educ. Fis. Esp. Sao Paulo, v.19, n.2, p.143-51, abr./jun. 2005.



177

GODOY, Arilda Schimidit. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE. Séo
Paulo. n° 2. p.57-63. 1995.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. 112 ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

HAHNER, June. E. Emancipacéo do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no
Brasil: 1850-1940. Florianopolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: UDINESC, 2003.

HEILBORN, Maria Luisa; CARRARAS, Sérgio. Em cena, 0s homens, Estudos Feministas,
Floriandpolis, n° 2, p. 1-5, 1998.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo:
Thomson Learning, 2007.

INEP. Censo Escolar 2018. Brasilia, 2018.
IPEA, Atlas da violéncia 2020. Brasilia, 2020.

IEDE, Indicador de Permanéncia Escolar, Sdo Paulo, 2021. Disponivel em:
https://www.portaliede.com.br/

JABLONKA, Ivan. Homens Justos: do patriarcado as novas masculinidades. 12 ed. Sdo Paulo:
Todavia, 2021.

JOHANN, Cristiane Cabral. Evasdo escolar no Instituto Federal Sul-rio-grandense: um
estudo de caso no Campus Passo Fundo. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade de Passo Fundo, 2012.

JUNQUEIRA, Rogerio Diniz. Homofobia nas Escolas: um problema de todos. In: Rogerio
Diniz Junqueira (org) Diversidade Sexual na Educag&o: problematizagdes sobre a
homofobia nas escolas — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, UNESCO, 2009.

KNOX, Bernard. Introducdo. In: Odisseia. Sdo Paulo: Penguim Classics Companhia das
Letras, 2011.

KLEIN, Ruben. A falta de participagdo dos jovens na educacdo média. In: Instituto Unibanco
(org) A crise de Audiéncia no Ensino Médio: Coletanea de artigos produzidos para o
seminario realizado em 4 e 5 de dezembro de 2008 — Sao Paulo. Sdo Paulo. 2008, paginas: 59-
85.

KUPERS, Terry. Toxic Masculinity as a Barrier to Mental Health Treatment in Prison. Journal
of clinical psychology, Vol. 6, 713-724, 2005.

LAGE, Allene Carvalho; MACEDO, Perycles. Educacdo superior e consciéncia politica:
percursos das ativistas do Lutas e Cores e da Marcha Mundial das Mulheres em Caruaru-PE.
Revista Brasileira de Estudos da Homocultura. Vol. 04, N. 15, Set. - Dez., 2021.


https://www.portaliede.com.br/

178

LAGE, Allene Carvalho; MACEDO, Perycles. Formagao politica e competéncia técnica na
educacéo superior das mulheres: um olhar sobre as professoras ativistas da marcha mundial
das mulheres em caruaru-PE. Revista Diversidade e Educacéo, v. 10, n. 1, p. 305-329, 2022.

LARA, Talitha Couto Moreira. Quando dancam os homens: construcGes de género e
masculinidades entre bailarinos em Belo Horizonte e Vicosa (MG). 2018, 185p. Tese
[doutorado em ciéncias sociais] — Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2018.

LEAL, Wellthon Rafael Aguiar. A construgdo das identidades dos homossexuais
masculinos a partir do consumo das divas pop. 2017, 154p. Dissertacdo [mestrado em
ciéncias sociais] — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2017.

LOURO, Guacira Lopes. Uma leitura da histéria da educacdo sob a perspectiva de género. Proj.
Histdria, Sdo Paulo, n° 11, nove. 1994.

LOURO, Guacira. Teoria queer: uma politica pos-identitaria para a educacdo. Estudos
Feministas. Santa Catarina — Rio de Janeiro. p.541-253, 2001.

MANACORDA, Mario A. Histéria da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias.13. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

MARRACH, Sonia. Outras historias da educacgdo: do lluminismo a Industria Cultural (1823-
2005). Sao Paulo: Ed. Unesp, 2009.

MAZZAROTTO, Rosilene. “Quero ser um pai como a minha mae”: producdo de
masculinidades e o programa bolsa familia. 2019, 118p. Disserta¢do [mestrado em educacao]
— Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

MELHADO, Rodrigo Casaut. Manas um estudo das mensagens sociais acerca das
masculinidades gays no grupo de Facebook BIV. 2018, 155p. Dissertacdo [mestrado em
ciéncias sociais] — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018.

MENDES, Marcelo Simdes. Da inclusdo a evaséo escolar: o papel da motivacdo no ensino
médio. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 30, n.2, p. 261-265, abril — jun. 2013.

MISKOLCI, Richard. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. Belo Horizonte:
Autentica Editora, 2012.

MINAYO, M.C.S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em satde. 142 ed. Sao
Paulo: Hucitec, 2008.

NASCIMENTO, Emanuele Cristina Santos do. A pedagogia cultural da telenovela na
construcdo de masculinidades negras. 2018, 140p. Dissertagcdo [mestrado em educagdo] —
Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2018.

NOLASCO, Socrates Alvares. O mito da masculinidade. Rio de Janeiro: Editora Rocco,
1993.



179

NOLASCO, Sécrates. De Tarzan a Homer Simpson: banalizacéo e violéncia masculinaem
sociedades ocidentais. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 2001.

OLIVEN, Arabela Campos. Histérico da educagdo superior no Brasil. In: SOARES, Maria
Susana Arrosa (Coord). A Educacdo Superior no Brasil. Porto Alegre: Instituto Internacional
para a Educacao Superior na América Latina e no Caribe IESALC —Unesco — Caracas, 2002.

OMS - Organizagdo Mundial de Saude. Relatorio mundial sobre violéncia e saude. Brasilia,
OMS/OPAS, 2002.

PAGLIA, Camille. Personas sexuais: arte e decadéncia de Nefertite a Emily Dickinson.
Sdo Paulo: Companhia das letras, 1992.

PAZELLO, Ellaine Toldo; CABRAL, Rafaella; Marcelo CAZOLLA. Conceitos: mapeando as
formas alternativas de ndo participagéo. In: Instituto Unibanco (org) A crise de Audiéncia no
Ensino Médio: Coletanea de artigos produzidos para o seminario realizado em 4 e 5 de
dezembro de 2008 — S&o Paulo. S&o Paulo. 2008, paginas: 43-52.

PEREIRA, Erick Giuseppe B; BRITO, Leandro Tedfilo. Meninos de verdade: discurso de
masculinidades na educacéo fisica infantil. In: CAETANO, Marcio; JUNIOR, Paulo Melgaco
da Silva (org). De guri a cabra macho: masculinidades no Brasil. 12 ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2018.

PIAZZAROLLO, Dominique Costa Goes. Fatores de risco e de protecdo presentes na vida
de adolescentes cumprindo liberdade assistida: permanéncia e evasao escolar. 2018, 267p.
Dissertacdo [mestrado em psicologia] — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.

PINTO, Céli Regina Jardin. Uma Histdria do Feminismo no Brasil. Sdo Paulo — SP; Fundacao
Perseu Abramo, 2003.

QUEIROZ, Lucicleide Domingos. Um estudo sobre a evasdo escolar: para se pensar na
inclusdo escolar. 2011.

RAGO, Margareth. Epistemologia Feminista, Género e histéria. In: PEDRO, J; GROSSI, M.
(orgs). Masculino, Feminino, Plural. Floriandpolis, Ed. Mulheres,1998.

RATUSNIAK, Célia. Processos por abandono intelectual e os efeitos da judicializacéo da
evasdo escolar: género, raga, classe social e as biopoliticas que produzem o fracasso escolar e
as expulsdes compulsorias. 2019, 272 p. Tese [doutorado em educacao] — Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2019.

RATUSNIAK, Célia; SILVA, Carla Clauber da. A expulsdo escondida na evasao escolar:
género, raca e fracasso escolar. Educacéo, cultura e sociedade. vol. 12, n. 1, ed. 25, p. 13-22,
2022,

ROMANOWISKI, Joana Paulin. ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas do tipo
“Estado da Arte” em Educagdo. Dialogo Educ., Curitiba, v. 6, n.19, p.37-50, set./dez. 2006.

SALIH, Sara. Judith Butler e a teoria Queer. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.



180

SANTOS, Emerson Silva; LAGE, Allene. Poder patriarcal, machismo e homofobia: a atuagéo
da cédmara de vereadores de caruaru/pernambuco na aprovacdo do plano municipal de
educacdo. In: X1l Coléquio Nacional Representacfes de Género e Sexualidade. 2016.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. Sdo Paulo - SP: Editora
Cortez, 2008.

SANTOS, Diego Couto dos. “Mas e vocé, ta a fim de que?!”. Encenando no Grindr e Hornet:
analise da sociabilidade masculina na rede dos aplicativos. 2018, 155p. Dissertacdo [mestrado
em ciéncias sociais] — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018.

SANTOS, Neide Pinto dos. Juventudes e masculinidades: conversando sobre género com
estudantes em uma escola publica no municipio de feira de Santana-BA. 2019, 152p.
Dissertacdo [mestrado em educacdo] — Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de
Santana, 2019.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacoes. 112 ed. rev.
Campinas-Séao Paulo: Autores Associados. 2013.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 42% ed. Campinas, Sdo Paulo: Autores
Associados, 2012.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de andlise histérica. Educacédo & Realidade. Porto
Alegre, vol.20, p.71-99, Jul/dez, 1995.

SILVA, Tomés Tadeu da. Identidade e diferenga: a perspectiva dos estudos culturais.
Tomas Tadeu Da Silva (org.) Stuart Hall, Kathryn Woodward. 152 ed. Petropolis — RJ: Vozes,
2017.

SILVA, Alexandre Rodrigo Nishiwaki da. Relacdes de género nos classicos da didatica:
reflexGes possiveis acerca da ideia de masculinidade. 2017, 210p. Tese [doutorado em
educacédo] — Universidade Federal de Séo Carlos, Séo Carlos, 2017.

SILVA, Jodo Luis da. Suicidios invisibilizados: investigacdo dos ébitos de adolescentes com
intencionalidade indeterminada. 2017, 126 p. Tese [doutorado em epidemiologia] —
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2017.

SILVA FILHO, Raimundo Barbosa; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Evasdo e abandono
escolar na educacéo basica no Brasil: fatores, causas e possiveis consequéncias. Educacao Por
Escrito, Porto Alegre, n° 1, p. 35-48, jan.-jun. 2017.

SILVA, Maria Cecilia da. As sementes que ndo germinaram: um estudo de caso sobre evasao
escolar. 2018, 104 p. Dissertacdo [mestrado profissional em politicas publicas] — UFPE, Recife,
2018.

SILVA, Luciano Ferreira da. Mind the trap: constru¢do de masculinidades juvenis e suas
implicagdes com o desempenho escolar. 2018, 238p. Tese [doutorado em educagdo] —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.



181

SILVA, Jose Rodolfo Lopes da. Seja homem de verdade (re)construindo masculinidades
numa escola de cidade pequena e do interior. 2019, 165p. Dissertacdo [mestrado em
educacdo] — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

SILVA NETO, Claudio Marques da. Relacbes de Género e indisciplina escolar:
Masculinidades em jogo. 2019, 305p. Tese [doutorado em educacgdo] — Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2019.

SILVA, Marciano Antdnio da. Professora sim. Professor também. Tio jamais: um estudo
sobre masculinidades e docéncia no contexto da educacdo infantil na regido agreste de
Pernambuco. 2020, 244p. Dissertacdo [mestrado em educacdo] — Universidade Federal de
Pernambuco, Caruaru, 2020.

SIQUEIRA, Ronan de Almeida. Por onde andam os gogoboys de Juiz de Fora: territério,
mercado e performance entre os profissionais masculinos de danca erdtica. 2018, 120p.
Dissertacdo [mestrado em educacdo] — Universidade Federal de juiz de Fora, Juiz de Fora,
2018.

SOUZA, Jodo Francisco De. Pratica Pedagogica e Formacéo de Professores. Recife: Ed.
Universitaria da UFPE. 2009.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno Falar? Belo Horizonte: Editora UFMG.
2010.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & a educacéo. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
VITELLLI, Ricardo Pereira; FRITSCH, Rosangela. Evasao escolar na educacao superior: de que
indicador estamos falando? Est. Aval. Educ. S&o Paulo, n°. 66, p. 908-937, set./dez. 2016.

VASQUEZ, Adolfo Sanchéz. Filosofia da Praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

WILDE, Oscar. O retrato de Dorian Gray. 12 ed. Sdo Paulo: Penguim Classics Companhia
das letras, 2012.



182

| [~3
ne>
[| [~

<
PPGEDUC

A , ,
APENDICE A £ EDUCACAD CONTENPORANEA
vV

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

e Para atender ao objetivo I:

O que significa ser homem para vocé?

O que sua familia compreendia como proprio do homem e o que, segundo consideravam, ndo
era coisa de homem?

O que se dizia, nas escolas em que vocé estudou, sobre ser homem? Quais eram as
possibilidades e as proibicdes postas sobre as masculinidades nos contextos socias (escola,
igreja, outros grupos) em que VOCé cresceu?

e Para atender ao objetivo II:

Com quantos anos vocé deixou a escola?

Quiais as principais causas que o levaram a deixar a escola?

Vocé planejou ou desejou sua evasao ou ela ocorreu por forca de circunstancias maiores e sem
planejamento prévio?

Vocé evadiu mais de uma vez?

e Para atender ao objetivo Il1:

Vocé considera que algum elemento ligado ao universo masculino teve preponderancia em sua
historia de evasdo?

Vocé sofreu algum tipo de violéncia na escola, fisica ou simbdlica, por ndo se enquadrar em
um modelo autorizado de homem?

Vocé ja se sentiu impelido a mentir na escola a respeito de sua classe social, de seus resultados
escolares, de seus bens ou de sua orientacao sexual?

Vocé brigava frequentemente com 0s outros meninos na escola? Em caso de resposta positiva,

0 quanto isso influenciou sua evasao?

e Para atender ao objetivo IV:

Por que vocé decidiu retomar seus estudos?
Quais as principais dificuldades que vocé encontrou ao retomar seus estudos?
Qual elemento teve mais impacto na sua escolha por um curso de educacao superior: realizacdo

pessoal ou profissional?
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TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Onde estdo os meninos da escola? Reflexo da construcdo das
masculinidades no processo de evaséao escolar dos homens

Pesquisador responsavel: Perycles Emmanoel Gomes de Macedo
Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Federal de
Pernambuco/Centro Académico do Agreste — UFPE/CAA

Telefone para contato: 81 99718-1883

E-mail: perycles.macedo@ufpe.br

O pesquisador do projeto acima identificado assume 0 compromisso de:

e Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados serdo estudados e divulgados
apenas em eventos ou publicagdes cientificas, de forma andnima, ndo sendo usadas iniciais ou
quaisquer outras indicacdes que possam identifica-los;

e Garantir o sigilo relativo as propriedades intelectuais, além do devido respeito a dignidade
humana;

e Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja
em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

e Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a forma

de Relatdrio Final da pesquisa.

Caruaru — PE, novembro de 2023.

Rugs Ermomenssd Gosmardin o

Assinatura Pesquisador Responsavel
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VIRTUS IMPAVIDA
[ A ]

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa “Onde estdo os meninos
da escola? Reflexo da construcdo das masculinidades no processo de evaséo escolar dos
homens”, que estd sob a responsabilidade do pesquisador Perycles Emmanoel Gomes de
Macedo; Telefone para contato: (81) 9971818-83; e-mail para contato:
perycles.macedo@ufpe.br. Esta pesquisa esta sob orientacdo do prof. Dr. Marcelo Henrique
Goncalves de Miranda; Telefone para contato (81) 99740-3474; e-mail:

mm.marcelohenrique@yahoo.com.br

Caso haja alguma duvida com relacdo aos documentos, pergunte a pessoa que esta lhe
entrevistando para que o senhor esteja bem esclarecido sobre sua participacdo na pesquisa.
Apos ser esclarecido sobre as informacgdes a seguir, caso aceite em fazer parte do estudo,
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e
a outra é do pesquisador responsavel. Também pedimos que o consentimento seja repetido
verbalmente no momento inicial das gravacdes. Em caso de recusa o Sr. ndo serd penalizado
de forma alguma. Também garantimos que o Senhor tem o direito de retirar o consentimento

da sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

e A pesquisa tem como objetivo geral compreender quais elementos, associados a
construcdo das masculinidades, contribuiram com o processo de evasdo escolar, na
trajetoria dos homens matriculados ou egressos de cursos de licenciatura na UFPE-CAA
em Caruaru-PE.

e (Cada voluntario concedera no minimo uma entrevista, podendo ser convocado para
esclarecimentos e informagdes complementares através de dialogos informais ao longo
de 2023.
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As entrevistas terdo uma duracdo média de 50 minutos, sendo realizadas nas
instituicbes onde os professores/as e auxiliares atuam e serdo gravadas através de
aplicativos eletrénicos.

e As perguntas que compdem a entrevista semiestruturada podem ocasionar incobmodos
ou constrangimentos, pois pedem que o0s entrevistados relatem experiencias que nem
sempre sao agradaveis.

e Almejando a preservacdo dos participantes, garantiremos o sigilo e anonimato dos
entrevistados através do uso de nomes ficticios escolhidos pelo participante nos
documentos publicos da pesquisa.

e Objetivamente, ndo havera nenhum beneficio direto para os participantes da pesquisa.

e Os resultados serdo divulgados em eventos ou publicacdes cientificas ligadas ao tema
da pesquisa, ndo havendo identificacdo dos voluntarios.

e O entrevistado ndo pagara nada para participar desta pesquisa.

e Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos
pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

e Fica também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participacédo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial.

e Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em

eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser

entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagao.

Eu, , abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta

da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as
minhas davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “Onde
estdo os meninos da escola? Reflexo da construcdo das masculinidades no processo de
evasio escolar dos homens”, como voluntario. Fui devidamente informado e esclarecido pelo
pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos. Foi-me garantido que posso

retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Caruaru, / /

Assinatura do participante:




