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RESUMO

A presente dissertacdo explora a implementacdo e percepcdes da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
visando compreender como os educadores percebem e aplicam esta metodologia em
suas praticas pedagoégicas. Diante dos desafios inerentes a EJA, o estudo se propde a
investigar as concepc¢des dos professores sobre a relevancia e a aplicabilidade da ABP,
bem como identificar as principais barreiras para sua efetiva implementacdo. Para
alcancar tais objetivos, adotou-se uma abordagem metodoldgica mista, iniciando com a
aplicacdo de um questionario online para delinear o perfil dos docentes participantes e
suas concepcoes preliminares sobre a metodologia ABP. Posteriormente, foi organizada
uma roda de conversa, proporcionando um espaco de dialogo e troca de experiéncias
sobre a utilizacao de projetos em sala de aula e o entendimento dos professores acerca
da ABP. Os resultados indicaram que, embora a maioria dos professores tenha alguma
familiaridade com a ideia de projetos, ha uma lacuna significativa entre o conhecimento
tedrico sobre a ABP e sua aplicacao pratica, revelando que muitas vezes 0s projetos sao
confundidos com atividades pontuais, sem a integracdo de elementos essenciais que
caracterizam a ABP como uma metodologia de ensino-aprendizagem holistica e
dindmica. Essa discrepancia sugere uma compreensao superficial da ABP por parte dos
educadores, evidenciando a necessidade de formacgao continuada e um processo de
mudanca tanto por parte dos docentes quanto dos discentes para uma implementacao
efetiva da ABP na EJA. O estudo conclui que hd um reconhecimento da importancia da
ABP como ferramenta pedagdgica capaz de enriquecer a experiéncia educacional de
jovens e adultos. No entanto, ressalta-se a urgéncia de investimentos em capacitacédo
profissional e desenvolvimento de estratégias pedagodgicas que facilitem a adocao dessa
metodologia de forma mais consistente e eficaz. Assim, propde-se uma reflexdo sobre
os paradigmas educacionais vigentes e a necessidade de um compromisso institucional
para promover ambientes de aprendizagem inovadores e inclusivos na EJA, que

estimulem a participacao ativa dos alunos e a construcao colaborativa do conhecimento.

Palavras-chaves: Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), Praticas Pedagogicas, Roda de conversa, Participacdo ativa, Ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

This dissertation explores the implementation and perceptions of Project-Based
Learning (PBL) in the context of Youth and Adult Education (YAE), aiming to
understand how educators perceive and apply this methodology in their pedagogical
practices. Faced with the inherent challenges of YAE, the study seeks to investigate
teachers' conceptions of the relevance and applicability of PBL, as well as identify the
main barriers to its effective implementation. To achieve these objectives, a mixed-
methods approach was adopted, starting with the administration of an online
guestionnaire to outline the profiles of participating teachers and their preliminary
conceptions of PBL. Subsequently, a roundtable discussion was organized, providing
a space for dialogue and the exchange of experiences regarding the use of projects in
the classroom and teachers' understanding of PBL. The results indicated that, although
the majority of teachers have some familiarity with the idea of projects, there is a
significant gap between theoretical knowledge about PBL and its practical application.
This reveals that projects are often confused with isolated activities, lacking the
integration of essential elements that characterize PBL as a holistic and dynamic
teaching and learning methodology. This discrepancy suggests a superficial
understanding of PBL by educators, highlighting the need for ongoing training and a
process of change both on the part of teachers and students for effective PBL
implementation in YAE. The study concludes that there is recognition of the importance
of PBL as a pedagogical tool capable of enriching the educational experience of adults
and youth. However, it emphasizes the urgency of investments in professional
development and the development of pedagogical strategies that facilitate the
consistent and effective adoption of this methodology. Thus, a reflection on current
educational paradigms is proposed, highlighting the need for institutional commitment
to promote innovative and inclusive learning environments in YAE, encouraging active

student participation and collaborative knowledge construction.

Keywords: Youth and Adult Education (YAE), Project-Based Learning (PBL),
Pedagogical Practices, Roundtable Discussion, Active Participation, Teaching and
Learning.
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1. INTRODUCAO

Inspirada pelas palavras de José Pacheco, que vé a educacdo como uma
jornada de descoberta continua e transformacéo social, minha chegada a cidade de
Recife marcava o inicio de um caminho voltado a obtencdo de uma licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Contudo, esse percurso académico revelou-se muito mais amplo
e significativo do que inicialmente imaginava, desvendando a educacdo como a minha
verdadeira paixdo. Nesse ambiente, percebi que tinha em méos a chance nao so de
forjar um caminho profissional, mas também de tocar vidas e ser parte ativa na

mudanca da sociedade.

Em 2017, uma experiéncia particularmente marcante expandiu meus
horizontes: o Programa de Residéncia Docente no Ensino de Ciéncias (ReDEC),
atualmente denominado Programa de Imersao Educacional Polinizar. Este projeto ndo
apenas me levou ao coracao das escolas localizadas nos interiores, mas também foi
um divisor de &guas em minha carreira. Foi inspirador e profundamente impulsionador,
pois me permitiu conhecer de perto as realidades educacionais de diversos publicos
— desde a educacao infantil, passando pelos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, até o Ensino Médio e, especialmente, a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA).

A diversidade de contextos e necessidades com que me deparei no Polinizar
enriqueceu minha percepcdo sobre educacdo. Fui apresentada a uma gama de
metodologias inovadoras, que prometiam ndo apenas impulsionar o0 processo de
ensino-aprendizagem, mas também ampliar os saberes de forma significativa. Essas
experiéncias moldaram minha abordagem pedagdgica, incentivando-me a buscar
continuamente estratégias que atendessem as especificidades de cada grupo de

alunos.

Foi ali, imersa na pluralidade da pratica educativa, que descobri minha paixao
pela Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), um publico que, por ndo ter concluido os
estudos no tempo convencional, demandava atencéo especial e metodologias
inovadoras. Percebi que era neste nicho que eu poderia fazer a diferenca, trazendo

novas abordagens para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.
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Ao longo dessa caminhada, cruzei com pessoas incrivelmente inspiradoras,
cujas historias, dedicacéo e visdo moldaram profundamente minha trajetéria e quem
sou hoje. Educadores apaixonados, colegas comprometidos e alunos resilientes, cada

um deles deixou uma marca indelével em meu coracdo e mente.

Um mentor em particular, cuja paixao pela ciéncia e pela educacao transcendeu
as barreiras do convencional, ensinou-me o valor de questionar e explorar além dos
limites do conhecido. Sua abordagem criativa ao ensino e sua incansavel busca por
inovacdo foram fundamentais para que eu percebesse o potencial transformador da

educacéo.

Além disso, conheci colegas de programa que, com suas perspectivas e
experiéncias diversas, enriqueceram nosso debate e aprendizado coletivo. A
solidariedade e o apoio mutuo que encontramos uns nos outros foram cruciais para
superarmos os desafios apresentados tanto pelo programa quanto pelas adversidades

externas, como a pandemia.

Os alunos, com suas histdrias de vida Unicas e aspiracoes, foram, sem duvida,
a maior fonte de inspiracdo. Ver o brilho nos olhos de um adulto ao compreender um
conceito pela primeira vez ou a determinagdo de um jovem em superar as barreiras
do aprendizado reforcou minha crenca no poder transformador da educacéo. Eles me
ensinaram sobre resiliéncia, esperanca e a importancia de adaptar o ensino as

necessidades de cada um, fazendo-me uma educadora mais empatica e inovadora.

Entretanto, ao finalizar a graduacao, fui surpreendida pela pandemia de
COVID-19, um dos periodos mais caéticos tanto para mim quanto para a sociedade.
A educacao enfrentou desafios sem precedentes, obrigando escolas, professores e
alunos a se adaptarem a uma realidade completamente nova. A transicao abrupta
para o ensino remoto exigiu uma reinvencao das metodologias pedagdgicas, a busca
por ferramentas digitais acessiveis e a necessidade de manter o engajamento e a
motivacdo dos alunos a distancia. Aléem disso, a pandemia evidenciou e ampliou as
desigualdades sociais, afetando desproporcionalmente aqueles que ja se
encontravam em situagdes vulneraveis, com limitado ou nenhum acesso a tecnologia

e a internet.
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Nesse contexto, o papel do educador foi redimensionado, exigindo ndo apenas
habilidades digitais, mas também sensibilidade para compreender e atender as
diversas realidades dos alunos. Foi um momento de aprendizado intenso, de
adaptacao e, acima de tudo, de resiliéncia. Apesar dos desafios, essa experiéncia
reforcou minha crenga na importancia de uma educacao inclusiva e adaptavel, capaz
de superar obstaculos e alcancar todos os estudantes, independentemente de suas

circunstancias.

Decidi, entdo, prosseguir meus estudos através do mestrado, uma experiéncia
gue se assemelhava a uma montanha-russa de emoc¢des e desafios. Apesar das
dificuldades e dos momentos dolorosos, este percurso foi essencial para 0 meu
crescimento pessoal e profissional, proporcionando-me uma perspectiva mais ampla

e uma gratidao profunda pelas oportunidades de desenvolvimento.

A escolha de me dedicar a EJA refletia meus valores e crencas como
profissional. Através de muita pesquisa, identifiquei na aprendizagem baseada em
projetos a abordagem ideal para discutir e ampliar o processo de ensino-
aprendizagem. Este método ndo apenas engaja os alunos de forma significativa, mas
também os empodera, permitindo-lhes aplicar o conhecimento adquirido em contextos

reais e relevantes.

Em retrospecto, minha jornada até aqui tem sido uma mescla de desafios,
aprendizados e realizacbes. Cada etapa, desde a chegada ao Recife até a imersao
no universo da EJA, moldou-me ndo s6 como educadora, mas também como pessoa.
Estou imensamente grata por cada experiéncia, cada encontro e cada obstaculo
superado, pois juntos, eles compdem a esséncia de quem me tornei. O Programa
Polinizar, em particular, destacou-se como uma experiéncia transformadora, que nao
s6 inspirou minha carreira, mas também me equipou com as ferramentas necessarias
para fazer a diferenca na vida dos meus alunos. As pessoas que encontrei ao longo
deste caminho ndo apenas me inspiraram, mas também me desafiaram a ser a melhor

versdo de mim mesma, tanto profissional quanto pessoalmente.

Baseado na minha trajetéria a presente dissertacao explora a sinergia entre a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
destacando como essa abordagem pedagdgica inovadora pode ser aplicada para

enriquecer a experiéncia educacional de um publico adulto diversificado.
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Reconhecendo a EJA como uma modalidade de ensino que atende a individuos que
nao completaram sua educacdo formal na idade convencional, este trabalho destaca
a importancia de abordagens pedagogicas que respeitem e valorizem as experiéncias
de vida e as necessidades especificas desses alunos. Neste contexto, a ABP emerge
como uma metodologia promissora, oferecendo uma estrutura para a aprendizagem

gue é tanto relevante quanto engajadora para os adultos em processo educacional.

Thomas (2000) define a ABP como uma abordagem que engaja os alunos em
investigacfes prolongadas sobre questdes complexas, auténticas e muitas vezes
interdisciplinares, promovendo uma aprendizagem profunda e aplicavel. Para a EJA,
essa metodologia ndo apenas facilita a aquisicdo de conhecimento, mas também
fomenta o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida adulta, como
pensamento critico, solucdo de problemas, e habilidades de colaboracéo, conforme
salientado por Bell (2010). Essa abordagem conecta o aprendizado a realidade dos
alunos, tornando o ensino mais significativo e diretamente aplicavel as suas vidas e

ao ambiente de trabalho.

No entanto, a implementacdo da ABP na EJA apresenta desafios, incluindo a
necessidade de preparo docente para desenhar e executar projetos educacionais
eficazes que atendam as necessidades especificas dos alunos adultos. Mergendoller
et al. (2006) enfatizam a importancia da formacao continuada dos professores para
garantir o sucesso dessa metodologia, destacando a necessidade de projetos bem
planejados e métodos de avaliacdo que considerem tanto o progresso académico

guanto o desenvolvimento de habilidades praticas.

Integrando essas perspectivas, esta dissertacao propde um exame detalhado
de como a ABP pode ser adaptada e aplicada dentro do contexto da EJA para
promover um aprendizado que é ao mesmo tempo relevante e transformador. Através
da andlise de literatura existente e da coleta de dados empiricos, este estudo visa
oferecer insights sobre estratégias pedagogicas que possam alinhar a ABP com as
caracteristicas e demandas da educacdo de adultos, enfatizando a importancia de

uma abordagem educacional que seja responsiva, flexivel e centrada no aluno.

A dissertacdo avanca na discussao sobre o potencial da ABP para revitalizar a
EJA, argumentando que uma educacdo que integra conhecimento tedrico com

aplicacdo prética, através de projetos significativos, pode ndo apenas melhorar a
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qualidade da aprendizagem, mas também empoderar os alunos adultos, fornecendo-
Ihes as ferramentas necessarias para navegar com sucesso tanto em suas vidas
pessoais quanto profissionais no século XXI. Ao fazer isso, este trabalho contribui para
o corpo de conhecimento sobre praticas pedagodgicas inovadoras na EJA, sugerindo
caminhos para a implementacao efetiva da ABP que podem facilitar experiéncias

educacionais mais ricas e engajadoras para alunos adultos.

Diante do que foi apresentado acima, surge a seguinte questdo: como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na Educacado de Jovens e Adultos (EJA)
interfere no conhecimento e na percepc¢do dos professores, considerando aspectos
como experiéncia, formacédo, pratica pedagdgica, participacdo em estratégias de
capacitacdo e suas visdes sobre desafios, beneficios e aplicabilidade dessa

abordagem na EJA?
Para responder essa investigacdo temos como objetivos:
1.1 Objetivo Geral

Investigar a implementacdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), focando no perfil, conhecimento e percepc¢ao

dos professores em relacédo a essa abordagem pedagogica.
1.2 Objetivos Especificos:

e Analisar o perfil dos professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos
em relacdo a sua experiéncia, formacéo e pratica pedagogica, destacando
pontos relevantes para a implementacdo da Aprendizagem Baseada em
Projetos.

e Avaliar a interferéncia da roda de conversa sobre Aprendizagem Baseada em
Projetos, realizada como estratégia de capacitagdo, na compreensao e
disposicéo dos professores da EJA para adotarem essa abordagem em suas
praticas educativas.

e Investigar a percepc¢ao dos professores da Educacao de Jovens e Adultos em
relacdo a Aprendizagem Baseada em Projetos, identificando desafios
percebidos, possiveis beneficios e consideracdes sobre a aplicabilidade dessa

abordagem na EJA.
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A dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos, além da introdugdo. O
primeiro capitulo aborda o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, oferecendo
uma perspectiva historica, formacdo dos professores e uma avaliacdo das politicas
publicas. O segundo capitulo concentra-se na Aprendizagem Baseada em Projetos,
explorando como essa metodologia pode influenciar o processo de ensino-
aprendizagem. No terceiro capitulo, apresenta-se a Roda de Conversa como método
de coleta de dados e processo formativo. O quarto capitulo delineia os processos
metodologicos, detalhando e justificando cada etapa. O quinto capitulo aborda o
detalhamento dos resultados e a discusséo a respeito desses resultados. O ultimo

capitulo contém as consideracdes finais da pesquisa e os apéndices.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA ABORDAGEM INTEGRAL -
CONTEXTO HISTORICO, FORMACAO DE PROFESSORES E POLITICAS
PUBLICAS

Neste capitulo, realiza-se uma analise abrangente da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), desvendando as nuances do contexto historico que moldaram esta
modalidade educacional. Além disso, explora-se a formacdo de professores,
destacando a importancia crucial desse pilar para o éxito da EJA. Adicionalmente, sé&o
examinadas de forma critica as politicas publicas destinadas a essa modalidade,
buscando compreender como exercem impacto direto na qualidade e acessibilidade
do ensino oferecido a jovens e adultos. Esta investigacdo minuciosa visa ndo apenas
compreender o panorama atual da EJA, mas também lancar luz sobre caminhos
potenciais para aprimorar e fortalecer essa modalidade educativa tdo vital para o

desenvolvimento social e individual.
2.1 Contexto Histoérico

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis da Educagéo Basica do pais. Essa modalidade é destinada
a jovens e adultos que nao deram continuidade aos seus estudos e aqueles que nao
tiveram acesso ao ensino fundamental ou médio na idade apropriada.

Muitas vezes, as pessoas gque se formam nessa modalidade de educacéo sao
vitimas de diversas espécies de preconceitos. E importante salientar que a maioria
das pessoas que frequentam a educacdo de jovens e adultos sdo pessoas
comprometidas com a aprendizagem e entendem a importdncia da educacao,
portanto estdo la porque desejam ou precisam.

Geralmente, as pessoas que se formam nessa modalidade de educacéo, assim
como as formadas pelo ensino regular, podem apresentar desempenho satisfatério no
mercado de trabalho, assim como na continuidade dos estudos, inclusive no ensino
superior.

Em uma das falas da professora Josélia Moreira, foram citados os sujeitos da
EJA e o direito de aprender: respeitar todas as diferencas e trabalhar com énfase na
diversidade, compreender a educacdo como direito de aprender e de ampliar

conhecimentos ao longo da vida e ndo apenas de escolarizar, mas garantir o direito
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das pessoas com necessidades educativas especiais da EJA, em defesa da educacéo
inclusiva.

Proporcionar uma estrutura curricular que garanta a todos o direito de aprender
e ampliar seus conhecimentos sem magoar a Si mesmos ou ao grupo étnico ou cultural
ao qual pertencem.

Com tudo isso, podemos perguntar: o que fazer para atrair esses alunos? A
partir da observancia da realidade, percebo que muitas iniciativas precisam ser
tomadas, primeiramente, adequar os ambientes escolares; em segundo lugar, investir
na capacitacao dos profissionais envolvidos no processo de educacéo, para trabalhar
com esses alunos de modo que estejam mais preparados. E por qué tudo isso?
Porque a tecnologia esta bastante desenvolvida, e esses alunos podem ficar a
margem desse processo de construcdo tecnoldgica, e o papel dos professores,
principalmente os que atuam na EJA, & compreender o aluno e sua realidade diaria,
pois o papel do educador deve ser o de acreditar nas possibilidades do ser humano,
buscando seu crescimento pessoal e profissional.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis da Educagéo Basica do pais. Essa modalidade é destinada
a jovens e adultos que ndo deram continuidade aos seus estudos e aqueles que nao
tiveram acesso ao ensino fundamental ou médio na idade apropriada. Vale ainda
destacar que essa modalidade de educacdo conta com técnicas especificas, uma
metodologia de ensino focada em seus alunos, que traz demandas especiais, uma
vez que se trata de um publico mais maduro. No entanto, € um publico que néo foi
alfabetizado no tempo adequado e tem necessidade de ser ensinado com outras
técnicas, diferentemente de quem esta na educacdo béasica. Tratarei dessa questédo
mais adiante. O que quero trazer para discussao nesse contexto sao os principios da
Educacao de Jovens e Adultos, os quais auxiliam no processo de construcéo do saber
dos jovens e adultos.

De modo geral, esses principios sdo basicamente alguns métodos que, se
seguidos, ajudardo muito no processo de educacéo de jovens e adultos. Vale ainda
acrescentar que dentro da sala de aula é importante aplicarmos tais métodos, sob a
perspectiva de conseguirmos chegar aos resultados esperados com o processo de
alfabetizacéo dos jovens e adultos, incitando no aluno o interesse em participar das

aulas, promovendo a integracao entre os alunos e professores.
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Ciasca (1991, apud Santos; Basso, 2015) aponta aspectos do cotidiano
enfrentados por esses sujeitos como grandes causas das dificuldades de
aprendizagem, principalmente aquelas que envolvem o aluno, os pais e familiares e a
escola: mudancas de escola, de cidade; os problemas socioculturais e emocionais; o
excesso de atividades extracurriculares, envolvimento do aluno com drogas;
depressao, ansiedade, estresse; metodologia utilizada, despreparo dos professores
gue atuam nessa modalidade de ensino, horarios improprios quando envolvem
trabalhadores, etc.

Além disso, essa pesquisa ao tratar da dificuldade de aprendizagem de
estudantes na modalidade EJA, tem como premissa desconstruir representacoes
negativas que os jovens-adultos carregam. Ou seja, este projeto, como aponta Arroyo
(2017, p. 114), precisa “avancar na superacdo de uma visao individualizada do
estudante da EJA dentro do sistema escolar’, uma vez que os jovens e adultos
chegam “as escolas publicas com marcas segregantes de sua condig¢ao coletiva de
classe social, raca, etnia, género, orientacdo sexual, lugar”.

Nesse contexto, Ferrari e Amaral (s/a, p. 4) destacam que:

numa sociedade como a nossa, cujo valor social dado & escola é muito
grande, o fato de uma pessoa néo ter estado na escola, numa fase em que
deveria estar, € uma marca distintiva como a da pobreza, € caracteristica da
condicdo de subalternidade, da exclusdo oriunda de suas raizes culturais,
imposta pelo grupo dos letrados.

Assim, ao investigar as dificuldades de aprendizagem de jovens e adultos que
frequentam a modalidade EJA, ndo podemos ressaltar que esses educandos néo
podem ser considerados como sujeitos que estao recuperando oportunidades, mas
como sujeitos de direitos que séo produtores de conhecimento desde a infancia em
diversos contextos culturais e sociais (Arroyo, 2017).

Quando escrevemos sobre a aprendizagem de jovens e adultos, ndo podemos
deixar de nos referir a andragogia. O termo foi difundido mundialmente pelo educador
norte-americano Malcolm Knowles, na década de 60 do século XX, com base na
diferenciacédo entre o contraste dos processos educativos utilizados para a educacéo
de criangas e para a educagéo dos adultos (Barros, 2018). O primeiro campo referia-
se a pedagogia, que significa literalmente, e 0 segundo, andragogia, poderia ser
designado como “a arte e ciéncia de ajudar os adultos a aprender” (Barros, 2018).

Como afirma Barros (2018, p. 4), apesar da aparente l6gica da dicotomia na

teoria, ao contrapor os termos pedagogia e andragogia, “Knowles n&o estabelece uma
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simples paridade de sentidos inversos entre ambos os conceitos”. Ha alguns
pressupostos diferentes sobre como criancas e adultos aprendem, portanto, mais do
que divergéncias sintaticas, € um “salto seméantico” (Davenport, 1993, apud Barros,
2018).

A andragogia nos termos de Knowles gerou muitas controvérsias (Barros,
2018). Isto porque estava excessivamente centrada no individuo em termos
psicologicos, sem considerar 0s contextos sociais, politicos, culturais, econémicos e
histéricos que influem no campo pedagdgico.

Por outro lado, na pedagogia dialégica de Paulo Freire, os problemas reais dos
educandos séo o ponto de partida do trabalho educacional com os adultos. Como
afirma Barros (2018, p. 15), a abordagem freiriana diverge da abordagem de Knowles,
uma vez que o trabalho educacional com os adultos parte de uma analise critica da
realidade, ou seja, incorporam-se 0s contextos sociais, politicos, culturais,

econdmicos ao campo pedagdgico.

O tipo de processo pedagdgico que essa perspectiva propde, o objetivo
anélogo de promover uma relacao reflexiva sobre a realidade, visando
desencadear uma autonomia nos individuos e nas classes populares que lhes
possibilite a apreenséo critica dos seus contextos de vida e a libertacdo das
situacdes concretas de opressdo em que se encontram, situacées que devem
passar a ser percebidas como sendo historicamente e socialmente
instituidas, sendo, portanto, politicamente mutéveis (Barros, 2018, p. 15).

Assim, para compreender as dificuldades de aprendizagem dos adultos,
sabemos ser fundamental compreender o contexto sociocultural, uma vez que ele
influencia no processo de aprendizagem dos sujeitos com experiéncias e histérias de
vida distintas.

Segundo Pain (1985), as dificuldades presentes no processo de aprendizagem,
muitas vezes, sdo provocadas pela falta de estrutura fisica, a falta de material
adequado, a auséncia de motivacao de alguns professores em relacdo ao salario e o
cansaco fisico. Também podemos considerar a exaustdo da condi¢cdo de jovens e
adultos que, muitas vezes, passam o dia trabalhando ou fazendo tarefas domésticas
para ajudar nas despesas familiares. Sao situacbes externas que acabam
influenciando o espaco pedagdgico.

Portanto, dificuldades cotidianas sdo um dos fatores que podem levar a
interferéncia na permanéncia de alguns alunos na EJA. E a legislagdo deve assegurar
oportunidades educacionais. Segundo a LDB 9394/1996, art. 37, inciso 1°:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
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educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho. (Brasil, 1996).

A EJA pode trazer de volta sonhos, esperancas para pessoas que chegaram
ao ponto de desistir em algum momento de suas vidas. Mais do que isso, a EJA como
direito a educacédo é precondi¢cdo para o reconhecimento desses jovens e adultos
como humanos, cidadaos de direitos humanos, politicos (Arroyo, 2017, p. 108).

A educacdo de jovens e adultos é imprescindivel, uma vez que existem
pessoas que, por mais variados motivos, ndo conseguiram se matricular em uma
escola de educacao regular e ser alfabetizadas na idade esperada. Desta forma, a
EJA aparece como uma luz no caminho dessas pessoas que ndo desistiram da
educacdo e tém esse direito ao acesso a educacao. De modo geral, podemos concluir
gue a educacdo para jovens e adultos € um projeto funcional, de grande relevancia,
analisado a partir de uma perspectiva social.

Vale acrescentar que no contexto da educacao de jovens e adultos a autonomia
torna-se ainda mais necessaria. Isto €, os alunos da educacao de jovens e adultos
precisam ser observados a partir das suas perspectivas individuais, e por conseguinte,
esse modelo educacional necessita de uma abordagem que preserve a autonomia
desses alunos.

A educacao de jovens e adultos leva em consideracao as experiéncias que 0s
alunos ja tiveram, e nesse contexto vale citar Paulo Freire que destaca que “A leitura
da palavra é precedida da leitura do mundo”, ou seja, as experiéncias que esses
alunos ja possuem sao de fato significativas e contribuem para o aprendizado. Vale
também dar énfase a interatividade entre os envolvidos no processo de construgcéao do
saber; seguranga e o respeito também € um dos principios de que tratamos, tendo em
vista que ao educar jovens e adultos deve-se evitar 0 constrangimento destes; Por
fim, vale destacar o feedback que € o sexto principio, o qual traz a ideia de que o aluno
deve refletir sobre o que tem aprendido e se autoavaliar.

2.2 Formacgéo de Professores

Ao abordar a metodologia do ensino, traz-se uma abordagem sobre a formacao
do educador no contexto da educacdo, em relacdo as necessidades demandadas
pelos alunos, descrevendo o perfil desses alunos e apontando as dificuldades desse
publico. Também traz a tona a discussdao de uma ideia ja ultrapassada sobre as

necessidades pedagdgicas dos alunos, que afirmava que o professor deveria se
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concentrar apenas na formagdo dos alunos no que diz respeito a alfabetizacdo, ou
seja, ensina-los a ler e fazer contas. Durante muito tempo, a formacdo do educador
limitou-se a preparar um profissional com conhecimentos suficientes em sua area de
atuacdo e com dominio da palavra para transmitir as informa¢des aos alunos. No
entanto, esse pensamento ndo prevalece nos dias atuais, pois ja € um fato que os
alunos demandam atendimento pedagogico.

Vale fazer um resumo histérico sobre a educacao, destacando os principais
marcos na histéria da educacédo, como o surgimento das primeiras Universidades,
como Oxford, Paris e Cambridge. Isso enfatiza o contexto em que essas instituicoes
surgiram, num momento em que a educagado comecgou a ser vista como um elemento
fundamental para a vida humana. A partir desse pensamento, a educacdo e o
conhecimento passaram a ser relevantes para a constru¢do do ser humano, sendo
gue a educacéo do corpo esta ligada a educacao da mente e do espirito.

Além disso, é relevante ressaltar o contexto historico da educacdo no cenario
brasileiro, apontando as modificacbes pelas quais a educacdo passou. Nesse
contexto, destaca-se a Proclamacdo da Republica como um marco inicial para a
reforma administrativa da educacéo, e também a oficializacdo da Universidade do Rio
de Janeiro, que se tornou a primeira Universidade Brasileira oficialmente. Vale
ressaltar que, nesse sentido de transformacdes, o autor traz a discussao o papel das
universidades como espacos de propagacdo do conhecimento. No entanto,
atualmente, o conhecimento ndo é transmitido diretamente do professor para o aluno,
devido as inovacdes; 0os alunos assumem uma postura mais ativa, ganham certa
autonomia, e o professor passa a ter o papel de orientador.

Tardif (2010) conceitua os saberes disciplinares profissionais como oriundos da
tradicdo cultural e das especialidades do processo de ensino, como as ciéncias,
matematica, portugués, entre outras, manifestadas pelas instituicdes de formacéo. Os
saberes curriculares, presentes nos programas educativos, envolvem elementos
como objetivos, métodos e procedimentos. Ja os saberes experienciais sao saberes
praticos que caracterizam a cultura docente em acao.

Para entender as trajetorias docentes e suas representacdes e significados nos
processos formativos, € importante compreender, segundo Tardif (2010), que o0s
saberes docentes séo hibridos e se relacionam intrinsecamente, formando um saber
plural, proveniente das instituicbes de formacdo, da formacao profissional, dos

curriculos e da pratica cotidiana.
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[...] os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber
docente, nucleo a partir do qual os professores tentam transformar
suas relacdes de exterioridade com o0s saberes em relacdes de
interioridade com sua propria pratica. Neste sentido, os saberes
experienciais ndo sao saberes como os demais; sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia.
(Tardif, 2002, p.54)

Nesse contexto, Tardif remete a organizacdo do saber sem ter o objetivo de
classificar os saberes dos professores com carga de juizo de valor. O autor entende

gue os processos de desenvolvimento desses saberes sdo dinamicos e nao lineares.

A temporalidade estruturou, portanto, a memorizacéo de experiéncias
educativas marcantes para a constru¢do do Eu profissional e constitui
0 meio privilegiado de chegar a isso. (Tardif; Raymond, 2000)

Tardif (2018) propde analisar as diversas facetas que os docentes constroem
ao longo da profissdo, dentro de um contexto historico e social de construcdo formativa
gue ocorre no dia a dia, em diferentes contextos.

Ao resgatar as bases de Shon, Tardif (2018) problematiza os limites da teoria
deste autor e passa a adotar outras concepc¢des que tém suscitado muitas reflexdes
sobre o tema. Ele faz um resgate histérico sobre a relacao do sujeito como ator dentro

da relacdo humana com o trabalho.

Maurice Tardif (2002, p.265) destaca que 'um professor tem histdria de vida,
€ um ator social, tem emo¢des, um corpo, poderes, uma personalidade, uma
cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e acdes carregam as
marcas dos contextos nos quais se inserem'. Considero valida a andlise das
narrativas das professoras a partir das dimensdes propostas por este autor,
pois, para ele, os saberes profissionais dos professores tém certa unidade
pragmatica, fazendo parte de um conjunto de ferramentas necessarias para
0 exercicio de suas atividades (Tardif, 2002, p. 264 apud Educacdo e
tecnociéncia na contemporaneidade, 2018, p. 219).

Tardif (2018) relata que durante a Idade Média, havia um sujeito de oficio

responsavel por todo o processo dos meios de producéo.

As Corporacfes de Oficio eram associacbes que surgiram nesse periodo
para regulamentar diversas atividades. A partir do século XIl, os artifices de
diferentes areas comecaram a se reunir em organiza¢des que tratavam do
conhecimento dessas atividades. Embora ndo se conheca muito bem a
origem dessas organizagfes, suas atividades eram claras em relacdo ao
conhecimento de seus respectivos trabalhos.

No contexto pré-industrial, a medida que os individuos se organizavam em

grupos de oficio, eles se responsabilizavam pela producéo, desenvolvendo mental e
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materialmente seus trabalhos. O artesdo ndo apenas concebia a manufatura, mas
também era responsavel por todo o processo de desenvolvimento até a obtencao do

produto final. Conforme Tardif e Raymond (2000, p. 230):

as mudangas ndo se limitam a uma questao de eficiéncia, mas a maneira
como as coisas séo vividas e como se compreende o ambiente de trabalho,
quando o professor consegue especificar e separar seu papel e suas
responsabilidades dos pais.

Com o advento da Ciéncia formal numa perspectiva industrial, instaurou-se
uma ruptura no momento da concepg¢éo dos projetos, reservando a elaboracdo a
especialistas, enquanto a execucdo era destinada a outro grupo de especialistas,
demarcando assim a divisdo de tarefas.

A ciéncia moderna assumiu a responsabilidade de construir uma visdo que
separa 0s sujeitos pensantes, que concebem as ideias e elabora¢cdes mentais, dos
sujeitos executores e aplicadores dessas ideias, criando uma dicotomia. Essa
transformacdo, que envolvia um sujeito que dominava todo o processo e
desenvolvimento do trabalho no modelo fabril, mudou para um modelo onde suas
tarefas passaram a ser hierarquizadas e segmentadas, justificando de maneira geral
a fragmentacao das especialidades.

Com o advento da organizacdo das ciéncias da educacdo, o pensamento
delimitado na classe docente confere ao espaco da producdo do conhecimento sobre
a educacdo o mesmo espacgo correspondente a pesquisa académica educacional,
sendo a responsabilidade pela elaboracdo e producao atribuida aos especialistas.
Desta forma, historicamente, a escola foi caracterizada como o lugar da aplicagao
desses conhecimentos, e os professores da educacgéo basica foram incumbidos da
tarefa técnica e executora dos conhecimentos anteriormente elaborados pelos

especialistas.

Ao invés de propor critérios internos que permitam discriminar e
compartimentar os saberes em categorias disciplinares ou cognitivas
diferentes (por exemplo: conhecimentos pedagdgicos e conhecimento da
matéria; saberes tedricos e procedimentais etc.), ele tenta dar conta do
pluralismo do saber profissional, relacionando com os lugares nos quais 0s
préprios professores atuam, com as organizacdes que os formam e/ou nas
quais eles trabalham, com seus instrumentos de trabalho e, enfim, com sua
experiéncia no trabalho. (Tardif; Raymond, 2000, p. 214)
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Muitas fontes problematizam essa separagdo entre producdo mental e
execucao da producdo mental, uma producéao histérica que acompanha a organizacao
social do trabalho. Sobre a organizacao do trabalho, de acordo com Tardif e Raymond
(2000, pp. 238):

em outros termos, o estatuto remete a questéo da identidade do trabalhador
tanto na organizacéo do trabalho quanto na organizacdo social, ha medida
em que estas funcionam de acordo com uma imposi¢&o das normas e regras
gue definem os papéis e posicdes dos atores.

Em relacdo a educacdo, o autor identifica aspectos que correspondem ao
modelo fabril e ao modelo industrial, sendo uma cultura que se estabeleceu em torno
de um modelo econémico que orienta a vida social e através de uma concepcéao de
ciéncia que separa o pensamento da acdo. Essa concepcdo permeou diversos
enfrentamentos, como nas ciéncias da natureza, por exemplo. Pois hoje sabemos que
dentro de uma visdo mais holistica ndo é mais possivel pautar-se em pensamentos
gue delineiam a cisdo entre a constru¢do do conhecimento e a aplicabilidade desse
conhecimento no campo das ciéncias humanas.

Tardif, em seus estudos, destaca que o trabalho docente, bem como seu local
de atuacédo, se insere em contextos multiplos de interagdes diferenciadas, o que
implica num dinamismo repleto de diferentes variaveis. Segundo Tardif e Raymond
(2000): 'também se observa uma delimitacdo dos territérios de competéncia e de
atuacao dos professores'.

Atualmente, a visao dos pesquisadores se volta para refletir sobre o trabalho
do professor da educacédo basica, em especial, pois este profissional é responsavel
pela formacao dos especialistas.

O movimento da racionalidade critica e da racionalidade pratica reconduz a
construcéo historica que isolou 0 pensamento da acdo e separou a concepc¢ao do
trabalho e a sua realizagéo, hierarquizando os profissionais dentro de uma escala
fabril envolvendo producéo e execucéo.

Tardif (2000) defende que os saberes experienciais deixam de ser apreciados
no conjunto de saberes profissionais, sendo que as politicas de formacao precisam
dialogar e dar relevancia a estes saberes. O autor acredita que a residéncia do
trabalho docente estad pautada em seus saberes experienciais junto com 0s outros

saberes.

Essa historicidade se expressa e se imprime nos saberes profissionais dos
professores e, mais especificamente, nos saberes experienciais adquiridos
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no inicio da carreira, que sdo, parcialmente, uma reativagdo, mas também
uma transformacdo dos saberes adquiridos nos processos anteriores de
socializagdo (familiar, escolar e universitaria). (Tardif; Raymond, 2000, p. 238)

Os docentes ressignificam suas praticas quando julgam ser necessario e
aprofundam suas reflexdes quando dialogam, discutem e confrontam com seus pares
acerca de assuntos relacionados as suas praticas de experiéncia profissional. Faz-se
importante que, na construgéo do trabalho docente, haja uma coeréncia entre o seu
repertorio de mundo e a construcao de suas praticas, sendo essencial a ado¢ao dessa
coeréncia na organizacdo das praticas educativas para que assim possa atribuir

sentido e significado as suas praticas.

Para entender as transformacdes e 0s objetos dessa dimenséo critica dos
saberes experienciais, devemos levar em consideragdo o momento da
carreira no qual ela ocorre. (Tardif;, Raymond, 2000, p. 233)

O pensamento de que o docente pode orientar a sua agdo unicamente pela sua
experiéncia, a saber, pelos saberes da prética, torna-se insustentavel e deixa de
contribuir nos processos de formacgéo docente. Desta forma, encarcera o docente na
posicdo do simples executor ou na posicdo de apenas assimilador de conteudos e
concepcoes prontos. O docente é compreendido na posi¢cao de uma autonomia plena.
Assim, busca-se alinhar esta coeréncia com as intencionalidades em relacdo aos
educandos, que sdo sujeitos alvos do processo de ensino e aprendizagem. Torna-se
importante também o alinhamento e coeréncia referentes ao desenvolvimento dos
saberes profissionais ou experienciais docentes, aqueles constituidos com a formacéao
inicial e continuada, os saberes da ciéncia da educacdo, os disciplinares e 0s
curriculares.

Tardif salienta que os saberes da experiéncia sdo constituidos e mesclados
pela diversidade dos outros saberes e assim organizam a agéo do professor. Esses
saberes em toda sua composicdo necessitam ser considerados. Para Tardif, a
identidade do professor é composta por seus saberes no conjunto e é construida a
partir da diversidade de seus repertorios, de suas leituras e visdes de mundo, de suas
préaticas e seu contato com a diversidade cultural ao longo de suas trajetoérias.

Na formacéo inicial, muito se discorreu em conceitos estereotipados como certo
ou errado sem, contudo, problematizar o que de fato é errado ou certo e quais as
perspectivas e posi¢coes envolvidas nestas conceitualizagbes. Vale ainda acentuar
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que Tardif define que 0s saberes experienciais organizam o pensamento e a pratica
profissional docente desta maneira, a identidade docente, sem todavia desconsiderar
os fundamentos tedricos. Sendo importante neste processo 0 relacionamento do
conjunto de instrumentos tanto materiais como humanos que o professor utiliza para

0 exercicio de seu oficio, continuamente singularizando sua pratica.

Tanto entre os professores regulares quanto entre os contratados, o saber
profissional comporta também uma dimens&o critica que se manifesta por
meio de um distanciamento em relacdo aos conhecimentos adquiridos
anteriormente, especialmente durante a formagdo universitaria. Outros
distanciamentos criticos ocorrem também em relagdo aos instrumentos de
trabalho (programas, livros didaticos, diretrizes, regras do estabelecimento
etc.), que o professor adapta pouco a pouco as suas necessidades. Essa
dimensédo critica parece desempenhar um papel importante na busca da
autonomia profissional, pois, gracas a ela, como disse um professor
entrevistado, 'o professor ndo se sente mais observado e julgado, mas torna-
se aquele que observa e que julga'. (Tardif; Raymond, 2000, p. 232)

A perspectiva de Tardif se pauta na relacdo que o professor estabelece,
constituindo-se em meio a estes instrumentos e recursos, mas especialmente na
malha dos saberes no ambito profissional. A tradicdo que envolve a tematica dos
saberes na experiéncia, relacionada a esfera da pratica, sdo diminuidos em relacéo
aos saberes da ciéncia formal sistematizada, ou seja, o que os docentes sabem,
pensam ou fazem nao sao elevados a condi¢do de pesquisa.

Esses saberes experienciais ou praticos sao saberes da relacdo cotidiana
docente com seu meio, ndo sdo originarios das instituicdes de formacdo, dos
programas curriculares, e geralmente desvinculados da sistematizacédo teorica ou
doutrinéria, tratando-se de saberes préaticos que orquestram o olhar docente e, através
destes saberes experienciais, os docentes interpretam, compreendem e orientam sua
producdo em seu entorno. No entanto, a valorizacdo dos saberes da pratica ndo
pressupde a auto-suficiéncia em relacdo aos outros saberes, como apregoam as
teorias da racionalidade técnica, onde os termos abundantes antes se resvalam do
organizar, testar e comprovar.

A racionalidade critica se pauta em firmar saberes de experiéncias, que se
configuram em orientadores dos professores, sendo estes como pontos de partida
referente as formacdes inicial e continuada docentes, requerendo serem
problematizados e reconhecidos como legitimos, voltados para as comunidades e
reunides educativas.

A formacao docente supde o trabalho das pessoas sobre suas convicgoes.

Assim, o docente faz uma traducéo e reflexdo dos conhecimentos para sua pratica
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profissional e, neste desenvolvimento, considera os diversos contextos de atuagao,
sendo o professor responsavel por essa organizacao e sistematizacéo deste processo
intelectual docente. Por isso, faz-se importante a reflexdo que elucida um
posicionamento defendido por Tardif, o autor diz que é necessario compreender a
maneira como os docentes se constituiram através de suas préaticas. Reforca a
importancia do valor do trabalho em grupo que parte do saber da experiéncia, com
suas certezas, crencas, conviccdes a respeito do trabalho docente, problematizando

sua pratica torna-se possivel conferir objetividade a esse trabalho.

Nos ultimos vinte anos, uma grande parte da literatura norte-americana sobre
formacao de professores e sobre formacao docente tem tratado dos saberes
que servem de base para o ensino, o que 0s pesquisadores anglo-saxfes
designam muitas vezes pela expressao Knowledge base. (Tardif; Raymond,
2000, p. 212)

Os docentes, ao relatarem suas experiéncias com certa objetividade, mostram
essas experiéncias como parte de um processo de objetivacdo peculiar e subijetivo.
Torna-se essencial fundamentar e justificar o pensar e o agir das praticas docentes,
as expectativas delineadas, expressando a experiéncia através de um discurso
colocado em pratica e dos saberes amalgamados retraduzidos para a préatica de uma
determinada visao.

Os tedricos da racionalidade critica defendem que os saberes experienciais
devem sair do nivel de inconsciéncia, no qual os docentes executam suas praticas
sem saber por que estdo executando. Ou seja, os docentes precisam refletir sobre
suas praticas e embasa-las, buscando métodos de qualidade que garantam um
processo educativo eficiente para alcancgar os objetivos de ensino.

Os docentes necessitam de um planejamento mais elaborado e cientificamente
embasado, buscando n&do apenas transmitir conhecimento, mas adotar estratégias
efetivas que atendam aos requisitos do processo de ensino. E essencial que os
métodos possibilitem ao professor construir o conhecimento junto com o aluno,
respeitando a autonomia dos estudantes.

Atualmente, ha questionamentos sobre modelos tradicionais de educacéo,
como por exemplo, aulas ministradas pelos professores, presos aos livros didaticos e
avaliagGes por meio de provas escritas, sendo este um modelo ja ultrapassado.

O processo de ensino-aprendizagem gera muitas controveérsias, visto que

muitos autores divergem sobre a melhor forma de construir o conhecimento. E
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amplamente reconhecido que o processo de ensino deve seguir métodos propostos
por grandes nomes da pedagogia, como Vygotsky e Montessori. Contudo, atualmente,
muitos questionam modelos tradicionais de educacdo, considerando-os
ultrapassados, buscando, portanto, uma abordagem mais inovadora.

O ponto central dessa discusséo sobre educacao € uma abordagem sistémica
do processo educacional do individuo, tendo-o como foco principal. Assim, pode-se
afirmar que a proposta da educacéo infantil € priorizar os alunos, observando suas
necessidades e particularidades, construindo um plano de educagéo que respeite 0s
documentos curriculares, mas também as limitacBes individuais de cada aluno,
colocando-o como elemento central do processo educativo (Freire; 1979).

Considerando uma abordagem sistémica da educacédo, € crucial destacar a
interdisciplinaridade necessaria para que o0 ensino nao seja limitado a uma Unica
disciplina isolada, mas sim que amplie a visdo de mundo. Todas as disciplinas sao
igualmente importantes e necessarias. Nesse contexto, disciplinas como a filosofia e
a sociologia, consideradas fundamentais para a constru¢do do pensamento critico dos
alunos sobre as questdes sociais, sofrem no ensino médio devido a pouca carga
horaria e ao desinteresse dos alunos, propagando a ideia de que sao disciplinas de

menor importancia, de acordo com a corrente marxista.
2.3 Politicas Publicas voltadas para a Educacéo de Jovens e Adultos

O processo de construcao da educacao no Brasil jA& € bastante dificil. No
entanto, quando se fala em educacao nas favelas, nas periferias, esse processo torna-
se ainda mais arduo e trabalhoso. Dentro dessas comunidades, estao enraizadas as
mazelas provocadas pela desigualdade social existente no local. As favelas foram
erguidas impulsionadas pela marginalizagdo. Durante o século XIX, tornaram-se o
refagio dos ex-escravos, 0s quais foram libertos pelo projeto de lei abolicionista, porém
nao houve um planejamento para suas vidas nem garantias de insergéo social.

Assim, as favelas foram construidas com o objetivo de abrigar ex-escravos que
nao tinham para onde ir apés deixarem as senzalas. Encontrando-se em situagéo de
desabrigo e sem perspectivas de vida pds-Aboligdo, organizaram-se invadindo terras
devolutas em areas afastadas da cidade, iniciando o processo de constru¢do do que
hoje conhecemos como favelas. Sao lugares onde atualmente residem pessoas de
classes mais baixas, conhecidos pelo alto indice de violéncia, marginalidade e

mazelas sociais decorrentes da forma como as favelas foram constituidas. Pode-se
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dizer que a vulnerabilidade dos moradores das favelas é resultado de um processo
histérico de sua formacéo.

Assim, busca-se reparar o prejuizo histérico causado pelo sistema politico que
exclui pessoas da sociedade. Busca-se uma reparacao para a negacao dos direitos a
saude, educacdo, cultura e lazer enfrentados durante séculos pelos moradores das
favelas e seus antepassados, desde antes do surgimento das favelas, ainda nas
senzalas.

Busca-se, por meio da educacado, reduzir as desigualdades sociais nas
periferias, garantindo que os moradores das favelas tenham acesso a educacgao. No
entanto, para isso, € necessario discutir a Educacao de maneira efetiva, com politicas
publicas de inclusdo que garantam a equidade. E injusto n&o ter politicas publicas de
equiparacdo para quem viveu séculos de desigualdades e ndo esta no mesmo
patamar de igualdade que brancos de classe média, que tiveram acesso a uma boa
educacéo, cultura e lazer em diferentes contextos desde a pré-escola.

A educacdo € um instrumento que direciona acdes humanas e dentro do
contexto educacional, temos diversos segmentos: a educacao formal, ndo formal e
informal. Ao abordarmos as politicas publicas voltadas para a educacéo de jovens e
adultos, focaremos nas politicas publicas formais, que sdo normalizadas, planejadas,
seriadas e constam nos documentos, destinadas a todos.

Portanto, a educacdao formal, que abrange a Educacéo de Jovens e Adultos, é
regulamentada e ocorre em nivel nacional, possibilitando o acesso a todos. E uma
politica que visa equilibrar as desigualdades decorrentes da inacessibilidade a
educagédo, garantindo acesso a pessoas excluidas desse processo.

Nesse sentido, é importante acrescentar que existem politicas publicas de
governo e de estado. As politicas de governo sdo mais transitorias, ficando evidentes
durante um determinado governo e sendo substituidas por outras. Ja as politicas
publicas de estado sdo permanentes, possuem base legal, sdo leis ou decretos, ou

seja, sdo regulamentadas e se tornam um direito.
2.4 Evolucdo Histérica das Politicas Pablicas

No Brasil, a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA percorre a
trajetéria do desenvolvimento da educacao e se institucionaliza desde a catequizacéo
dos indigenas, a alfabetizacéo e a transmisséo da lingua portuguesa, que serve como

elemento de aculturagéo dos nativos (Paiva, 1973).
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A partir da vinda da familia real para o Brasil, surge a necessidade da formacgéo
de trabalhadores para atender a aristocracia portuguesa. Com isso, implanta-se o
processo de escolarizacdo de adultos a fim de que eles sirvam como empregados da
corte, bem como cumpram as tarefas exigidas pelo Estado. Segundo Piletti (1988, p.
165), "a realeza procurava facilitar o trabalho missionario da igreja, na medida em que
esta procurava converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa”.

Em 1854, surge a primeira escola noturna no Brasil, tendo como premissa
alfabetizar os trabalhadores analfabetos e isso se expandiu rapidamente. Tanto que
até 1874 ja existiam 117 escolas. As escolas possuiam fins especificos, a saber, no
Par4, para a alfabetizacdo de indigenas e no Maranhdo para esclarecer colonos de
seus direitos e deveres (Paiva, 1973).

O Decreto n° 3.029 foi estabelecido em nove de janeiro de 1881, conhecido
como "Lei Saraiva", em homenagem ao Ministro do Império José Antonio Saraiva, foi
o responsavel pela primeira reforma eleitoral do Brasil, que instituiu o "titulo de eleitor".
Esta Lei proibia o voto dos analfabetos porque considerava a educacdo como
ascensao social. Sendo assim, o0 analfabetismo estava associado a incapacidade e a
inabilidade social. Entretanto, com a expulsao dos jesuitas no século XVIII, o ensino
de adultos foi desestruturado, comprometendo a ascensao social. Essa discusséo foi
retomada no Império (Paiva, 1973).

A educacao foi considerada redentora dos problemas da nagéo nos anos de
transicdo do Império-Republica (1887-1897). Diante disso, houve a expanséo da rede
escolar e as "ligas contra o analfabetismo" que surgem em 1910 e estabeleciam a
imediata eliminagdo do analfabetismo (Paiva, 1973). O carater qualitativo e a
otimizacdo do ensino trazem ao proscénio melhorias das condigbes didaticas e
pedagdgicas da rede escolar. Nesse momento, foram iniciadas mobilizacbes em torno
da educacédo como dever do Estado, resultando em um periodo de intensos debates
politicos.

As discussdes se intensificaram nas décadas seguintes, com a Revolucao de
30 e as mudancas politicas e econdmicas, assim como o0 processo de industrializacéo
no Brasil. Para tanto, a EJA comeca a marcar seu espaco na histéria da educacao

brasileira:

as reformas da década de 20 tratam da educacdo dos adultos ao mesmo
tempo em que cuidam da renovacdo dos sistemas de um modo geral.
Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase,
renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30 (Paiva,
1973, p. 168).
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Na Constituicdo de 1934, cria-se o Plano Nacional de Educacdo e nele se
estabelece o ensino primario integral como dever do Estado, gratuito, de frequéncia
obrigatéria e extensiva para adultos como direito constitucional. A oferta de ensino
basico e gratuito estendeu-se a praticamente todos 0s setores sociais.

Na década de 1940, marcaram-se grandes transformacdes e iniciativas que
possibilitaram avangos significativos na educacdo e, por consequéncia, na EJA.
Corroborando a sociedade capitalista e os grupos econdémicos dominantes, € criado o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), preconizando que sem
educacédo profissional ndo haveria desenvolvimento industrial para o pais. Neste
momento, atrela-se a educacado de adultos a educacdao profissional (Gadotti; Romao,
2006). Nesse cenario historico, a educacédo € considerada como fator de seguranca
nacional devido ao alto indice de analfabetismo, ou seja, aproximadamente 50% da
populacdo em 1945. Assim, num periodo de estagnacdo econdmica, a falta de
educacéo escolar do seu povo torna-se um agravante.

Dessa forma, supfe-se que os anos 40 foram determinantes para a educacao
de jovens e adultos, haja vista, que se iniciaram campanhas nacionais voltadas para
esses alunos em 1947, quando surgiu o Servico Nacional de Educacédo de adultos e
junto com ele ocorre a primeira campanha Nacional de Educacéo de adolescentes e
adultos, o CEAA. Ainda em 1947 acontece o primeiro Congresso Nacional de
Educacao de adultos.

O Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP) foi regulamentado na década de
40, criado pelo professor Anisio Teixeira. O fundo objetivava garantir recursos
permanentes para 0 ensino primario. Anisio Teixeira tinha grande preocupacao com
a desigualdade econdmica e cultural que se alastrava nos municipios e ocasionava a
formacgéao desigual dos alunos.

Com vistas a amenizar a desigualdade dos alunos, foi proposta a criacao de
um "custo padr&o"”, com o intuito de redistribuir entre municipios de um estado da
federacdo os recursos ja existentes para a educacdo fundamental, isso diante da
prefixacdo de um custo médio anual, nacional, do aluno financiado pelos trés poderes
publicos: Unido, Estados e Municipios (Amaral, 2001).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) foi responsavel pelo incentivo e realizacdo de estudos na area da educacao

dessa década. Também marca essa trajetdria a Campanha de Educacdo de
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Adolescentes e Adultos (CEAA), quando se comeca a pensar o material didatico para
a educacao de adultos. Essa mocédo vem a guisa de outros fatores da estruturacéo da
EJA, como: a realizacdo do 1° Congresso Nacional de Educacédo de Adultos em 1947
e do Seminario Interamericano de Educacao de Adultos, em 1945.

Como bandeira politica do governo de Getulio Vargas, a educa¢édo de adultos
era forca motriz na elevacdo dos niveis de escolarizagdo da populacéo,
compreendendo este processo como fundamental para a elevacdo do nivel cultural
dos cidadaos (Beiseigel, 1974). Diante disso, escolas foram organizadas em locais
variados e o movimento ficou conhecido como Educacéo de Véarzea. Este propunha
um curriculo basico objetivando a expansao agricola, sobretudo. A acéo ficou restrita
a alfabetizacéo e, por isso, ficou conhecida como "Fabrica de Leitores". Para refazer
as bases eleitorais, Lourenco Filho estendeu as escolas para o interior do Brasil, assim
restou a certeza de que somente a alfabetizac&o ndo resolveria, era preciso uma agao
mais ampla junto as comunidades (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Em 1958, Juscelino Kubitscheck de Oliveira convoca grupos de varios estados
para relatarem suas experiéncias no "Congresso de Educacdo de Adultos". Nesse
congresso, ganha destaque a experiéncia do grupo de Pernambuco liderado por Paulo
Freire (Gadotti, 2000). O grupo se constituia em um movimento de educacéo voltado
para o desenvolvimento da educacdo de adultos, com criticas muito fortes a
precariedade dos prédios escolares, a inadequacdo do material didatico e a
qualificacdo do professor. O cenario se caracterizou por inovagées pedagogicas que
enfatizavam uma educacdo com o homem e ndo para o homem. Propunha-se uma
renovacdo dos métodos e processos educativos, abandonando 0S processos
estritamente auditivos em que o discurso seria substituido pela discussdo e
participacéo do grupo (Paiva, 1973).

O Governo de Kubitscheck se estabelecia com a preocupacédo a respeito da
conscientizagdo do povo brasileiro e com a participagcdo da populagdao mais pobre,
reunindo-se em um esforco conjunto para a construgdo do pais. Assim, criou a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), objetivando diminuir
os indices do analfabetismo, mas foi extinta em 1963 por motivos financeiros.

De 1958 a 1964 sao anos marcados por acdes em que "a educacdo de adultos
era entendida a partir de uma visdo das causas do analfabetismo, como uma
educacdo de base, articulada com as 'reformas de base' defendida pelo governo

popular/populista de Joao Goulart" (Gadotti; Roméao, 2006, p. 36).
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Ainda no cenério dos anos 50, mais precisamente entre os anos de 1958 a
1961, ocorre a Campanha Nacional de erradicacdo do analfabetismo, o0 CNEA, que
intensifica ainda mais os trabalhos voltados para o publico do EJA, o que tornou a
percepc¢ao do ensino de Jovens e Adultos mais popularizado, e com ideais de cunho
liberal. E importante destacar, que na década de 60 houve também alguns
movimentos regionais de educacdo de adultos, a exemplo do Sistema Radio
Educativo da Paraiba (SIREPA), o qual tinha como objetivo promover a educagéo dos
Jovens e Adultos através do radio, e funcionou bem durante dez anos, de 1959 a
1969. Esse sistema de ensino foi muito utilizado em diversas regifes do pais.

No 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos nasce a ideia de um
programa permanente de Educacao de Adultos. Em decorréncia disso, surge o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire e extinto pelo
Golpe de Estado em 1964 (Codato, 2004), juntamente com os demais movimentos de
alfabetizacdo de adultos vinculados a ideia de fortalecimento popular. De acordo com
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001):

o paradigma pedagogico que entdo se gestava preconizava com centralidade
o dialogo como principio educativo e a assuncao por parte dos educandos
adultos, de seu papel de sujeitos de aprendizagem, de producéo de cultura e
de transformacdo do mundo p. 60).

Entretanto, o Movimento de Educacao de Base (MEB) que, além da educacéo,
tinha como meta abrir caminhos para a libertacdo de milhares de homens e mulheres
gue, ao viverem na ignorancia, tornavam-se vulneraveis aos desmandos ditatoriais. O
MEB sobreviveu até 1969 devido a sua ligacdo com a Igreja (Gadotti; Romao, 2006).

Com o golpe militar de 1964, o ideal de uma educacgéo libertaria foi suprimido,
guando em 1967 surgiu a ideia do Mobral, o movimento brasileiro de alfabetizac&o
gue tinha um cunho de ensino mais técnico. O Mobral foi implantado na pratica de
1970 até 1985, quando ocorreu o fim da ditadura militar no Brasil. Em 1985 surgiu uma
iniciativa do Ministério da Educacéo, chamada Fundacéo Educar Mais, que tinha por
proposta a redemocratiza¢do do ensino de Jovens e Adultos, porém ela durou apenas
cinco anos no pais; ja no ano de 1996 foi promulgada a Lei nimero 9394, a chamada
nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢é&o Nacional, afirmando a necessidade
de um EJA gratuito que garanta o acesso e a permanéncia dos Jovens e Adultos nas
escolas publicas.

Em oposicédo as ideias de Paulo Freire, em 1965, surge em Recife a Cruzada
Acao Basica Cristd (ABC), que tinha carater conservador e semioficial (Haddad; Di
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Pierro, 2000). Em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a
Cruzada ABC constituiram-se em movimentos concebidos com o fim basico de
controle politico da populacdo, por meio da centralizacdo das acdes e orientagdes,
supervisdo pedagogica e producdo de materiais didaticos (Di Pierro; Joia; Ribeiro,
2001).

Em 1971, a Lei n°. 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo, grau de ensino que
visava contemplar os jovens adultos. Nele propde-se reposicdo de escolaridade, o
suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualificacdo, que acenava para
a profissionalizacdo. Para isso, um capitulo especifico na legislacdo oficial foi
contemplado. Nessa esteira, o Parecer do Conselho Federal de Educacgéo n°. 699,
publicado em 28 de julho de 1972 e o documento "Politica para o Ensino Supletivo"

explicitaram as caracteristicas desta Modalidade de Ensino.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em "uma nova concepgdo de
escola", em uma "nova linha de escolarizagdo ndo-formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de
diretrizes nacionais”, e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino
Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetracdo esperada
entre os dois sistemas (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 116).

Ainda sobre o Ensino Supletivo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) enfatizam
gue: "o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando uma méo-de-obra que contribuisse no esfor¢co para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola.”

Para os legisladores, o Ensino Supletivo nasceu para reorganizar o antigo
exame de madureza, facilitando a certificacdo e propiciando uma pressao por vagas
nos graus seguintes, em especial no universitario. Conforme o Parecer 699, era
necessaria, também, a ampliagdo da oferta de formacdo profissional para "uma
clientela ja engajada na forca de trabalho ou a ela destinada em curto prazo”. Portanto,
agregaram-se cursos fundados na concepcao de educacdo permanente, buscando
responder aos objetivos de uma "escolarizagdo menos formal e 'mais aberta™.

Com a redemocratizacdo do pais a partir de 1985, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo (MOBRAL) é extinto e em seu lugar surge a Fundagdo EDUCAR, ainda
com as mesmas caracteristicas do MOBRAL, todavia sem o0 suporte financeiro
necessario para a sua manutencgao.

Em 1990, é extinta a Fundacdo EDUCAR e ocorre a descentralizagdo politica
da EJA, que transfere a responsabilidade publica dos programas de alfabetizacéo e

pos-alfabetizacdo aos municipios. Para Haddad e Di Pierro (2000, p. 121):
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representa um marco no processo de descentralizacdo da escolarizacéo
basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacéo e pés-alfabetizacao
de jovens e adultos da Unido para os municipios. Desde entdo, a Unido ja
nao participa diretamente da prestacdo de servicos educativos, enquanto a
participacéo relativa dos municipios na matricula do ensino basico de jovens
e adultos tendeu ao crescimento continuo [...].

Em 1989, convocaram-se especialistas para a discusséo do Ano Internacional
da Alfabetizacdo, definido pela UNESCO para 1990. Nesta data, fundou-se a
Comissdo Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo (CNAIA), mas ela foi
descontinuada pela extingdo da Fundacdo EDUCAR. Em 1990, ano Internacional da
Alfabetizacao, varios debates foram realizados por instituicbes governamentais e ndo
governamentais para encontrar estratégias de erradicacao do analfabetismo no Brasil.

O governo de Collor de Mello lancou o Programa Nacional de Alfabetizacao e
Cidadania (PNAC), com o objetivo de reduzir em 70% o numero de analfabetos do
pais em cinco anos. Quantitativamente, chegou a 17.762.629. Para atingir esse
objetivo, foi criada a Comissdo do Programa Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania,
mas esta foi desmantelada gradualmente devido a completa fragmentacdo e
desvinculacdo do Programa e da Comissdo na liberacdo de recursos (Machado,
1998).

Nesse contexto, a década de 1990 foi marcada pela relativizacdo nos planos
cultural, juridico e politico dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas
conquistados em momentos anteriores, além da descentralizacdo da problemética e
da situacéo marginal da EJA nas politicas publicas do pais (Haddad; Di Pierro, 2000).
Nessa época, a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996) reafirmou a institucionalizagcdo da modalidade EJA, substituindo a
denominacgéo Ensino Supletivo por EJA.

Ainda que pareca, a mudanca de ensino supletivo para educacao de jovens e
adultos ndo € apenas uma atualizacado vocabular. Enquanto o termo "ensino” se
restringe & mera instrucao, o termo "educacao” é muito mais amplo, compreendendo
os diversos processos de formacao (Soares, 2002, p. 12). As correlagdes também

podem ser encontradas em relagdo a Declaragcdo de Hamburgo (Unesco, 1997, p. 2):

[...] apresenta novos desafios as praticas existentes, devido a exigéncia de
um maior relacionamento entre os sistemas formais e os ndo-formais e de
inovacao, além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser
encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da educacgéo
continuada durante a vida. Promover a educacéo de adultos, usar a midia e
a publicidade local e oferecer orientacdo imparcial é responsabilidade de
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governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever ser a criacdo
de uma sociedade instruida e comprometida com a justi¢a social e o bem-
estar geral.

Em contrapartida, a Lei n°. 9.394 (1996), em seu artigo 38, faz referéncia aos
Cursos e exames supletivos e continua a ideia da supléncia, de compensacao e de
correcdo de escolaridade. A reducédo das idades minimas de 18 para 15 anos, para o
ensino fundamental, e de 21 para 18 anos, para 0 ensino médio, corrobora a
desqualificacdo desta modalidade de ensino, privilegiando a certificagdo em
detrimento dos processos pedagogicos (Rummert; Ventura, 2007).

Em 1997, na contramao disso, a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacao
de Adultos, resultado da V Conferéncia Internacional para a Educagcédo de Adultos
(CONFINTEA), enfatiza que:

A educacdo de adultos torna-se mais do que um direito: é a chave para o
século XXI; é tanta consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena
participagcdo na sociedade. Além disso, € um poderoso argumento em favor
do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica.
(Unesco, 1997, p.1).

Do mesmo modo, o Parecer CNE/CEB n° 11 (2000), das Diretrizes Curriculares
para a EJA, apresenta essa modalidade de ensino por suas fungdes: “reparadora, pela
restauracdo de um direito negado; equalizadora, de modo a garantir uma
redistribuicéo e alocacdo em vista de mais igualdade na forma pela qual se distribuem
0s bens sociais; e qualificadora, no sentido de atualizacdo de conhecimentos por toda
avida".

E importante pensar a educacgio de Jovens e Adultos sob uma perspectiva de
preservagao da autonomia dos alunos, principalmente quando tratamos de alunos que
ja sdo adultos, trazem experiéncias e suas histérias, 0 que impacta de maneira
significativa o processo, bem como deve ser considerado no momento de realizarmos
essa construcdo da EJA. E fundamental observarmos os sujeitos e 0s contextos nos
guais estao inseridos, para que ndo sejam ignoradas as experiéncias individuais do
aluno, que sédo fundamentais, pois essas experiéncias de alguma forma sé&o
conhecimento, sdo educacéo.

Portanto, € importante trazer a reflexdo sobre como sera organizada essa
educacéo que prioriza o aluno? A metodologia de aprendizagem baseada em projetos

trata-se de uma metodologia que busca desenvolver e procurar respostas para
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problemas do mundo real. Assim, os estudantes devem ser questionados, devem
receber um desafio, uma pergunta questionadora, para que possam buscar esse
conhecimento para resolver esse problema do mundo real. Nesse sentido, é salutar
enfatizarmos que as experiéncias individuais de cada aluno dardo contribuices
significativas para o processo de tomada de decisoes.

Assim, evidencia-se que as metodologias ativas tém por caracteristica garantir
ao aluno a autonomia, trazer questdes experienciadas, desenvolver-se, aprender, sem
anular a si préprio, as suas construcdes, sua historia, sua cultura e experiéncias. As
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projeto, garantem que o
aluno tenha sua autonomia preservada, desenvolvendo habilidades relacionadas a
autonomia, tomada de decisdes e iniciativa para a resolucdo de problemas.

Entretanto, a compreenséao legal da EJA néo interfere nas politicas publicas
para essa modalidade de ensino, pois continua sendo excluida. Isso é observado na
criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que contava os alunos do ensino fundamental
para o retorno dos recursos, mas n&o considerava os alunos da EJA. Sendo assim, o
afastamento da Unido nas politicas publicas de EJA, transferindo a responsabilidade
para Estados e Municipios, proporcionou iniciativas de cunho popular caracterizando
uma pulverizacdo de programas na tentativa de minimizar a problematica da EJA no
Brasil (Haddad; Di Pierro, 2000).

No que tange a relacdo entre Estado e educacdo popular, surgem duas
tendéncias tedrico-praticas: uma maniqueista, que ndo admite o Estado como parceiro
da educacéo popular e defende uma nova educacdo popular e uma nova escola
publica com carater popular (Gadotti; Roméao, 2006). E outra integracionista, que
propde parceria de colaboracédo entre Estado, igreja, empresariado, sociedade civil
etc. Esta sugere a escolarizacéo e a extensédo da escola das elites para a populacao
(Paiva, 1970 apud Gadotti; Roméo, 2006).

O governo PT de Lula, que foi de 2003 a 2006, acenou com iniciativas para as
politicas publicas de EJA com maior énfase do que o tratamento de governos
anteriores. A criacdo do Programa Brasil Alfabetizado envolveu ao mesmo tempo a
geracao de suas trés vertentes, de carater primordialmente social para a modalidade
de EJA.

Inicialmente, o Projeto Escola de Fabrica ofereceu cursos de formacao

profissional com duracdo minima de 600 horas para jovens de 15 a 21 anos. O
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PROJOVEM, voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior
a 42 série, mas que nao tenha concluido o ensino fundamental e nem tenha vinculo
formal de trabalho. Este tem como enfoque central a qualificacdo para o trabalho
unindo a implementacéo de ac¢des comunitarias (Conselho Nacional de Educacéo,
2006). Em seguida, o terceiro € o Programa de Integracdo da Educacédo Profissional
ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), voltado a educacao profissional
técnica em nivel de ensino médio.

Tais vertentes, apesar de buscarem a escolarizagcdo dos adultos (Rummert,
2007) e constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem
aclOes no sentido da profissionalizacdo, mas reforcam a ideia de fragmentacdo de
programas, em gue a certificacdo € a meta na busca da universalizacdo da educacao
e erradicacdo do analfabetismo sem, contudo, uma perspectiva de continuidade
caracterizando a formacéo inicial (Rummert; Ventura, 2007). Logo, apresenta-se 0
carater do capital humano que assinala a forca do trabalho tomada como mercadoria
na producédo de capital econdmico (Gentili, 1998).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/96, art.37°, paragrafos
, I, afirma-se que os jovens e adultos da modalidade EJA, que por algum motivo n&o
frequentaram a escola na idade regular, terdo o pleno direito a uma educacéo gratuita
e de qualidade. Sendo assim, é responsabilidade dos poderes publicos criar
estratégias para a permanéncia desses individuos no ambito escolar.

Diante das novidades preconizadas na LDB, destaca-se a reducdo da idade
minima para conclusdo dos exames supletivos de ensino fundamental e médio para
15 e 18 anos. Como a LDB néo foi especifica, coube ao Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE) criar normas sobre a duracdo minima dos cursos e a idade minima
de ingresso, bem como fixar Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Tais determinacdes legais implicam grandes desafios as trés esferas de
governo, cujas politicas deveriam orientar-se pela Lei n® 10.172, de 2001, que instituiu
o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Entre as prioridades maiores, a introducéo do
Plano inclui a garantia de ensino fundamental a todos aqueles que néo tiveram acesso
na idade prépria ou que ndo o concluiram.

Para compreender os objetivos do atual plano plurianual da educacéo e ter uma
perspectiva do quadro educacional que encontraremos nos anos seguintes, €

necessaria uma retrospectiva do primeiro decénio do PNE (2001 — 2010).
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Embora quase a totalidade do periodo do plano tenha acontecido no governo
Petista (2003 — 2010), convém fazer uma avaliacdo das circunstancias de que
resultaram na elaboracéo da Lei 10.172/2001, que instituiu o PNE. Os acontecimentos
soécio-politicos ocorridos no periodo compreendido entre os anos de 1996 e 2001
foram decisivos para a consolidagéo do PNE.

Em 1996, foram definidos os direitos educativos dos jovens e adultos ao ensino
adequado as necessidades e condi¢cdes de aprendizagem. Também foi estabelecida
a responsabilidade dos poderes publicos na identificacdo e mobilizacdo de demandas,
na provisao de ensino fundamental gratuito e apropriado, assegurados pela Lei n.
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996). Com a
vigéncia da Lei n. 9.424/96, que regulamentou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF),
seguindo uma politica de redefinicdo dos papéis dos Estados e de contencédo dos
gastos do governo federal instituida no Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995
—2002), a responsabilidade pelo ensino fundamental para criancas e adolescentes foi
transferida para os municipios e o financiamento para o custeio e oferecimento de
novas vagas se daria pelos fundos de financiamento em cada unidade da federacéao,
previstos na citada lei.

Apesar disso, por for¢a de veto presidencial, a previsao do financiamento dos
cursos da EJA pelo FUNDEEF foi retirada da Lei n. 9.424/96, e o financiamento dos
cursos da EJA ficou a cargo dos governos estaduais e municipais por meio dos fundos
de financiamento que ndo estivessem incluidos no FUNDEF. Na esteira disso, 0s
gestores das politicas educacionais julgaram os investimentos em EJA pouco efetivos.
O governo tucano de FHC se restringiu aos programas Alfabetizacdo Solidaria (PAS)
e Recomeco, que ficaram restritos aos estados com maior indice de analfabetismo
encontrados na regiao Norte e Nordeste.

Na proposta levada ao Congresso em 1998, apesar da previsao do direito a
educacgédo continuada e o incentivo & educagéo de jovens e adultos, a EJA continuou
em segundo plano em relag&o ao ensino de outras faixas etarias. Em suas diretrizes,
o PNE prioriza a atencdo ao direito publico subjetivo dos jovens e adultos ao ensino
fundamental publico e gratuito. No capitulo sobre a EJA, elencam-se 26 metas a

serem alcancadas, dentre as quais se destacavam cinco objetivos:
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1) Alfabetizar, em cinco anos, dez milhées de pessoas, de modo a erradicar o
analfabetismo em uma década;

2) Assegurar, em cinco anos, a oferta do primeiro ciclo do ensino fundamental a
metade da populacdo jovem e adulta que ndo tenha atingido esse nivel de
escolaridade;

3) Oferecer, até o final da década, cursos do segundo ciclo do ensino fundamental
para toda a populacéo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais;

4) Dobrar, em cinco anos, e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de
atendimento nos cursos de EJA de nivel médio;

5) Implantar ensino basico e profissionalizante em todas as unidades prisionais e

estabelecimentos que atendem adolescentes infratores.

O PNE (2014/2024), sob a Lei n° 13.005/2014, determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional dos proximos dez anos. Dentre elas, destacam-
se as diretrizes para a erradicacdo do analfabetismo, a universalizagcdo do
atendimento escolar, a melhoria da qualidade do ensino e a valorizagdo dos
profissionais da educacgéo. Vale ressaltar que entre as metas a serem alcancadas pelo
PNE esta a universalizacdo do ensino basico até o ano de 2016. Nelas, busca-se
garantir o direito a uma educacao de qualidade, proporcionando o acesso de todos a
educacdo. Todavia, é preciso refletir sobre os desafios a serem enfrentados pelas
politicas publicas e pelo novo PNE no processo de efetivacdo e notar que ha
esperanca de que antigos desafios como a erradicacdo do analfabetismo seja
alcancada e que os direitos educativos dos jovens e adultos sejam assegurados neste

novo PNE.

Ja4 ha tempos, os estudiosos salientam a necessidade de superar as
abordagens setoriais que pretendem vencer o analfabetismo e a reduzida
escolaridade da populacdo sem atuar conjuntamente sobre as condi¢cdes
estruturais de exclusdo politica, socioeconémica e cultural que geram e
reproduzem tais fenbmenos (Soares, 1990; Gleace, 2009 apud Di Pierro,
2016, p. 953).

O projeto de lei n° 8.035/2010 apresenta alguns desafios educacionais
identificados pelo Conselho Nacional de Educacédo, portaria CNE\CP N°10\2009
(Brasil, 2009). O primeiro aponta a extingdo do analfabetismo, inclusive o
analfabetismo funcional. A Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano

Nacional de Educacéo, estabelece algumas metas do PNE a serem alcancadas.
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Sendo que duas delas indicam ag0Oes concretas e visam extinguir o analfabetismo

absoluto, bem como reduzir o analfabetismo funcional.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagéo profissional.

Dessa forma, compreendemos as metas do novo PNE como importantes
passos para a melhoria da qualidade do ensino da EJA, se conseguirem ser
alcancadas. Nesse cenério, as metas do novo PNE marcam passos importantes para
a qualidade de ensino no EJA, em perspectiva porque podem nao ser alcancadas.

O Ministério da Educacdo - MEC, visando a universalizacdo da educacao
basica, ampliou e fortaleceu um conjunto de politicas voltadas para 0s grupos sociais
historicamente excluidos, que ndo se beneficiaram da expansdo do sistema
educacional nos ultimos anos.

Em 2003, durante o primeiro governo de Lula, o MEC anunciou que a
alfabetizacdo de jovens e adultos seria o ponto primordial do governo, na busca por
erradicar o analfabetismo ao longo do primeiro mandato, organizou-se assim 0
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Com a criacdo deste programa, promoveu-se
uma educacao continuada desenvolvida para atender todo territorio nacional por meio
de transferéncias de recursos financeiros na busca de combater a desigualdade
social.

O PBA colocou novamente a alfabetizagcéo de jovens e adultos como prioridade
na agenda educacional, adotando uma concepc¢ao de politica publica, reconhecendo
e afirmando o dever do Estado de garantir a educagéo como direito de todos. Dessa
forma, a EJA deixou de ser vista como uma acéo periférica e compensatoria e passou
a se constituir como eixos estratégicos da politica educacional do pais. O programa
teve trés reestruturacdes, buscando sempre uma melhor forma de alfabetizar os
jovens e adultos, para isso se uniu e fez parcerias com 6rgaos do governo em prol da
educacéo.

Por meio das parcerias, na primeira versao (2003 — 2004), o Programa realizou
convénios com entidades da sociedade civil, com estados, municipios e Distrito
Federal visando a experiéncia de todos e o respeito a diversidade das realidades

locais. Para isso, teve recursos repassados diretamente as instituicdes publicas que,
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apos aprovacao de seus projetos de alfabetizacdo e cadastramento de alfabetizadores
e alfabetizadores, teve o0 credenciamento junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

O financiamento das atividades tinha um periodo de seis meses, envolvendo a
formacéao do alfabetizador e a remuneracao do alfabetizador, diferenciada segundo o
guantitativo de alunos. As instituicbes parceiras eram responsaveis pela capacitacao
dos alfabetizadores, a inscricdo dos alunos e a organizacdo do trabalho. Além disso,
as instituicdes também podiam se valer do método de alfabetizacdo que julgasse
adequado a sua realidade, ja que deveria ser garantido que os alunos fossem capazes
de ler, escrever, compreender e interpretar textos e realizar as operacdes matematicas
béasicas.

Na segunda versao (2004-2006), o MEC cria a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), voltada a coordenacdo das
politicas de alfabetizacdo e de EJA, que teve a intencdo de ampliar o foco da
alfabetizacdo a fim de dar continuidade de estudos dos alunos, isto é, uma perspectiva
inclusiva. Para tanto, um dos avancos do programa foi a avaliacdo do processo de
alfabetizacdo dos alunos com os testes cognitivos. Assim, o tempo de alfabetizacéo
gue era de seis meses passou para oito meses e a carga horaria também aumentou,
de 240 para 320 horas.

E em 2007, o PBA foi renovado pelo Plano de Desenvolvimento da Educagéo
— PDE, Houve a criagdo de um sistema online de informacdes relativa ao Programa
com revisdo de metas, estratégia e formacao de acdes em todo pais. Nele, tem-se 0
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA), que depois foi incorporado como Programa Nacional do Livro Didatico para
Educacéo de Jovens e Adultos (PNLAEJA).

[...] Ha constancias que merecem a atencdo das pesquisas e das politicas
publicas: por décadas esses jovens e adultos sdo 0s mesmos, pobres,
oprimidos, excluidos, vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os
coletivos sociais e culturais a que pertencem sdo 0s mesmos. Essas
constancias histéricas tém sido mais determinantes na histéria da sua
educacédo do que a indefinicdo, impreviséo e diversidade de atores, de acdes,

espagos e intervencdes [...] (Arroyo, 2005, p. 33).

E necessario enfatizar que o Programa Brasil Alfabetizado tem como objetivo
geral diminuir ao maximo o analfabetismo dos jovens a partir dos 15 anos, como

também dos adultos e dos idosos, dando oportunidade para que a educacgao e
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escolarizacdo sejam exercidas ao longo da vida, reconhecendo também o processo

educacional como direito de cidadania.
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3. PROJETOS EDUCACIONAIS: A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS
COMO FORCA MOTRIZ DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, explora-se a dindmica da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) como elemento propulsor do processo de aprendizagem. O capitulo desvenda
como a implementacdo dessa metodologia enriquece a experiéncia educacional,
impulsionando o engajamento dos alunos ao integrar o aprendizado teérico a desafios
praticos e relevantes. Ao analisar as potencialidades da ABP, busca-se compreender
como ela se torna uma ferramenta poderosa para instigar a curiosidade, promover a
autonomia e estimular a aplicacdo pratica do conhecimento, transformando o

ambiente de aprendizagem em um espaco vibrante e significativo.
3.1 A metodologia

No cenario atual de tantas inovacgdes, podemos dizer que estamos no contexto
do uso de metodologias ativas, a partir das quais estd sendo proposto o ensino-
aprendizagem, de maneira inovadora, valendo-se das novas técnicas para estimular
o processo de aprendizagem dos alunos. Nessa era das metodologias ativas, esta em
alta a inovacéo, a exploracao de novas potencialidades.

Ja4 no século XXI, com a expansao dos recursos tecnolégicos, surgem
novamente as tendéncias da utilizacdo de metodologias ativas, em que, pela
tecnologia aliada ao processo pedagdgico, € favoravel um ensino personalizado e
ativo, assim como no ideéario escolanovista. Portanto, a fim de colaborar com a
compreensao das necessidades educacionais atuais, centradas no aluno, esta
pesquisa tem como objetivo principal analisar as metodologias ativas e suas relagdes
com a tendéncia pedagogica escolanovista. A analise dessas aproximagdes pauta-se
pelo método de pesquisa bibliografica, pois envolve a compreensao de uma tendéncia
pedagdgica de séculos passados e a compreensao do novo contexto educacional que,
culturalmente, esta totalmente inserido na era digital, configurando, assim, novas
formas de aprender e ensinar, que possibilitam formas de ensino e aprendizagem
diferentes do modelo bancario, o qual ainda prevalece na maioria das escolas
brasileiras. (Morais, 2019).

Atualmente, ao tratar da Educacdo de Jovens e Adultos, nota-se uma
preocupacao crescente com a educacao e com as maneiras de educar, com o modo

como se transmite o conhecimento, de que forma o conhecimento é transmitido, bem
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como ja existe uma preocupacgdo com o aprendizado dos alunos, com o conhecimento
adquirido por eles, e principalmente com as metodologias utilizadas para transmitir o
conhecimento aos alunos, posto que trata de universo publico que traz suas
experiéncias, conhecimentos, os quais ndo podem ser anulados. Isto €, a abordagem
utilizada para se direcionar aos alunos € muito importante.

Em oposicéo a esse modelo, a escola nova defende que o centro do processo
de ensino e aprendizagem deve descolar-se do professor para o aluno, de forma que
ele possa ser protagonista de sua aprendizagem e aprender ativamente e, assim,
desenvolver a autonomia necesséria, desvinculando-se da mera transmissdo de
informacdes do ensino tradicional. Para isso, a Escola Nova reivindica uma
metodologia capaz de considerar a individualidade e as necessidades de
aprendizagem de cada educando, pois cada aluno possui caracteristicas de
aprendizagem diferentes. De acordo com Luzuriaga (1971), os métodos da Escola
Nova assentavam-se no carater individual do trabalho escolar, contrapondo-se aos
meétodos de ensino massivo da escola tradicional. (Morais, 2019, p. 7)

E com foco no aluno, a partir desse novo olhar de cuidado, que se inicia uma
discussdo acerca da importancia dos diferentes métodos, uma discussdo acerca da
adequacao de novas metodologias a realidade dos alunos. Destaco a atencdo que é
dada ao cuidado com os alunos.

No contexto em que se encontram as metodologias ativas, faz-se necessario
gue sejam desenvolvidas atividades interessantes, que estimulem a participagdo dos
alunos, e é nesse contexto que se aborda a metodologia ABP, a fim de engajar 0s
alunos, fazendo com que estes despertem o interesse pelos assuntos abordados
durante as aulas, bem como participem das aulas e atividades, e por conseguinte
tenham maior aproveitamento, desta forma melhorando o indice de desempenho dos
alunos da escola.

Assim, a Escola Nova passa a advogar uma pedagogia que procura entender
os alunos segundo suas condi¢des individuais de desenvolvimento. Com a descoberta
dessas condi¢des, concebeu-se uma ciéncia unitaria da crianga, a pedologia, "[...] que
aos aspectos bioldgicos, psicolégicos e educativos procurava considerar num soé
conjunto” (Lourenco Filho, 1978, p. 22). Assim, "[...] surgiu uma nova atitude, em
ensaios que confluiram para a criagdo de uma pedagogia experimental ou, mais
exatamente, de uma didatica experimental [...]" (Lourenco Filho, 1978, p. 22). Trata-

se de uma pedagogia voltada ao aprender fazendo, pois, vivenciando de maneira
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pratica e, acima de tudo, ativa, os alunos podem desenvolver-se com mais autonomia.
(Morais, 2019, p. 8).

Vale destacar que um dos fatores que desencadeiam a baixa produtividade dos
alunos em sala de aula é o uso dos celulares. Portanto, devem ser adotadas medidas
para transformar os impactos negativos causados pelo uso dos celulares em impactos
positivos, sendo o0 uso destes equipamentos permitido sob o supervisionamento do
professor de modo que seja utilizado em favor do processo educativo, isto €, sem
detrimentos da produtividade dos alunos durante as aulas, mas sim contribuindo para
gue estas sejam mais produtivas e interessantes.

Um dos grandes desafios € justamente tornar as aulas interessantes, conseguir
engajar os alunos no processo, posto que os alunos muitas vezes encontram-se
desmotivados, e esse € um dos principais pontos limitadores da educacgéo de jovens
e adultos. Assim, busca-se, a partir da formulacdo de métodos de ensino, garantir a
autonomia dos alunos, mas também incentivad-los por meio de uma metodologia
convidativa, sempre considerando as variaveis envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, que logo sao as questdes sociais, psicolégicas, econbémicas do aluno.

A relacdo entre a motivacdo e a ABP é mostrada nos estudos de Bartscher,
Gould e Nutter (1995) que relatam a utilizacdo da ABP em salas de aulas com baixa
motivacdo e pouca participacdo dos alunos, de forma que o aumento da motivacao
dos alunos foi comprovado pela grande parcela de alunos que passaram a completar
os trabalhos de casa. Da mesma maneira, Marin et al. (2010, p. 16) mostram que “na
Otica dos estudantes, tais métodos, por partirem de situacdes reais ou se aproximarem
da realidade, estimulam o estudo constante, a independéncia e a responsabilidade do
aluno”. (Oliveira et al., 2020, p.768).

Falou-se em variaveis que influenciam diretamente a eficacia dos métodos de
ensino no contexto da Educacao de Jovens e Adultos, e reitera-se que tais variaveis
influenciam diretamente o método de ensino, em se tratando de qualquer disciplina
gue seja, posto que o ensino esta sim ligado a fatores econémicos. Observa-se, em
dados relevantes, que quem mais |€ livros sdo pessoas de maior poder aquisitivo, e
essa € uma relacdo muito Obvia, pois de um lado da moeda encontra-se quem tem
muito dinheiro e pode comprar livros € mais o que quiser, e do outro lado esta quem
tem que escolher entre o pao ou o café no mercado, e essa pessoa nao |é livros, ndo
por desinteresse, mas pela limitacdo imposta pela desigualdade social, uma limitacao

gue €é puramente econdémica.
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Nessa sociedade, a classe dominante impde seu projeto, que implica em
determinadas relacbes econémicas, sociais e ideologicas, as quais se entrelacam e
se reforcam para controlar a tensdo social. A medida que avancam os direitos dos
grupos historicamente expropriados, essa tensdo se agrava em funcao da reacao dos
grupos dominantes frente as investidas cada vez mais fortes no campo dos direitos e
privilégios por parte de outros grupos que buscam participar do usufruto da riqueza
gerada, o que se traduz, na pratica, em mais possibilidades de consumo e melhores
condi¢Oes de vida. (Corréa, 2023, p. 03)

As variaveis sociais e econdmicas estdo interligadas e afetam diretamente o
ensino, sendo que os alunos podem ter aulas, chegar sobrecarregados na escola e
até ter o processo de aprendizagem comprometido. Dessa forma, expostos esses
problemas, a metodologia de aprendizagem baseada em projetos exerce uma
influéncia consideravel, posto que promove o engajamento dos alunos, bem como
incentiva a participacao ativa na atividade.

Essa metodologia € importante, pois gira em torno da preservacdo da
autonomia dos alunos, o que possui importancia fundamental no contexto da
educacdo de jovens e adultos. Dessa forma, aponta-se que a metodologia de
aprendizagem baseada em projetos permite que o aluno se concentre na tarefa, tendo
em suas maos um problema para o qual devera apresentar uma solucéo, e essa
dindmica causa estimulos que levam o aluno a se envolver na atividade.

Essa metodologia mitiga os problemas de alunos que apresentam desinteresse
pela aula e acabam faltando aulas, ou se distraindo enquanto o professor ensina, e
muitas vezes esses alunos tiram a atencao dos demais, atrapalhando, inclusive, quem
esta participando ativamente da aula.

As metodologias ativas sdo meétodos de ensino que incentivam o aluno a ter
um papel mais ativo na sua propria aprendizagem, ao invés de ficar sentado
aprendendo de maneira passiva. Ele realizara ativamente uma tarefa que o estimulara
a pensar mais e dara iniciativa para aprender de uma forma mais dinamica,
envolvendo varios campos de experiéncia, por meio de atividades que mesclam
diversas competéncias curriculares em uma unica pratica.

Nesse sentido, destaca-se a grande importancia da presenca dessas
metodologias ativas na didatica do professor, pois elas auxiliam o professor a driblar

contratempos. E extremamente necessario pensar nessas estratégias a fim de



48

promover um ensino de qualidade e fornecer a base necessaria da filosofia, ndo
somente para o vestibular e mercado de trabalho, mas para a vida.

Vale ainda destacar a questao dos jogos online que tomam conta da atualidade.
Em meio a tantos aplicativos e plataformas de jogos online, tanto apostas reais quanto
ficticias, os alunos se veem deslumbrados por esses jogos que sdo tidos como
passatempos. Acabam transferindo a aten¢éo das aulas para o0s jogos, o que interfere
no processo de ensino. Muitas vezes o0s alunos se ausentam ndo s6 da atencdo da
sala de aula, mas de maneira fisica também, buscando passar 0 seu tempo e se
divertir.

Nesse contexto de tecnologias e jogos online, destaca-se ainda o fenébmeno
das redes sociais, como Facebook, Instagram, aplicativos de mensagem, que estdo
cada vez mais presentes na vida dos jovens e atrapalham muito o rendimento dos
alunos em sala de aula. Levam o celular para a escola, estdio em uma idade que
dificulta o controle dos pais sobre esses aspectos, e passam a aula navegando na
internet.

E por este motivo que os professores precisam pesquisar cada vez mais, a fim
de ter métodos que realmente funcionem, com respaldo académico, capazes de
competir com as redes sociais, jogos, desinteresse dos alunos e outros fatores, como
0s econdmicos, sociais e psicolégicos. Nem todo aluno tem baixo rendimento devido
as redes sociais e jogos online; ha alunos que enfrentam problemas reais e de
seriedade consideravel.

Portanto, com pouco tempo para dar aulas e ainda com todos os problemas ja
abordados que os professores encontram em sala de aula, o ensino tende a perder a
qualidade e acaba n&o alcancando os objetivos. E preciso que os professores tenham
certa experiéncia para superar os desafios encontrados em sala de aula. Muitas
vezes, a falta de experiéncia dos professores ndo contribui para o desenvolvimento
do aluno.

Essa questdo das variaveis sociais, econdmicas e psicologicas que limitam os
meétodos de ensino na Educacéo de Jovens e Adultos e até mesmo em outros niveis
educacionais é tdo real e limitadora que merece ser combatida. E nesse ponto que as
escolas devem trabalhar, e os métodos de ensino devem buscar instrumentos que
sejam facilitadores do processo educativo no dia a dia escolar, trazendo ferramentas

gue contribuam para o aprendizado sem sofrer limitacbes por fatores sociais,
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econObmicos e psicoldgicos. Entretanto, o fator psicolégico merece ser tratado com
apoio e atencao especializada, dissociado do social e econdémico.

Ha ainda uma série de fatores psicolégicos que podem interferir no processo
de ensino-aprendizagem, como questdes sociais, econfmicas e até mesmo
problemas familiares, que podem afetar os jovens e adultos, influenciando sua
autoestima e refletindo no seu rendimento escolar. Assim, é preciso que a escola
esteja preparada para avaliar essas questodes.

Esse viés classista de analise social, apesar de revelador, tem limitacdes e
necessita de olhares complementares para uma configuragdo mais abrangente e
detalhada dos fenbmenos. A complexidade das relacfes sociais demanda, assim, a
analise dos fenémenos considerando o protagonismo dos individuos e dos grupos que
representam interesses especificos, a polarizacdo e a unidade. A configuracdo da
realidade considerando essas especificidades ajuda a perceber o movimento
dindmico que da vida a sociedade e as forcas com maior ou menor poder de mudanca
ou de resiliéncia. (Corréa et al, 2023, p. 03)

Um dos fatores que desencadeia a baixa autoestima, baixa produtividade na
escola e outros problemas séo as diferencas existentes, as quais sao fortemente
notadas em diferentes regifes do Brasil, podendo ser percebidas mais fortemente em
determinadas localizacdes, e sobretudo, ha exclusdo. O contexto social onde um
jovem esta inserido influencia direta ou indiretamente na construcao psicolégica deste,
e na maneira que é visto na sociedade. Isso precisa mudar, mas ainda ndo mudou e
este é um fator historico no Brasil, que parece se intensificar ao longo dos anos,
percebendo-se um comportamento progressivo das desigualdades, quando deveria
ocorrer um processo inverso.

Assim, os métodos de ensino, para aléem de focarem no ensino ativo e em
estratégias que permitam o0 ensino e a aprendizagem, devem ser voltados para
superar os desafios encontrados pelos professores que limitam o ensino no contexto
da EJA.

Dessa forma, trabalha-se a reformulacdo dos meétodos educativos,
vislumbrando na metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos um caminho
para levar os conteudos para a sala de aula de maneira mais atrativa, para que o
ensino ndo paregca massivo e desgastante. Assim, sdo trabalhados projetos
integralizados, os quais despertam o interesse do aluno pelo assunto e pelas aulas,

de maneira que o aluno sinta vontade de aprender o que esta sendo ensinado pelo
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professor. Isso ocorre a partir de gatilhos que promovam o interesse do aluno,
possibilitando que o0 mesmo seja ativo no seu processo educacional.

A relacdo entre a motivacdo e a ABP é mostrada nos estudos de Bartscher,
Gould e Nutter (1995), que relatam a utilizacdo da ABP em salas de aula com baixa
motivagdo e pouca participacdo dos alunos, de forma que o aumento da motivacao
dos alunos foi comprovado pela grande parcela de alunos que passaram a completar
os trabalhos de casa. Da mesma maneira, Marin et al. (2010, p. 16) mostram que “na
Otica dos estudantes, tais métodos, por partirem de situacfes reais ou se aproximarem
da realidade, estimulam o estudo constante, a independéncia e a responsabilidade do
aluno”. (Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza, 2015, p.120)

Assim, aos professores cabe realizar pesquisas sobre os métodos de ensino
de suas disciplinas, voltados para turmas de Jovens e Adultos, sob uma perspectiva
de ensinar de maneira estratégica e descontraida, sem que as aulas paregcam
estressantes ou massivas. Ou seja, é preciso usar uma metodologia de ensino que
desperte curiosidade no aluno pelo assunto, que faca esse aluno ir atrds do
conhecimento, realizar pesquisas, se debrucar nas fontes do saber. Mas para que isso
ocorra, 0 método de ensino deve ser promissor e cativar o aluno.

Estudar ainda é um desafio nos dias atuais, e ensinar nem se dimensiona o
tamanho do desafio. Assim, os professores devem apoiar-se em métodos de ensino
gue sdo constantemente estudados, aperfeicoados e aprofundados a fim de trazer
beneficios aos alunos, garantindo que aprendam de maneira ativa, prezando pela
efetividade do processo educativo. Contudo, os métodos de ensino ndo tém como
finalidade somente fazer com que o aluno aprenda, mas também garantir que o aluno
tera vontade de participar das aulas, estara engajado nos assuntos, e assim possa
aprender de maneira natural.

Diante de varios desafios, os professores devem buscar metodologias de
ensino que realmente funcionem e que garantam o0 pleno desenvolvimento da
disciplina, a fim de construir um processo de ensino que tenha bons resultados,
driblando os contratempos (jogos, conversas paralelas a aula, redes sociais). Assim,
o professor encontra o grande desafio de trazer a sala de aula uma metodologia de
ensino que possa competir com as redes sociais, jogos e conversas.

A pesquisa acerca de métodos de ensino que transcenda a metodologia
pautada em livros didaticos € necessaria, tornando-se ainda mais relevante quando

se trata do ensino publico, no qual os professores enfrentam, além dos contratempos
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gue tiram a atencao dos alunos, fatores sociais e econémicos que também afetam o
processo de ensino. A ideia de levar para sala de aula uma discussao atrativa, que
prenda a atencdo do aluno, é o desejo dos professores, porém € um desejo que
encontra muitos desafios.

Os egressos devem ser preparados para apresentar solugdes aos problemas
gue surgem em sua vida profissional, utilizando os principios tecnolégicos com
criatividade, considerando os aspectos sociais, ambientais, éticos, econémicos e
internacionalizados. Para tanto, devem ser estimulados durante o seu curso a
trabalhar com projetos com niveis crescentes de complexidade, o que vai exigir
também dos docentes uma mudanc¢a na metodologia aplicada. As instituicbes devem
criar condicdes para o oferecimento de formacado continuada aos mesmos, que deve
ser solicitada pela equipe gestora do curso. (Masson et al., 2012, p. 02)

O ensino tem importancia fundamental, pois a educacao ajuda na construgcao
do ser humano, de sua identidade, auxiliando no processo de formacao integral do
aluno, abrindo horizontes e quebrando as barreiras do modelo de educacao no qual
ndo havia espaco para disciplinas que impulsionassem o individuo a pensar, observar
o mundo, ter uma visdo politica e opinido formada. Assim, sdo nesses aspectos
politicos, sociais e ideolégicos que a educacédo contribui para a formacao do cidadao.
Nesse sentido, destaca-se que essa € a proposta curricular para a educacao de jovens
e adultos: preparar cidadaos para o mercado e para o mundo, para o dia a dia.

Segundo Larmer, Mengendoller e Boss (2015), a ABP desenvolve habilidades
essenciais aos desafios do século XXI, destacando-se a habilidade na resolucéo de
problemas, sentido de responsabilidade, trabalho em pares, pensamento critico,
autoconfianca, gerenciamento de tempo, transmissao de ideias e pensamentos por
meio da comunicacdo com outras pessoas. Logo, a ABP € um método de ensino que
estimula a aprendizagem dos conteudos programaticos por meio do envolvimento dos
alunos em situacoes reais e desafiadoras. Desse modo, 0s alunos podem gerar suas
préprias ideias e hipéteses, aplicando-as e aprendendo fazendo (Oliveira et all., 2020,
p. 766).

Tratar a metodologia do ensino no contexto da educacéo de Jovens e Adultos
€ uma questdo que perpassa pela avaliagdo do aluno, do seu perfil, uma avaliacao
bastante particular, como também envolve a questdo da abordagem integral do aluno,

respeitando sua autonomia e quebrando o paradigma da passividade habitual das
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salas de aula, uma vez que os professores injetam contetdo e os alunos participam
das aulas de maneira muito passiva.
O método ABP como impulsionador da educacéo

O método ABP consiste em uma metodologia ativa, sendo um impulsionador
do trabalho conjunto e do trabalho em equipe, estimulando o processo de
aprendizagem. Destaca-se que a aprendizagem baseada em projetos é uma proposta
inovadora que pode ser aplicada como base para estimular o aprendizado, garantindo
assim que o processo educativo ocorra de maneira ativa, com a participacdo dos
alunos.

O desenvolvimento da metodologia da aprendizagem baseada em projetos
teve suas origens em 1900, quando o filosofo americano John Dewey (1859 — 1952)
comprovou o “aprender mediante o fazer’, valorizando, questionando e
contextualizando a capacidade de pensar dos alunos numa forma gradativa de
aquisicdo de um conhecimento relativo para resolver situacdes reais em projetos
referentes aos conteludos na area de estudos. Este método tinha como meta o
desenvolvimento dos alunos nos aspectos fisico, emocional e intelectual por meio de
métodos experimentais. Esse sentimento também se reflete no Construtivismo e no
Construcionismo.

Nesse contexto, vale destacar o construtivismo, o qual vem dando grandes
contribuicdes nessa area. O construtivismo tem sido muito discutido em raz&do da sua
importancia atual, tendo em vista que a sociedade vivencia um momento em que muito
se prioriza o aluno como elemento central do processo educativo, construindo a
educacédo com foco nas necessidades do aluno e possibilitando a interacdo do aluno
como ser ativo no processo, visando ampliar os limites e possibilidades através de
uma educacéo fora da caixa e inovadora, e que sobretudo funcione.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, priorizam
justamente essa relacdo entre meio, processo de aprendizagem e preservacéo do
aluno enquanto figura central do processo, validando a autonomia dos alunos.

No contexto da educacao de jovens e adultos (EJA), essa metodologia torna-
se ainda mais relevante, contribuindo para que os alunos interajam com seu processo
educacional. Esse método € uma proposta de participagdo ativa dos alunos da
educacgédo de jovens e adultos. Através da metodologia ABP, é possivel envolver os
alunos nas atividades, despertando a atencdo dos mesmos, o que facilita o processo

educativo e a aprendizagem de um modo geral.
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Na aprendizagem baseada em projetos, é possivel ver dois cenarios: a
aprendizagem baseada em times e a aprendizagem baseada em problemas. Ou seja,
os alunos colocam em prética tudo aquilo que ja viram anteriormente durante aulas,
semindrios, leituras, provas, para poder fazer uma Unica proposta.

Krajcik e Blumenfeld (2006) reportam que a ABP permite aos alunos aprender
fazendo e aplicando suas ideias. Eles se envolvem em situacdes reais similares as
gue profissionais de uma determinada area de trabalho se envolvem. Acrescentam
ainda que a ABP é baseada na teoria construtivista que relata um maior entendimento
do assunto quando os alunos participam ativamente na construcdo e no uso de suas
préprias ideias.

Esse sistema de aprendizagem baseado em projetos € focado na solucéo de
problemas periféricos. Vale sinalizar que a proposta da aprendizagem baseada em
projetos é que, ao final da andlise da situacdo problema, haja uma Unica resposta. No
entanto, para encontrar essa resposta Unica, € tracada uma trilha interdisciplinar, a
gual abarca todos os conhecimentos adquiridos em todas as disciplinas. Essa solucéo
deve ser apresentada em forma de projeto ou produto, uma vez que na metodologia
ABP prioriza-se a interdisciplinaridade e o trabalho em equipe.

Na metodologia ABP, ha um trabalho conjunto para resolver questfes que
circundam um problema central. Assim, sdo construidas diretrizes para compreender
o problema e trazer uma proposta de solucdo para o0 mesmo, abrangendo areas
distintas. O processo de construcédo da solucéo requer conhecimento diversificado,
nao permitindo que o aluno se prenda a uma area isolada. Essa interdisciplinaridade
e trabalho conjunto propostos pelo método ABP garantem o engajamento dos alunos
na agao.

Vale ainda acrescentar que a proposta da aprendizagem baseada em projetos
€ integrar, promovendo o trabalho em grupo e a identificacdo de habilidades. Ou seja,
para estruturar um planejamento a fim de solucionar as questfes, os alunos precisarao
se articular em equipe, definir competéncias, identificar as habilidades dos membros

da equipe e dividir tarefas.
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4. DIALOGOS PROFUNDOS: RODAS DE CONVERSA COMO INSTRUMENTO DE
ANALISE DAS PERCEPCOES DOCENTES

Neste capitulo, adentram-se os meandros das interacbes educacionais por
meio das "Rodas de Conversa"”, explorando-as como uma ferramenta valiosa para
desvendar as percepcdes dos docentes. Estabelecendo didlogos profundos, o
capitulo propfe-se a analisar as visGes e reflexdes dos educadores, oferecendo
insights fundamentais sobre suas experiéncias e entendimentos no contexto
educacional. Através dessa abordagem participativa, busca-se ndo apenas
compreender, mas também enriquecer a compreensdo das nuances que permeiam o
ambiente escolar, destacando a importancia do didlogo como um instrumento
essencial na construcdo do conhecimento e no aprimoramento continuo do processo

educativo.
4.1 A Roda de conversa como instrumento

De acordo com Figueiredo e Queiroz (2012), as rodas de conversa como
metodologia cientifica tém raizes profundas na tradicdo oral e nas praticas
comunitarias de compartilhamento de conhecimento. Essa abordagem, embora tenha
ganhado popularidade na academia moderna, tem suas origens em culturas antigas
e em praticas indigenas que valorizam a sabedoria coletiva e a troca de experiéncias.

Nas sociedades antigas, a transmisséao oral de conhecimento era fundamental.
Tribos indigenas, por exemplo, usavam circulos de conversa como forma de tomar
decisdes coletivas, resolver conflitos e preservar tradicbes. Essas praticas
enfatizavam a importancia da voz de todos os membros da comunidade.

Afonso e Abade (2008) destacam que as rodas de conversa sdo utilizadas nas
metodologias participativas. Seu referencial tedrico parte da articulacdo de autores da
psicologia social, da psicanalise, da educacdo e seu fundamento metodoldgico se
alicerca nas oficinas de intervencao psicossocial, tendo por objetivo a constituicdo de
um espaco onde seus participantes reflitam acerca do cotidiano, ou seja, de sua
relagdo com o mundo, com o trabalho, com o projeto de vida. Para que isso ocorra,
as rodas devem ser desenvolvidas em um contexto onde as pessoas possam se
expressar, buscando superar seus proprios medos e entraves. Para auxilid-las nesse
processo de quebra dos entraves, bem como para facilitar a comunicagédo e a

interacdo, pode-se fazer uso de técnicas de dinamizacdo de grupo, sendo utilizados
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recursos ludicos ou ndo. Apesar de os coordenadores poderem escolher uma técnica
visando um objetivo, € o grupo quem 'da a palavra final', ou seja, é ele quem vivencia
e direciona a técnica para seus obijetivos. (Figueiredo; Queiroz, 2012, p.02)

Durante o século XX, movimentos de educa¢do popular em varias partes do
mundo comecaram a adotar métodos participativos. Paulo Freire, um renomado
educador brasileiro, desenvolveu a pedagogia do oprimido, que destacava a
importancia do didlogo e da conscientizacéo nas praticas educacionais.

Nas décadas de 1960 e 1970, os métodos participativos comecaram a ganhar
destaque na pesquisa social. Pesquisadores como Orlando Fals-Borda na América
Latina e Robert Chambers na india exploraram abordagens que envolviam
comunidades na pesquisa, dando voz aos participantes e valorizando seu
conhecimento local.

A partir das ultimas décadas do século XX, as ciéncias sociais comegaram a
reconsiderar abordagens mais participativas e qualitativas. As rodas de conversa,
como uma metodologia que promove a interacdo direta entre pesquisadores e
participantes, comecaram a ser amplamente adotadas em estudos sociais,
antropoldgicos e educacionais.

Além das ciéncias sociais, as rodas de conversa também foram incorporadas
em areas como saude, psicologia, planejamento urbano e desenvolvimento
comunitario. A metodologia permitiu uma compreensdo mais profunda das
necessidades das comunidades, influenciando politicas publicas e préaticas de
intervencao social.

Apesar do reconhecimento, as rodas de conversa também enfrentaram criticas.
Alguns argumentam sobre a dificuldade de generalizacdo dos resultados, enquanto
outros questionam a objetividade dos dados obtidos. No entanto, os defensores
destacam a riqueza contextual e a compreensao aprofundada que essa metodologia
proporciona.

Hoje, as rodas de conversa continuam a evoluir a medida que os pesquisadores
exploram maneiras de integrar abordagens qualitativas e participativas nas praticas
cientificas, valorizando a diversidade de perspectivas e experiéncias. Elas
representam uma mudancga significativa no paradigma da pesquisa cientifica,
reconhecendo a importancia da colaboragdo e da escuta ativa nas investigagbes

académicas e sociais.
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As rodas de conversa, como método de aprendizado e engajamento social,
estao intrinsecamente ligadas as ideias e praticas do renomado educador brasileiro
Paulo Freire. Freire foi um defensor apaixonado pela educacdo como um meio de
emancipacao e transformacéo social, e suas ideias influenciaram profundamente o
desenvolvimento das rodas de conversa como uma metodologia participativa.

O texto anteriormente apresentado € excerto de entrevista gravada com
educadoras de infancia. Ele constitui parte do material de pesquisa recolhido em um
Centro de Educacédo Infantil, onde procuramos, através da investigacdo-acédo e da
recolha etnogréafica, tomar como material empirico o trabalho pedagodgico ali
desenvolvido. Estas educadoras procuraram estabelecer uma forte ligacdo do que
denominam Roda de Conversa, com as ideias que tém da pedagogia de Paulo Freire,
justificando que esta pratica reflete, na verdade, um posicionamento pedagoégico que
se funda na dialogicidade freireana. (Angelo, 2006, p.04)

Paulo Freire propds uma abordagem educacional inovadora, conhecida como
‘educacao problematizadora’ ou ‘educacao libertadora'. Ele acreditava que a educacao
deveria ser um processo dialégico, onde educadores e aprendizes se envolvem em
um dialogo horizontal, compartilhando conhecimento e experiéncias. Em suas obras
mais conhecidas, como 'Pedagogia do Oprimido’, Freire argumenta que a educacao
auténtica deve comecar pela experiéncia e conhecimento prévio dos alunos,
integrando isso ao processo de aprendizado.

As rodas de conversa incorporam esses principios freirianos ao criar um espaco
onde os participantes podem compartilhar suas experiéncias, conhecimentos e
preocupacdes de forma colaborativa. Esse método permite que as pessoas se
envolvam em discussOes abertas, onde a hierarquia tradicional entre educador e
educando é substituida por uma troca igualitaria. As rodas de conversa baseadas nas
ideias de Freire procuram criar um ambiente inclusivo, onde as vozes de todos sao
valorizadas e onde o dialogo é central para a aprendizagem.

Além disso, Freire enfatizava a importancia de questionar as estruturas de
poder e de trabalhar para a conscientizacdo e transformacéo social. As rodas de
conversa, seguindo esses principios, muitas vezes se concentram em questdes
sociais e politicas, permitindo que os participantes analisem criticamente suas
realidades e trabalhem juntos para buscar solucdes para os problemas enfrentados

por suas comunidades.
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Assim, as rodas de conversa e as ideias de Paulo Freire estdo profundamente
entrelacadas, compartilhando uma visdo comum de educagdo como um pProcesso
colaborativo, emancipatério e transformador. Elas continuam a ser uma ferramenta
valiosa em contextos educacionais, comunitarios e sociais, permitindo que as pessoas
se envolvam ativamente em processos de aprendizado e empoderamento.

A metodologia das rodas de conversa tem se destacado como uma ferramenta
fundamental na coleta de dados qualitativos em pesquisas cientificas. Ao integrar essa
abordagem participativa, os pesquisadores podem obter insights profundos e
contextualizados, enquanto respeitam as perspectivas e experiéncias dos
participantes.

Uma das principais vantagens das rodas de conversa reside na atmosfera de
didlogo aberto e profundo que elas proporcionam. Nesse ambiente, os participantes
séo incentivados a compartilhar livremente suas opinides e conhecimentos sobre o
tema em estudo. A diversidade de perspectivas dentro do grupo enriguece ainda mais
a discussao, proporcionando uma visao holistica do assunto.

A construcdo coletiva de conhecimento € outro aspecto crucial das rodas de
conversa. Durante as interacdes, as ideias sao compartilhadas, debatidas e refinadas
em conjunto, levando a insights inovadores e a uma compreensao mais profunda do
fendbmeno em analise. Além disso, as informacfes coletadas nessas discussdes sédo
fortemente contextualizadas no ambiente social, cultural e histérico dos participantes,
conferindo aos dados um significado mais profundo e relevante.

Além de fornecer dados ricos, as rodas de conversa também empoderam 0s
participantes. Ao serem ouvidos e valorizados, os membros do grupo se sentem
capacitados para compartilhar experiéncias auténticas, especialmente em
comunidades marginalizadas ou grupos que raramente sao consultados em pesquisas
tradicionais. A validacdo cruzada, que ocorre quando as ideias sdo debatidas e
desafiadas entre os participantes, também eleva a qualidade dos dados coletados.

Assim, ao adotar a metodologia das rodas de conversa na coleta de dados
gualitativos, os pesquisadores criam um espacgo inclusivo e participativo. Esse
ambiente propicio a troca genuina de ideias ndo apenas enriquece a pesquisa, mas
também honra a diversidade de vozes, proporcionando uma compreensao mais rica
e auténtica dos fendmenos sociais em estudo.

‘A roda de conversas' nasceu da mesa redonda, porém com um cunho mais

informal, sendo uma transformacédo, uma variante da mesa redonda, a qual foi
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transformada em algo mais informal, com formato mais aberto que tem em sua
composi¢cdo um conversador, que € o responsavel por mediar o didlogo e os demais
participantes.

As rodas de conversas, apesar de dar grandes contribui¢cdes para o campo das
pesquisas, sdo muito criticadas ainda nos dias atuais, posto que questiona-se muito a
sua efetividade e veracidade dos dados coletados por meio dessa metodologia.

N&o obstante, vale acrescentar que as rodas de conversa sao metodologias
interessantissimas, ao passo que nos permite fazer uma analise acerca de um assunto
e coletar dados por meio de um método ativo, que promove a integracdo entre 0s
sujeitos envolvidos no processo, possibilitando uma metodologia dialdgica, pautada
no conhecimento sobre o outro, suas experiéncias.

Roda de Conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de coleta de
dados em que o0 pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacéo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacao
com os pares, mediante dialogos internos, e ainda, no siléncio observador e reflexivo.
(Moura; Lima, p. 25)

Ainda em se tratando das rodas de conversas enquanto metodologia de coleta
de dados para pesquisas, que permite uma interacdo entre sujeitos envolvidos na
pesquisa, a qual preza pelas experiéncias e particularidades, analisando o contexto
social e outros fatores que podem impactar os resultados, podemos destacar que as
rodas de conversa sdo um método informal e que permite avancar em pesquisas, bem
como, coletar dados de grande relevancia.

O sujeito € sempre um narrador em potencial. O fato € que ele ndo narra
sozinho, reproduz vozes, discursos e memdarias de outras pessoas, que se associam
a sua no processo de rememoragao e dessocializacdo, e o discurso narrativo, no caso
da roda de conversa, € uma construcdo coletiva, € essencial para o pesquisador, no
contexto da coleta de dados, compreender que as memoarias. (Moura; Lima, p. 27)

Essa metodologia permite um contato direto com o0 objeto da pesquisa,
permitindo um contato com o campo, integragdo com sujeitos envolvidos, o que é de
fundamental importancia também para o pesquisador, para que possa entender o
contexto histérico social cultural e politico da sua pesquisa, para que possa ter um

melhor entendimento da sua pesquisa e construir uma vivéncia.
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A partir destas reflexdes, chegou 0 momento de escolha dos instrumentos de
pesquisa, e emergiu a possibilidade de encontrar a narrativa do sujeito dentro do
contexto da conversa suave, e entdo, compreendemos que a Roda de Conversa é um
instrumento de coleta de dados que pode produzir relatos recheados de dados,
contemplando assim a necessidade de nossa pesquisa. E comegcamos a conversar e
a pesquisa, evidenciando aspectos representativos da Roda de Conversa na condicéo
de instrumento de producéo de dados narrativos. (Moura; Lima, p. 27)

Assim, nota-se as rodas de conversa como sendo um mecanismo que nos
permite esmiugar os objetivos da pesquisa a partir de analises informais, observando
com leveza os relatos e didlogos que emergem no contexto de uma roda de

conversas, tornando possivel coletar dados confiaveis de maneira tranquila.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A seguir sera apresentada a metodologia que foi aplicada para o
desenvolvimento da pesquisa. Ela foi utilizada para a realizagdo das atividades de
campo e na investigacado dos participantes. Neste ponto, buscaremos detalhar e

justificar a escolha dos instrumentos para a coleta e, posteriormente, analise de dados.
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5.1 Caracterizagdo da Pesquisa

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, estando focada na utilizacdo da
Aprendizagem Baseada em Projetos para o desenvolvimento da aprendizagem junto
a Educacéo de Jovens e Adultos. Tendo em vista o objetivo geral visa investigar a
implementagédo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA), focando no perfil, conhecimento e percepc¢ao dos professores
em relacdo a essa abordagem pedagdgica. Visando compreender os impactos dessa
abordagem na prética docente, na motivacdo dos alunos e no processo de ensino-
aprendizagem, a fim de propor recomendagdes e diretrizes que contribuam para a
efetiva integracdo da ABP no contexto especifico da EJA, a abordagem qualitativa
permitiu uma coleta de dados e uma analise muito mais ampla, permitindo ir além das

respostas quantitativas.

Ja que a abordagem qualitativa visa o aprofundamento da compreenséo sobre
a tematica, ndo se preocupando apenas com os dados numéricos, essa abordagem
busca responder o porqué das coisas (Silveira; Cordova, 2009) Para Minayo (2017),
a abordagem qualitativa se preocupa com todos os significados, os motivos, as
atitudes, as aspiracoes, os valores, as culturas, as crengas, entre outros.
Representando uma analise mais profunda dos processos, das relacdes e dos

fendmenos.

Quanto a natureza, esta classificada como aplicada, que visou gerar um
conhecimento para ser aplicado na pratica, buscando solu¢cdes para problemas reais,
na pesquisa foi realizado através da compreensao da realidade dos professores e dos
alunos e através da Roda de Conversa. Em relacdo aos objetivos e a pesquisa, se
enquadra como exploratéria, que de acordo com Gil (2008), visa proporcionar uma
maior familiaridade com o problema, foi realizado pesquisas bibliograficas, roda de
conversa e observacdes para que assim fosse possivel conhecer melhor o publico e

0 problema.

No que diz respeito aos procedimentos adotados, a pesquisa incorporou uma
abordagem de pesquisa-acdo, aliada a meétodos bibliograficos e documentais.
Seguindo a descricdo de Amado (2017), a pesquisa-acdo envolve uma estreita

associagao com a acéo ou resolugdo, com a participacao ativa dos pesquisadores e
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dos participantes de forma cooperativa ou participativa. Isso ficou evidente quando os
professores participaram de uma Roda de Conversa sobre a Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) e, posteriormente, reuniram-se em grupos para desenvolver
projetos aplicaveis em suas salas de aula. A abordagem colaborativa ressaltou o
envolvimento direto dos participantes na pesquisa, contribuindo para a integragao da

teoria com a pratica.
5.2 Caracterizacdo do campo e dos participantes

O municipio escolhido como campo foi Gléria do Goitd, localizado na Zona da
Mata Norte de Pernambuco. Desde o ano de 2019, estou atuando no municipio
através do Programa de Imerséao Educacional Polinizar, isso me permitiu conhecer as
principais dificuldades e desafios que a rede de ensino enfrentava. Um dos principais
pontos € o publico da EJA, que além de ser impactado pela pandemia, ainda sofre

com o descaso dos 6rgaos governamentais e das instituicdes de ensino.

A cidade atende cerca de 4.363 estudantes, divididos entre a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Ensino Fundamental - Anos Finais e Educacao
de Jovens e Adultos. S&o aproximadamente 220 profissionais da educacgao, contento:
efetivos, contratados e estagiarios. Dentre esses profissionais, foram selecionados os
professores que atendem ao publico da EJA. Na primeira fase da pesquisa, que foi
um formulario online, tiveram 14 participacdes, direcionado para os professores que
atuam frente a 32 e 42 fase. Em seguida, foi realizada a roda de conversa com 7
professores que faziam parte da Escola Municipal Djalma Souto Maior Paes. A EJA
foi um puablico extremamente negligenciado durante toda a histéria da educacéao,
porém, com a pandemia do covid-19, essa modalidade teve que enfrentar desafios

ainda maiores.

Os professores precisam enfrentar grandes desafios, com um publico
extremamente especifico e com o processo de ensino-aprendizado defasado é muito
importante aplicar estratégias que visam impulsionar o ensino e melhorar a
experiéncia dos alunos em sala de aula. A EJA da cidade apresenta um perfil
diversificado, onde possui desde jovens que estdo fora de sua faixa etaria, a adultos
e idosos que decidiram retornar aos seus estudos. E muito importante destacar

também que os professores que atuam frente a essa modalidade de ensino, em sua
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maioria estdo ali para completar sua carga horaria, esses fatores implicam muitas

vezes em um ensino negligenciado e mal aplicado.
5.3 Caracterizacdo dos instrumentos e procedimentos de coleta

A pesquisa teve inicio com a realizagdo de um questionério feito através do
formulario google, que visou tracar o perfil dos professores, bem como compreender
suas concepcbes iniciais sobre ABP. Baseada nas respostas obtidas pelos
participantes no questionario, foi construida a estrutura do segundo instrumento, a
roda de conversa com os professores. Esses momentos serdo importantes para
entender melhor o contexto dos professores e dos alunos que eles atendem, tendo

em vista que a EJA ja é um publico com bastantes especificidades.

Em seguida, foi realizada uma roda de conversa com 0s participantes, onde
eles puderam conhecer e vivenciar a Aprendizagem Baseada em Projetos. O objetivo
foi que os professores pudessem entender a metodologia, perceber sua importancia
e replicar em suas salas de aulas com os alunos. A roda de conversa contou com 4
horas de duracdo, seguindo a seguinte estrutura: abertura (boas-vindas e
apresentacdo dos participantes), contextualizagdo do tema (ABP), partilha de
experiéncias, dialogo aberto sobre as experiéncias, aprofundamento sobre ABP,
criacdo dos projetos de forma préatica, compartihamento com os colegas e

encerramento.

Apbés a Roda de Conversa os professores foram convidados a construir
projetos, a partir da ABP, que pudessem ser aplicados em sala de aula. Os planos
deveriam seguir a esquema construido, é possivel visualizar o layout abaixo:

Figura 1: Esquema criado para a constru¢cdo do projeto pelos professores baseado no modelo de ABP
de William Bender
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Artefatos Previstos ﬁ Recursos Necessérios @h Tarefas a serem Ancora Pergunta Motriz [=]
cumpridas
Objetivos de Avaliagdo E

5.4 Caracterizacdo da analise dos dados

Fonte: A autora (2023)

Apos a coleta, os dados foram descritos e sistematizados. A analise foi feita de

forma que os resultados obtidos possam ser interpretados e discutidos de forma

global, levando em consideracao todas as varidveis que possam vir a influenciar os

dados.

A partir disso, os dados serdo analisados com o método de analise de contetdo

apresentado inicialmente por Moraes (1999), que fala sobre um processo de analise

dividido em 5 etapas:

1 - Preparacgao das informacoes;

2 - Unitarizacdo ou transformacéo do contetdo em unidades;

3 - Categorizacao ou classificacdo das unidades em categorias;

4 - Descricéao;

5 - Interpretacao.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1 Questionario Inicial

A partir da aplicacdo do questionario, buscou-se analisar questfes como a area
de formacdo dos professores envolvidos, se possuem poés-graduacdo ou
especializacdo, qual a taxa percentual relativa a atuacao desses professores na sua
area de formacéo e a percepcdo que possuem sobre a aprendizagem baseada em
projetos. Assim, aponta-se que 10 dos 14 professores atuam na sua area de formacao,
12 dos 14 professores possuem especializacdo, 12 ja ouviram falar na metodologia

ABP e 2 nunca ouviram falar.

Figura 2 - Dados quantitativos relativos ao perfil dos professores, abrangendo a area de
formacao, atuacéo e conhecimento sobre ABP.

ABP

Este gréfico mostra como o
conceito de Aprendizagem
Baseada em Projetos é conhecido.
B Jaouviram falar: 85,7%
¥ Nunca ouviram: 14,3%

Especializagado Area de Atuacdo

OC

Este grafico compara o nimero de

Este grafico apresenta a distribui¢do de profissionais atuando em sua area de
individuos com ou sem especializagéo. formagdo com aqueles trabalhando fora
dela na EJA.
. Possui: 85.7% B Atuam: 71,4%
[ N&o Possui: 14,3% [ Nio Atuam: 28,6%

Fonte - A autora (2023)
Assim, depreende-se da andlise dos dados, que a formacédo de professores

voltada para projetos € uma demanda emergente e necessaria para a educacao
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7

contemporanea. No entanto, é importante compreender a situacdo atual dos
professores em relacdo a essa abordagem pedagdgica, a fim de identificar possiveis
lacunas na formacé&o e propor estratégias de desenvolvimento profissional. (Moraes
et al; 2017).

Os resultados obtidos revelaram que 10 dos 14 professores atuam na sua area
de formacéo, o que sugere uma correlacéo entre a formagdo académica e a pratica
docente. Isso indica que esses professores possuem de acordo com suas estruturas
de formacdo uma base sélida de conhecimento em suas respectivas areas, o que
pode facilitar a implementacao de projetos interdisciplinares. Assim, vale acrescentar
gue, conforme destaca Brandin (2001), os projetos sdo importantes para promover o
aprendizado.

Além disso, 12 dos 14 professores possuem especializagdo, o que demonstra
um interesse em aprimorar suas habilidades e conhecimentos em suas areas
especificas. A especializacdo pode contribuir para uma formacgédo mais aprofundada e
atualizada, permitindo que os professores estejam preparados para utilizar
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos.

Quanto a familiaridade com a aprendizagem baseada em projetos, 12 dos 14
professores afirmaram ja ter ouvido falar sobre essa abordagem pedagdgica. Isso
indica que a aprendizagem baseada em projetos esta presente no discurso
educacional e desperta interesse entre os professores. No entanto, € preocupante
notar que 2 dos 14 professores nunca ouviram falar sobre essa metodologia. 1sso
sugere a necessidade de uma maior divulgacdo e formacdo especifica sobre a
aprendizagem baseada em projetos, a fim de garantir que todos os professores
tenham conhecimento sobre essa abordagem. Brandin (2001) jA aponta a pouca
utilizacdo dos projetos em sala de aula como sendo um fator preocupante.

A partir da analise desses dados, é possivel depreender algumas
consideracdes importantes. Primeiramente, a atuacdo dos professores na sua area de
formacdo pode ser um fator relevante para o sucesso da implementacdo da
aprendizagem baseada em projetos. Professores com formacao solida em suas areas
especificas possuem um conhecimento mais aprofundado e podem estabelecer
conexdes mais significativas entre os conteddos disciplinares e 0s projetos
desenvolvidos em sala de aula.

Além disso, a presenca de especializacdo entre os professores indica um

interesse em aprimorar suas praticas pedagoégicas e buscar novas abordagens
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educacionais. A especializacdo pode fornecer aos professores conhecimentos
tedricos e praticos sobre a aprendizagem baseada em projetos, permitindo que eles a
utilizem de forma mais efetiva em suas praticas docentes. (Moraes et al., 2017)

No entanto, a presenca de professores que nunca ouviram falar sobre a
aprendizagem baseada em projetos revela uma lacuna na formagédo desses
profissionais. E fundamental que a formac&o inicial e continuada dos professores
contemplem a aprendizagem baseada em projetos, fornecendo conhecimentos e
habilidades necessarias para sua implementacdo. Isso pode ser feito por meio de
cursos de capacitacdo, workshops e atividades de reflexdo e compartiihamento de
préaticas pedagdgicas.

Diante desses resultados, € necessario desenvolver estratégias de formacao
de professores voltadas para a aprendizagem baseada em projetos. Essas estratégias
devem considerar a diversidade de éareas de formacdo dos professores, suas
necessidades especificas e a realidade das escolas onde atuam. E importante investir
em programas de formacdo continuada, que oferecam suporte e orientacdo aos
professores no planejamento, implementacdo e avaliacdo de projetos
interdisciplinares.

Além disso, é fundamental promover a troca de experiéncias entre 0s
professores, por meio de grupos de estudo, féruns de discusséo e redes de apoio.
Essas iniciativas podem proporcionar um espaco de reflexdo e aprendizagem
colaborativa, permitindo que os professores compartilhem suas préaticas pedagadgicas,
desafios e conquistas relacionadas a aprendizagem baseada em projetos.

Outro aspecto relevante é a importancia de envolver as instituices de ensino
superior nesse processo de formacédo de professores. As universidades podem
desempenhar um papel fundamental na capacitacdo dos futuros professores,
fornecendo conhecimentos tedricos e praticos sobre a aprendizagem baseada em
projetos. Além disso, as universidades podem estabelecer parcerias com as escolas,
oferecendo suporte e acompanhamento aos professores em servicgo.

De acordo com Buss e Mackedanz (2017), a formacéo de professores voltada
para projetos € uma demanda emergente do século XXI, que busca preparar os
educadores para utilizar metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em
projetos. A andlise dos dados revelou a importancia da formacdo académica e da
especializacdo dos professores, bem como a necessidade de uma maior divulgacéo

e formacao especifica sobre a aprendizagem baseada em projetos. Estratégias de
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formacao de professores devem ser desenvolvidas, considerando a diversidade de
areas de formacdo e as necessidades especificas dos professores, bem como
promovendo a troca de experiéncias e o envolvimento das instituicbes de ensino
superior. Futuras pesquisas podem explorar mais a fundo os impactos da formacéo
de professores voltada para projetos e investigar estratégias ainda mais eficazes de
formacao.

Ao serem questionados sobre a utilizagcdo da metodologia de aprendizagem

baseada em projetos nas suas aulas, foram detectados 3 categorias:

Figura 3: Categorias de docentes que utilizam a ABP nas suas aulas

Categoria 1

Docentes que evidenciam a auséncia de
adog¢do da metodologia de aprendizagem
baseada em projetos em seus ambientes
educacionais.

o ® 0 ® ® o O
MM e
A A

o ® & & o detalhado da metodologia projetual,

refletindo uma adogdo ampla e ndo
especificada, uma agdo especifica.

[ ]
@
Docentes que falaram sobre a implementagéo
detalhada de projetos especificos, °

sublinhando uma utilizagio consciente e
estruturada da metodologia .

Fonte: A Autora (2023)
Dessa maneira, analisando as respostas dos professores, supde-se que a

utilizagcdo da metodologia de aprendizagem baseada em projetos ainda ndo esti
amplamente difundida entre os professores pesquisados. Dos 14 professores
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entrevistados, apenas 5 afirmaram ter utilizado essa abordagem em suas aulas,
enquanto 9 ainda ndo a aplicaram. Esses resultados indicam que ha uma necessidade
de maior incentivo e suporte para que 0s professores possam implementar a
aprendizagem baseada em projetos em suas praticas pedagdgicas, que de acordo
com Buss e Mackedanz (2017), gera um impulso no desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem dos estudantes.

Entre os professores que ja utilizaram a aprendizagem baseada em projetos,
foram mencionados diferentes temas e projetos desenvolvidos. Alguns exemplos
incluem projetos sobre meio ambiente, consciéncia negra, prevencdo do meio
ambiente e pratica de exercicios fisicos utilizando materiais reciclaveis, aniversario da
cidade com enfoque nas religibes locais, e projeto folclore com énfase em ervas
medicinais. Esses projetos demonstram a diversidade de temas que podem ser
abordados por meio da aprendizagem baseada em projetos, permitindo que o0s
estudantes explorem diferentes areas do conhecimento e desenvolvam habilidades
especificas.

E importante ressaltar que os professores que ja utilizaram a aprendizagem
baseada em projetos destacaram a sua relevancia e efetividade no aprendizado dos
alunos. Eles mencionaram aspectos como a realizacdo de pesquisas, a producao
coletiva e individual dos estudantes, e a culmindncia com apresentacdes dos
trabalhos. Para Buss e Mackedanz (2017) esses elementos evidenciam a natureza
participativa e colaborativa da aprendizagem baseada em projetos, que estimula o
envolvimento ativo dos estudantes e promove a construcao do conhecimento de forma
significativa.

Ainda para Buss e Mackedanz (2017), é preocupante observar que a maioria
dos professores entrevistados ainda n&o utilizou a aprendizagem baseada em projetos
em suas praticas pedagogicas. Isso pode ser atribuido a diferentes fatores, como a
falta de conhecimento sobre essa abordagem, a falta de recursos e apoio institucional,
e a resisténcia a mudanca por parte dos professores. Esses desafios precisam ser
superados para que a aprendizagem baseada em projetos se torne uma pratica mais
disseminada e efetiva nas escolas.

Uma estratégia para incentivar a utilizacdo da aprendizagem baseada em
projetos pelos professores € investir em programas de formacgéo continuada. Esses
programas podem oferecer capacitacdo especifica sobre a metodologia, fornecendo

aos professores conhecimentos tedricos e praticos para sua implementacao. Além
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disso, é importante promover o compartihamento de experiéncias entre o0s
professores, por meio de grupos de estudo, féruns de discusséo e redes de apoio.
Essas iniciativas permitem que os professores troquem ideias, reflitam sobre suas
praticas e aprendam uns com 0S outros.

Outra estratégia é fornecer recursos e apoio institucional para a implementacao
da aprendizagem baseada em projetos. Isso inclui o acesso a materiais didaticos,
tecnologias educacionais e espacos fisicos adequados para a realizacdo dos projetos.
Além disso, as escolas podem estabelecer parcerias com instituicbes de ensino
superior e outros profissionais da area da educacao, buscando orientacdo e suporte
para a implementacéo da aprendizagem baseada em projetos.

A andlise das respostas dos professores também revela a importancia de
promover a conscientizacdo sobre a aprendizagem baseada em projetos. Dos 14
professores entrevistados, 2 afirmaram nunca ter ouvido falar sobre essa metodologia.
Isso indica a necessidade de divulgar informacdes sobre a aprendizagem baseada em
projetos, tanto para os professores quanto para a comunidade educacional em geral.
Essa conscientizagc&do pode ser feita por meio de palestras, workshops e materiais de
divulgacdo que apresentem os beneficios e as possibilidades da aprendizagem
baseada em projetos.

Ressalta-se que a andlise das respostas dos professores revela que a
utiizacdo da aprendizagem baseada em projetos ainda ndo estd amplamente
disseminada entre os professores pesquisados, e para essa analise encontramos
embasamento em Brandin (2001). No entanto, os professores que ja utilizaram essa
abordagem destacam sua relevancia e efetividade no aprendizado dos alunos. Para
incentivar a utilizagdo da aprendizagem baseada em projetos, € necessario investir
em programas de formacgdo continuada, fornecer recursos e apoio institucional,
promover o compartilihamento de experiéncias entre os professores e conscientizar
sobre os beneficios dessa abordagem. Essas estratégias podem contribuir para que
mais professores adotem a aprendizagem baseada em projetos em suas praticas
pedagdgicas, proporcionando uma educacao mais significativa e engajadora para os
estudantes.

Quando questionados sobre a utilizacdo da ABP na Educacao de Jovens e
Adultos, foram realizadas 3 categorias:

Figura 4: Categorias de docentes que utilizam a ABP na EJA
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Categoria 1
e © o & 0 O
 J
Docentes que indicam néo ter adotado a
metodologia ABP em suas praticas com a ®

Educacao de Jovens e Adultos.

o 6 & & 6 o o
MM e

projetos de forma generica, sem ser
especifica e aplicando em acdes
comemorativas.

Categoria 3
. I ]
®
Docentes que apresentam descrigdes
detalhadas de projetos concretos realizados )

sob a metodologia ABP, destacando a sua
aplicagdo direcionada e os temas especificos
abordados na EJA.

Fonte: A Autora (2023)

Tais dados revelam que, a utilizacdo da metodologia de Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ainda apresenta
um cenario heterogéneo entre os professores pesquisados. As respostas obtidas
revelaram uma variedade de posicionamentos em relacdo a implementagcdo da ABP
na EJA, desde aqueles que ainda ndo a utilizaram até aqueles que relataram
experiéncias positivas e impactantes.

Dentre os 14 professores que participaram do questionario, uma parcela
significativa ainda nao utilizou a ABP em suas préticas pedagdégicas na EJA. Essa
constatacao pode ser atribuida a diversos fatores, como a falta de familiaridade com
a metodologia, a auséncia de formacao especifica, a resisténcia a mudanca, a falta
de recursos adequados para a implementacdo e um certo descaso com o publico.

Esses desafios evidenciam a necessidade de investimentos em capacitacdo e suporte
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para os professores da EJA, a fim de que possam explorar plenamente o potencial da
ABP em suas aulas, como afirma Barreto et al (2019).

Por outro lado, alguns professores relataram experiéncias positivas com a
utiizagdo da ABP na EJA. Esses relatos destacaram a importancia de adotar
abordagens ludicas, como jogos e dinadmicas, para despertar o interesse dos alunos
e tornar o conteldo mais acessivel e significativo. Além disso, houve mencdes a
projetos de artes com materiais reciclaveis, que visavam nao apenas a producéo
artistica, mas também a conscientizacdo ambiental e ao reaproveitamento de
materiais descartados. Esses exemplos ilustram a versatilidade da ABP, que pode ser
adaptada para atender as demandas especificas da EJA e promover uma
aprendizagem mais engajadora e contextualizada (Barreto, 2019).

E importante ressaltar que a participacdo ativa dos alunos foi um elemento
comum nas experiéncias positivas relatadas pelos professores. A construcéo coletiva
do conhecimento, por meio da colaboracdo e da troca de ideias entre os estudantes,
foi apontada como um fator determinante para o sucesso da ABP na EJA. Para Martins
(2017), essa abordagem pedagogica valoriza a autonomia dos alunos, estimula o
protagonismo e promove a construcdo de saberes a partir das vivéncias e
experiéncias individuais e coletivas dos estudantes.

Apesar das experiéncias positivas mencionadas, € fundamental reconhecer
gue a implementacdo da ABP na EJA enfrenta desafios especificos. A natureza
heterogénea dos alunos adultos, com diferentes niveis de escolaridade, experiéncias
de vida e expectativas em relacdo a educacao, demanda uma abordagem flexivel e
adaptavel. Além disso, as demandas socioeconémicas e culturais dos estudantes
adultos devem ser consideradas no planejamento e na execuc¢ao dos projetos, a fim
de garantir uma aprendizagem significativa e relevante para essa populacdo (Artuzi,
2021).

Diante dos dados apresentados, é evidente a necessidade de investimentos
em formagé&o continuada para os professores da EJA, com énfase na capacitacdo em
ABP. Essa formagdo deve abordar ndo apenas os fundamentos teoricos da
metodologia, mas também aspectos praticos relacionados ao planejamento, execucéo
e avaliacdo de projetos na EJA. Além disso, € importante que 0s gestores
educacionais promovam um ambiente propicio & implementagédo da ABP, oferecendo
suporte técnico, recursos materiais e infraestrutura adequada para a realizacado dos
projetos (Artuzi, 2021).
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Para Augustinho e Vieira (2021), outra estratégia relevante é o estabelecimento
de parcerias entre as instituicbes de ensino e outros atores sociais, Como empresas,
organizacfes nao governamentais e instituicdes culturais. Essas parcerias podem
contribuir para a ampliacdo das possibilidades de projetos na EJA, proporcionando
aos alunos a oportunidade de vivenciar situacgdes reais de trabalho e de aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos. Além disso, a interacdo com profissionais e especialistas
de diferentes areas pode enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes
adultos, ampliando suas perspectivas e oportunidades de aprendizagem. Essas acoes
podem contribuir para uma educag¢ao mais engajadora, significativa e relevante para
os estudantes da EJA, capacitando-os para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Quando questionados sobre o que acham da aprendizagem baseada em

projetos a educacéo de jovens e adultos é possivel destacar 3 categorias:

Figura 5: Categorias da percepc¢éo dos docentes em relacdo a APB aplicada a EJA
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Categoria 1
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Docentes que destacam a metodologia como ﬂﬂﬂ ﬂﬂ ﬂ ﬂ
significativa, inovadora e crucial para o ® © 0 06 0 8 ©

engajamento e protagenismo dos alunos na
educagéo de jovens e adultos, evidenciando
sua importincia para uma experiéncia
educativa enriquecedora.

Categoria 2

implementado projetos na EJA,
reconhecem o potencial positivo dessa
metodologia e expressam interesse em
adoté-la, indicando uma abertura para
inovagdes pedagdgicas futuras.

[ ]
[
Docentes que apesar de ndo terem
[ ]

Docentes que focam em outros aspectos

PY | ]
do contexto ed ienal, como desafi l i l i
o O

disciplinares e ndo uso da metodologia
por falta de conhecimento ou
desinteresse.

Fonte: A Autora (2023)

Assim, pode-se afirmar que os professores percebem a utilizacao de projetos
na educacéo de jovens e adultos como sendo uma abordagem pedagdgica relevante
e promissora. As respostas obtidas revelam diferentes percepcdes sobre a
aprendizagem baseada em projetos na EJA, abrangendo desde visbes positivas e
entusiasmadas até algumas ressalvas e falta de experiéncia prévia.

Dentre as respostas fornecidas pelos professores, ha agueles que expressam
entusiasmo e reconhecem a importancia da aprendizagem baseada em projetos na
EJA. Eles destacam que essa abordagem promove uma aprendizagem mais
significativa, permitindo que os alunos se tornem protagonistas de seu proéprio
processo de aprendizagem. A realizacdo de projetos € vista como uma oportunidade
para os estudantes vivenciarem de forma inovadora os aspectos do meio em que

estao inseridos, independentemente do nivel de ensino em que estdo matriculados.
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Essa visdo ressalta a importancia de proporcionar experiéncias préaticas e
contextualizadas para os alunos da EJA, visando a construcdo de conhecimentos
relevantes e aplicaveis.

Por outro lado, algumas respostas revelam certa cautela ou falta de experiéncia
por parte dos professores em relagdo a aprendizagem baseada em projetos na EJA.
Alguns professores afirmam nunca ter utilizado projetos nessa modalidade de ensino,
mas reconhecem o potencial dessa abordagem para estimular o trabalho em equipe,
fomentar o empreendedorismo e abrir caminhos para o mercado de trabalho. Essas
consideracdes indicam que h&d uma percepcdo positiva sobre os beneficios da
aprendizagem baseada em projetos, mesmo que ainda ndo tenha sido aplicada na
prética.

Além disso, as respostas também destacam a importancia e a necessidade da
aprendizagem baseada em projetos na EJA. Os professores reconhecem que essa
abordagem pode tornar a aprendizagem mais acessivel, atraente e eficaz para os
alunos adultos, que possuem caracteristicas e demandas especificas. A valorizacéo
e o resultado final sGo mencionados como aspectos relevantes neste processo,
ressaltando a importancia de proporcionar aos estudantes da EJA uma educacéo de
gualidade, que atenda as suas necessidades e promova seu desenvolvimento pessoal
e profissional.

Diante das respostas dos professores, € possivel afirmar que eles percebem a
utilizacdo de projetos na educacdo de jovens e adultos como uma estratégia
pedagdgica que pode contribuir para a construcdo da aprendizagem de forma mais
significativa. No entanto, também é evidente que ainda ha desafios a serem superados
para a efetiva implementacao da aprendizagem baseada em projetos na EJA.

Para promover a utilizacdo da aprendizagem baseada em projetos na EJA, &
necessario investir em capacitacdo e formacao continuada para os professores. A
colaboragdo entre os professores da EJA também é fundamental. A troca de
experiéncias, o compartilhamento de boas praticas e a criacdo de redes de apoio
podem contribuir para a disseminacao da aprendizagem baseada em projetos nessa
modalidade de ensino. Além disso, € importante envolver os gestores educacionais,
as familias dos estudantes e a comunidade em geral, promovendo um ambiente
propicio a implementacdo da ABP na EJA e valorizando os resultados alcangados por

meio dessa abordagem.
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Em sintese, as respostas dos professores revelam uma percepcdo positiva
sobre a aprendizagem baseada em projetos na EJA, apontando para sua relevancia
e potencial para promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. No
entanto, também é evidente a necessidade de investimentos em capacitacdo, suporte
e recursos adequados para a implementacado dessa abordagem. Ao superar esses
desafios, a aprendizagem baseada em projetos pode se tornar uma realidade mais
presente e efetiva ha educacao de jovens e adultos, contribuindo para uma formacéo

mais abrangente e empoderadora para os estudantes adultos.

6.2 Roda de Conversa

O projeto se desenvolveu por meio da metodologia de roda de conversa, na
gual foram coletados os dados da pesquisa e promovida a troca de experiéncias entre
0s participantes. A roda de conversa foi uma forma eficaz de envolver os individuos
no processo de pesquisa, permitindo que compartilhassem suas opinides,
conhecimentos e vivéncias.

Afonso e Abade (2008) destacam que as rodas de conversa sao utilizadas em
metodologias participativas. Seu referencial teérico parte da articulacao de autores da
psicologia social, da psicanalise e da educacéo. Seu fundamento metodoldgico se
alicerca nas oficinas de intervencao psicossocial, tendo por objetivo a constituicdo de
um espaco onde seus participantes reflitam acerca do cotidiano, ou seja, de sua
relacdo com o mundo, com o trabalho e com o projeto de vida (Figueiredo; Queiroz,
2012, p.02).

Durante as sess0es, 0s participantes tiveram a oportunidade de expressar suas
ideias e discutir os temas propostos. A metodologia proporcionou um ambiente
inclusivo e colaborativo, onde todos se sentiram a vontade para contribuir. Ao longo
das conversas, foram abordados diversos topicos relevantes para o projeto. As
discussdes foram conduzidas de forma respeitosa e empatica, garantindo que todos
0s pontos de vista fossem ouvidos e considerados.

Durante a roda de conversa, os professores promoveram discussfes acerca do
seu entendimento sobre projetos, abordaram o tema e externaram 0S Sseus
sentimentos sobre o assunto. Assim, a roda de conversa permitiu a coleta de dados

gualitativos, que foram essenciais para a compreensdao mais profunda do tema em
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estudo. As historias e experiéncias compartilhadas pelos participantes enriqueceram
o projeto, fornecendo insights valiosos e perspectivas diversas.

Conforme ressaltam esses autores, as rodas de conversa se diferenciam de
outras atividades grupais, como a terapia de grupo, pois, para o desenvolvimento das
rodas, 0s sujeitos podem se expressar no grupo, mas nao é necessario que sejam
revelados seus segredos, muito menos é orientada a invasdo de sua intimidade
(Figueiredo; Queiroz, 2012, p.02).

Os dados coletados foram muito Uteis para a pesquisa, permitindo entrar em
contato com a realidade desses professores, respeitando sempre os limites e a
intimidade dos participantes. Posteriormente, os dados foram analisados e utilizados
para embasar as conclusdes e recomendacdes do projeto. A metodologia da roda de
conversa se mostrou uma ferramenta eficiente para a coleta de informacdes e a
promocao do dialogo entre os envolvidos.

Assim, pode-se dizer que a roda de conversa foi fundamental, uma vez que
permitiu observar as percepcdes dos professores sobre 0 projeto, os quais ndo tinham
muito conhecimento sobre o0 assunto, mas estavam dispostos a aprender e contribuir
para o seu desenvolvimento.

Durante as rodas de conversa, os professores tiveram a oportunidade de
expressar suas duvidas, guestionamentos e sugestfes em relacdo ao projeto. Eles
compartilharam suas percepcdes iniciais e, ao longo das discussdes, puderam
expandir seu entendimento sobre o assunto.

O sujeito € sempre um narrador em potencial. O fato € que ele ndo narra
sozinho, reproduz vozes, discursos e memdérias de outras pessoas, que se associam
a sua no processo de rememoracédo e de socializacao, e o discurso narrativo, no caso
da roda de conversa, € uma construcao coletiva. No contexto da producao de dados,
0 pesquisador deve compreender que as memodrias culturais e individuais estao
intimamente ligadas (Moura; Lima, 2014, p.100)

A troca de experiéncias entre os participantes foi enriquecedora, pois permitiu
gue os professores se familiarizassem com conceitos e praticas relacionadas ao
projeto. Além disso, eles puderam compartilhar suas proprias experiéncias e desafios
enfrentados em sala de aula, o que contribuiu para a identificacdo de possiveis
solugdes e melhorias.

A roda de conversa também proporcionou um espaco seguro e acolhedor para

gue os professores se sentissem a vontade para expressar suas opinides e contribuir
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com suas ideias. Isso resultou em um ambiente de colaboracgéo e aprendizado mutuo,
onde todos se sentiram valorizados e respeitados.

No final, as percepc¢des dos professores foram consideradas na elaboracao do
projeto, garantindo que suas necessidades e expectativas fossem contempladas. A
roda de conversa se mostrou uma metodologia eficaz para envolver os professores

no processo de desenvolvimento do projeto e garantir que suas vozes fossem ouvidas.

6.3 Observacdes sobre a metodologia ABP e os conhecimentos dos professores

sobre projetos.

O método de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) tem se mostrado uma
abordagem eficaz no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, para que 0s
projetos sejam bem-sucedidos, € fundamental que os professores tenham
conhecimento e habilidade para utilizar essa metodologia de forma adequada.

A importancia dos professores saberem usar o método ABP reside no fato de
gue eles sao os facilitadores do processo de aprendizagem dos alunos. Eles tém o
papel de orientar, motivar e guiar os estudantes durante a realizacdo dos projetos.
Para isso, é necessario que os professores tenham conhecimento sobre como
estruturar e planejar um projeto, definir objetivos de aprendizagem claros e alinhados
com os conteudos curriculares, e estabelecer critérios de avaliacdo adequados.

Além disso, os professores precisam ter habilidades de lideranca e gestao de
sala de aula para garantir um ambiente propicio ao desenvolvimento dos projetos.
Eles devem ser capazes de estimular a participacdo ativa dos alunos, promover a
colaboragéo e o trabalho em equipe, e incentivar a criatividade e o pensamento critico.
Os professores também devem ter a capacidade de adaptar e flexibilizar o projeto de
acordo com as necessidades e interesses dos alunos, garantindo que a aprendizagem
seja significativa e relevante.

O método ABP foi desenhado para determinar nos envolvidos (professores e
alunos) a capacidade de pensar sobre os problemas apresentados e as possiveis
ferramentas que serdo utilizadas para resolvé-los. Deste modo, o tutor orienta todas
as discussfes dos alunos, de modo a abordar os objetivos, previamente definidos, a
serem alcancados naquele problema e estimula o aprofundamento e discussdo. Em
nenhum momento, pode dar informacdes técnicas sobre a tematica em discussao
(Lopes, 2014, p.24).
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Outro aspecto importante é a capacidade dos professores de integrar o uso de
tecnologia e recursos digitais no método ABP. A tecnologia pode ser uma ferramenta
poderosa para a pesquisa, a comunicacdo e a apresentacdo dos projetos. Os
professores devem estar atualizados em relacado as novas tecnologias educacionais
e saber como utiliza-las de forma efetiva para enriquecer a experiéncia dos alunos.

Além disso, os professores que dominam o método ABP tém a capacidade de
criar um ambiente de aprendizagem mais estimulante e significativo para os alunos.
Eles conseguem despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes, promovendo
a autonomia, a responsabilidade e o protagonismo na constru¢cdo do conhecimento.
Os alunos se tornam mais engajados e motivados, pois percebem a relevancia e a
aplicacao pratica do que estao aprendendo.

A importancia dos professores saberem usar o método ABP esta relacionada a
sua capacidade de guiar, motivar e facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.
Os professores que dominam essa metodologia sdo capazes de criar um ambiente de
aprendizagem estimulante, promover a participacdo ativa dos alunos, desenvolver
habilidades essenciais para o século XXI e garantir uma aprendizagem significativa e
relevante. Portanto, é fundamental que os professores se capacitem e se atualizem
em relacdo ao método ABP, a fim de proporcionar uma educacao de qualidade e
preparar os alunos para os desafios do mundo atual.

As exigéncias da educacédo neste século apontam para a criagdo e propostas
de metodologias e desafios pedagdgicos por meio dos quais seja possivel a aquisicdo
de uma aprendizagem cujo objetivo propicie que os alunos pensem/reflitam e ainda
sejam capazes de elaborar solu¢des para questdes e problemas contemporéaneos. A
escola e a educacédo cientifica, portanto, também participam efetivamente desse
processo de mudancas, ja que a exequibilidade das propostas inovadoras apresenta-
se ndo s6 como um desafio, mas como um caminho de interagdo com novas formas
de saberes e novos meios disponiveis para a busca de aprendizagem significativa
(Oliveira; Ventura, 2005).

Uma das principais descobertas deste estudo foi o desconhecimento
generalizado da metodologia ABP por parte dos professores. A maioria dos
professores entrevistados demonstrou pouco ou nenhum conhecimento sobre essa
abordagem inovadora de ensino. Isso revela uma lacuna significativa na formacgéao e
atualizacdo profissional dos docentes, bem como uma falta de divulgacdo e

disseminacao adequada da metodologia nas instituicdes educacionais.
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Ao investigar as razfes por trds desse desconhecimento, identificamos
algumas possiveis causas. Em primeiro lugar, a falta de capacitacdo e formacéao
especifica sobre a metodologia ABP pode ser um fator determinante. Muitos
professores relataram que nunca receberam treinamento ou orientagdo sobre como
implementar o ABP em suas préticas pedagodgicas. Isso resultou em um
desconhecimento sobre os principios, estratégias e beneficios dessa abordagem.

Além disso, a auséncia de uma cultura de compartilhamento e troca de praticas
pedagdgicas inovadoras também contribuiu para o desconhecimento da metodologia
ABP. Muitos professores relataram que raramente tém a oportunidade de discutir e
compartilhar experiéncias com seus colegas, limitando assim o acesso a novas
abordagens de ensino. A falta de tempo e recursos dedicados ao desenvolvimento
profissional também foi apontada como um obstaculo para a familiarizacdo com o
ABP.

Os resultados desse estudo destacam a importancia de investir em programas
de formacdo e capacitacdo para os professores, visando familiariza-los com a
metodologia ABP. E essencial fornecer oportunidades de aprendizagem continua, por
meio de cursos, oficinas e grupos de estudo, para que os professores possam adquirir
os conhecimentos e habilidades necessarios para implementar o ABP de forma eficaz.

Esta constantemente em pauta nas discussdes educacionais o perfil do sujeito
gue as escolas precisam formar numa sociedade globalizada e mutével como a nossa.
Tornou-se exigéncia a formacdo do sujeito critico e consciente de seu papel nas
mudancas sociais que ocorrem a cada segundo (Oliveira; Ventura, 2005).

Além disso, é fundamental promover uma cultura de compartiihamento e
colaboragdo entre os professores, incentivando a troca de experiéncias e praticas
pedagdgicas inovadoras. A criacdo de espacos de discussao e reflexdo, como grupos
de estudo e comunidades de pratica, pode ser uma estratégia eficaz para disseminar
o conhecimento sobre o ABP e promover sua adogao nas escolas.

Por fim, é necessario que as instituicbes educacionais também desempenhem
um papel ativo na divulgacdo e promogéo da metodologia ABP. E fundamental que as
escolas fornecam recursos e suporte adequados aos professores, incentivando a
implementacdo do ABP em suas praticas pedagodgicas. Isso pode incluir a
disponibilizacdo de materiais didaticos, a criagdo de espacos fisicos adequados para

projetos e a valorizacao do trabalho dos professores que adotam essa abordagem.
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Os resultados deste estudo revelam um desconhecimento significativo da
metodologia ABP por parte dos professores. Para superar essa lacuna, é necessario
investir em programas de formacdo e capacitacdo, promover uma cultura de
compartilhamento e colaboracdo, e fornecer suporte adequado por parte das
instituicbes educacionais. Somente assim os professores poderéo se familiarizar com
0 ABP e aproveitar seus beneficios no processo de ensino e aprendizagem.

A nocédo de projeto parece, assim, constituir uma terminologia ao servico de
uma nova concepcao de planificacdo, de tal modo que o mote poderia ser (nao
obstante se tratar de uma certa contradicdo pois o projeto € uma forma de
planificacdo): 'Projete mais e planeje menos!' (Costa, 2003, p. 1325).

Destaca-se que os professores nao tinham muitos conhecimentos sobre
projetos, acreditando que projetos sao datas comemorativas, mas projetos sdo muito
mais do que isso. Projetos sdo uma forma de aprendizagem ativa, em que os alunos
sdo incentivados a investigar, explorar e solucionar problemas reais. Eles envolvem a
aplicacdo pratica do conhecimento adquirido em sala de aula, permitindo que os
estudantes desenvolvam habilidades como trabalho em equipe, pensamento critico e
resolucdo de problemas.

Esta indicacdo nao significa que o documento se traduz num plano
pormenorizado de acdo (essa € uma atribuicdo do plano anual de atividades), mas
gue nele transpareca realmente um 'pro-jectum’ (etimologicamente, lancar para
diante), ou seja, constituir uma certa antecipacédo do futuro: um documento no qual
estejam expressas 'as ambicdes, os fins e 0s objetivos, se pressupde um diagnostico
e uma avaliagdo das estratégias, se exprime a decisdo estratégica e as prioridades de
desenvolvimento' (Estévao, 1998, p. 35).

Ao contrario das datas comemorativas, 0s projetos sdo processos continuos,
gue podem durar semanas ou até mesmo meses. Eles sédo planejados de forma a
engajar os alunos em um tema especifico, proporcionando a oportunidade de
aprofundar seus conhecimentos e desenvolver suas habilidades em diferentes areas.

Os projetos sdo uma maneira eficaz de tornar o aprendizado mais significativo
e relevante para os alunos. Ao trabalhar em um projeto, eles tém a oportunidade de
aplicar o que aprenderam em situa¢gdes do mundo real, 0 que aumenta sua motivagcéo
e engajamento.

Portanto, é fundamental que os professores sejam capacitados e tenham

conhecimentos sobre como planejar e implementar projetos em sala de aula. Isso
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inclui a definicdo de objetivos claros, a escolha de atividades adequadas e a avaliacao
do progresso dos alunos ao longo do projeto.

A0S poucos, ap0s apresentarmos o que € projeto, os professores foram
entendendo melhor e passaram a refletir sobre o assunto de maneira mais
aprofundada. Eles perceberam que projetos podem ser uma poderosa ferramenta
para promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos alunos.
Presume-se que essas mudancas ocorram, primeiramente, na Formacéao Inicial, uma
vez que muitos cursos formam professores que atuardo nos mais diversos niveis de
ensino ou ainda formam profissionais que terdo de enfrentar situagdes plurais no
mercado de trabalho. (Pasquarelli; Oliveira, 2017, p.188)

Com essa nova perspectiva, os professores comecaram a buscar formas de
incorporar projetos em suas praticas pedagodgicas. Eles passaram a planejar
atividades que permitissem aos alunos explorar temas de interesse, realizar
pesquisas, propor solucdes criativas e apresentar seus resultados de forma criativa e
envolvente. Os professores perceberam que 0s projetos sdo uma excelente maneira
de promover a interdisciplinaridade. Ao trabalhar em um projeto, os alunos tém a
oportunidade de integrar conhecimentos de diferentes disciplinas, tornando o
aprendizado mais contextualizado e integrado.

Com o passar do tempo, os professores também comecaram a perceber os
beneficios dos projetos para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos
alunos. Ao trabalhar em equipe, resolver problemas e lidar com desafios, os alunos
desenvolvem habilidades como comunicacéo, colaboracao, resiliéncia e empatia.

Assim, os professores passaram a valorizar cada vez mais 0S projetos como
uma forma de promover uma educacdo mais significativa e alinhada com as
necessidades e interesses dos alunos. Eles buscaram capacitagcdo e trocaram
experiéncias com outros educadores, a fim de aprimorar suas praticas e proporcionar
aos alunos experiéncias de aprendizagem enriquecedoras.

Percebeu-se que os professores mostraram-se mais familiarizados com o
termo projeto e até mesmo elaboraram uma proposta de projeto para ser aplicado com
os alunos. A proposta de projeto elaborada pelos professores foi cuidadosamente
planejada, levando em consideracdo os interesses e necessidades dos alunos. Eles
definiram um tema central que fosse relevante e significativo para os estudantes,

buscando despertar sua curiosidade e engajamento.
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A equipe de professores dividiu 0 projeto em etapas, estabelecendo objetivos
claros para cada uma delas. Eles definiram as atividades e recursos necessarios, bem
COMO 0S prazos para a realizacdo de cada etapa. Também consideraram a forma de
avaliacdo, buscando maneiras de acompanhar e registrar o progresso dos alunos ao
longo do projeto.

A experiéncia positiva com o0 conceito de projeto incentivou os professores a
continuar explorando essa abordagem em suas praticas pedagoégicas. Eles
perceberam que o0s projetos podem ser uma forma eficaz de promover aprendizagem
significativa, despertar o interesse dos alunos e desenvolver habilidades essenciais
para o século XXI.

Os professores apontaram que apdés entenderem 0 que é um projeto as
perspectivas em relacdo a docéncia foram ampliadas, e eles passaram a enxergar
novas possibilidades de abordagem pedagdgica. A compreensdo do conceito de
projeto trouxe uma visdo mais ampla sobre como engajar os alunos de forma
significativa e promover um aprendizado mais contextualizado e pratico.

Ao perceberem a importancia do projeto como uma ferramenta de ensino, 0s
professores sentiram-se motivados a explorar diferentes metodologias e estratégias
em sala de aula. Eles passaram a pensar em atividades mais dinamicas, que
estimulam a participacdo ativa dos alunos e os desafiam a resolver problemas reais.
Destacaram ainda que a partir do entendimento sobre projetos, passarao a aplicar de
maneira efetiva esse entendimento com os alunos em sala de aula. Eles perceberam
gue os projetos oferecem um contexto propicio para explorar diferentes areas do
conhecimento e promover a conexao entre os contetdos curriculares. Apontaram
ainda que o projeto sera um grande aliado no engajamento dos estudantes nas
atividades propostas, uma vez que estas se tornaram mais relevantes e significativas
para eles.

Com base nessas percepgoes, 0s professores pensam em incorporar cada vez
mais projetos em seu planejamento pedagdgico, buscando proporcionar aos alunos
uma educacdo mais contextualizada e alinhada com as demandas do mundo atual.
A utilizagdo de projetos nas aulas tem um impacto significativo no processo de
aprendizagem dos alunos. Ao envolver os estudantes em atividades préaticas e
desafiadoras, 0s projetos proporcionam um ambiente de aprendizagem mais

dinamico, estimulante e relevante.
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Um dos principais beneficios da utilizagdo de projetos é a promoc¢édo da
autonomia e do protagonismo dos alunos. Ao trabalharem em projetos, os estudantes
tém a oportunidade de assumir o controle de seu préprio aprendizado, definindo
objetivos, tomando decisfes e solucionando problemas. Isso os torna mais engajados
e motivados, pois se sentem responsaveis pelo resultado final do projeto.

Além disso, os projetos permitem que os alunos apliguem os conhecimentos
adquiridos em situacfes reais e concretas. Eles tém a oportunidade de integrar
diferentes disciplinas e habilidades, desenvolvendo uma visdo mais ampla e
interdisciplinar do conhecimento. Isso estimula a criatividade, o pensamento critico e
a capacidade de resolver problemas complexos, habilidades essenciais para 0 mundo
atual.

Muito dificilmente um projeto de escola tera sucesso se, desde a fase inicial da

sua concepcao, os seus diversos intervenientes ndo forem chamados a contribuir para
tal. O desenvolvimento de um projeto implica sempre uma atuacdo conjunta e
concertada, 0 que pressupde o0 conhecimento das propostas, a sua discussao,
negociacdo e compromisso, assim como a adesdo e 0 envolvimento dos Vvarios
intervenientes. O projeto implica sempre a contratualizacdo entre as pessoas nele
envolvidas, requer uma gestao participada, ndo se limitando, por isso, a um simples
processo formal de aprovacédo, ainda que com representacdo coletiva. Na ja longa
tradicdo da presenca de projetos na escola (na esteira de John Dewey), estes se
cruzam com uma concepc¢ao participada e democratica da escola, devendo também,
no caso dos projetos educativos, constituirem-se como espacos em gque a autonomia
contribua para o 'aprofundamento da democracia' (Barroso, 2000).
Os projetos também promovem a colaboragédo e o trabalho em equipe. Ao realizarem
projetos em grupo, os alunos aprendem a se comunicar, ouvir diferentes perspectivas,
negociar e compartilhar responsabilidades. Essas habilidades s&o fundamentais para
o ambiente de trabalho e para a vida em sociedade, onde a colaboracdo é cada vez
mais valorizada.

Outro impacto positivo da utilizacdo de projetos € o estimulo ao interesse e a
curiosidade dos alunos. Ao trabalharem em projetos que despertam seu interesse e
estdo relacionados ao mundo real, os estudantes se sentem mais motivados a buscar
conhecimento e a se aprofundar nos temas abordados. Isso cria uma conexao mais

significativa entre o conteudo escolar e a vida cotidiana dos alunos.
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Por fim, os projetos também proporcionam oportunidades de avaliagcdo mais
auténticas e abrangentes. Os professores podem observar o progresso dos alunos ao
longo do projeto, avaliando ndo apenas o resultado final, mas também o processo de
aprendizagem, a colaboragcdo em equipe, a criatividade e a capacidade de resolver
problemas. Isso permite uma avaliagdo mais completa e contextualizada do
desempenho dos alunos.

Em suma, a utilizacdo de projetos nas aulas tem um impacto positivo na
aprendizagem dos alunos, promovendo a autonomia, 0 protagonismo, a aplicacao
pratica do conhecimento, a colaboracgéo, o interesse e a avaliacdo mais abrangente.
Portanto, € essencial que os educadores incorporem projetos em sua pratica
pedagdgica, proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais

significativa e enriquecedora.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma metodologia pedagdgica
gue transforma a forma como os alunos aprendem, promovendo sua participacao ativa
e engajamento com o conhecimento. Ao adotar a ABP, os alunos se tornam
protagonistas de sua propria aprendizagem, investigando e resolvendo problemas
reais por meio de projetos significativos. Essa abordagem ndo s6 desenvolve
habilidades essenciais para o século XXI, como também promove uma aprendizagem
contextualizada e significativa, estimulando a criatividade, a inovacdo e o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

No entanto, apesar das evidéncias tedricas sobre a importancia da ABP na
educacdo, ha uma lacuna na sua implementacdo pratica nas escolas. Muitos
professores ndo estdo familiarizados com o conceito de projeto e sua relevancia na
educacdo, o que reflete diretamente em sua pratica pedagodgica. Para abordar essa
lacuna, é crucial fornecer aos professores formacéo e ferramentas necessarias para

entender e implementar a ABP em suas praticas.

Um estudo aprofundado sobre projetos e sua importancia na educacao pode
capacitar os professores, apresentando-lhes os principios da ABP e os beneficios que
ela pode trazer para os alunos. Os professores podem aprender sobre os elementos
essenciais de um projeto, como definir problemas, estabelecer objetivos de
aprendizagem, criar planos de agéo e avaliar resultados. Além disso, eles podem
compartilhar experiéncias com colegas e explorar exemplos préaticos de projetos

desenvolvidos em outras escolas.

Embora o projeto desenvolvido pelos professores possa nao ter sido
implementado diretamente com os alunos, ele teve um impacto significativo em sua
pratica pedagoégica. Os professores puderam refletir sobre suas metodologias de
ensino, testar diferentes abordagens e identificar maneiras inovadoras de engajar 0s
alunos. Esse desenvolvimento profissional € fundamental para promover uma

educacéo de qualidade e preparar os alunos para os desafios do mundo atual.
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No entanto, € importante destacar que qualquer iniciativa educacional deve ter
como foco principal o desenvolvimento e aprendizado dos alunos. Portanto, os
resultados da pesquisa realizada pelos professores devem ser aplicados de forma
efetiva no contexto escolar, visando beneficiar os alunos e promover uma educacgéo
mais inclusiva, personalizada e relevante. Isso pode ser alcancado por meio de
programas de formacdo continuada, adaptacdo das praticas pedagogicas as
necessidades dos alunos e didlogo aberto e colaborativo entre todos os envolvidos no

processo educacional.
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APENDICES
Apéndice A: Questionario de Coleta Inicial

1. Nome Completo

2. Formacao (Graduacéao)

3. Pos-Graduacao ou Especializacéo

4. Area de atuagdo na EJA

5. Vocé ja ouviu falar na Aprendizagem Baseada em Projetos? Se sim, conte quando
ocorreu o0 seu contato mais recente com a metodologia.

6. J& utilizou a Aprendizagem Baseada em Projetos? Se sim, nos conte como foi a
Gltima vez que vocé aplicou.

7. E na EJA, vocé ja utilizou a aprendizagem baseada em projetos? Se sim, relata um
pouco dessa sua experiéncia.

8. Baseado nas suas respostas anteriores, o que vocé acha da aprendizagem

baseada em projetos aplicada a educacgéo de jovens e adultos?
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Apéndice B: Roteiro para Roda de Conversa: Aprendizagem Baseada em

Projetos

1. Abertura:
% Boas-vindas calorosas aos participantes;
* Breve apresentacao dos presentes;

* Estabelecimento de um ambiente acolhedor e colaborativo.
2. Contextualizacdo do Tema (Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP):
* Introducdo do conceito de ABP de forma acessivel;
* Apresentacdo dos principais objetivos e beneficios dessa metodologia;
* Compartilhamento de breves exemplos para ilustrar a aplicacdo pratica da
ABP.
3. Partilha de Experiéncias:
% Convite para os participantes compartilharem suas experiéncias anteriores com
ABP (se houver);
* Destaque para os desafios enfrentados e conquistas alcancadas;
% Estimulo a participacéo ativa de todos os presentes.
4. Didlogo Aberto sobre as Experiéncias:
* Inicio de um didlogo aberto, promovendo a troca de ideias entre o0s
participantes;
* Discussdo sobre as diferentes abordagens e resultados obtidos nas
experiéncias relatadas;
* Encorajamento para questionamentos e reflexdes.
5. Aprofundamento sobre ABP:
* Apresentacdo de conceitos mais aprofundados relacionados a ABP;
* Discussao sobre as teorias subjacentes a metodologia;
* Exploracéo de casos de sucesso e estudos de caso relevantes.
6. Criacdo dos Projetos de Forma Prética:
% Divisdo dos participantes em grupos pequenos;
% Proposicdo de um exercicio pratico para a criacdo de um projeto baseado em
ABP;
* Orientagdo e apoio durante a atividade.
7. Compartilhamento com os Colegas:



% Apresentacdo dos projetos desenvolvidos por cada grupo;
% Troca de feedback construtivo entre os participantes;

% Destaque para as abordagens criativas e inovadoras.

8. Encerramento:
* Sintese dos principais pontos discutidos;
% Agradecimento a todos pela participagao e contribuigcéo;

% Convite para participacdo em futuras formacdes.
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Apéndice C: Carta de Anuéncia

PREFEITURA MUNICIPAL DE GLORIA DO GOITA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTE.

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (0) a pesquisador (a) Fernanda
Alves Nunes, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Uma Analise da Aprendizagem
Baseada em Projetos na Educagdo de Jovens e Adultos, que estda sob a
coordenagdo/orientagdo do Prof. Marcos Alexandre de Melo Barros cujo objetivo é
investigar as concepgdes, 0s usos € as estratégias sobre a aplicagdo da Aprendizagem
Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educagao de Jovens e Adultos, na
cidade de Gloria do Goita, Pernambuco.

Esta autorizacao esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizagao

das informagoes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituigao o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.
Gloria do Goita, em 25/ 11/ 2022.
Maria de Fatima de Santanz

Secretaria de Educagao

Portzric : C08 / 21

Maria d& Fatima de Santana
Secretaria de Educagao
Portaria 008/21

AV. Djalma Dutra, N2 333, Centro, CEP: 55620-000| Secretaria Municipal de Educagao
Gléria do Goita/PE| Fone: (81)3658-1630CNPJ: 11.049.814/0001-37



Apéndice D: Termo de Consentimento Livre

e
e~
ne-

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientagio de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir é um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicagdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento sera realizado de forma presencial e
também online e haverd momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, o momento teve
durabilidade de 8h e seré realizada e em um tinico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulario do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizacdo da analise de contetdo e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formagdo sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagéo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacio dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficario armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no enderecgo acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceita¢do ¢ voluntaria, mas fica também
garantida a indeniza¢do em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participa¢do na pesquisa, conforme decisao judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentag@o).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Ftica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

%nnaqu M(A nw s

\_Pesquisadora: Fernanda Alves Nunes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Barbara Galdino da Silva, CPF.: 103.081.184-99, abaixo assinado, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e
de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em
participar do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntario (a).
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gloria do Goita, 25 de novembro de 2022

-
Assinatura do participante: %&WQ’O\'V&Q/{(‘Q LU
[74

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/WD Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

%nnamd@ Mw nm Vs

\_Pesquisadora: Fernanda Alves Nunes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Iboam José da Silva, CPF.: 774.155.074-87, abaixo assinado, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter
tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do
estudo Uma Anélise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educagdo de Jovens e Adultos, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gloéria do Goita, 25 de novembro df 3022
Assinatura do participante: _— 2 R
W
Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/W Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

%nnamd@ Mw nm Vs

\_Pesquisadora: Fernanda Alves Nunes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Janice de Souza Costa, CPF.: 695.398.044-34, abaixo assinado, ap6s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de
ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responséavel, concordo em participar
do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gléria do Goita, 25 de novembro de 2022

Assinatura do participante: W 040 éo(‘d(}" @dh

Presenciamos a solicitacao g consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/W Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

%nnamd@ Mw nm Vs
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Marinete P. de Paiva Lima, CPF.: 023.891.234-57, abaixo assinado, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e
de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em
participar do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntario (a).
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gléria do Goita, 25 de novembro de 2022
Assinatura do participante: MW ,7 d(}&u)a W

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/W Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).
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\_Pesquisadora: Fernanda Alves Nunes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Letiane de Oliveira Rodrigues, CPF.: 099.036.974-90, abaixo assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntério
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gléria do Goita, 25 de novembro de 2022

Assinatura do participante: “Yoaﬁf/v\l olu (ﬂ_ﬂ,\s&m Ml%}aﬁ

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/WD Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).
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\_Pesquisadora: Fernanda Alves Nunes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Fabiola Costa da Silva Souza, CPF.: 033.416.574-10, abaixo assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntério
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gléria do Goita, 25 de novembro de 2022

Assinatura do participante: Ma_&g&}_dzijw Jaya

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
/W Monceho )r{ameﬁ(m'\g daw D1y Cesta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
_ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MATORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Uma Analise da Aprendizagem Baseada em
Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fernanda Alves Nunes, locada
na Rua Hemeterio Maciel, 128A, Varzea, Recife-Pe, CEP: 50740-120, tendo o (81) 99658-3389 e fernanda.alvesnues@ufpe.br
como contato. Esta sob a orientacdo de: Marcos Alexandre de Melo Barros Telefone: (81) 99957-4061, e-mail:
marcos.ambarros@ufpe.br.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar as concepgdes, 0s usos e as estratégias sobre a aplicacdo da

Aprendizagem Baseada em Projetos, entre professores de ciéncias da Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados sera
realizada a partir de gravacdo de audios, filmagens, fotografias e textos, o momento seréa realizado de forma presencial e
também online e havera momentos onde os dados serdo coletados de forma individual e coletiva, 0 momento teve
durabilidade de 8h e sera realizada e em um inico momento, tendo a coleta inicial sendo realizada via formulério do google.
Os dados coletados serdo utilizados para a realizagdo da analise de contetido e compreensdo das informagdes para responder
os objetivos do trabalho.

» Uso indevido de voz e imagem para fins diversos.

» Os beneficios ao participar da pesquisa serdo o recebimento de formacao sobre a tematica, construgdo de um projeto para ser
aplicado diretamente em sala e distribui¢do de conhecimento para populagdo no geral.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa t€m plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em uma pasta no computador pessoal do pesquisador, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial
ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte e alimentacio).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da Engenharia s/m — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, Andreia Daniele de P. Santana, CPF.: 107.106.404-55, abaixo assinado, ap6s a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo Uma Analise da Aprendizagem Baseada em Projetos na Educacdo de Jovens e Adultos, como voluntério
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Gléria do Goita, 25 de novembro de 2022

Assinatura do participante: A@\;fyovh% )

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Fredson Mfirilo da Silva Nome: Marcela Karolinny da Silva Costa

Assinatura: /] Assinatura:
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