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Resumo: Refletir sobre como a prética pedagogica visa melhorar os processos de
ensino e aprendizagem, sobretudo das criancas com deficiéncia. Olhando nessa
direcdo buscou-se realizar um mapeamento e anélise do que se tem produzido sobre
a Teoria das Acdes Mentais por Etapas de Galperin aplicada a Educacao Inclusiva a
fim de caracterizar suas contribuicbes para a aprendizagem das criangas com
deficiéncia. Utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica, onde foram
selecionados 8 trabalhos para a analise que tratavam da tematica desta pesquisa.
Como resultado evidenciou-se a necessidade de uma formacgdo continuada
relacionada aos processos de inclusdo, como também, uma nova perspectiva
metodoldgica que proporciona autonomia e significado aos alunos com deficiéncia.
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Introducao

O projeto de pesquisa aqui descrito direcionou-se a planejar um levantamento
e posteriormente uma andlise dos trabalhos publicados nos principais bancos de
periédicos que trazem em seu conteudo discussdes a respeito das contribui¢cdes da
Teoria Historico Cultural de Vygotsky e da Teoria da Formacao Planejada por Etapas
das AcBes Mentais e dos Conceitos de Galperin na Educacéao Inclusiva.

O interesse pelo assunto surgiu no periodo da graduacdo, durante as
atividades realizados no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e durante os estagios extracurriculares, periodo em que comecei a estudar a
Teoria de Galperin e durante minhas experiéncias como acompanhante pedagodgica
de criancas com deficiéncia em sala regular, onde percebia que o rendimento da
aprendizagem dessas criangas nao era suficiente com métodos tradicionais de
ensino® adotados nas escolas. Na pratica docente, sabemos da importancia e dos

desafios que a diversidade traz ao professor no dia a dia. Muitas vezes, dependendo
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da sua formacdo e sua trajetdria profissional, ha certa resisténcia com praticas e
metodologias inovadoras ou diferentes das que ja sao trabalhadas por eles.

A inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento e
transtornos de aprendizagem em sala de aula, para muitos profissionais, esbarra no
desconforto de ndo saber adaptar suas praticas para essas criangas e que, em alguns
momentos se utilizam do acumulo de atividades e exigéncias a que sdo cobrados
como justificativa para que esses estudantes ndo tenham o suporte adequado, seja
por falta de material adaptado, recurso pedagégico, acompanhamento especializado
ou metodologia de ensino utilizada, como Costa (2014, p.19) traz a reflexao:

Em todo o mundo, durante muito tempo, o diferente foi colocado a margem
da educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido
separadamente ou entdo, simplesmente excluido do processo educativo, com
base em padrdes de normalidades. A educacéo especial, quando existente,
também era mantida afastada em relacdo a organizacdo de servicos
educacionais.

Assim, o MEC concorda quando enfatiza que os individuos com deficiéncias,
vistos como “doentes” e incapazes, sempre ficaram em situagdo de maior
desvantagem, ocupando, no pensamento da sociedade, a posicdo de alvos
da beneficéncia e assisténcia social, e ndo como sujeitos de direitos sociais,
entre os quais esta incluido o direito a educacédo. Neste sentido, pode-se
destacar que ainda nos dias atuais verifica-se a dificuldade de aceitacdo do
diferente tanto no ambiente familiar, como no escolar e social.

Diante disto, reflexdes sobre as praticas pedagodgicas visam melhorar o
processo de ensino aprendizagem e o suporte tedrico se faz necessario para que se
busguem novos recursos pedagdgicos que otimizem esse processo, inclusive para os
estudantes com deficiéncia.

Em sua obra, Nunez (2009) apresenta as ideias de Vygotsky acerca das
relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem, partindo do meio sociocultural, da
interacao e da mediacdo do professor para a internalizacdo de conceitos através da
Teoria Historico Cultural.

Nunez (2009) também demonstra como Leontiev destaca o carater social e
mediador da teoria de Vygotsky em seus estudos sobre as fung¢des psicolégicas
superiores quando 0s sujeitos observados interagem com 0 meio sociocultural, se
utilizando de ferramentas fisicas ou mentais para ter o controle do seu comportamento
e dos seus processos mentais.

Por fim, Nunez (2009) mostra como, utilizando-se das teorias de Vygotsky e
Leontiev, P. Ya. Galperin desenvolve a Teoria da Formacao Planejada por Etapas das

AcOes Mentais e dos Conceitos com base no materialismo historico-dialético.



Na teoria de Galperin, primeiro deve-se encontrar a forma adequada da agéo -
Etapa Motivacional - onde é apresentado o conteddo de maneira que desperte o
interesse e 0 contextualize do assunto; em seguida, encontrar a forma material de
representacdo da acao - Etapa Material - onde sdo elaboradas atividades que
apresentem de forma concreta o conteudo a ser abordado; e, por fim, transformar essa
acao externa em interna - Etapa Verbal e Mental - onde sé@o elaborados exercicios,
guestionarios e a utilizacéo de videos que reforcam o conhecimento adquirido atraves
da verbalizacéo, da escrita e de discussdes sobre o objeto de aprendizagem.

Como evidenciado por Albuquerque et al (2020, p.291):

A teoria da Formagédo de Acdes Mentais por Etapas do psicélogo P.
Ya. Galperin aplicada como método facilitador de aprendizagem se
mostra bastante interessante, por trabalhar com etapas que vao,
gradativamente, aumentando o grau de complexidade e
generalizagdo. Por meio do detalhamento dos conceitos em suas
caracteristicas essenciais, fazendo com que a crianga aprenda mais
rapido determinado conteldo, criando autonomia na resolucdo de
tarefas e que forme as habilidades.

Refletindo sobre a necessidade de se revisitar nossas préaticas no fazer
pedagdgico, que por muitas vezes algumas criangcas nao conseguem acompanhar o
ritmo de aprendizagem, e pela necessidade de se buscar novos métodos de ensino-
aprendizagem que abranjam e incluam todas as criangas, chegamos a tematica deste
trabalho como mais uma alternativa para enriquecer as praticas pedagoégicas a fim de
suprir as necessidades especificas das criangas com deficiéncia e promover o seu
desenvolvimento intelectual por meio da aprendizagem escolar.

Diante do exposto, foi tracado como objetivo desta pesquisa analisar as
contribuicbes da Teoria de Galperin para a Educacéo Inclusiva, identificando a
ocorréncia de discussdes em que a Teoria de Galperin € aplicada nos processos de
ensino e aprendizagem no contexto da Educacdo Inclusiva e caracterizando as
contribui¢cdes da Teoria de Galperin como facilitadora da aprendizagem nos processos

de inclusdo das criangas com deficiéncia.

Educacéo Inclusiva no Brasil - aspectos legais

A educacéo inclusiva surge em meados dos anos 90, a partir da Declaracao de
Salamanca em 1994, na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial foram definidas
“politicas, principios e praticas da Educagao Especial e influi nas Politicas Publicas da
Educacao” (UNESCO, 1994).



Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°® 9.394/96, traz em seu

artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para o0s que néo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os érgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Atribuindo portanto as redes de ensino, tanto publica quanto privada, o dever

de disponibilizar todos os recursos necessarios para o atendimento igualitario entre

os estudantes com deficiéncia e os demais estudantes.

Enfatizando ainda os direitos das pessoas com deficiéncia, temos a Lei 13.146

de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia), capitulo IV, artigo 27 que dispde:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida; de
forma a alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Diante das proposicdes legais da Lei Brasileira de Incluséo temos ainda o inciso

VI, que trata das “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e

técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e recursos de

tecnologia assistiva” que corroboram para a relevancia dos objetivos desta pesquisa

mediante a hipotese levantada anteriormente na introdugéo deste trabalho.



Teoria Historico Cultural na Educacéo Inclusiva

Segundo Vygotsky (1998) o ser humano nasce apenas com recursos
biolégicos, mas por estar inserido em processos de interacdo social, insercdo em
cultura e mediado com intencionalidade nos processos de aprendizagem é capaz de
superar suas funcdes primarias e desenvolver fungdes superiores, segundo o contexto
histérico e marcado pela cultura onde esta inserido.

E nesse processo que Se concretizam 0s processos de objetivacdo e
apropriagao. Para Vygotsky (1998), as leis que regem o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia sdo as mesmas das demais pessoas. A crian¢ca com deficiéncia nao
€ menos desenvolvida que criancas sem deficiéncia, porém, estas se desenvolvem
gualitativamente diferente. Deste modo, chama-se a aten¢cao para a necessidade de
compreender o desenvolvimento humano na sua singularidade, sem comparacoes.

Vale ressaltar ainda que criancas com deficiéncia ndo fazem parte de um grupo
homogéneo, mesmo quando identificados os seus diagndsticos, ainda que sejam
semelhantes e especifiguem suportes semelhantes, elas se diferenciam entre si,

assim como todos 0s seres humanos.

Necessidade educacional especial ndo é uma caracteristica homogénea fixa
de um grupo etiolégico também supostamente homogéneo, e sim uma
condicao individual e especifica; em outras palavras, é a demanda de um
determinado aluno em relacdo a uma aprendizagem no contexto em que €
vivida. Dois alunos com 0 mesmo tipo de grau de deficiéncia podem requisitar
diferentes adaptacdes de recursos didaticos e metodoldgicos. Da mesma
forma, um aluno que nao tenha qualquer deficiéncia, pode, sob determinadas
circunstancias, apresentar dificuldades para aprendizagem escolar formal
que demandem apoio especializado. (Pereira, 2016, p. 11)

No caso de criangas com deficiéncia intelectual ou transtornos que afetam o
desenvolvimento cognitivo é preciso levar em consideracdo que existem alteraces
dos processos mentais, as quais interferem nos processos de aprendizagem como
aquisicao de leitura, linguagem logico-matematica, AVD’s - atividades da vida diaria,
sociabilidade e outras atividades.

Pletsch (2010) enfatiza os estudos de Vygotsky quando relata que “[...] o
desenvolvimento se da por meio da relacdo entre as estruturas elementares
condicionadas principalmente por determinantes biolégicos e as estruturas que
emergem da interacdo com a cultura, denominadas, processos psicologicos

superiores.”



Segundo Vygotsky (2007) os processos psicolégicos superiores referem-se ao
comportamento inerente ao ser humano, suas ac¢des controladas conscientemente,
atencao voluntaria, memorizacdo, pensamento abstrato, percepcdo, memoria. Estes
s6 se aperfeicoam quando ha interacdo entre o individuo e a cultura. Esse aspecto
pode ser ainda mais deficitario se as atividades e experiéncias de aprendizagem
destinadas as criancas com deficiéncia estimularem unicamente as funcbes
psicologicas elementares: de carater bioldgico; marcadas pelo imediatismo;
determinadas pela estimulacdo ambiental e definidas por meio da percepcgéo.

No ambito escolar, os processos psicolégicos superiores sdo estimulados
através do uso conjunto e continuo de signos e instrumentos. Os instrumentos
utilizados podem ser recursos pedagdgicos, material dourado, blocos l6gicos para
construir conceitos matematicos, jogos. Ja4 0s signos, ligam-se a aspectos da
comunicacdo social entre as pessoas como linguagem falada, gestual, escrita,
desenho e conceitos.

Através do uso dos signos e instrumentos, o individuo cria representacoes.
Pino (1995, p.33) defende que essas representagdes tornam o real conhecido e

comunicavel e identifica esse processo como “experiéncia simbdlica”.

E gracas ao sistema de signos que o homem pode nomear as coisas e suas
experiéncias (dizer o que elas s8o, penséa-las), compartilhar estas
experiéncias com outros e interrelacionar-se com eles afetando 0s seus
comportamentos e sendo por eles afetado; transformando-se ele mesmo e
desenvolvendo diferentes niveis de consciéncia a respeito da realidade
social-cultural e de si mesmo. (Pino, 1995, p.33)

De acordo com o autor, apesar de possuir naturezas diferentes, signos e
instrumentos tém em comum “[...] sua fungao mediadora nas relagdes entre si e deles
com o mundo”(p.31). O que quer dizer que a mediagao articula o significado dado
pelos individuos a partir das relacdes sociais vividas e internalizadas por eles.

Tomando o conceito de mediagcdo como referéncia nas praticas pedagogicas
com alunos com deficiéncia, precisa-se ter consciéncia de que eles podem realizar as
atividades planejadas mediante diferentes estratégias e suporte especializado. Em
alguns casos, pode se fazer necessario a construcdo de conceitos preliminares
necessarios para a aprendizagem dos conhecimentos ou habilidades que estdo sendo
trabalhados no momento, pois nem sempre estes conceitos preliminares foram

internalizados e acabam gerando um déficit na aprendizagem.



A proposta da mediacao articulada com recursos, estratégias e suporte é para
gue o aluno possa justamente desenvolver estratégias psicolégicas que envolvam
conhecimentos abstratos, para assim desenvolver suas funcbes psicologicas
superiores.

Diante disto, o papel do professor e da escola, enquanto mediadores da
construcdo do conhecimento dos alunos com deficiéncia sé@o primordiais. As
estratégias pedagdgicas devem ser pensadas, organizadas e executadas de maneira
gue possibilitem a estes alunos a aquisicdo dos seus processos superiores de
aprendizagem, buscando superar as concepgOes e representacbes sobre as
instituicbes de ensino que tradicionalmente focam suas praticas em processos

convencionais e homogéneos de ensino.

Teoria da Formacéo Planejada por Etapas das A¢bes Mentais e dos Conceitos

de Galperin

Na Teoria da Formacao Planejada por Etapas das A¢Oes Mentais, as etapas
sdo acles externas que, com colaboracdo e mediacéo, conseguem se transformar em
acfes mentais internas (internalizacdo). Esse processo foi estudado por P. Ya.
Galperin gue criou um mecanismo para interiorizacéo de acfes externas.

Rezende e Valdés (2006) classificam a teoria de Galperin como um: [...] modelo
formativo conceitual, que preconiza o aprender por meio da pratica, ndo s6 a fazer,
mas a compreender e depois a explicar como e porque age desta ou daquela maneira
diante de determinada situacdo problema (Rezende, Valdés, 2006, p. 1205).

Galperin considera que a aprendizagem € um processo gque consiste em
atividades que levam os alunos a adquirirem novos conhecimentos, atitudes,
habilidades e valores. Contribui para a pedagogia ao explicar que a assimilacédo do
conhecimento ocorre em etapas que vao da experiéncia social para a experiéncia
pessoal. Rezende e Valdes (2006) observaram que a teoria de Galperin é adequada

aos desafios educacionais no que tange superar os modelos tradicionais de ensino.

Com base na ideia de que a assimilacdo é a apropriacdo dos objetos de
conhecimento, nesse processo os estudantes devem ser capazes de encontrar formas
adequadas de acao e, em seguida, expressar acbes em formas materiais e,

finalmente, transformar acdes externas em acodes internas. Eventualmente mudancas



e adaptacdes podem ocorrer ao longo do caminho, especialmente quando se trata de
educacéo inclusiva e suas implicacdes. O processo de aprendizagem como forma de
assimilacao de conteudos avanca por meio de atividades que transformam as acfes
materiais em agdes mentais e utiliza a linguagem como meio de expressao verbal das
relagdes e conscientiza¢ao do aluno.

A teoria de Galperin esta direcionada para o estudo da formacao da atividade
psicologica superior, estruturando formas e tipos de aprendizagens elaboradas em um
processo de interacao social.

As etapas descritas por Galperin em sua teoria estao diretamente relacionadas
com Zona de Desenvolvimento Proximal descrita por Vygotsky na apropriacdo de uma
habilidade, uma vez que as estruturas mentais que se vao formando e se
desenvolvendo no processo se encaminham para o0 desenvolvimento das
potencialidades do aluno, mediado por professores, colegas e recursos pedagdgicos,
no contexto escolar (Nunes, 2009, p.97).

A teoria foca na internalizacdo, que consiste no processo de transformacao das
atividades materiais realizadas pelos estudantes em ac¢0es facilitadoras do processo
de assimilacdo ou acdes mentais. O processo de assimilagdo do conceito € 0 processo
de sua aplicacdo em forma de atividade. A qualidade dos conhecimentos depende do
tipo de atividade e da forma com que ela é aplicada para a assimilacdo dos conceitos.

Dividida em etapas que vao desde a motivagédo, orientacdo, materializacao,
verbalizacdo externa e generalizacdo, deve-se uma atencdo maior as etapas
motivacional e da orientacao.

A etapa motivacional € de extrema importancia para se conseguir a interacao
metodolégica da teoria de Galperin pois enquanto o aluno nao for afetado, despertado
para o conteudo proposto, pouco sera o engajamento dele nas etapas posteriores.

Enquanto isso, a orientacdo para Galperin se contrapde ao ensino tradicional

como Nunez (2018, p. 413) comenta:

os professores, muitas vezes, limitarem-se a explicitar os objetivos da
atividade, no momento inicial, como parte de uma suposta motivacéo e, pela
via da exposigao verbal, disponibilizar para os estudantes, de forma “pronta”,
uma dada representacdo das tarefas sem que eles possam elaborar a
compreenséo adequadas destas

Nunez (2018, p 413) também enfatiza a relevancia que Galperin impbe a
guestdo da orientacdo dos sujeitos como parte de sua atividade mental € um dos

problemas mais complexos dos estudos da Psicologia.



Galperin considera que a etapa da orientagdo tem um papel determinante em
toda atividade e comunicacdo humana, particularmente, durante o processo de
ensino-aprendizagem. E na etapa da orientacéo que o aluno elabora estratégias sobre
suas acoes, que 0s permite antecipar, planejar, realizar e controlar as a¢cdes durante
sua aprendizagem, dando assim autonomia ao estudante no decorrer das etapas.

Diante disso, salienta-se a busca por pesquisas nessa tematica, reconhecendo
a relevancia desta teoria para aprimoramento das praticas pedagodgicas e
possibilidades para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem das criancas
com deficiéncia.

A sequir detalha-se o percurso metodologico desta pesquisa, a fim de

responder os objetivos especificos deste trabalho.

Procedimentos Metodologicos

A pesquisa aqui descrita desenvolveu uma investigagdo de abordagem
qualitativa. Segundo SILVEIRA e CORDOVA (2009, p 32) [...] as caracteristicas da
pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de
descrever, compreender, explicar [...] e preocupa-se com aspectos que nao podem
ser quantificados como a dindmica das relagdes sociais.

Quanto aos objetivos de pesquisa, este projeto desenvolveu uma pesquisa
exploratdria e se utilizou como procedimento a pesquisa bibliografica visando mapear
e discutir determinada producédo académica em um campo do conhecimento.

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos e paginas de websites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32 in SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p
37).

Utilizando dos descritores Educacdo Inclusiva, Criangas com Deficiéncia,
Teoria das A¢bes Mentais por Etapas e Galperin, explorou-se os bancos de dados dos

periodicos da Scielo, Capes, Repositorio da UFPE e Anais do Congresso Nacional de



10

Educacgéo (CONEDU) dos anos de 2017 a 2022 a fim de identificar artigos os quais
discutem as contribui¢cdes da Teoria de Galperin na Educacéao Inclusiva.

Durante o percurso metodoldgico de levantamento de dados para pesquisa nas
bases de dados escolhidas inicialmente, evidenciou-se a falta de trabalhos publicados

gue abordassem o tema central desta pesquisa, que foi esquematizado na tabela 1

abaixo.
Tabela 1: levantamento de dados para pesquisa
Banco de
Dados
CONEDU GT - 10 Educacéo 1244 trabalhos (2017 0 trabalhos com o
Especial a 2022) descritor Teoria das
Acbes Mentais por
Etapas
Scielo 399 trabalhos com o 19 trabalhos com o 0 trabalhos com o
descritor Educacdo descritor Criancas com descritor Teoria das
Inclusiva Deficiéncia Acbes Mentais por
Etapas
CAPES 862 trabalhos com o 0 trabalhos com o
descritor e o filtro descritor Teoria das
Educagéo Inclusiva Acdes Mentais por
Etapas

Repositério UFPE 2834 trabalhos com o 8 trabalhos com o O trabalhos com o

descritor Educagdo descritor Criangcas com descritor Teoria das
Inclusiva Deficiéncia Acdes Mentais por
Etapas

Diante disto, se fez necessério buscar outra base de dados a fim de encontrar
algum trabalho que se pudesse analisar com a teméatica desta pesquisa. Utilizando-se
da ferramenta Google Académico com o descritor Teoria das Acbes Mentais por
Etapas encontrou-se 41 trabalhos publicados na internet, onde 8 deles envolviam
estudos aplicados com criancas com deficiéncia na perspectiva da Educacao

Inclusiva.

Analise e Discussao dos Resultados

Iniciamos a analise com a leitura dos resumos dos trabalhos selecionados,
buscando identificar os objetivos gerais de cada um dos estudos. Essa fase da andlise

€ pertinente, tendo em vista que o objetivo norteador desta pesquisa pretende mapear
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estudos que abordem a base teoérica jA descrita anteriormente na perspectiva da
educacéo inclusiva.

Moraes (1999) propGe para analise de conteudo bibliografico o que ele chama
de unidades de andlise, que seriam unidades que constituem semelhancas e
convergéncias quanto a significados e caminhos assumidos pelo pesquisador.

Mediante a leitura dos trabalhos, foi possivel elencar como unidades de analise:
(1) Trabalho docente e inclusdo das criancas com deficiéncia, (2) Necessidade de
adaptacao/ diversificacdo de materiais e (3) Caracterizagdo das contribuicdes da
Teoria de Galperin nos processos de intervencao realizados. Para a descricdo e
analise das unidades, foram utilizados os resultados apresentados em cada artigo e
as respectivas conclusdes. Abaixo foi esquematizada a tabela 2 com os trabalhos

selecionados para andlise.

Tabela 2: Trabalhos selecionados para analise

AUTOR TITULO DO OBJETIVO(S) MODALIDADE DE DIAGNOSTICO
TRABALHO ENSINO
A matemética e o
Cordeiro, m“r_‘qo autistico de Intervenc&o no Ensino Fundamental Transtorno do
Resende e Sofia: uma discusséo processo de Anos Iniciais Espectro Autista

Thiengo (2017)

de numeralizacao a
partir da teoria das
acOes mentais por
etapas.

aprendizagem
referente ao conceito
de namero.

Resende (2016)

Aprendizagem em
Ciéncias e Matematica
de uma crianga com

Analisar a

Ensino Fundamental

Sindrome de Warkany

4 ! aprendizagem no Anos Finais
Trissomia 8: . ensino de ciéncias e
Discussdes a partir da matematica.
Teoria das Acdes
Mentais por Etapas.
Aprendizagem
Santos e Matematica de um Analisar o cotidiano Ensino Médio Baixa Visdo

Thiengo (2016)

estudante com Baixa
Visdo: uma
experiéncia inclusiva
fundamentada em
Vigotski, Leontiev e
Galperin

do aluno, suas
relagcdes com a
escola e os
processos de
inclusdo

Galperin e o processo
leitura-escrita:

Fossa (2021) Desenvolver e Ensino Fundamental Transtornos de
proposta de modelo de sistematizar um Anos Iniciais Aprendizagem
intervencao para modelo de
contexto de intervencao
dificuldades de neuropsicolégica
aprendizagem com foco na

alfabetizacéo.
Jesus e Os diferentes Discutir diferentes Ensino Fundamental Surdez

Thiengo (2015)

conceitos de divisdo a
luz da teoria da
formacgéo das acdes
mentais: a surdez em
foco

conceitos de divisdo
com base na
comparacgéao de
figuras geométricas.

Anos Finais
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Santos et Contribuicdes da . Analisar o cotidiano Ensino Médio Baixa Vis&o
al(2017) tecnologia na construgéo do aluno, suas
de uma educacao relagdes com a

inclusiva: o trabalho com
um aluno deficiente visual

escola e os
processos de

nas aulas de Matematica. inclusio

Galvao (2017) O ensino de geometria Analisar as Ensino Fundamental Surdo Cegueira
plana para uma aluna contribuicdes de Anos Finais
com surdocegueira no atividades com

contexto escolar inclusivo materiais

manipulaveis
adaptados na
elaboracéo de
conceitos de

geometria.
Jesus (2014) (DES)CONSTRUCAO Analisar a Ensino Fundamental Surdez
DO PENSAMENTO (des)construcéo do Anos Finais
GEOMETRICO: UMA pensamento
EXPERIENCIA geométrico de uma
COMPARTILHADA aluna com uso de
ENTRE materiais
PROFESSORES E pedagogicos

UMA ALUNA SURDA

Como j4 mencionado na tabela acima, no trabalho de Cordeiro, Resende e
Thiengo (2017) o objetivo principal da intervengdo era verificar o processo de
aprendizagem do conceito de nimero por uma criangca com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por um
conjunto de sintomas que causam prejuizos as areas da socializagdo, comunicacéo e
comportamento. “A dificuldade de socializacdo é a base dos sintomas do
funcionamento autistico..., a falta desta acarreta o comprometimento das outras.”
(Cordeiro, Resende, Thiengo, 2017, p. 2).

As intervencbes foram realizadas sempre no contraturno da sala de aula
regular que a aluna era matriculada, na sala do Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

Sobre a primeira unidade de analise, os resultados da intervencdo apontaram
para a necessidade docente de conhecer as caracteristicas do transtorno, como

também das especificidades da aluna.

Entender o que se passa no pensamento de uma crianga autista e tentar
externaliza-lo pode ser uma tarefa gratificante e um desafio. Por mais simples
gue uma resposta possa ser, por mais demorada que essa resposta chegue,
com paciéncia se alcanca o objetivo. (Cordeiro, Resende, Thiengo, 2017, p.
11)



13

No decorrer da intervencdo nem sempre as respostas da aluna vinham de
maneira objetiva, ou respondido diretamente 0 que se desejava ouvir, e por muitas
vezes as respostas que vinham ndo eram condizentes com o que foi perguntado. A
aluna trazia respostas, possivelmente, de dialogos anteriores e repetidamente, uma
caracteristica presente em pessoas com o transtorno do espectro autista chamada
ecolalia®.

Sobre a segunda unidade de andlise, ndo foram utilizados materiais adaptados
na intervencgdo. Utilizou-se os materiais como nimeros em EVA, jogos que ja eram
utilizados rotineiramente na sala do AEE.

Por fim, a terceira unidade de analise, em que nao se pode afirmar que a aluna
internalizou o conceito de numeralizagdo uma vez que, a proposta principal era discutir
a aprendizagem e nas etapas desde a motivacional a material, por participar do
processo continuamente até a execucado abre possibilidades para o aprendizado.

No trabalho de Resende (2016), sobre a primeira unidade de analise, a Unica
menc¢ao sugestiva ao trabalho docente, diz respeito ao planejamento. No primeiro
contato com o estudante alvo da intervencao evidenciou-se que este possuia uma
rotina bastante ociosa, com muitas saidas de sala de aula, unhas roidas e bastante
parte do tempo consumido por jogos no celular. Esta rotina foi estabelecida pela falta
ou escassez de atividades planejadas para o aluno.

N&o evidenciou-se nos resultados do trabalho de Resende (2016) momentos
em que a segunda unidade de analise se fez necessaria. Por fim, para a terceira
unidade de analise, verificou-se que o aluno ndo havia desenvolvido as habilidades
de leitura e escrita, portanto, as atividades elaboradas levavam em consideracéo essa
necessidade e o desenvolvimento das mesmas.

Devido sua rotina ociosa, a primeira e mais fragil etapa da metodologia de
Galperin, a etapa motivacional, foi a mais dificil de ser realizada. Resende (2016, p.
120) relata: “Enquanto Filipe ndo se sentisse afetado, os motivos para aprendizagem
apresentavam-se como fugazes e superficiais, reforcando a falta de concentracéo.

Durante as intervencgdes, o pesquisador conseguiu progredir até a etapa verbal
em ambas as disciplinas propostas e verificou-se um avanco em relacdo ao

conhecimento que ele possuia inicialmente.

4 Ecolalia: substantivo feminino. PSICOPATOLOGIA:forma de afasia em que o paciente repete
mecanicamente palavras ou frases que ouve. fonte: dicionario Oxford Languages.
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Embora o intuito da pesquisa inicialmente fosse avaliar a aprendizagem nas
disciplinas, como o aluno precisaria utilizar os recursos de leitura, escrita e
interpretacdo em todas as etapas, este se tornou o problema que o levou a motivacao
interna, dando significado as suas aprendizagens e convergindo com os objetivos da
intervencdo, a atencao voluntaria apresentou melhora gradativamente quando se

aumentava a frequéncia de atividades.

A mudanca de postura foi percebida quando houve uma sistematizacédo de
tarefas, que aconteceu baseada na Teoria das Acdes Mentais por Etapas.
Esta contemplava aspectos importantes para Filipe, como o fator motivacional
e arepeticdo de tarefas. (Resende, 2016, p. 121)

Os trabalhos de Santos e Thiengo (2016) e Santos et al (2017) apresentam o
mesmo objetivo principal, com as criancas alvo da pesquisa com o mesmo tipo de
deficiéncia e a mesmo nivel de ensino (Ensino Médio). O que nos leva a concluir que
os trabalhos séo parte de uma continuidade de pesquisa.

Sobre a primeira unidade de analise, os trabalhos de Santos e Thiego (2016) e
Santos et al (2017) chamam a atencao para a reflexdo do ambiente escolar e também
para o tipo de atividade mediante as novas necessidades que surgem.

O aluno alvo da intervencdo na pesquisa possui baixa visdo e perda auditiva
significativa e ndo possui apoio pedagdgico escolar. Evidenciou-se a tentativa da
professora da sala regular em fazer adaptacdes pedagdgicas que possam garantir a
inclusdo (material ampliado) porém as tecnologias de informacéo e comunicacao - TIC
nado sao usadas como recurso facilitador de aprendizagem, que faz parte da
diversificacdo de materiais didaticos, nossa segunda unidade de analise, e que
mostrou-se uma ferramenta bastante eficaz no tempo que o aluno utilizava para

concluir suas atividades.

A escolha do computador como ferramenta pedagégica deve-se
principalmente pela identificacdo do ganho de tempo quando da sua
utilizacé@o, dando acesso ao aluno as informacdes que s6 foram apresentadas
no quadro da sala de aula. Um exemplo desse ganho foram as atividades
trabalhadas com o aluno no computador. Essas atividades levaram em média
de 10 a 20 minutos cada para sua finalizagdo. Quando realizadas pelo método
convencional, ou seja, com o uso apenas de papel e lapis, o aluno chegou a
gastar o dobro ou triplo do tempo realizando a mesma atividade (Santos e
Thiengo, 2016, p.115 e 116)

Sobre as contribuicbes da Teoria de Galperin, ao final das etapas da
intervencao percebeu-se que o aluno tinha mais ganho de tempo na resolucdo das

atividades e seguranca para realizar as atividades com autonomia.
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Nos trabalhos de Jesus (2014) e Jesus e Thiengo (2015) também possuem
semelhancas quando a deficiéncia do aluno alvo da intervencdo, objetivos
semelhantes na proposta de intervencdo e nivel escolar do aluno, levando-nos a
concluir que os trabalhos também s&o continuidade de uma mesma pesquisa.

Em sua pesquisa, Jesus (2014) traz muitos elementos que evidenciam a
necessidade de um olhar sobre o trabalho docente e a inclusao escolar pois a falta de
intérprete de Libras em alguns momentos trouxe perdas para a aluna no
desenvolvimento das atividades regulares, uma vez que, o professor regente néo tinha
conhecimento em Libras, a interacdo com a aluna ficava limitada ao que o intérprete
traduzia para ela.

Em outros momentos, havia também trocas de intérpretes por disciplinas e
observou-se também uma maior interacdo com a aluna por parte de alguns intérpretes
e outros a interacdo era limitada a traducdo do que o professor regente expunha
durante a aula. Algumas vezes durante a intervencéo a aluna fazia atividades da aula
regular fora do horério ou fora da sala de aula.

Sobre a segunda unidade de analise durante a intervencao foram utilizadas
Escalas Algébricas, Geoplano, Chocolate e alguns outros materiais para
materializacdo dos conceitos matematicos alvo da intervencao.

Como contribui¢des, notou-se ao final da intervencéo que a aluna demonstrou
maior seguranca e confianca, assimilacao do conceito com o uso do recurso material.
Evidenciou-se também que a aluna apropriou-se das representacdes mentais,
respondendo a prova sem auxilio dos professores e autocorrigindo-se a medida que
lembrava das representacfes que foram feitas no geoplano e com materiais do
cotidiano como o chocolate. Observou-se também que a aluna conseguiu elaborar
estratégias de forma independente, evidenciando a formacdo da generalizacdo do
conceito trabalhado nas etapas de Galperin.

Resultados semelhantes foram observados no trabalho de Jesus e Thiengo
(2015) que revelam em conversa com a aluna ap6s um ano de intervencédo, enquanto
ela comia chocolate no lanche ela remeteu as atividades desenvolvidas com as
palavras “chocolate”, “lembra”, “divisdo nova” revelando apropriagcao dos conceitos e

proporcionando sentido a aluna.

Com base nas palavras de Lia, algumas evidéncias podem ser consideradas.
Ela se apropriou dos diferentes conceitos de divisdo, encontrou formas
proprias para recordar dos contetdos trabalhados e criou sentido para o
conceito de divisdao enquanto “ideia de medir’ baseado em elementos
presente em sua realidade. Tais evidéncias foram constatadas porque,
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mesmo um ano apos a realizacao das atividades, ela ainda conseguia fazer
uma analogia entre o objeto material com que estava interagindo, o chocolate,
e os contetdos matematicos que ela aprendeu. (Jesus e Thiengo, 2015, p.
202 e 203).

Por fim, o trabalho de Fossa (2021) néo traz em sua pesquisa uma intervencao
ja realizada. Trata-se de um projeto de intervencdo elaborado com o objetivo de
intervir em criancas entre 7 e 11 anos que ja concluiram o segundo ano do Ensino
Fundamental mas que ndo desenvolveram as habilidades e competéncias da
alfabetizacéo.

No projeto a autora propSe uma seérie de atividades, utilizando como
metodologia a Teoria de Galperin, para criangcas sem alteracées sensoriais ou
prejuizos globais graves de desenvolvimento, mas que podem ser aplicadas em
criancas com transtornos especificos de aprendizagem em leitura e escrita, deficiéncia

intelectual leve ou criancas tipicas que ndo foram alfabetizadas.
Consideragbes Finais

Diante de todo mapeamento exposto nesta pesquisa evidencia-se o0 quao
pouco a Teoria de Galperin é discutida no ambito da Educacédo Inclusiva como um
método para auxiliar o ensino aprendizagem das criancas com dificuldades de
aprendizagem, e, nesse recorte especifico, as criancas com deficiéncia.

Como dado importante encontrado durante a analise verificou-se a lacuna que
apresenta parte do ensino regular no que tange ao papel docente e a inclusdo dos
alunos alvo das intervencdes pedagdgicas. A necessidade de formacao continuada,
tanto da parte docente quanto dos apoios pedagdgicos, intérpretes e comunidade
escolar para aprender sobre as deficiéncias, metodologias e materiais diversificados
para que de fato esses alunos sejam incluidos e ndo apenas inseridos no ensino
regular, de modo a reduzir as barreiras sejam elas atitudinais, comunicacionais,
tecnoldgicas e quaisquer outras que se apresentem para elas no espacgo escolar.

Sobre as contribuicbes da Teoria de Galperin na maioria dos trabalhos
evidencia-se contribuicbes positivas principalmente com relagdo a autonomia e
significado na aprendizagem, que participar de todas as etapas, desde a motivacional
a mental, deram aos alunos, e a variedade de contetdos e recursos materiais que

podem ser trabalhados utilizando as etapas da Teoria de Galperin.
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Conclui-se assim, ao final deste trabalho, a necessidade de aprofundarmos
mais a respeito do estudo e do uso da Teoria de Galperin na Educacéao Inclusiva como

mais uma ferramenta teorico-metodoldgica nos processos de ensino e aprendizagem.
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