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RESUMO

O presente trabalho oferece contribuicdes a construcdo do campo da educacdo inclusiva,
especificamente, para o atendimento de criangas com TEA - Transtorno do Espectro Autista. De
inicio, por meio de um retrospecto juridico, do nivel mais amplo ao regional-local, evidenciamos a
evolucgéo sobre o tema da inclusdo, salientando os enormes desafios surgidos com a obrigatoriedade
de recepcéo dessas criangas em escolas regulares e da necessidade de uma educacdo continuada que
aprofunde dimensdes educativas especificas a essas realidades. Basicamente, partimos da observacao
participante com entrevistas em duas escolas, uma publica municipal de referéncia em educacéo
inclusiva, e outra, uma escola particular renomada e conhecida por sua dedicada atencédo a inclusao.
Oportunas contribuicdes também foram obtidas junto a discentes e docente da UFPE, participantes
de mesas tematicas versando sobre a inclusdo de estudantes autistas durante o “Encontro de
Socializagao PIBID 2018”. Com a emergéncia da pandemia Covid-19 e da impossibilidade de
aprofundar alguns dados conclusivos junto as escolas referidas, optamos por complementar
informacdes via webinars em diferentes contextos do pais sobre o tema do TEA na educacdo
inclusiva. No geral, os resultados e depoimentos, salientando desafios, inspiracdes e adaptacoes
metodoldgicas para a inclusdo, constituem subsidios na direcdo da construcdo da formacéo
continuada de docentes para a recepcao dos estudantes com TEA.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Formacao continuada. TEA.



ABSTRACT

The present work offers contributions to the construction of the field of inclusive education, and more
specifically, aimed at the care of children with ASD - Autism Spectrum Disorder. At first, through a
legal retrospective, from the broadest to the regional-local level, we highlight the evolution on the
theme of inclusion, such as the enormous challenges that have arisen with the mandatory inclusion
of these children in regular schools and the need for continuing education that deepen educational
dimensions specific to these realities. Basically, we started from participant observation with
interviews, in two schools, a public municipal school of reference in inclusive education, and another,
a renowned private school known for its dedicated attention to inclusion. Timely contributions were
also obtained from students and professors at UFPE, participating in thematic roundtables dealing
with the inclusion of autistic students, during the “2018 PIBID Socialization Meeting”. With the
emergence of the Covid-19 pandemic and the impossibility of deepening some conclusive data with
the aforementioned schools, we chose to complement information via webinars in different contexts
of the country on the subject of TEA in inclusive education. Overall, the results and pronouncements
provide relevant subsidies for inclusion, highlighting challenges, inspirations and methodological
adaptations, in the direction of building the continuing education for the reception of students with
ASD

Keywords: Inclusive education. Continuing education. ASD.
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1 INTRODUCAO

Uma das primeiras motivagdes que conduziu ao tema deste trabalho veio por
intermédio de um programa de TV dedicado ao tema do autismo. No programa, além do
apresentador, havia uma psicologa e uma fonoaudiologa presentes no estudio. As cenas
mostravam um contexto educacional onde estudantes com TEA! (Transtorno do Espectro
Autista) estavam inseridos no mesmo ambiente escolar dos demais estudantes.

Foi problematizada a abordagem do contetdo pelo professor de geografia para
toda a turma, e o comportamento do estudante com TEA, sentado no final da sala com
uma massa de modelar, totalmente desconectado do contetido transmitido. Passou-se
entdo, a problematizar sobre a incluséo deste estudante em uma sala de aula regular, pois
ele ndo estava inserido no contexto da aula, onde € possivel inserir o conceito, para tal
situacdo, de descontextualizacéo.

Esse foi, portanto, um dos motivos que levantou a curiosidade de entender tal
questdo como um fenébmeno social na area de ensino: refletir sobre uma educacéo
inclusiva que, por fatores diversos, pode ndo ser uma inclusdo efetiva, ou seja, que
considera a inclusdo apenas como a recepcdo do educando, mas nao leva em conta a
necessidade de contextualizar.

E para isso, através das narrativas de profissionais envolvidos, foi possivel
desvendar situacdes que oferecem uma multiplicidade de informacdes relevantes, como
por exemplo, o método “marcagdo sombra” desenvolvido pelo professor de futsal,
Marcelo Medeiros, (um de nossos entrevistados) com toda a sua experiéncia no ensino de
Educacdo Fisica.

A pertinéncia deste trabalho se afirma ao perceber que para a escola inclusiva e
para o docente, existe a op¢do de atuar através de ao menos um método eficaz, para que
o discente com TEA adquira conhecimento dentro de suas possibilidades, no momento
de se elaborar o plano de aula, conforme o contetdo a ser transmitido.

Embora nédo diretamente ligados ao TEA e as acOes na pesquisa, é relevante

registrar que, esta pesquisadora, ao ser indicada por profissionais de uma escola particular

1 A expressdo “com TEA” foi uma preferéncia pessoal, visto que, ao pesquisar sobre a melhor forma de

expressar, foi considerado: o que afirma Braide, no texto Different Roads to Learning: “E importante estar
ciente da linguagem usada para descrever o autismo, e levar em conta as preferéncias daqueles com a
condicdo. Talvez, a maior licdo que podemos aprender é que, assim como as percepg¢des sobre o autismo
estdo continuamente evoluindo e mudando, a terminologia também esta. Todos nés precisamos estar cientes
disso, e aceitar que ndo ha uma maneira correta de descrever o autismo. Na maioria das vezes, é uma questao
de preferéncia pessoal.” (Priscilla Braide, Different Roads to Learning)
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no bairro do Janga, para aulas de reforco entre novembro de 2020 ate o setembro de 2021,
os aprendizados préaticos ali obtidos contribuiram para o amadurecimento mais amplo,
fornecendo pistas. Professoras e coordenadoras da Educagdo Infantil solicitaram
atendimento de demandas especificas dos estudantes, para receberem estimulos
diferenciados no momento da aprendizagem, de acordo com suas necessidades, como por
exemplo a dificuldade de verbalizar e ser alfabetizado, o que acarretava os obstaculos nas
interacdes sociais, ou ainda, noutra situagdo, um discente diagnosticado com Transtorno
do Déeficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

Com essa oportunidade foram realizadas reflexdes que incrementaram as
percepcdes dos desafios, especialmente quanto a relevancia dos registros individualizados
de cada estudante, por meio de relatdrios bimestrais, ou seja, da importancia de organizar
registros das atividades de cada educando para auxiliar as suas respectivas avaliagoes, e
nas adaptacdes curriculares para 0 acompanhamento de suas diferentes demandas. Foi
importante comparar esses casos particulares do reforco escolar com o ambiente de uma
das escolas visitadas, uma Sala de Recursos Multifuncionais, de atendimento individual
para estudantes com TEA.

Como sera visto em detalhes adiante, desde as primeiras visitas aos colégios, tanto
no publico, quanto no particular, parece repercutir um desafio carregado de demandas
prementes, uma vez que, por meio de politicas de inclusdo, vérias escolas se viram
obrigadas a receber estudantes com varios tipos de deficiéncias, conforme prescreve as
leis, os decretos e as instru¢des normativas que serdo vistas no capitulo a seguir.

E como se houvesse um divisor de 4guas, onde antes, criancas especiais eram
matriculadas em escolas especificas de atendimento de necessidades especiais, e no
presente, veem-se “incluidas” em contexto de escolas regulares, junto as outras criangas.
Por isso, se fez necessario dedicar o Capitulo 2 para contextualizar a Convencao
Universal, leis, decretos e normas, desde o inicio até as atualiza¢bes sobre o assunto de
como se da a inclusdo desses estudantes.

No Capitulo 3 sera narrado o caminho empirico desenvolvido através das praticas
docentes, e de todos os outros profissionais envolvidos (vice-diretora, coordenadoras,
supervisores, pedagoga, psicéloga, professores nas salas de aula e nas quadras de
esportes, e 0s estagiarios mediadores dessa relagdo entre docente e discente com TEA).

Durante essas visitas, foram utilizadas uma variedade de métodos que se complementam
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no caminho do estudo empirico, trazendo descobertas, mais curiosidades e, sobretudo,
novas experiéncias e reflexdes.

Ainda no Capitulo 3, que sumariza os aprendizados no periodo da pandemia?,
houve uma pausa e mudangas de rumo, 0 que proporcionou a sensacao de vivenciar a
classica “antropologia de gabinete”, tendo em vista a oportunidade de estudar e analisar
os documentos e as imagens, adquiridos durante as visitas de campo e comparar com
dados complementares obtidos via webinars. Na impossibilidade de aprofundar alguns
dados conclusivos junto as escolas referidas, optamos por complementar informacdes
obtidas por meio do acompanhamento on line de webinars em diferentes contextos do
pais sobre o tema do TEA na educacéo inclusiva.

Sem desprezar a infinitude de estudos referentes ao conhecimento elaborado, no
Capitulo 4, sera relacionado resumidamente, as consideragdes tedricas de aproximagao
ao tema, onde serd apresentada uma breve conceituacdo de expressdes
como‘“descontextualiza¢ao”, “interdisciplinaridade” e a “transposi¢ao didatica”, além da
possivel contribui¢do do “interacionismo simboélico”e da psicologia desenvolvimentista
de Vigotsky.

O Capitulo 5 é dedicado as comparagOes sobre estratégias no atendimento as
criancas com TEA, a partir de duas escolas da regido metropolitana de Recife: uma da
rede publica de ensino, a qual sera chamada fantasiosamente de“Escola Municipal
Vérzea”, e outra escola da rede privada, chamada, igualmente, de “Escola Particular Boa
Viagem”. Nas comparagdes observadas nas visitas de campo, entre as duas escolas, serdo
analisadas as congruéncias e diferencas no atendimento aos estudantes com o Espectro,
através de observacg0es, entrevistas e relatos dos profissionais envolvidos no atendimento
dentro da comunidade escolar. Trataremos também nesse capitulo acerca da histdria da
inclusdo da educacdo especial nas escolas descritas, além de apresentar imagens e
descricdes sobre os materiais didaticos e de acompanhamento. Serdo também apontados
alguns contrastes nos procedimentos de atendimento nesses diferentes ambientes
escolares, além de ressaltar os pontos mais frageis de cada um, os desafio(s) e
dificuldade(s) na incluséo. Finalmente, procurou-se investigar sobre quem, ou “o qué”

ilumina a pratica dos profissionais envolvidos: textos, autores, didatica e metodologias

2Parte do texto desse Tcc corresponde aos trabalhos desenvolvidos em meados de 2020, quando o Brasil
atravessava uma primeira onda da pandemia do coronavirus — Covid-19.
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que os inspiram no atendimento ao estudante com TEA em cada uma dessas escolas
visitadas.

Durante o Capitulo 6 seré apresentado especificamente os depoimentos coletados
com o professor de futsal, acerca de experiéncias peculiares desenvolvidas nesse
ambiente diferenciado que é a quadra poliesportiva; como se da, enfim, a inclusdo de
estudantes autistas nas aulas de futsal. Serd descrito o método criado pelo préprio
professor Marcelo Medeiros, sobre a dindmica chamada “marcacdo sombra”. Ainda nesse
capitulo, existe o registro sobre as entrevistas com“atividades extras” (presente apenas na
“Escola particular Boa Viagem” e a participagdo desses estudantes com TEA.

O Capitulo 7, é dedicado a descrigdes sumarizadas do diario de campo nas duas
escolas visitadas, versando sobre as atividades realizadas pelos alunos incluidos na sala
de aula regular nas suas respectivas escolas. Foram elencadas duas observacdes na Escola
Municipal Véarzea, e duas observacfes na Escola Particular Boa Viagem. Uma dessas
observacdes desta Gltima inclui os registros da aula de futsal, uma vez que somente nesta
séo oferecidas atividades extras.

Ainda no Capitulo 7, serdo exibidas observacgdes da aluna anonimamente referida
como aluna R, em suas experimentac6es nas aulas de futsal. As narrativas vém em forma
de transcricdo fantasiosa (nutrida com dados da observacdo anotada de campo) com as
impressdes sensoriais e afetivas da aluna, para tentar dar voz aos movimentos fisicos do
seu corpo, que se estendeu ndao somente as atividades fisicas, como também a
demonstracdes de afeto e sorrisos expressados pela estudante. O intuito desta descricao é
descrever a sua interacdo com o professor e seus auxiliares, além de examinar a
cooperacéo entre a estudante autista e seus colegas do time, assim como sua habilidade
para dominar a bola enquanto deu a volta na quadra com a bola sob seu dominio com os
pés.

Também no Capitulo 7, descreve-se a experiéncia em uma das visitas para
entrevistar a pedagoga Adelaide, ocasido em que esta pesquisadora é surpreendida com
um puxao de cabelo de uma aluna com TEA severo. Esta ocorréncia € apenas ponto de
partida para refletir sobre a pertinéncia da formagao continuada aos profissionais da area
de educagdo, bem como ressaltar a importadncia da imersdo no campo na pesquisa
académica sobre comunicacgdes alternativas e métodos destinados aos educandos com

TEA que ndo verbalizam.
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No Capitulo 8, serdo descritos os relatos de experiéncias das pibidianas, no ano
de 2019, sendo um marco no campo académico, pelo surgimento da temética no PIBID.
Como ouvinte, foi possivel descrever neste trabalho, os relatos das pibidianas que
observavam uma escola publica estadual, com seus desafios e oportunidades de
crescimento, despertando nos ouvintes e académicos, uma sensibilizacdo e mobilizagédo
para a temética sobre o autismo e a educacdo, principalmente na esfera publica.

Ao adentrar no Capitulo 9, seguindo um caminho bastante diferente do planejado,
durante a parada obrigatoria ocasionada por um ano atipico (2020) decorrente da
pandemia, foi percebido por meio de webinars, que nos meios profissionais de educacéo,
Brasil afora, abriu-se um caminho de possibilidades pelo desejo de compartilharem suas
experiéncias. A experiéncia uniu esses profissionais de educagdo em torno da causa de
melhor acolher os estudantes autistas. Soube-se, por exemplo, que ainda que a distancia,
sem as aulas presenciais, nas escolas municipais e inclusivas da regido Sul do pais, foram
realizadas oficinas e adaptacGes estruturais para melhoria do atendimento a educacao
inclusiva. Nesses eventos foram apreciados muitos materiais sobre a tematica e muita
articulacdo entre uma equipe de profissionais multidisciplinares que corroboram para a
melhoria da inclusdo dos alunos com TEA ou outra deficiéncia.

Ainda durante a recluséo, no contexto dos webinars, o Capitulo 10, aborda a
inclusdo de estudantes no espectro sob outras perspectivas, como por exemplo, no
ambiente de uma escola Waldorf. Parece que os profissionais, independentemente de suas
adesoes sociofiloséficas, falam a mesma lingua e se deparam com 0s mesmos desafios
guando se trata de inclusdo dos estudantes com TEA. Esses desafios, aqui
sintetizados,fardo complemento ou reforco as observacbes anteriores. Este capitulo foi
dividido em subtdpicos tendo em vista que esta tematica tem uma infinidade de
guestionamentos, e de assuntos ainda abertos a investigacdo futura, necessitando mais
aprofundamento.

Por ultimo, no Capitulo 11, péde ser registrado, ainda de forma online, dados
importantes sobre o ciclo de palestras ofertado pelo CeCine da UFPE, atraves da
professora Rafaella Asfora, quando foi notado o surgimento ou maior visibilidade dos

desafios despertados no “novo normal”, (me referindo a pandemia). Este evento

3Pibidianas: licenciandas que participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia

(PIBID), destinado a aprimorar a iniciacdo a docéncia de estudantes dos cursos de licenciatura e de
pedagogia.
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proporcionou um reforco do que se percebeu nas observacdes e entrevistas nas visitas de
campo, juntamente com o0s registros dos eventos das palestras e dos relatos de
experiéncias.

Este trabalho procura evidenciar os pontos mais sensiveis da incluséo, por meio
das experiéncias e dos relatos dos profissionais que atendem aos estudantes com TEA,
salientando os métodos que deram certo no decorrer de suas atuacdes, e levando a
reflexdo possiveis subsidios a formacao continuada como um norteador imprescindivel

no desenvolvimento do campo da educacéo inclusiva.
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2 BREVE HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA E O CONTEXTO
ATUAL

Com seu marco em dezembro de 2006, a CDPD (Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia) promovida pela ONU (Organizacgao das Nagdes Unidas) sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, foi firmada no Brasil em margo de 2007, e teve

como objetivo tornar efetivos os direitos das pessoas com deficiéncia.

Embora sejam consideradas como os demais cidaddos dotados de direitos, e como
quaisquer outros pela legislacdo local e pelos documentos internacionais (inclusive a
Declaragdo dos Direitos Humano da ONU), as pessoas com deficiéncia sdo tratadas
desumanamente, como outras minorias. Surge dai a necessidade de uma convengdo
especial para as pessoas com deficiéncia, a fim de considerar a prote¢do contra as
desonras da humanidade, colocando-as abrigadas a luz dos Direitos Humanos, conforme
a Convengdo UNESCO (Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura), em 2006.

E, segundo a Revista Reviva, em 2007 ja existiam mais de 650 milhdes de pessoas
ao redor do mundo, que viviam com deficiéncias, 0 que representava cerca de dez por
cento da populagdo mundial. Ainda de acordo com a Revista Reviva (2007), devido aos
obstaculos fisicos e sociais que os impediam, como por exemplo, de receber educagdo
total, de exercer empregos com dignidade, ou de ter acesso a informacdo e a saude, de
usufruir a liberdade de ir e vir, e de interagir no meio social e por ele serem aceitos,
tornou-se necessaria uma normatizacdo universal que assegure os direitos dessas pessoas
com deficiéncia, independente da legislacdo local, como um ato proveniente das
Declara¢des Universais de Direitos Humanos, reconhecendo mundialmente a necessidade
de instrumentos especificos e universais.

Nessa situacdo, a Convencdo abrange a integracdo dessas pessoas de maior
vulnerabilidade social. Para tanto, seriam essenciais alguns principios basicos citados na
convencao e, dentre os principios bésicos, existem a dignidade e a acessibilidade, a qual
no artigo 9, esses principios sdo aplicaveis atraves de adaptacfes para o usufruto maximo
de pessoas, de modo a assegurar o0 aproveitamento pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais.

Ainda, o artigo 9, item C da Convencdo da ONU (2007, p. 22) consta que uma das
aplicagodes da acessibilidade ¢: “Proporcionar, a todos os atores envolvidos, formacao em

relacdo as questdes de acessibilidade com as quais as pessoas com deficiéncia se
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confrontam” e eis um dos pontos cruciais que devem ser tratados na educagao dada aos
estudantes com TEA, considerando as acessibilidades necessarias no planejamento das
aulas para o atendimento desses estudantes, além da necessidade de uma formacgéo
continuada para os docentes, descritos no item 4, do artigo 24 da convencao (2007, p. 29),

conforme a seguir:

[...] capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporara
a conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicagéo
aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

No campo da educacéo, todo o artigo 24 da convencgédo descreve claramente o
direito de todos para a educacgdo. O fator diferencial nesse ponto, é que as pessoas com
deficiéncia, precisam de igualdade de oportunidades e estas s6 podem ser oferecidas com
ajudas técnicas como o braile, a Libras, as adaptaces textuais, 0 que também pode ser
encontrado no decorrer do trabalho no caso das adaptagdes em comunicagdes de formas
ndo-verbais, que ocorrem na comunicacgao alternativa para criangas com TEA que ndo
verbalizam. Esta educacdo precisa de inclusdo sem critérios de embasamentos parciais.

Durante as entrevistas, relatos e observacdes, ao se questionar sobre as formacoes
dos profissionais, na perspectiva de oferecer um trabalho com acessibilidade, percebeu-
se momentos de limitagdes ao atendimento do estudante com TEA, onde foi constatada a
necessidade da formacao continuada, e impedir a auséncia da acessibilidade, considerada
esta auséncia, como discriminacdo por motivo de deficiéncia no artigo 2 da Convencéo

da ONU, segundo os comentérios da Revista Reviva (Internet, 2007, n.p):

Qualquer diferenciagdo, exclusdo ou restricdo com base na deficiéncia que
impede ou impossibilita o reconhecimento, 0 uso ou exercicio de igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos e liberdades
humanas fundamentais nas esferas politicas, econdmicas, sociais, culturais,
civeis ou de qualquer outra natureza, incluindo o ajustamento razodvel, e este
ajustamento razoavel é entendido na mesma convencdo como a modificacdo
necessaria e adequacao para o0s ajustes que nao acarretem danos para assegurar
que as pessoas deficientes desfrutem da igualdade de oportunidades, com seus
direitos humanos e liberdades fundamentais.

Pode-se inferir que a educacdo especial € considerada na convencdo um termo
utilizado pela sociedade que camufla uma discriminagdo por segregar, e utilizar o termo

alhures aumenta a discriminagdo pois sustenta-se no fato de que a educacdo é preferencial.
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E sobre ao principio basico da Dignidade elencado na Convencdo (2006/2007),
de acordo com a Revista Reviva (Internet, 2007, n.p), dentre alguns principios basicos
elencados na Convencao da ONU 2007, descreve:

A dignidade; a autonomia individual incluindo a liberdade de fazer suas
préprias escolhas e independéncia; igualdade de oportunidades; acessibilidade;
a ndo discriminacdo; plena e efetiva participacdo na sociedade; o repeito pela
diferenca e aceitacdo da deficiéncia como parte da diversidade e da condicéo
humana; igualdade entre homens e mulheres e respeito pelas capacidades em
desenvolvimento de criangas com deficiéncia.

No que diz respeito a participacdo efetiva nas politicas publicas que podem
garantir esses principios basicos, o artigo 24, item 1° da convencdo (2007, p. 28), aborda
a aplicacdo da legislacao e politicas com destino ao seu fiel cumprimento, de maneira que

0 que se tem como universal, torna-se para o ambito local, conforme a seguir:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacao. Para efetivar esse direito sem discriminagéo e com base na igualdade
de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com 0s
seguintes objetivos: [...] ¢. A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia
em uma sociedade livre.

Para as questdes referentes as pessoas com deficiéncia, com as leis do seu préprio
estado, obrigatoriamente condizentes com a convencgdo, com suas contribuicdes, também
se verifica que, ainda existem multiplicidade de discriminacdo quando se refere, além das
deficiéncias, as mulheres e meninas com deficiéncia, e nestes casos, o Estado reconhece
a sujeicdo destas as discriminacBes multiplas e, com isso, tomam as medidas para
assegurar os seus direitos humanos plenos e iguais.

A partir dos itens 2-B e 2-D do art. 24, na convencao estudada, que se identifica

o divisor de &guas para a educacao inclusiva, conforme a seguir:

b. as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

[...]

d. As pessoas com deficiéncia recebam apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao. (Convencao da
ONU, 2007, p. 28 € 29).
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Desde entéo, do ponto de vista macrossocial/universal, esse €, sem divida, marco
inicial evidente, pois torna as escolas responsaveis pela execugdo e inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais, inclusive, os estudantes autistas. E isso permitiu,
desde entdo, um desafio sem tamanho para as escolas de ensino regular, incluirem de fato
0s estudantes, advindos das escolas especiais.

No caput do item 3, art. 24, da Convencdo (2007, p. 29), os Estados-Partes tém

que assegurar:

[...] As pessoas com deficiéncia a possibilidade de adquirir as competéncias
praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia
sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida em comunidade.
Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas...].

Pode se verificar que, sdo asseguradas que criangas com deficiéncia, incluindo o

aluno com TEA, tenham o direito de expressar sua opinido livremente sobre todos os
assuntos que Ihes dizem respeito, com valorizacdo de suas opinides de acordo com sua
idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com as demais criangas, com 0
atendimento adequado para sua deficiéncia e idade.
Segundo a Revista Reviva (Internet, 2007, n.p): “A conven¢dao da ONU nao cria direitos.
Apenas especifica os direitos”, colocando o respeito como o comando para reconhecer o
pleno direito das pessoas com deficiéncia, a viver de um modo autdbnomo e pleno na
sociedade, garantindo a igualdade de oportunidades para essas pessoas.

Foi visto no subitem E da apresentacdo da convencao (2007, p. 14), sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, que se reconheceu o conceito de deficiéncia como
um conceito em evolucdo. Nesse trecho, a convencdo conceitua deficiéncia como
resultado da interacdo entre a deficiéncia de uma pessoa e os obstaculos que impedem sua
participacdo na sociedade, independente da deficiéncia ser fisica, mental, sensorial,
maultiplas ou resultante de vulnerabilidade etaria, e esta deficiéncia é aferida pelo grau da
sua impossibilidade de interagdo com o meio de maneira mais autbnoma possivel. Quanto
maiores os obstéculos, barreiras fisicas e condutas atitudinais que impecam a integracéo,
mais deficiente a pessoa é considerada.

Um dos pontos altos da aplicabilidade desta convencdo da ONU tem-se

vivenciado no sentido do comprometimento do respeito as leis em um ambito universal,
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que vai além de uma legislacdo interna, e ndo mais em razao de uma constituicdo que
rege apenas um pais. E, portanto, uma determinacio de abrangéncia universal.

Reza ainda o artigo 22 da Convencdo (2007, p. 27), o respeito a privacidade e a
integridade das pessoas deficientes, assim como das pessoas ndo deficientes, que devem
ser mantidas e garantidas. A titulo de exemplo, nenhuma pessoa devera ser sujeitada a
experimentos médicos ou cientificos sem seu livre consentimento. Tomando isso como
um dos principios basicos na convencdo, todos os experimentos, observacbes e
constatacGes foram obtidas com o0s consentimentos necessarios nas instituicdes de ensinos
que foram visitadas, pelos responsaveis e coordenadores, mantendo-se a privacidade e
preservando a identidade de cada individuo e de cada crianga com TEA nas escolas.

Por fim, no que diz respeito a uma das obrigagdes dos Estados-Partes da
Convencdo (2006), precisa-se tomar o conhecimento do surgimento da criagdo do comité
dos direitos das pessoas com deficiéncia, para 0 acompanhamento da aplicacdo destas
normas estabelecidas pela convencdo, com toda a estrutura fisica oferecida pela ONU,
sendo o texto da convencdo submetido ao processo de reiteracdo mediante a aprovagéo
do Congresso, e sancdo do Presidente do Brasil, junto a Secretaria Geral das Nagoes
Unidas, passando, entdo a validar e garantir um novo momento de consideracfes
importantes sobre as novas tratativas no que diz respeito aos direitos das pessoas com

deficiéncia, na perspectiva universal e também nacional.

21 NOTATECNICAEALEI12.764/2012

Em marco de 2013, atendendo ao propdsito da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPC), pela ONU em 2006, e aos principios da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Ministério da
Educacao, emite uma Nota Técnica sobre a lei de nimero 12.764/2012. Essa lei institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

De acordo com o 82°, do art. 1°da Lei n°® 12.764/2012: “a pessoa com Transtorno
do Espectro Autista ¢ considerada como uma pessoa com deficiéncia”, pois existem
interacdes com diversas barreiras que podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas, segundo foi considerada
pela convencdo (CDPD da ONU/2006).

No artigo 2° da mesma lei, sdo destacadas a efetivacdo do direito a educacdo, dentre elas,

a efetivacdo de politicas publicas voltadas para as pessoas com Transtorno do Espectro



21

Autista, bem como o0 acompanhamento e a avaliacdo; com estimulo a insercdo da pessoa
com TEA (Transtorno do Espectro Autista) no mercado de trabalho, observando suas
particularidades das deficiéncias.

A partir das diretrizes apontadas pelas Leis citadas, tornam-se congruentes com o
disponivel no Estatuto da Crianca e do Adolescente, 0 ECA, pela Lei de No. 8.069 de 13
de julho de 1990, institui o incentivo a formacdo e a capacitacdo dos profissionais
especializados no atendimento & pessoa com Transtorno do Espectro Autista, bem como
pais e responsaveis, embora nas observacdes das rotinas escolares, tenha-se percebido a
falta da formacdo continuada para os docentes e profissionais envolvidos na area da
educacéo para criancas com TEA.

Ainda pela Nota Técnica N°24 (2013, p. 2), cooperam para 0 processo de
formulacéo e implantagdo da incluséo dos estudantes com TEA nas institui¢cdes de ensino
e na sociedade: a inser¢do dos estudantes na comunidade como um ponto de grande
importancia a inclusdo, bem como os pais e responsaveis na participacdo da execucao da
politica da inclusdo escolar, como: “a participacdo familiar [...] e da comunidade na
formulagdo, implantacdo, acompanhamento e avaliagdo das politicas publicas” para
garantir a execucdo da propria politica que assegure a inclusdo no sistema educacional
dessas pessoas com TEA, através dos “preceitos legais, politicos e pedagodgicos” a serem
disponibilizadas as pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo.

Nessa Nota Técnica N°24 (2013, p. 2) e especificamente esta citacdo, € crucial
para este trabalho, visto que € visivelmente percebida a expressdo “implantagdo”, que
figura um marco inicial importante sobre a educacao inclusiva no pais, pela lei 12.764 de
2012, onde dispdem os detalhes primordiais no momento da educacdo inclusiva nas
escolas.

Para tanto, verifica-se na Nota Técnica N°24 (2013, p. 2), seria necessario seguir
os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, dentre os objetivos, tem-se: A educacao especial desde a educacéo infantil até
a educacdo superior, denominado de transversalidade; Educacdo com atendimento
especializado; Formacdo especializada para professores e profissionais de educacao para
o0 atendimento especializado na inclusdo escolar para possibilitar a construcao das préaticas
de ensino com o intuito de conceder o desenvolvimento socioeducativo dos estudantes
com TEA, e dessa maneira, a formacéo inicial e continuada especializada. tendo em vista:

a mediacdo pedagogica, no cotidiano escolar do aluno, por meios recreativos,
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alimentacdo, e outras atividades; Organizacdo de atividades compartilhadas com os
demais estudantes, de modo a ndo excluir o aluno.

A Nota Técnica N°24 (2013, p. 3) chama de rituais inadequados a excluséo do

estudante com TEA, especialmente quando o aluno nédo € inserido nas atividades com os
demais educandos: “Organizacao de todas as atividades escolares de forma compartilhada
com os demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados”.
Seriam, desse modo, rituais inadequados com o(s) estudantes(s) com TEA, como:
horéarios reduzidos ou alimentacéo realizados em horarios e espacos separados dos demais
estudantes, ao que se pode a partir de entdo, considerar como uma descontextualizagdo
do estudante com TEA no ambiente escolar.

A Nota Técnica N°-24 (2013, p. 2), destina-se ao entendimento de designar o papel
dos profissionais da educagdo: “A formagao dos profissionais da educacdo possibilitard a
construcdo de conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento
socio cognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista”.

Para isso, existem algumas diretrizes direcionadas aos profissionais de educacgéo

informadas na normativa alhures, dentre elas, as mais pertinentes séo citadas a seguir:

Mediacdo pedagdgica nos processos de aquisicdo de competéncias, por meio
da antecipacédo da organizagdo das atividades [...] Interven¢do pedagdgica para
0 desenvolvimento das relagcBes sociais e o estimulo a comunicagéo,
oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas, afetivas
e emocionais; Identificacdo das competéncias de comunicacdo e linguagem
desenvolvidas pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de
comunicagéo, no ambito da educacdo escolar, que favoregam seu uso funcional
no cotidiano escolar e demais ambientes sociais; [...] Acompanhamento das
respostas do estudante frente ao fazer pedagdgico da escola, para a aquisi¢do
de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias, considerando a
multiplicidade de dimensdes que envolvem a alfabetizacéo, a resolugdo das
tarefas e as relagGes interpessoais, ao longo da escolarizagdo; Aquisicdo de
conhecimentos teodricos-metodolégicos da &rea da Tecnologia Assistiva,
voltada & Comunicacdo Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos.
Planejamento e organizagdo do atendimento educacional especializado
considerando as caracteristicas individuais de cada estudante que apresenta
transtornos do espectro autista, com a elaboracdo do plano de atendimento
objetivando a eliminacdo de barreiras que dificultam ou impedem a interacao
social e a comunicacdo. (Nota Técnica N°24 2013, p. 3).

Durante a implantacdo da educacgéo inclusiva, percebe-se a preocupagdo com as
diretrizes aos profissionais da educacgdo, para receber os discentes com TEA. E, sendo

assim, a descricéo dessas diretrizes passam a detalhar cada atribui¢do necessaria para que
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de fato exista a inclusdo. Mas a maior parte dos pontos problematizados neste trabalho e
presentes na citagdo acima, podem ser abordados da seguinte maneira: Como tem sido
essas aquisi¢cdes de conhecimentos tedricos e metodoldgicos desses profissionais? Como
ocorre a comunicacao alternativa na escola? E como séo realizados os planejamentos e as
organizacOes ao atendimento dos educandos com TEA?

Essas e outras questdes foram colocadas no momento da entrevista aos
profissionais da educacdo inclusiva, e 0 que mais impressiona € perceber que questdes
direcionadas desde a implantacdo da educacdo inclusiva aos estudantes com TEA no
Brasil, embora seja um texto de Nota Técnica N°24 de 2013, continua sendo uma

problematica ndo solucionada.

Para a garantia do direito & educacgdo bésica e, especificamente, & educacdo
profissional, preconizado no inciso 1V, alinea a, do artigo 3° da Lei n°
12.764/2012, os sistemas de ensino devem efetuar a matricula dos estudantes
com transtorno do espectro autista nas classes comuns de ensino regular,
assegurando 0 acesso a escolarizacdo, bem como ofertar os servicos da
educacao especial, dentre os quais: o atendimento educacional especializado
complementar e o profissional de apoio. (2013, p. 4).

E relevante ressaltar que o trecho supracitado é uma referéncia, ndo mais de cunho
universal como dispde a convengdo da ONU, mas esse divisor trata-se da obrigatoriedade
legal e local. Essa lei é a principal ferramenta que garante a abertura das escolas regulares
a inclusdo dos estudantes com TEA para serem recebidos em qualquer instituicdo de
ensino.

O maior impacto que o artigo 3° desta lei trouxe, esta na alinea A, inciso 1V, pois
lancou um desafio muito grande aos educadores e todos os profissionais envolvidos, das
escolas efetuarem as matriculas dos estudantes com TEA, nas classes regulares. Tais
adversidades foram percebidas em cada visita de campo, e muitas vezes elencadas pelos
profissionais entrevistados, de maneira tdo natural e espontanea. Foi como permitir aos
profissionais um desabafo por aquilo que é ideal, frente as observacGes e narrativas das
vivéncias de cada entrevistado.

Inclui-se outro texto pertinente a transicdo entre Convencgdo Universal, para as
Instrucbes Normativas, de amplitude Municipal (do Recife), conforme a Nota Técnica
N°-24 (2013, p. 5) :
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O AEE - Atendimento Educacional Especializado foi instituido pelo inciso 3°,
do art. 208, da Constituico Federal/1988 e definido no 81°, art. 2°, do Decreto
n® 7.611/2011, como conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos, organizados institucionalmente e prestados de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo. Conforme Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2009, que dispbe sobre as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, a funcéo desse
atendimento é identificar e eliminar as barreiras no processo de aprendizagem,
visando a plena participacao.

E notéria a transicdo dos assuntos que dizem respeito & incluséo das pessoas deficientes
nas escolas, conforme o Art. 24 da Convencdo da ONU em 2006, perpassando do campo

universal para o campo local do pais, conforme a Lei de n® 13.146, de 6 de Julho de 2015,

no Art. 1°; paragrafo Unico:

Esta Lei tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional
por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, em
conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constitui¢do
da Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico
externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009 , data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Dando continuidade, ap0s a apresentacdo desta lei e a delimitacdo destinada a ela, faz-se
necessario inserir, com tamanha importancia na historia da educacéo inclusiva, o Art. 27
do Capitulo IV, da mesma Lei de n° 13.146, de 6 de julho de 2015:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Ao citar as diferentes leis, promulgadas nos diferentes momentos, percebe-se a
consonancia que percorre o aspecto geral das deficiéncias, para dar inicio ao tema
especifico da inclusdo dos educandos autistas, direcionando as premissas basicas e mais
detalhadas dos profissionais envolvidos na educacgéo, partindo de uma colaboracao da
participacdo dos membros familiares, da comunidade, até chegar nas politicas publicas
que fazem parte da implantacdo de uma educacdo inclusiva, e, mais especificamente aos

estudantes com o espectro.
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Por fim, para dar sequéncia no apanhado, seguem-se as diretrizes sobre o AEE,
em conjunto com a gestao escolar e respaldada na Nota Técnica N° 24 e a Lei 12.764/
2012, conforme a seguir:

A institucionalizacdo da oferta do AEE no Projeto Politico Pedagdgico — PPP
da escola considera a flexibilidade desse atendimento realizado
individualmente ou em pequenos grupos, conforme Plano de AEE de cada
estudante. O Plano de AEE do estudante com transtorno do espectro autista
contempla: a identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas; a definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagégicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as
necessidades de cada estudante; o cronograma do atendimento e a carga
horéria, individual ou em pequenos grupos.

Para dar continuidade, segue o texto, pelo qual é detalha a Instrucdo Normativa
n° 07/2015, complementando o que ja foi verificado em consonancia com a Lei Federal
12.764 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, também seguindo as esferas universais
para locais, além de continuar mantendo a ordem cronoldgica na elaboracéo das leis e

normativas.

2.2 INSTRUCAO NORMATIVA N© 07/ 2015

Conforme foram vistos na lei federal pelo decreto do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e nos decretos com base na Convencado Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que se referem a educacdo especial inclusiva, esta instrugdo
normativa dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), na escola
publica da Rede Municipal de Ensino na cidade do Recife — PE.

Considerando uma das metas contidas no Plano Nacional de Educacdo, a Lei
13.005/2014, assegura o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, com classes, escolas ou servicos especializados, na maneira de
complementar a todos os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, sendo identificadas suas
necessidades por meio de avaliagdo e no ouvir da familia do estudante e no ouvir do
préprio estudante.

Mas, antes de se chegar no aspecto municipal, a nivel estadual, o Decreto n°

46.253, de 12 de julho de 2018 dispbe sobre a protecdo e os direitos da pessoa com
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Transtorno de Espectro Autista no Estado de Pernambuco, e considera o Transtorno do

Espectro Autista, como:

Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacédo verbal
e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; Il - padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrGes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

Além disso, o Transtorno do Espectro Autista, é classificado pela OMS
(Organizacdo Mundial da Saude), na Classificacdo Internacional de Doengas (CID) com
o0 codigo CID-11 (este é uma atualizacdo, em 2018, da listagem de todos os cddigos, do
CID-10), e com ultima atualizacdo em janeiro de 2022, onde, através da nova verséo do
Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais, (0 DSM-5, sigla em inglés

para Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), compreende-se como:

Autismo na CID-11: 6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA);
6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI)
e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional; 6A02.1 —
Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional; 6A02.2 —
Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada; 6A02.3 — Transtorno do Espectro do
Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem funcional
prejudicada; 6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional; 6A02.Y — Outro
Transtorno do Espectro do Autismo especificado; 6A02.Z — Transtorno do
Espectro do Autismo, ndo especificado. (CID11, 2022, n.p).

Apdbs a compreensdo sobre o Espectro do Transtorno Autista, nas esferas legais e
medicinais, vale a pena acrescentar, que na Lei N° 15.487, de 27 de abril de 2015, artigos

3 e 4, especifica em suma, no ambito educacional, o seguinte:

Sdo direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, além de outros
previstos na constituigdo e demais normas: [...] IX - acesso a educacao e ao
ensino profissionalizante; X - acesso a professores capacitados para o ensino
de pessoa com Transtorno do Espectro Autista; [...] Os estabelecimentos de
ensino das redes publica e privada de educacdo ficam obrigados a incluir em
seu ensino regular estudantes portadores do Transtorno do Espectro Autista.
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Verifica-se, portanto, nesse trecho, outra referéncia na esfera estadual para a
obrigatoriedade da abertura das escolas na recepcao dos estudantes com TEA, a fim de se
ter escolas inclusivas tanto da rede particular como da rede publica de ensino,

principalmente nos artigos 5 e 6 deste Decreto, onde 1é-se as penalidades a seguir:

O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com Transtorno do Espectro Autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia,
sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.[...] Os
estabelecimentos de ensino da rede privada deverdo apresentar projeto de
inclusdo dos estudantes com necessidades especiais, com indicacdo: I - dos
recursos pedagogicos disponibilizados; e Il - do nimero de vagas especiais
disponibilizados, proporcional ao numero total de vagas da escola, vedada a
exclusdo de qualquer espécie de necessidade especial. Enquanto o
estabelecimento de ensino da rede privada ndo apresentar o projeto indicado
no caput deste artigo, considera-se reservado o percentual de 5% de vagas por
turma, arredondando o nimero decimal para o0 nimero inteiro imediatamente
superior. Na hipotese de descumprimento do caput, a escola sera notificada
para apresentar, em prazo determinado pela autoridade competente, o projeto
de inclusdo dos estudantes com necessidades especiais, sob pena de aplicacéo
gradual, conforme disciplina do decreto regulamentador, das seguintes
sangdes: suspenséo parcial ou total das atividades; e cassacédo da autorizacdo
de funcionamento.

Com isso, percebeu-se que esse registro de obrigatoriedade da educacéo inclusiva
nas escolas para a recepcdo dos estudantes com TEA, desencadeou uma série de novos
desafios de grande complexidade no campo da educacdo e de areas multidisciplinares. E
em dezembro de 2006, através da Convencdo da ONU, a educacéo inclusiva foi inserida,
e atualizada em 2021, com a finalidade de delinear especificidades na inclusdo dos
estudantes com o Espectro, na sala de aula, conforme Art. 3° da Lei n°® 15.487, de 27 de
abril de 2015, no que segue: “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, incluida nas classes comuns de ensino regular, tera
direito a acompanhante especializado”. (Acrescido pelo art. 1° da Lei 17.352, de 15 de
julho de 2021.)

Do mesmo modo, além da descricdo do direito aacompanhantes para pessoas com
TEA, no Art. 4° da Lei n° 15.487, foi acrescida a Lei n° 17.312 de 2021, e destaca a
insercdo de detalhes especificos no atendimento ao alunado com TEA j& inserido dentro
da instituicdo de ensino inclusiva, conforme € possivel observar no texto que diz: “Os
alunos com Transtorno do Espectro Autista terdo assentos reservados, preferencialmente,

na primeira fila das salas de aulas, salvo recomendac¢do médica ou pedagogica em sentido
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contrario. Aos alunos com Transtorno do Espectro Autista fica assegurado maior tempo

para realizacdo das atividades de avaliacdo e provas, de acordo com suas necessidades.”

Esse trecho confirma a temética em constante evolugdo como as revogagdes ou
acréscimos com as Leis 17.352, 17.312, no Decreto n° 46.253, de 12 de julho de 2018, e
0 codigo CID, também foi atualizado de CID-10, para o CID-11, os quais apontam as
evolugdes dos seus conceitos.

Com isso, pode-se perceber que o maior desafio deste trabalho foi a necessidade
de atualizacdo dos conceitos, dos termos utilizados e das leis estudadas, visto que € um
assunto com altas demandas de mudancas, implicando na necessidade de estudos nas
diversas areas de conhecimento que uma equipe multidisciplinar pode explorar, e
cooperar para o aprimoramento da incluséo

Sendo assim, existe na pesquisa e na elaboracdo, o desafio, das constantes
evolucdes na area do conhecimento sobre o TEA. Existem também, em maior amplitude,
0s mesmos desafios para os profissionais de educacdo, que vivenciam nas escolas um
cotidiano de inclusdo, nos quais muitas vezes ndo foram preparados para a recepgao
destes estudantes em uma escola regular. A partir desta reflexdo, ja pode-se inferir a
pertinéncia da formacdo continuada aos docentes que receberam nesse periodo de inicio
de obrigatoriedade, a recepcdo dos estudantes com TEA em suas salas de aula regulares.

Voltando a instrugdo normativa, para situar as amplitudes federal, estadual e por
fim, municipal, onde se pretende chegar a recepcdo dos educandos com TEA, é nessa
Normativa onde descrevem-se as acdes que garantem a oferta do Atendimento
Educacional Especializado: 0 AEE, complementando e suplementando a educacdo aos
estudantes com deficiéncia, inclusive, os estudantes com o Transtorno do Espectro
Autista, sendo atendidos complementarmente, na Sala de Recursos Multifuncionais, de
modo a reorganizar todos estes estudantes matriculados na Rede Municipal do Recife, da
Educacdo Especial para uma perspectiva Inclusiva, regulamentando, assim, todo o
atendimento, as matriculas, os procedimentos e acompanhamento destes estudantes.

Na mesma instru¢cdo normativa, € descrito o publico-alvo para a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia: e dentre eles, no inciso Il do artigo 4°, incluem os estudantes
com Autismo Classico, Sindrome de Rett e transtornos invasivos sem outras

especificacfes. A partir de entdo, que nesta normativa, que se refere sobre a matricula
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desses estudantes nas salas de aula comuns do Ensino Regular, com o Atendimento
Educacional Especializado concomitante aos estudantes com TEA, devidamente
registrados no Censo Escolar.

No Capitulo IV, da Normativa analisada, verificou-se a descricao do professor do
Atendimento Educacional Especializado. Aponta que a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), deve possuir um professor com formac&o inicial que o habilite para o exercicio
da docéncia e formacdao especifica para educacao especial a fim de atender a demanda de
estudantes com deficiéncia, como o TEA. Além disso, o(a) professor(a) da SRM deve
atuar nas atividades de complementacdo e/ou suplementacdo do curriculo escolar
especifico que constituem o AEE.

Segundo a Instrucdo Normativa n? 07/2015, existem atribuicdes do professor que atua na

SRM, as quais em suma, pode-se destacar:

A. De trabalhar colaborando com o professor da classe comum, nas estratégias
pedagogicas, nos objetivos das matrizes curriculares, favorecendo aos estudantes, o
acesso ao curriculo e a sua interacdo no grupo. Percebe-se neste ponto que, muitas vezes,
além dos professores da classe comum nao possuirem formacao necessaria para que 0s
estudantes sejam incluidos, tem-se apenas o(a) professor(a) do AEE, que atua na SRM
com este critério de formagéo.

B. Contribuir para 0 acesso a inclusdo desses estudantes em todas as atividades e
orientar as familias para a participacdo efetiva no processo educacional desses estudantes;
C. Dar informacdes a comunidade escolar sobre a legislacdo e normas educacionais
que assegurem a incluséo na educacdo e manter sua participagao no processo de decisoes
e de identificacdo do atendimento as necessidades especifica de cada estudante;

D. Produzir materiais e outros recursos tecnoldgicos disponiveis: com o intuito de
orientar a elaboracdo de material didatico-pedagdgico que possa ser utilizado pelos
estudantes nas classes comuns. Orientando também, ao uso de equipamento e materiais
especificos e existentes na familia e na escola;

E. Articular com os gestores, professores e profissionais da comunidade escolar
sobre o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Educacional para que se organize
coletivamente, a Educacéo Inclusiva (o PPP, que apenas foi obtido em uma das escolas
observadas, pois 0 PPP da Escola Municipal VVarzea estava em processo de reelaboragéo

e por este motivo ndo tive acesso a0 mesmo); além de ter o papel de apoiar o
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desenvolvimento do estudante; oferecendo recursos de Tecnologia Assistiva (TA) com
a finalidade de reforgar as atividades educacionais realizadas na classe comum regular;
estimulando o estudante a desenvolver coletivamente suas atividades, de maneira que o
torne participativo e ativo nas relacfes que envolvam o ensino e a aprendizagem; e,
articulando juntamente aos gestores e coordenadores pedagOgicos momentos da
formagéo continuada para o Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial
(AADEE) e/ou estagiarios, para orientar no tratar desses estudantes inclusos na Rede
Municipal de Ensino, dentro do contexto educacional;

F. Alem das demandas anteriores, acompanhar com o professor da classe comum
sobre a atuacdo do AADEE e/ou estagiarios no que se refere @ mediacao aos cuidados
com o educando redirecionando e intervindo quando necessario; e promovendo,
sempre, atividades nos espacos de participacdo da familia e os servicos da salde, da
assisténcia social dentre outros.

O que se pode compreender nas atribuicdes do professor do AEE, o qual é o
mesmo profissional que atua na sala do SRM, € que existem muitas competéncias para o
mesmo profissional na recep¢do, no atendimento, no acompanhamento e na avaliagcdo
destes estudantes. A partir de entdo, passa-se a questionar como seria para este
profissional ao desempenhar estas atribuicdes no atender os estudantes incluidos de varias
turmas regulares, no mesmo turno e ano letivo. Neste trabalho, durante a descricdo do
campo, sera verificado como acontece na realidade da comunidade escolar da Rede
Publica Municipal de Ensino, onde a mesma profissional desempenha varios papéis, para
0s quais deveria ter uma equipe de profissionais multidisciplinares.

Conforme as atribui¢cbes dos professores do AEE, descritos na Instrugédo
Normativa 07/2015, uma das funcdes do professor do AEE, que atua na SRM, € a de
orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos, que possam ser utilizados pelos
estudantes na classe comum. Mas como orientar os professores da classe comum sobre
esses materiais, uma vez que esses professores das classes comuns ndo possuem a
formagéo basica sobre a educacgéo inclusiva, mais especificamente, para os estudantes
com TEA? A falta desta formag&o continuada ou de uma ementa académica que aborda
a educacdo inclusiva, fora descrita nos relatos e nas entrevistas, quando esses
profissionais narraram que essa urgéncia foi despertada quando perceberam em suas

praticas docentes, a demanda da obrigatoriedade da inclusdo na sala de aula regular.
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Ainda na Instrucdo Normativa 07/2015, foi visto que, no Atendimento
Educacional Especializado, deve-se integrar a proposta pedagogica da Unidade de ensino
com as politicas publicas, envolvendo a participacdo dos familiares do estudante,
garantindo, assim, pleno acesso e participacdo do estudante.

E na mesma Instrugdo Normativa 07/2015, que descreve a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, nos conformes do PPP, devendo este documento determinar
sobre a organizagdo estrutural, mobiliaria, materiais didaticos e recursos pedagdgicos
para atender aos estudantes inclusos, alem delinear a oferta de matricula desses estudantes
no ensino regular, com o cronograma de atendimento para estes estudantes (conforme foi
verificado no PPP da Escola Particular Boa Viagem) e o plano de atendimento que
identifica as necessidades educacionais especifica de cada estudante, definindo os
recursos necessarios para as atividades a serem desenvolvidas, inclusive como um
documento norteador para a medicdo de aprendizagem do discente, além de como avaliar
0 estudante considerando a Instrucdo Normativa de Numero 04/2015.

E também na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde s&o instituidas a
oferta do atendimento educacional especializado através do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), previsto também no PPP. Esse PDI é utilizado pelo mesmo profissional
que atende ao longo de todo o processo de escolarizacdo, articulando a politica de ensino
e o Projeto Pedagogico junto a unidade educacional, na sala regular onde séo observadas
as particularidades de cada estudante, sua histéria de vida, as individualidades, as
habilidades, dificuldades, diferencas, colaborando a elaboracdo de um plano de ensino e
de avaliacdo eficiente.

Com isso, através do disposto na Instrugdo Normativa 07/2015, percebe-se o papel
primordial do agente do professor do AEE, visto que este profissional, além das
atribuictes ja descritas, é também quem preenche com informagdes no PDI do ARR,
realizando avaliacdo diagndstica do estudante. Da mesma forma, lhe cabe garantir o
registro de frequéncia na SRM das atividades que forem realizadas a partir do PDI,
promovendo anotacdes nas fichas de frequéncias, fichas de acompanhamento, portfolio
e/ou caderno de registro, fotos e filmagens da producdo realizada na Sala de Recursos
Multifuncionais e na sala de aula comum, além dos avancos alcangados no tocante a
aprendizagem, a comunicacao e a interacédo, e por fim o perfil de entrada e de saida do

discente.
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E nessa instrugdo normativa que aponta como os estudantes devem ser avaliados,
de maneira coletiva, de forma processual, continua, constante e dindmica. Tendo como
objetivo, auxiliar no processo de ensino/aprendizagem em conjunto com 0S outros
estudantes, pais, professores do ensino regular e do AEE, tendo por base, as possibilidades
e habilidades de cada um destes estudantes. Por fim, esta instrucdo normativa afirma o
dever de a avaliacdo proporcionar ao professor da sala comum e da SRM, a partir dos
resultados obtidos, a anélise da préatica pedagdgica, os objetivos de aprendizagem e as
atividades propostas, tendo em vista as concepcdes de conhecimento, ensino, educacéo e
aprendizagem.

Foi a partir deste documento, da Instru¢cdo Normativa N° 07/2015, que percebeu-
se 0 quao significativo é, ouvir, ver e sentir cada relato, cada entrevista e cada observagdo
realizada e registrada, para comparar o ideal descrito em um documento com a realidade
vivenciada no campo, atentando-se para os esforcos e iniciativas dos profissionais,
independente dos desafios e dos recursos — ou a falta destes — que se depararam durante
seus oficios, merecendo um destaque a professora do AEE (na Escola Municipal Varzea),
e a psicologa (na Escola Particular Boa Viagem), pelos esforcos para alcancar uma

educacdo inclusiva com qualidade aos estudantes com TEA.

2.3 INSTRUCAO NORMATIVA N©-04 /2015

Em 2015, a Prefeitura do Recife, em conjunto com a Secretaria de Educacéo, por
meio da Instrucdo Normativa n°® 4, no ano citado, transpareceu como anunciar dessas
instrucdes, os procedimentos de avaliagdo inclusiva nas escolas, onde a ementa dispde
sobre os procedimentos avaliativos inclusivos aos estudantes matriculados em classes
comuns na rede regular e ensino do Recife.

Para que a escola atendesse tais demandas foram apontadas algumas medidas a
serem tomadas pela gestdo da escola para atender aos requisitos basicos de uma escola
regular, que passaria a ser inclusiva.

Conforme reza a Instrucdo Normativa 04/2015, o processo avaliativo dos
estudantes deficientes (incluindo o TEA), devera ser feito no inicio do ano letivo pela
professora da sala regular, coordenador pedagogico, e a professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tendo em vista diagnosticar considerando no que diz
respeito aos aspectos cognitivos, motores, desempenho funcional, comunicagéo,

pedagdgicos, afetivos e sociais.
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Na Normativa 04/2015, essa avaliacdo deverd contemplar algumas funcdes.

Dentre elas sera verificada uma das principais, a funcdo diagndstica, composta por
atividades que envolvem diversos recursos e objetivos como a sondagem, projecao,
retrospeccédo da situacdo de desenvolvimento do discente, de modo que se possa oferecer
elementos para a verificacdo da aprendizagem do estudante. Também é nesse momento,
que a escola escuta a familia do educando, visando compreender as relagdes do estudante
intra e extrafamiliar que interferem diretamente na aprendizagem do discente.
Essa funcdo diagnostica € a principal, segundo a prépria instrucdo normativa, visto que
ela concedera o Norte para a elaboracdo do plano pedagogico a ser realizado em sala de
aula comum. Porém, ainda que se obtenha essa sondagem e avaliagdo do estudante, pode
existir a auséncia de um caminho norteador nas areas de conhecimento do professor de
uma turma regular, que permita ao profissional envolvido no atendimento pedag6égico do
discente, elaborar seu plano pedagdgico, independente de ter-se obtido o éxito na
avaliacdo diagnostica do estudante.

Conforme a Instrucdo, foi visto que na avaliacdo diagndstica € onde considera-se
as adequac0es curriculares, bem como os contetdos, atividades, metodologias e recursos
de acordo com a necessidade do estudante com deficiéncia, além de descrever os
objetivos de ensino e de aprendizagem.

Durante as visitas de campo, foi visto que em decorréncia da necessidade de
referenciais tedricos aos professores da rede de ensino regular, torna-se mais desafiador
para esses profissionais adaptarem seus curriculos escolares, atividades, metodologias e
0S recursos no momento do planejamento do ensino. Com isso, surge o guestionamento
se os profissionais da sala de aula regular dispdem de conhecimento suficiente as
adaptac@es utilizadas nas metodologias de ensino do planejamento pedagdgico.

Antes de detalhar os materiais obtidos no campo de estudo, é importante destacar
0 que diz a Instrucdo Normativa N°04/2015, no que diz respeito ao parametro de
avaliacdo e desempenho do estudante em relacdo aos objetivos propostos. Para esses
procedimentos, a escola devera dispor de instrumentos diferenciados que forem
necessarios aos estudantes, de acordo com suas necessidades, como exemplo de
instrumentos, foram citados: “provas ou atividades oral, em libras, BRAILLE, digital,
observacao, estudo de casos, portfdlios, utilizacdo de imagens, apoio ledor, texto
ampliado, audio-descri¢do, sob orientacdo do professor do atendimento educacional
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especializado — AEE, coordenador pedagdgico ¢ professor da classe comum” (Instrugédo
Normativa n° 04, 2015, p. 1).

Se for o caso da escola ndo dispor desses materiais, a Instrucdo 04/2015 acrescenta
que devera contatar a tempo a Divisdo de Educacdo Especial para implementacéo desses
instrumentos avaliativos. E, no caso do registro das notas, precisara ser levado em
consideracdo apenas a avaliacdo individual, considerando todas as respostas obtidas
durante o acompanhamento pedagdgico e suas intervencdes durante o periodo.

Essa nota serd acompanhada de um parecer descritivo, no qual constara indicacédo
dos objetivos propostos para o(a) estudante, as estratégias utilizadas, o desenvolvimento
do educando como 0s aspectos sociais, cognitivos e psicomotores, além dos instrumentos
avaliativos utilizados e o encaminhamento para superar as dificuldades identificadas.

O parecer descritivo, serve para justificar o valor atribuido ao desempenho do(a)
estudante, e serve como um norteador para a pratica docente. A flexibilizacdo do tempo
de aprendizagem devera ser realizada com as intervencdes pedagdgicas que se fizerem
necessarias, com a finalidade de que o estudante possa concluir em tempo maior o
curriculo previsto para 0 ano ou etapa escolar no qual esta cursando.

Porém, na mesma Instrucdo Normativa 04/2015, afirma-se que a retencdo
(reprovacdo) do discente ndo devera ultrapassar dois anos letivos, no mesmo ano escolar,
porque possibilita a convivéncia do estudante com os estudantes de sua faixa de idade, e
também, porque, conforme consta na instrucdo, evita-se que o(a) estudante tenha uma
defasagem de idade no ano/série.

E, a partir do que determina essa norma, surge mais um ponto para refletir: como
inserir as adaptagfes nas metodologias utilizadas pelos professores, seguindo o
planejamento do curriculo escolar, sem ter defasagem de idade/ano do estudante com
TEA, e sem prejuizos no aprendizado de toda a turma. Com os contetdos a serem
ensinados, conforme o plano pedagdgico das escolas, em turmas regulares com alunos
incluidos, surge mais esse desafio proposto na prescri¢cdo desta norma que vai alem da
inclusdo em si, para considerar que precisa alcancar os objetivos do desenvolvimento e
aprendizado do educando com TEA e de toda a turma sem defasagem de idade/ano e de

contetdos conforme os planejamentos pedagdgicos.
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3 O CAMINHO EMPIRICO DA PESQUISA

Duas escolas foram visitadas, uma escola da rede publica, que foi denominada
com o nome genérico de ESCOLA MUNICIPAL VARZEA, localizada no bairro da
Vérzea, com ofertas para a educacdo basica — de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
1, e uma escola particular de educagdo bésica, do infantil ao fundamental e médio, em
uma de suas sedes, localizada em Boa Viagem, que serd chamada de “ESCOLA
PARTICULAR BOA VIAGEM, localizada no bairro de Boa Viagem. As escolas em
questdo serdo referidas por nomes ficticios a fim de se preservar o anonimato.Na Escola
Municipal Vérzea, as visitas se deram entre o periodo de 11 de setembro de 2019, até o
dia 05 de novembro de 2019. Na Escola Particular Boa VViagem as visitas ocorreram entre
14 de outubro de 2019 a 27 de novembro do mesmo ano.

Para uma descricdo detalhada de campo, foram utilizados alguns procedimentos
metodoldgicos, como observacdo participante de campo nessas escolas; entrevistas
subjetivas com as equipes multidisciplinares de atendimento aos estudantes no Espectro,
incluindo professores, estagiarios, acompanhantes, supervisores e/ou coordenadores e
gestores das escolas observadas. Além disso, foi utilizada a analise documental, bem
como observacdo de imagens fotograficas do local e do momento de aula, dos
atendimentos individuais na sala de recursos, e dos momentos de intervalos, recreagéo e
da aula de futsal, respeitando a integridade dos estudantes sem 0 uso e exposic¢ao das suas
imagens.

Realizou-se anotacdes, de forma presencial, dos relatos das pibidianas: Atividades
de sensibilizacdo para a tematica do autismo. Nesse encontro dos pibidianos, “Encontro
de Socializacdo — PIBID/Residéncia Pedagdgica” durante a apresentagdo do tema da
inclusdo dos estudantes no espectro em 2019, com énfase no TEA.

Seguiram-se esforcos comparativos durante o periodo de reclusdo acerca dos trés
eventos ocorridos durante a pandemia, sdo eles: “Caminhos e possibilidades em um ano
atipico: relatos de experiéncias, durante o0 ano de 20207, a webinar sobre “A escola de
Waldorf e a inclusdo dos estudantes no espectro”, e o evento sobre “O contexto da
educagdo remota aos estudantes no espectro”, ministrado pela professora e doutora

Rafaella Asfora.
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3.1  OBSERVACAO COMO PARTICIPANTE

Apesar da limitacdo desta pesquisadora em interpretar e repassar os fatos em

forma instantanea, com o intuito de contribuir para o conhecimento e incitar um maior
aprofundamento sobre o tema, a utilizacdo dos recursos tecnolégicos como a digitacéo, o
registro de um diario de campo digital, e a producdo de registros fotogréaficos,
proporcionaram maior rigor a analise e aos resultados da observacao.
Tais registros ofereceram a possibilidade de ver e rever vérias vezes 0s eventos
presenciados, permitindo identificar cuidadosamente os padroes de interacdes numa base
mais segura, com rigor empirico. Conforme afirma, Denzin: “A observagao participante
€ uma estratégia de campo que combina simultaneamente a analise de documentos,
entrevistas com participantes e informantes, a participacdo direta, a observacdo e a
introspeccao” (1978, p. 183).

Porém € importante reconhecer que esses padrdes registrados por meio das
observacdes diarias sdo sempre aproximacoes. No ambiente escolar, ndo existem eventos
controlaveis ou situagbes que se repetem, apenas os horérios das disciplinas e dos
atendimentos individuais, encontros pedagdgicos e reuniGes bimestrais. E mesmo com
todo o planejamento didatico e toda a rotina organizada para estudantes no Espectro,
sempre ocorre o inesperado devido a espontaneidade das criancgas, aos humores, e as acdes
e reagdes humanas inesperadas.

E o mais curioso foi constatar que, foram justamente os sujeitos no Espectro, com
suas possiveis limitacbes nas intera¢fes sociais, que iniciaram de modo espontaneo e
inesperado, uma interacdo com a observadora, nos momentos mencionados a respeito do
abrago na Ultima visita de campo em uma das escolas; ou no puxdo de cabelo por uma
das alunas com TEA severo, ou quando uma aluna com TEA na aula de futsal, parou de
realizar sua atividade esportiva para simplesmente fixar o olhar nesta pesquisadora.

Foram nesses e em outros eventos, que a pesquisadora deixou de ser uma
observadora externa dos acontecimentos e passou a fazer parte ativa dos observados, por
ISS0 o principio da “neutralidade cientifica” encontrou nesses contextos a prova de sua
impossibilidade, qual seja, a de organiza¢do de métodos intencionalmente distanciados
por parte do pesquisador, como algo sistematico, neutro e afastado, pois 0s estudantes,
esta pesquisadora, e todos os profissionais sa0 como agentes e protagonistas do cotidiano

escolar.
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3.2 RELATOS ETNOGRAFICOS E A DESCRICAO DE CAMPO

E imprescindivel a leitura que os profissionais da educacdo fazem das suas
proprias praticas. Dai a importancia desta explicitagdo do caminho empirico, da descri¢éo
das duas escolas, com seus agentes, isto €, os profissionais envolvidos e os estudantes
com TEA, ou seja, da preocupacao nesta pesquisa de fornecer minimamente um*“relato

etnografico” com densas descri¢Oes empiricas.

3.3 A ARTEDASENTREVISTAS SUBJETIVAS E SEMIESTRUTURADAS

Haguette (1997, p.86), define a entrevista como um “processo de interagao social
entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de
informacdes por parte do outro, o entrevistado”. E por seu proprio diagnéstico, o fato de
as criancas com TEA possuirem limitacdes na interacdo social, ou até mesmo por ndo
verbalizarem, como foi visto em certos casos, foram entrevistados todos, ou quase todos
os profissionais que protagonizam esse atendimento especializado nas duas escolas
observadas. E, com isso, obteve-se a escolha dos entrevistados, apenas dos profissionais
em exercicio ou em formacéo, por possuirem a vivéncia e a familiaridade com o assunto
abordado neste trabalho.

Quanto a formulacdo das questBes, foi levado em conta a continuidade na
conversagdo, conduzindo a entrevista com um certo sentido de sequéncias nos
pensamentos com 0s entrevistados. E para que se pudesse obter uma narrativa natural
espontanea, sem perder o foco no objeto de estudo, foi importante fazer perguntas
pontuais, para que os profissionais relembrassem parte de suas vivéncias praticas e
profissionais na area da docéncia no momento da inclusdo dos estudantes com TEA.
Assim, “o(a) pesquisador(a) pode muito bem ir suscitando a memoria do pesquisado”
(BOURDIEU, 1999).

Foi escolhida a entrevista do tipo semiestruturada, com um conjunto de questdes
previamente definidas num roteiro, procurando uma ambiéncia semelhante ao de uma
conversa informal. Foi interessante perceber que durante as proprias perguntas da
entrevista, tais indagagdes os levavam para a introducdo das respostas das perguntas
seguintes, de um modo natural e coeso, pois uma questdo estava interligada a outra.. O
roteiro seguido esta disponivel como ANEXO, deste trabalho. E importante destacar que
em alguns momentos foram necessarias as retomadas de algumas questfes nas visitas

seguintes, 0 que também visou ajudar a recompor o contexto da entrevista.
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Dentre os entrevistados, foram abordadas um total de oito pessoas, quatro em cada escola.
Na Escola Particular Boa Viagem foram entrevistados a coordenadora e psicéloga, o
coordenador de educacéo fisica, o professor de futsal e uma estagiaria/acompanhante. Na
Escola Municipal VVarzea foram entrevistados a vice-diretora, a coordenadora e pedagoga
do AEE, a professora e um estagiario/acompanhante.

Existiu uma diferenca entre uma escola e outra, no tocante as fungdes dos

entrevistados, no caso do professor de futsal e do coordenador de esporte, por tratar-se de
atividades complementares que existem na escola particular Boa Viagem, o que foi
imprescindivel para pontuar sobre a interacdo da aluna com TEA junto com os demais
estudantes da sua turma de futsal, diferentemente da outra escola que ndo possui tais
atividades complementares no atendimento aos discentes com TEA.
Foram elaboradas o total de treze perguntas, subdivididas de acordo com os cargos e
funcBes de cada entrevistado. E para as profissionais da coordenacdo das duas escolas,
foram realizadas seis perguntas da questdo 1 a 6, no Questionario 1 do (anexo | deste
trabalho) — exceto a profissional da dire¢do da Escola Municipal Varzea, visto que, por
demandas da sua gestdo, sé foi possivel entrevista-la até a primeira questdo do
Questionario 1 do (anexo I), embora a mesma tenha respondido de forma atenciosa e
completa, de modo que as respostas foram todas confirmadas pela pedagoga e
coordenadora do AEE da UE (Unidade de Ensino).

Aos professores e estagiarios de ambas as escolas, foram efetuadas as questdes:
2, 4,5 e 6 do mesmo questionario (anexo | deste trabalho). Existe uma excec¢do: ao
professor de futsal da Escola Particular Boa Viagem, além de trés das quatro questfes
exercidas a todos os professores (questdes 2, 4 e 5 do Questionario 1, Anexo 1), também
foram acrescentadas as trés questfes do questionario 2 (contido no anexo II).

Por possuir atividades diferenciadas e ligadas diretamente com o corpo,
exclusivamente na Escola Particular Boa Viagem, também foi necessario realizar a
entrevista com o coordenador de esporte daquela instituicao, onde foi possivel acrescentar
4 perguntas contidas no questionario 3, do anexo Il deste trabalho.

Para escolher a quantidade de entrevistas por pessoa, foi levado em conta as
necessidades versus oportunidades: sempre aproveitando as visitas para escrever no diario
de campo. Dentro do periodo de visitas de campo e entrevistas, foram realizadas duas
entrevistas para cada coordenadora do atendimento aos estudantes com TEA, uma

entrevista para cada professor e cada estagiario, (exceto o professor de futsal, o qual foi
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realizada duas entrevistas, uma como professor da escola de um modo geral, como 0s
demais professores, e outra entrevista mais especifica, que atendesse as particularidades
de uma aula de educacao fisica/futsal, com seus métodos na inclusdo, e para entender a
sua criacdo e utilizagdo do método de “marcacdo sombra”).

Ao realizar as entrevistas nas duas escolas, dentro das possibilidades, tomou-se a
oportunidade para registros fotograficos do ambiente escolar e toda a sua estrutura,
mostrando também a rotina dos estudantes com TEA dentro da comunidade escolar.
Sempre que possivel, contou-se com a ajuda do professor e orientador deste trabalho, Dr.
Sérgio Neves, sobretudo quanto as aproximacdes aos ambientes das escolas e na
elaboracdo de roteiros de questionario mais préoximo da realidade de inclusdo dos
estudantes autistas.

Além disso, muitos entendimentos a respeito da entrevista subjetiva, foram
inspirados em Selltiz, como ilustra seu conceito a seguir: “A arte do entrevistador consiste
em criar uma situacdo em que as respostas do informante sejam fidedignas e validas”

(SELLTIZ, 1987, p. 644).

34 A ANTROPOLOGIA DE GABINETE E A ANALISE DOS DADOS

Afirma-se que a chamada “Antropologia de Gabinete” ¢ aquela antropologia onde
o0 antrop6logo avalia informacdes recolhidas por observagdes de campo feita por outras
pessoas, conduzindo suas pesquisas por meio de relatos literarios trazidos por viajantes,
acreditando que tais informacGes eram suficientes para uma boa compreensdo de uma
determinada cultura.

Em alguns momentos, ao fazer a andlise documental do PDI (Plano de
Desenvolvimento Individual), e a anélise das Instrugdes Normativas, bem como ao
apreciar as fotos de ambas escolas, no periodo do isolamento social ocasionado pela
pandemia, esta pesquisadora viu-se afastada para além do isolamento social que o
momento pedia,distanciada como uma “antropdloga de gabinete”, do campo de
observacdo,em que iniciara, por ndo ser mais possivel um contato in loco com 0s
entrevistados/ observados. Porém, de outro modo, tal circunstancia permitiu maior
ponderacao sobre os dados contidos nas normativas e nos documentos escolares, além de
proporcionar momentos de maiores reflexdes sobre as possiveis comparacdes entre as

duas diferentes culturas escolares.
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Cabe salientar que o periodo de distanciamento em razdo da pandemia foi
oportuno também para uma maior analise de outros documentos obtidos, especialmente
entre eles estdo: o PPP (Projeto Politico e Pedagdgico) do Colégio particular Boa Viagem;
a Convencao da ONU de 2006/2007; as Leis e os Decretos relacionados a inclusédo dos
estudantes com TEA nas escolas regulares; as Instrucdes Normativas de 2015
(jurisdicdo); os documentos preenchidos da Escola Municipal VVarzea os quais séo o PDI
(Plano de Desenvolvimento Individual), mantendo o anonimato das criancas; e as lives e
webinars a respeito do tema, além da apreciacdo das entrevistas concedidas e de todo o
diario de campo digital, registrados em 2019, bem como a revisdo bibliogréafica e das
Imagens registradas durante as visitas de campo. Nesses momentos, enfim, apresentava-

se em maior plano a figura da “antropologia de gabinete”, conforme mencionado.

35 A ANALISE COMPARATIVA: VERIFICACAO DAS SEMELHANCAS E
DISCREPANCIAS ENTRE AS ESCOLAS

A analise comparativa entre as duas escolas, uma publica de referéncia na incluséo
e outra particular e bem conceituada, ndo seria possivel sem a realizagdo de todos 0s
instrumentos acima destacados, como por exemplo, a evidéncia de um destaque maior na
inovacdo em tecnologia assistiva se fazer notar na escola publica, com o uso de recursos
tecnoldgicos para o AEE (Atendimento Educacional Especializado); bem como as
respostas mencionados pelos profissionais durante as entrevistas em ambas escolas, sobre
os desafios enfrentados, identificados como: a necessidade da formacao continuada para
aprimorar o atendimento com as adaptacdes curriculares necessarias aos estudantes com
TEA,; e nos relatos sobre a dificuldade enfrentada na falta da participacdo da familia nas
atividades de rotina do educando com TEA.

36  ANTROPOLOGIA VISUAL: A ANALISE DAS FOTOGRAFIAS

Utilizando a lente do celular, foi possivel o fornecimento tanto de mais imagens
do ambiente escolar, das atividades, como dos documentos e dos encontros e de
capacitacdo. Tudo isso, foi somado aos registros de imagens nos processos de
investigacao, coleta, ordenacéo e interpretacdo dos dados, que me permitiram analisar 0s
ambientes, as didaticas de ensino, 0os materiais e informativos, e todas as atividades que

os estudantes fazem no cotidiano escolar.
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Pode-se perceber a importancia desse método para se situar nos dois
universos/ambientes diferentes da visita de campo, como por exemplo, as imagens das
estruturas das escolas permitiram comparar a diferenca dos espagos entre elas; além das

atividades realizadas pelos estudantes com TEA em ambas as escolas.
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4  CONSIDERACOES TEORICAS DE APROXIMACAO AO TEMA

Tendo em vista que o objeto de estudo deste trabalho envolve contribuicdes a
formacéo continuada para profissionais no campo da educagdo escolar aos estudantes
com TEA, a partir dos relatos e das observagdes de campo durante as visitas realizadas,
foi possivel constatar as realidades vivenciadas nos diferentes ambientes escolares e
analisar e pontuar sobre as didaticas e os meios utilizados em cada escola para o ensino

aos estudantes com TEA.

De inicio, ao estudar sobre o tema, havia uma preocupacéo sobre a necessidade
de conhecer os métodos pedagdgicos dirigidos aos estudantes com TEA, por meio de uma
imersdo ao campo da “sociologia da educagao”, pelo qual foram revisados conhecimentos
de autores vistos no decorrer do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. O objetivo
foi despertar uma reflexdo sobre a relevancia desses conhecimentos socioldgicos
classicos e seus possiveis limites quando postos no contexto do ensino inclusivo de
criancas com TEA.

Tal desafio surge desde o inicio da imersdo no campo, quando a psicopedagoga
Telma da Escola Particular Boa Viagem, fala do atendimento aos estudantes com TEA,
considerando nas interacdes entre professores e estudantes, e entre os proprios estudantes,
0s pressupostos do Interacionismo Simbdlico. E gracas a essa interacdo entre os agentes,
isto é, entre os professores e/ou toda equipe de profissionais envolvidos na educacéo ao
discente com TEA, ou na interacao entre os proprios estudantes que inclui os estudantes
com TEA e suas limita¢des, que se aprendem a construir o seu “si”, € o dos demais.

Nesse sentido, o tema encontra um terreno fértil para aprofundamento quando
observado de um “modo antropoldgico”, ja que € muito dificil discernir a fronteira do que
temos em comum na nossa cultura, enquanto conjunto de valores, simbologias e
significagbes, quando incluimos nesse coletivo cultural as pessoas com TEA (em seus
varios niveis). Ou seja, o desafio de perceber o mundo pelos “olhos do outro” ¢ mais
desafiador uma vez que a(o) antropologo(a), ndo obstante viver e interagir no mesmo
contexto sociocultural das criangas autistas, ndo faz parte desse universo como
experiencia corporal biopsiquica e simbolica. Os estudos do “Interacionismo simbolico”
chamam atengdo para a dimens&o subjetiva e altamente relevante da interagéo docente-
discente, dimenséo esta mais desafiadora e ainda mais central quando envolve estudantes

com TEA. Tais estudos, quando trazidos para o campo educativo, foram comumente
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desenvolvidos levando-se em conta estudantes regulares, sem necessidades especiais, e
este é um fato relevante a considerar.

Isso significa que a agdo individual é uma metodologia de ensino com didéticas
inclusivas e contextualizadas aos estudantes com TEA, e pode ser considerada como uma
criagdo mutua na interagdo de varios “si”. Ao estudar sociologicamente este mundo,
precisa-se analisar 0s processos pelos quais 0s agentes determinam suas condutas com
base nas interpretagcbes do mundo que os rodeia, por suas significagdes compartilhadas.
Este ponto é especialmente observado na aula de futsal da Escola Particular Boa Viagem,
e descrito pelo professor Marcelo Medeiros. Seu método seré relatado no diario de campo
neste trabalho. Sendo assim, os “si” vao adquirindo o significado social de modo a
tornarem-se fendmenos sociais, constituindo a vida social.

Devemos reconhecer igualmente, que outras areas do conhecimento também
abordam a relacdo pedagdgica como centros de interesse aplicaveis na interacdo docente-
discente no contexto do TEA, e incluem, por exemplo, a psicologia cognitiva, estudos
ligados a psicomotricidade, e fonoaudiologia, entre outros estudos, que dirigem analises
mais diretamente relacionadas ao perfil psicoldgico, emocional, e simbdlico das pessoas
portadoras de TEA.

Outro campo teorico avaliado e aberto a aprofundamentos encerram termos como
“descontextualizagdo didatica e “transposicao didatica”. O primeiro deles nos aparece
desde o inicio deste trabalho, conforme j& relatado, por meio de um programa televisivo,
o qual teve o autismo como tema (na época era tratado como “autismo”, visto que, ainda
ndo era mencionado como atualmente é conhecido por TEA — Transtorno do Espectro
Autista). Neste veiculo televisivo de informacdo, uma das questdes colocadas foi o
problema de um estudante com TEA, estar na sala de aula, com a professora falando sobre
Geografia para toda a turma, e este discente com TEA, sentado no final da sala a brincar
com uma massa de modelar, totalmente descontextualizado do contetdo transmitido
naquele momento. Este foi, portanto, um dos motivos que levantou a curiosidade de
aprofundar tal questdo como um fendmeno social na area de ensino.

E foram justamente as areas da psicopedagogia e da fonoaudiologia, no programa
televisivo que despertou para o estudo da crianga descontextualizada. O interesse pelo
tema que um cientista se propde a pesquisar €, muitas vezes, parte da curiosidade do
proprio pesquisador ou entdo de uma interrogagédo sobre um problema ou fenémeno. No

entanto, a partir do momento que o objeto de pesquisa foi escolhido, de certa forma,
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desmistifica o carater de neutralidade perante a pesquisa, j& que na maioria das vezes, a
escolha do objeto revela as preocupacgdes cientificas que seleciona os fatos a serem
coletados, bem como o modo de recolhé-los.

E nessa situacdo, conforme (GRILLO et al, 1999) que se entende por
contextualizar, epistemologicamente, como enraizar uma referéncia em um texto de onde
foi extraido. Em outro aspecto, considera-se descontextualizar, perder parte substancial
ou total do significado desse texto, ou da referéncia dele.

Contextualizar €, portanto, uma estratégia utilizada que é fundamental para a
construgdo de significados. Com isso, enraizar o conhecimento ao “texto” original
extraido de outro contexto que lhe empreste significado, é isto, a contextualizacdo. Por
outro lado, segundo o texto Transposicdo Didatica: Uma Criacdo ou Recriacdo Cotidiana,
(GRILLO et al, 1999), descontextualizacdo, refere-se ao saber que é retirado de suas
origens, e da sua logica original, deixando de pertencer a um lugar definido, isso &, a
auséncia da construcdo de significacdes, e estas sdo construidas socialmente, pelas
interagBes sociais, conforme afirmam teoricos do Interacionismo Simbdlico; ou pelo
desenvolvimento historico-cultural ou sociocultural, conforme verificado em Vygotsky.
Essas correntes tedricas foram sugeridas pela coordenadora Telma da Escola Particular
Boa Viagem, durante as entrevistas nas escolas visitadas.

Sendo, assim, no decorrer da descri¢do de campo, sera evidenciado momentos em
que o estudante com TEA esté descontextualizado, isto €, totalmente fora do contexto, ou
do “texto original” que estd sendo transmitido na sala de aula, ao passo que os demais
estudantes estdo contextualizados com a tematica a ser abordada pelo professor no
momento da transposicao didéatica.

“Transposi¢do didatica” ¢ outra expressdo das ciéncias educativas da maior relevancia
para nosso tema.

Para Chevallard, entende-se como transposi¢ao didatica, como:

Um conteudo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar, sofre a
partir de entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que véo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. Este “trabalho” que
transforma um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino é denominado
de transposi¢do didatica. (CHEVALLARD, 2005, p. 45 — grifos do autor —
traducéo nossa).
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Entdo, € nesse processo de transformacdo do saber a ser ensinavel que se da o
nome de Transposicdo Didatica. E sabido que, essas transformaces adaptativas, néo
foram referidas as adaptagdes curriculares do contetido a ser transformado em “ensindvel”
aos alunos com TEA, porém, na auséncia da transposicdo didatica, também ndo sera
possivel as transformac6es para tornar apto ao ensino aos alunos regulares, e tampouco,
aos alunos que estdo incluidos na sala de aula regular. Para complementar a reflex&o sobre
0 conceito da transposicao, a autora Brito Menezes, (2006), destaca que o professor faz a

transposicao didatica, quando:

O que Chevallard quer propor, no nosso entendimento, é que a transposicao
didatica ja vem sendo feita desde hd muito tempo, quando (...) propde um
tratamento, uma ‘didatiza¢@o’, uma deformagéo do saber cientifico, para torna-
lo apto a ser ensinado. Mas se consideramos que a Transposi¢do Didética
Interna marca um novo momento, uma nova etapa desse processo, talvez
possamos dizer que o professor ndo apenas esté na transposicéo didatica, mas
que ele, legitimamente, faz a transposicao didatica. (MENEZES, 2006, p. 86-
87, grifos do autor).

Essas transformagdes adaptativas é o que torna o saber ensinavel, sendo possivel,
através da transposicao didatica feita pelo docente. Contudo, vale relevar, novamente, que
tais conceitos, (Descontextualizacdo e Transposi¢cdo Didatica) foram desenvolvidos para
estudantes regulares, e que avangam muito pouco para o contexto aqui estudado.

Nesse momento, nos pressupostos da Descontextualizacdo e da Transposi¢ao
Didatica, coloca-se como problematizacéo se esses conceitos seriam ou ndo aplicaveis
durante a incluséo dos estudantes com TEA na sala de aula das escolas, e, alem da
Transposicdo Didatica problematiza-se também, o modelo seguido pelas escolas,
conforme notado pela coordenadora da Escola Particular Boa Viagem ao se referir ao
modelo interacionista, que ndo abarca em seus pressupostos, questées como a incluséo de
individuos com limitacGes nas interacoes, e, durante a propria elaboracdo deste modelo,
ndo foram inseridas as possibilidades de acomodarem a inclusdo do estudante com TEA
em uma interacdo social que permita a troca de simbolos. Esse modelo baseado na
interacdo simbolica, quem sabe traga mais beneficios quando trazido para o contexto da
aula de Futsal, quando o método “marcagdo sombra” criado pelo professor Marcelo,
permitiu uma maior interacao da aluna autista com os demais estudantes.

N&o se pode dispensar certamente, a questdo de como tais estudantes com TEA

podem interagir, e despertar possiveis estudos interdisciplinares envolvendo psicologia
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cognitiva, sociologia da educacdo, antropologia, fonoaudiologia, dentre outros, que
podem ser trazidos para o campo educativo, podendo trazer contribui¢cbes ao campo de
conhecimentos das interagdes dos estudantes com o Espectro na sala de aula.

Nesse didlogo, uma contribuicdo bastante promissora quanto a adaptacGes a
educacdo inclusiva vem de Vygotsky, (1934). Para este autor existe uma distancia entre
o desenvolvimento real de uma crianca e aquilo que ela tem o potencial de aprender, e
esse potencial é demonstrado pela capacidade de desenvolver uma competéncia com a
ajuda de um adulto. Para isso, Vygotsky refere como Zona de Desenvolvimento Proximal,
vindo primeiro, o aprendizado na relagcdo deste com o desenvolvimento.

Sendo assim, em outras palavras, a Zona de Desenvolvimento Proximal é o
percurso entre o que a crianca faz sozinha e o que ela esta prestes a conseguir fazer
sozinha. Com isso, saber identificar essas duas capacidades e trabalhar o caminho de cada
aluno entre essas zonas, sdo as duas principais habilidades que um professor precisa
dispor, segundo Vygotsky. Isso significa que, para Vygotsky, através da troca de
experiéncias, se obtém o aprendizado, e isso somente € possivel através das interacdes
sociais. Apesar de no Transtorno do Espectro Autista existir o desafio das interagdes
sociais, é justamente na interacdo, para VVygotsky, que seria possivel o aprendizado.

Isso mostra a importancia da mediacdo atraves de acompanhantes, dos colegas de
classe e sobretudo dos familiares na realizacdo das atividades dentro da rotina desses
estudantes incluidos nas salas de aula regulares. A fim de que essas experiéncias sejam
compartilhadas de maneira mais efetiva na inclusdo desses estudantes, é necessario
contextualizar o estudante autista através da adaptagdo curricular e assim, “estreita-se” a
distancia entre a zona de desenvolvimento real e potencial da crianga no espectro.

E importante lembrar que as visitas e as falas apontavam sempre para uma mesma
caréncia: a falta de uma educacéo continuada que poderia fornecer um norte na elaboracéo
de estratégias de ensino voltadas ao atendimento de estudantes com TEA. Esse despertar
ocorreu durante as entrevistas aos professores, coordenadores e supervisores, e ainda aos
estagiarios durante as visitas de campo.

Assim, o presente trabalho de pesquisa passou a ser reajustado, conforme essas
realidades encontradas em face das demandas e desafios convergentes nas duas escolas
durante as entrevistas, relatos e observagdes, tornando-se o principal ponto a ser refletido
e analisado neste trabalho: a relevancia de se trabalhar parametros e formacéo continuada

para os profissionais de educagéo no atendimento aos estudantes com TEA. Sendo assim,



47

esses relatos, frutos das entrevistas, serdo descritos a seguir, conforme as visitas de

campo.
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5 COMPARACOES SOBRE ESTRATEGIAS NO ATENDIMENTO AS
CRIANCAS COM TEA, A PARTIR DE DUAS ESCOLAS DA REGIAO
METROPOLITANA DE RECIFE

A primeira escola a ser visitada, foi a Escola Municipal VVarzea, a mesma é umas

das escolas de referéncia em educacdo inclusiva da prefeitura do Recife, situada nas
proximidades da UFPE, essa escola foi escolhida por ser préxima ao local de estudo, além
de ser uma referéncia na educagdo inclusiva nos anos da educacdo infantil, e também
dispde de estagiarios universitarios do curso de Pedagogia, para acompanhamento dos
estudantes com TEA.

Ao adentrar na escola, houve uma boa recepcdo por parte da vice-direcdo e

principalmente por parte da coordenadora e pedagoga Adelaide. A mesma demonstrou
entusiasmo ao informé-la sobre o tema deste trabalho, que seria relacionado ao
atendimento aos estudantes com TEA.
Na primeira visita de campo, o péatio da escola foi verificado como o primeiro ambiente
ao entrar na escola, ndo muito grande, mas bastante ludico, com figuras coloridas e
ilustrativas nas paredes e penduradas no rodateto da escola. Foram notados no patio,
outros objetos como cadeiras e mesas, som, brinquedos, cubos, e etc, e com muitas
atividades sendo realizadas pelos estudantes com TEA, ou com Sindrome de Down,
juntamente com seus respectivos monitores, e estes sdo estagiarios, 0s quais, sempre
tentavam interagir com os estudantes, atraves de livros de historias, bolas, brinquedos,
mdusicas, etc.

Essas atividades deram-se de acordo com a afinidade de cada discente, notou-se
uma preocupacdo de atender ao que mais 0s estudantes demonstravam interesse em
realizar. Parecia ndo existir nenhum tipo de rotina aos estudantes com TEA
acompanhados dos seus monitores. Foi notado que esses estudantes estavam fora da sala
de aula, enquanto os estudantes das suas turmas estavam na classe aprendendo o que as
professoras ensinavam. Sempre que indagamos sobre a relacdo entre estas préaticas
pedagdgicas e 0 modelo que as corresponderiam ouvimos a énfase na caracterizacdo do
modelo construtivista da educacao, seja para estudantes regulares ou especiais, incluidos
no ambiente escolar. Em verdade, de forma geral, os profissionais, nas duas escolas,
descrevem suas praticas pedagdgicas mas ndo transparecem estar preocupados em
relaciona-las com alguma vertente metodoldgica tedrica. De modo geral, e a depender das
fungdes que atuam na escola, os termos “interacionismo”, “construtivismo” parecem estar

lado a lado.
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Na Escola Particular Boa Viagem, por outro lado, existiram mais regras, um certo
controle e disciplina para adentrar na escola, visto que foi preciso aguardar por um bom
tempo, a autorizagdo da coordenadora e psicologa Dra. Telma, a qual recebeu de maneira
muito solicita e atenciosa, explicando tudo sobre os procedimentos na escola, e cada
detalhe, para atender aos estudantes com TEA, da melhor maneira, naquela instituicdo de
Ensino.

As visitas as escolas eram mediadas pelo orientador deste trabalho, o professor
Dr. Sérgio Neves, principalmente, dada a sua facilidade de contato com os profissionais
da administracdo escolar da referida escola particular. Uma vez que essa escola foi a
segunda a ser visitada, suas orientagdes davam-se muitas vezes no sentido de comparar
as situacOes e dados, obtidos na primeira. Dai a necessidade e a pertinéncia de analisar as
semelhangas e disparidades entre as duas escolas.

Como veremos a frente, atentar para 0 ambiente da escola onde as criangas com
TEA se inserem é importante, pois questdes ligadas a maior ou menor liberdade de
circulagdo, barulho, estimulos visuais etc., sdo mais impactantes para criangas com TEA.
Na Escola Particular Boa Viagem, foi verificado um ambiente muito amplo, com dunas
de areia, playgrounds, grama, patios etc., além da propria sala de aula desses estudantes
como um ambiente ladico, com cartazes na parede, com ilustracdes e muitos objetos
didaticos que facilitavam a visualizagdo, o0 acesso e, portanto, o ensino. A diferenca entre
0s espacos das duas escolas que foram descritas estdo ilustrada nas Fotografias 1 e 2, a

sequir:

Figura 1 -Playground “Escola particular Boa Viagem”

Y

Fonte: Sérgio Neves Dantas, (2019).
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Figura 2 - Entrada da Escola Municipal Véarzea

Fonte: autora, (2019).

Conforme observacdo das imagens, na Escola Particular Boa Viagem,
encontramos mais de um pavimento, ao passo que na Escola Municipal Varzea,
encontramos uma estrutura com apenas um pavimento, semelhante a residéncia. Outro
contraste percebido, logo de inicio, entre as duas escolas diz respeito a mobilidade nos
espacos da escola e nas rotinas: na Escola Particular Boa Viagem, com uma estrutura
visivelmente muito grande, lembrando os grandes edificios, os estudantes podiam correr
dentro do patio por ser muito grande. E, ao perceber essas as diferencas entre os ambientes
das duas escolas, foi visto que existe uma quantidade incomparavelmente maior de
estimulos visuais e tateis no patio da escola Particular Boa Viagem, dada a amplitude de
espacos, conferindo uma sensacéo de liberdade para correr e brincar de modo seguro em
todo o seu espaco. Nesta escola, todos os estudantes, inclusive os estudantes com TEA,
tém uma rotina, na qual todos juntos, realizam as atividades de acordo com o horario
preestabelecido e conduzido pelas professoras e auxiliares.

Na Escola Publica, por sua vez, foi observada uma diferenca no espaco e nas
atividades no decorrer do tempo, pois existia apenas um patio, a sala de aula regular e a
Sala de Recursos Multifuncionais, muito pequena. O refeitorio também era um espaco
muito pequeno. E ndo existia uma rotina diaria, sempre foi de acordo com o0 momento do
estudante, como veremos nas descri¢fes de observacao do campo. O Unico momento em
que existiu a rotina para esses estudantes, foram nos momentos do atendimento na Sala
de Recursos, porém, em muitos momentos fora do horario de atendimento, os estudantes
tambem frequentavam este mesmo ambiente de atendimento individualizado, onde
existem muitos recursos tecnologicos, visuais e tateis para os estudantes com o Espectro
Autista.
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Né&o obstante essas diferencas mencionadas, da mesma maneira que foi observado
na Escola Municipal VVarzea, na Escola Particular Boa Viagem os estudantes com TEA
também tém seus tutores - estudantes estagiarios do curso de Pedagogia; cada estudante-
tutor € responsavel por um estudante com TEA.

Por exemplo, no primeiro dia de outubro de 2019, foram observados na Escola
Municipal Vérzea dois estudantes com TEA, um com diagnostico de moderado e outro
com severo, ambos estavam na Sala de Recursos junto com a pedagoga Adelaide e os
monitores/acompanhantes/ estagiarios, com seus respectivos tutorados.

Nas duas escolas observadas foram utilizadas algumas perguntas
semiestruturadas, cujas respostas passarei a descrever detalhadamente nas péaginas

seguintes.

5.1  SOBRE OINICIO DA INCLUSAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Sobre o0 questionamento acerca de como se deu o inicio da inclusao (também sobre
quando e a partir de quem comecou a incluséo) dos estudantes com TEA na escola, na
Escola Municipal Véarzea, a vice-diretora Sandra, respondeu afirmando que:

A Prefeitura do Recife, abriu a inclusdo com salas especiais entre 2008-2010.
Tal ato veio da prefeitura para todas as Unidades de ensino pertencentes ao
Municipio. Primeiro foram recepcionados os estudantes diagnosticados com
DM, depois Autismo (TEA); atualmente tem 32 criancas: com TEA
(Transtorno do Espectro Autista), TDAH (Transtorno do Déficit de Atencédo
com Hiperatividade), Sindrome de DOWN, ou Sindrome de DOWN e TEA.
Em todas as turmas existem a inclusdo. No 2°ano, existem dois estudantes com
TEA,; no 5° ano, uma estudante com DOWN e TEA e estudantes apenas com
TEA severo; e no grupo 4 e 5 também temos estudantes que possuem o
diagnéstico com TEA — Grupo 4 E 5 é a divisdo que se da aos estudantes entre
4 e 5 anos.

Na Escola Particular Boa Viagem, a psicéloga Dra. Telma, respondeu que desde
2015, o diretor da época, primeiramente, permitiu a confec¢do de uma lista, onde fez-se
uma listagem com todos os estudantes com TEA e o perfil de cada um (se leve, moderado
ou severo, além de outras possiveis particularidades), em seguida criou-se um modelo.

A coordenadora e psicloga escreveu pressupostos para apontar o0 modelo de sua
abordagem pedagogica transcritos, resumidamente, modelados por Vygotsky, Piaget, e

da corrente interacionista, e no que se refere ao atendimento aos estudantes autistas, a
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coordenadora citou os seguintes precursores: Kanner (em 1943) e Hans Asperger (em
1944), os quais publicaram trabalhos pioneiros sobre o Autismo.

Outros autores que a inspiram séo Ritvo e Feedman (1978), os quais conceituaram
0 autismo como uma inadequacéo no desenvolvimento que se manifesta de maneira grave
durante toda a vida, € incapacitante e, aparece tipicamente nos trés primeiros anos de vida,
sem correlagGes com a condicdo sociocultural, ou etnia, € com maior incidéncia no sexo
masculino, do que no sexo feminino.

A coordenadora Telma, também cita o autor Schwartzman (1994), no trecho em
que o doutrinador classifica que o TEA é considerado como uma sindrome inata que se
manifesta até os 36 meses de idade, repercutindo de maneira global no desenvolvimento
do individuo, de forma determinante nas areas que dizem respeito a comunicacao,
interagdo, socializagdo, comportamento geral e aprendizagem. E além desses autores,
com sua formacdo em Psicologia, a coordenadora Telma, também complementa com a
classificacdo do TEA, pelo codigo CID, conforme a classificacdo dada pela OMS.

Esse modelo da Escola onde atua a profissional Telma, é, segundo esta
considera,interacionista, tal abordagem pedagdgica adotada para os estudantes regulares
na escola e que existiam naquele momento 12 estudantes, na educacdo Infantil, e citou
que, no 4° ano da educacdo infantil havia 2 estudantes com TEA. E, conforme ja foi
citado, e relatado por um dos estagiarios, na Escola Municipal VVarzea o modelo geral na
escola é, segundo ouvimos, predominantemente construtivista, 0 mesmo seguido para o

atendimento dos estudantes com o Espectro Autista nas salas de aula regulares.

5.2 MATERIAIS DIDATICOS E DE ACOMPANHAMENTO

Foi questionado as coordenadoras do atendimento ao estudante no Espectro
Adutista, quais as atividades, metodologias, documentos e textos utilizados pelos
profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes com o Espectro.

A coordenadora e psicologa da Escola Particular Boa Viagem, Dra. Telma,
complementou sua resposta com outros dados importantes, sobre como ocorre essa
inclusdo de estudante com TEA, através do registro desses estudantes com o0s
profissionais que os atendem (exceto informagdes pessoais, como por exemplo, seus
nomes), o qual é o documento conhecido como PEI — Plano Educacional Individual. E
atraveés desse registro, que se elabora o curriculo escolar com base nas habilidades e

particularidades de cada discente com TEA.
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Conforme o PPP da Escola Particular Boa Viagem, existe o Plano De Acéo,
destinado a educacdo inclusiva, elaborado em 2019. Este plano tem como justificativa,
segundo propGe a convencdo da ONU em 2007, de colocar em igualdade de condigdes,
todos os estudantes em razdo ou ndo de alguma deficiéncia ou caracteristica pessoal.

Também com a proposta de assessoria aos profissionais de educacdo envolvidos
no atendimento aos estudantes, este Projeto Politico Pedagogico (PPP), tem por objetivo
promover acdes que garantam o desenvolvimento dos seus estudantes por meio de
assessoria aos educadores e aos educandos, além de orientacfes e acompanhamentos com
os familiares dos estudantes.

Além disso, de acordo com o PPP da Escola Particular Boa Viagem, a escola
propde mais a¢cdes como: informacdes aos profissionais sobre a legislacdo vigente no que
diz respeito a educacdo inclusiva; identificacdo e acompanhamento para o atendimento
aos estudantes; a orientacdo aos professores da classe comum para a utilizacdo de
estratégias que envolvam os estudantes no Espectro na realizacdo das atividades;
orientacOes para a elaboracdo dos materiais didatico-pedagdgico aos discentes especiais;
mapeamento e acompanhamento individual de cada estudante com necessidades
especiais; formacao continuada e capacitacdo aos professores envolvidos no atendimento
aos estudantes com necessidades diferenciadas; e avaliacdo continua no processo
educativo de cada estudante especial.

E, para que essas agdes fossem desenvolvidas na escola, existe um cronograma
para que tais acdes sejam efetivadas e desenvolvidas em cada turma da Escola Particular
Boa Viagem. Esse cronograma esta disponivel no Anexo VII, deste trabalho. Na mesma,
também existe a Agenda Diéaria (AD), onde os mediadores relatam as atividades, inserem
as informac0Oes que sdo importantes sobre o discente, preenchendo diariamente, sempre
gue o educando esta na escola.

A profissional Telma relatou que a escola dispde de ferramenta/preparacéo, para
planejar sua aula de modo que tenha uma didatica especifica para o estudante autista,
existem varios materiais (cartilhas e informativos), os quais preparam os professores e
toda a equipe que atendem os estudantes com TEA, além dos materiais didaticos que sdo
utilizados pelos estudantes incluidos. E dentre esses materiais, existe o Caderno de
Atividades (CA) (Figura 3).
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Figura 3 - Caderno de atividades Escola Particular Boa Viagem

Fonte: Autora, (2019).

O CA, é também onde o discente faz de maneira livre, porém direcionada pelo
docente e acompanhada pelo(a) mediador(a), e este(a) mediador(a) desempenha as
mesmas fungdes que o AADEE na Escola Municipal Varzea, também chamado de
monitor(a) ou tutor(a) que acompanha o estudante com TEA, o0s quais, na escola
particular, também sdo compostos por estagiarios, estudantes de Pedagogia, eles também
sdo chamados de Acompanhantes Pedagogicos, porque acompanham todas as atividades
relacionadas com os contetidos que séo ensinados no momento das atividades escolares.

A Dra. e coordenadora Telma também relatou que para acompanhar a inclusao
desses estudantes com o Transtorno do Espectro Autista, existem duas reuniées com a
equipe: uma reunido no primeiro semestre (entre os profissionais e 0s pais desses
estudantes, para identificar as habilidades dos estudantes em seus diferentes niveis de
TEA — leve, moderado ou severo) e a outra reunidao com os profissionais da escola que
sdo envolvidos no atendimento aos estudantes com TEA, formando assim, uma equipe
multidisciplinar.

Essa equipe faz mais duas reunides no segundo semestre para comentar 0O
desenvolvimento de cada discente, de modo individual, e colocam suas dificuldades,
desafios, de maneira a adaptar seus métodos de ensino e promover o aprendizado do
estudante com TEA, além das intera¢des sociais.

Diferentemente da escola particular Boa Viagem, na Escola Municipal VVarzea ha
uma “Sala de Recursos Multifuncionais” para o atendimento individual do estudante com
TEA, e é neste local, onde estdo quase todos os recursos utilizados para os estudantes no

Espectro Autista, como por exemplo o Kit TiX, que consiste em recursos de tecnologia
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assistiva, que ficam nas Salas de Recursos Multifuncionais, e um desses recursos que
compdem o kit é o Teclado Inteligente Multifuncional que possui um software voltado

para a educacéo inclusiva e letramento, conforme figura 4 abaixo:

Figura 4 - Teclado Inteligente TiX

Fonte: Maria Adelaide, (2019).

No tocante ao material de acompanhamento utilizado na escola para a organizagao
do atendimento aos estudantes, na Escola Municipal Varzea, consiste apenas no PDI,
regulamentado pelas Instru¢cGes Normativas descritas no Capitulo 1 deste trabalho. Um
desses documentos obtidos em uma das visitas, serd analisado como exemplo
posteriormente, visto que este documento, possui 0 méaximo de informaces relevantes s6
estudante individualmente, recebido pelo professor do AEE, mantendo-se, porém, a
preservacao dos dados.

Por iniciativa propria e para facilitar seu planejamento, a professora do AEE,
Adelaide, também organiza seus atendimentos semanais a cada discente no Espectro, para

a frequéncia na Sala de Recursos Multifuncionais por meio de tabelas de horarios.

5.3 ALGUNS CONTRASTES ENTRE AS ESCOLAS, PUBLICA E PARTICULAR
A partir da andlise comparativa entre a realidade das duas escolas, pode-se
verificar que uma das diferencas diz respeito a estrutura formal do atendimento especial

e 0 cumprimento as normativas legais. Apesar de existir uma diferenca entre as duas
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escolas de quase uma década entre o inicio do atendimento aos estudantes com TEA para
uma educacdo inclusiva, a Escola Particular Boa Viagem teve inicio com um aparato
documental maior e com uma equipe multidisciplinar que oferece um atendimento de
maior completude ao estudante com TEA, ao passo que a profissional da Escola
Municipal Varzea Consegue desempenhar o seu papel de coordenadora e de toda uma
equipe a0 mesmo tempo, ao atender o discente com TEA na Sala de Recursos
Multifuncionais, conforme foi especificado no Capitulo 1, deste trabalho.

Outra diferenca na estrutura fisica da Escola Municipal Varzea quanto ao
atendimento dos estudantes com TEA, é o fato desta possuir espacos exclusivos ao
atendimento individual e coletivo do discente com TEA ou com outras deficiéncias
psicomotoras, pois nesta escola, existe a sala de aula regular, e salas separadas das turmas
regulares, denominadas de Sala de Recursos Multifuncionais, conforme figuras 5 e 6 a
Sequir:

Fonte: Autora, (2019).
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Figura 6 - Segundo ambiente da Sala de Recursos Multifuncionais (Mesas Interativas)

Fonte: Autora, (2019).

Como visto nas figuras 5 e 6, na Escola Municipal Varzea, existem dois ambientes
dentro da Sala de Recursos Multifuncionais: uma das atividades do Kit TiX e com
estantes com jogos (Figura 5), e outro ambiente com as mesas Interativas (Figura 6), com
recursos tecnoldgicos para facilitar o atendimento e aprendizado dos estudantes
atendidos.

Por sua vez, na Escola Particular Boa Viagem, ndo existe algo que equivalha a
Sala de Recursos Multifuncionais, pois a sala de aula é a prépria Sala de Recursos. Como

é visto na Figura 7, disponivel abaixo:

Fonte: Autora, (2019).

O estudante da Escola Particular Boa Viagem tem seu espago garantido junto com
0s demais estudantes nas salas regulares da sua turma. Foi programada uma visita
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especialmente para observar essa dindmica em sala, bem como fotografias para mostrar

0s materiais e recursos utilizados, conforme adiante, na Figura 8:

Figura 8 - Sala Sem Barulho Escola Particular Boa Viagem

Fonte: Autora, (2019).

O fato de a Escola Particular Boa Viagem n&o dispor da Sala de Recursos, implica
que o estudante pode manter maior contato com seus colegas de turma dentro da sua
propria sala de aula, a qual € um espaco ladico e didatico (Figura 7). Mas, em uma das
observagdes de campo, foi percebido que o estudante V, no momento de realizar suas
atividades, precisou ir para uma sala semelhante a Sala de Recursos, (Figura 8), junto
com sua acompanhante pedagdgica, isso ocorreu pelo fato do barulho em sala de aula
regular (Figura 7), incomodar o estudante V com o Espectro Autista, conforme foi
relatado pela acompanhante do estudante.

A Escola Particular Boa Viagem organiza um cronograma inclusivo (Anexo V),
onde sdo revistos todos 0s métodos de ensino para cada discente com TEA, considerando
suas particularidades de acordo com cada relato no diario dos seus mediadores; ao passo
que na Escola Municipal Varzea, os estudantes com TEA tem seus monitores para
acompanha-los nos espacos das escolas onde o educando preferir, fazendo as atividades
segundo suas preferéncias e saindo com frequéncia da sala de aula, aprendendo conforme
suas areas de interesses, gostos e apreciagdes musicais, ou artisticas, ou danga, ou jogos,
sinalizando dessa forma, segundo os relatos ouvidos, para um método com maior
predominancia do construtivismo.

E por fim, com vista as respostas das profissionais, isto €, das coordenadoras do
Atendimento Especializado aos estudantes com TEA, foi visto que apesar de iniciarem
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bem mais atrasado em comparacdo com a escola Municipal, a Escola Particular Boa
Viagem, desenvolveu além das reunides para aperfeicoamento, ajuste e adaptacGes
didaticas, também elaboraram uma quantidade maior de documentos que registram dados
importantes e individualizado de cada estudante, respeitando seus progressos, suas
limitacGes, suas dificuldades, e seus desafios.

Contudo, independente das diferengas do tempo em que foi dado inicio a inclusdo
dos estudantes em cada escola, estas se depararam com o grande e mesmo desafio de
realizarem adaptacOes, atualizacbes e todas as outras mudangas necessarias para
proporcionar a inclusdo vigente no momento, dentro dos seus prazos e com todas as
obrigatoriedades estruturais e profissionais no ambiente educacional que poderiam
enfrentar naquele momento. Tudo isso ocasiona momentos de aprendizados visando o
aprimoramento, visto que, anteriormente, os estudantes eram recebidos apenas em escolas
especiais dedicadas exclusivamente aos estudantes com algum tipo de necessidade
especial ou com alguma dificuldade de aprendizado consideravel naquela época.

Durante a segunda visita na Escola Municipal Vérzea, a primeira pergunta
direcionada a professora do AEE, Adelaide, foi sobre todos os profissionais que
participam do atendimento ao discente que € incluido na Unidade de Ensino, e a mesma
respondeu que todas as pessoas que estdo envolvidas com a educacéo inclusiva na Escola
Municipal Varzea, sdo: a coordenadora do atendimento especial na escola e professora
do AEE(Atendimento Educacional Especializado) Adelaide (Pedagoga), a qual atua na
Sala de Recursos com atendimentos dedicados e exclusivos aos estudantes especiais,
inclusive com TEA,; professores presentes na sala de aula de ensino regular; e 0s
monitores/ estagiarios.

Também durante a segunda visita de campo da Escola Municipal, foi apresentado
o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual, conforme Anexo 1V), além disso, foi
recebido da professora do AEE, a Instrucdo Normativa Numero 04 de 2015, e a Instrucao
Normativa de Numero 07/2015, elaboradas pela prefeitura do Recife, analisados no
Capitulo 1, pois sdo os elementos que norteiam e permitem uma padroniza¢do no
atendimento a educacao inclusiva nas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino.

Ao realizar a mesma pergunta na Escola Particular Boa Viagem, a Coordenadora
Telma, sobre os profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes com TEA, a
mesma respondeu que as pessoas que estdo envolvidas com a educacdo especial na

respectiva escola sdo classificadas em: mediadores (acompanhantes da area de
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Pedagogia); professor de educacéo fisica que procuram identificar quais as habilidades
do estudante com TEA; psicomotricista; professor de musica; professor de inglés;
psicéloga; dois orientadores educacionais e o(a) professor(a) na sala de aula.

Ao observar as duas escolas visitadas, foi percebido que existe uma desigualdade
acentuada entre elas no que diz respeito: enquanto na Escola Particular Boa Viagem,
percebe-se a presenca de equipe multidisciplinar, que analisa cada estudante
individualmente, na Escola Municipal Varzea foi observado que existem um acimulo de
responsabilidades atribuidas a um pequeno grupo de profissionais basicamente
representada pela professora do AEE (a pedagoga Adelaide), as professoras na sala de
aula e os estagiarios que acompanham todo esse atendimento aos estudantes com TEA.

Isso ndo significa que pode-se mensurar quem trabalha mais ou menos, porém foi
percebido nas observacfes durante as visitas de campo que, na Sala de Recursos
Multifuncionais, durante o atendimento individual na Escola Municipal, a profissional
Adelaide, desempenhou o papel de apoio psicopedagdgico, de orientadora educacional,
através de jogos e materiais disponibilizados pela prefeitura, com um funcGes importantes
no exercicio da psicomotricidade e na préatica fonoaudioldgica dos estudantes com TEA.

No PDI preenchido, fornecido pela pedagoga Adelaide, existe como um exemplo,
onde foi encontrada a descri¢do das habilidades da aluna “B”: suas habilidades sdo na
area da musica e danca que podem favorecer em todo o desenvolvimento sensoério-
motor/cognitivo, afetivo e social, indicando que a utilizacdo da musica para a aluna B,
pode facilitar a aprendizagem desta aluna, desenvolvendo a area cognitiva, expressao
corporal, percepcdo auditiva, comunicacéo e afetividade.

Nos objetivos, os quais séo divididos em: as acOes da professora do AEE e as
acOes para o atendimento ao estudante de um modo geral, pdde-se ver no exemplo, 0
estimulo as atividades de coordenacdo motora, através da estimulacdo sensorial e
psicomotora, com atividades ludicas e prazerosas. A descricao das acdes da Professora
do AEE, Adelaide, vai depender das necessidades do(a) aluno(a), as quais s&o
identificadas na avaliagao e observacgéo pela professora do AEE.

Nas acOes para o atendimento ao discente, diz respeito a organizacdo dos
atendimentos individuais, os quais ocorrem na Sala de Recursos (demonstrados conforme
Figuras 5 e 6). Para a aluna “B”, foram descritos os periodos e a frequéncia dos
atendimentos de 50 minutos, e a frequéncia semanal, no contraturno, ou seja, fora do

turno que a aluna “B” estuda. Porém, as frequéncias de atividades complementares podem
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ocorrer sempre que se fizerem necessarias (pois, no geral, o tempo de atendimento,
conforme o documento analisado, é de 50 minutos e pode variar para mais ou para menos,
conforme a necessidade do discente).

Foi percebido durante as visitas de campo, que os estudantes com Atendimento
Educacional Especializado, quase todos os dias frequentaram a Sala de Recursos, junto
com 0s seus acompanhantes/ estagiarios, com muitas atividades ilustrativas, conforme as
figuras 9, 10 e 11:

Figura 9 - Atividades ludicas

Fonte:Auto'ra, (2019).
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Figura 10 - Atividades de coordenacdo motora

Fonte: Autora, (2019).

Figura 11 - Atividades de contagdo de historias, recortes,
memodria, colagens, montagens

Fonte: Autora, (2019).

O atendimento realizado pela professora Adelaide, ocorre de maneira dedicada e
individual, como atividades ludicas, brinquedos, brincadeiras com estimulagao sensorial,
percepc¢do auditiva e visual, atividades de coordenacdo motora e psicomotoras, jogo da

memoria, atividades de pinca, contacdo de historias, recortes, colagens, montagens etc.
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Conforme verificado nas figuras 9, 10 e 11, foram estabelecidas atividades que
favorecem o desenvolvimento sensorial, cognitivo, afetivo, emocional, a atencdo e
concentracdo da aluna “B”, no aspecto de analisar a metodologia e as adaptacdes
curriculares necessarias para a aluna “B”, porque neste momento, foi verificado que, ao
tomar conhecimento das dificuldades da aluna “B”, foram inseridas as atividades que
podem facilitar a aprendizagem da aluna “B”, de modo que estimule o desenvolvimento
da Aluna.

As tecnologias assistivas, ou as tecnologias adaptativas, como por exemplo, foram

verificados no PDI conforme observado a seguir:

A aluna ndo domina o uso de tecnologias, faz uso de aparelhos
de audiovisual, onde tentamos estimular a musica como
mecanismo de interacdo com o meio, estimulando a danga, o
ritmo e a imitacdo como forma de se apropriar da
aprendizagem usando o corpo para se expressar, Aluna ‘B’ dia
a dia compreende as formas, as cores, o sentido das palavras,
dando sentido ao seu corpo e aos movimentos que cria.(PDI,

2019, p. 3).

No campo de profissionais da escola que receberam orientacao da professora do
AEE, foi estabelecido no documento (PDI) que estes profissionais sdo compostos pela
professora da sala de aula, bem como os funcionarios da escola, 0 AADEE/ estagiario(a)
que acompanha a aluna “B”, com sensibilizagdo e orientacao sobre a rotina didria, regras,
limites etc.

E para finalizar a analise documental, o Ultimo ponto a ser analisado, é a avaliacédo
dos Resultados (o0 como avaliar e o que avaliar). Neste segmento do documento, a aluna

“B” foi avaliada da seguinte forma:

A aluna “B” ainda se encontra em processo de adaptagdo e acomodagdo.
Atualmente observamos uma leve mudanca comportamental, quando tentamos
inserir uma rotina diéria, que possa favorecer sua autonomia, respeito ao
préximo e a si mesmo, realizacdo das atividades propostas para o dia, inserindo
0s pais, irméd e familiares nessa rotina, otimizando tempo e relagdes pessoais,
tornando-a uma crianga meiga e gentil (PDI, 2019, p. 3).

Um dos pontos mais importantes, ao analisar o documento, foi a avaliagdo, visto
que, para dar continuidade ao atendimento a aluna “B”, seja para uma proxima avaliagao

bimestral, ou semestral, ou para o0 proximo ano em outra escola, este documento traz
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informacdes relevantes para dar continuidade ao atendimento da aluna, cooperando,

entdo, com o desenvolvimento da aluna “B”, nas suas habilidades e relagdes sociais.

54 OS PONTOS MAIS FRAGEIS, DESAFIO(S) E DIFICULDADE(S) NA
INCLUSAO
Ao perguntar para os professores das duas escolas, tanto na escola da Escola

Municipal Varzea, quanto na Escola Particular Boa Viagem de ensino, sobre 0s pontos
mais frageis para a inclusdo de um estudante com TEA na sala de aula, a professora Geude
Pereira da Silva da Escola Municipal Varzea, do primeiro ano da Educagdo Infantil 11,
informa que um dos pontos mais frageis para a inclusdo do estudante com TEA na sala
de aula, sdo as lampadas fluorescentes, devido aos feixes de luz, que incomodam o
estudante; porém, a professora explica que ndo sdo todos os estudantes com TEA, que
estudaram com ela, que demonstram incobmodo com a luz fluorescente acesa.

Outro ponto fragil citado pela professora Geude, também reforcado pelo
estagiario/ monitor Douglas, é a questdo do barulho em sala de aula. Pois, se for um dia
em que a turma estiver mais euforica, e com isso, mais barulhenta, o estudante fica
inquieto e sai da sala de aula junto com seu acompanhante (o estagiario Douglas), e no
caso do estudante que o estagiario Douglas acompanha, costuma sair da sala de aula para
utilizar sua bola de Yoga.

Ao perguntar para o Professor de Futsal, Marcelo, da Escola Particular Boa
Viagem, diferentemente do que a acompanhante/estagiaria de um estudante com TEA da
Educacéo Infantil 111 da mesma escola afirmou, para ele, 0 acesso ao conhecimento sobre
as didaticas e os meios didaticos a serem utilizados como métodos de ensino para
estudantes com TEA, sdo os pontos mais frageis da inclusdo do discente com TEA;
porém, para a acompanhante Jane, estudante do quinto periodo do curso de Pedagogia,
que ja acompanha ha 11 meses um estudante com TEA, 0s pontos mais desafiadores para
a inclusdo do educando V na sala de aula, sem duvida, era o barulho na sala. Como
exemplo tipico, o bater parabéns com as palmas das mdos. No momento da observacao,
no entanto, o estudante ja havia se adaptado e participava junto com os demais estudantes
sempre que cantavam parabéns para outro colega.

Assim, foi percebido que, além do estagiario e a professora Geude da Escola
Municipal, a estagiaria Jane, acompanhante do estudante V da Escola Particular Boa

Viagem, também afirma espontaneamente que o barulho na sala de aula € o ponto mais
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fragil para o estudante que ela acompanha ha mais de 11 meses, mesmo percebendo seu
desenvolvimento e evolucéo.

O professor de Futsal Marcelo, da Escola Particular Boa Viagem, por um outro
angulo, ressaltou outro aspecto comum entre as(os) professores(as), destacando que o
maior desafio para a inclusdo desses estudantes com TEA na sala de aula, € a necessidade
de conhecimento de meios didaticos mais especificos, para serem integrados com
adaptacéo curricular, visando a incluséo dos estudantes com TEA na sala de aula regular.

Ao questionar sobre o(s) desafio(s), ou qual(is) a(s) dificuldade(s) que a equipe
vem enfrentando (ou a prépria coordenacdo enfrenta), a Pedagoga Adelaide, da Escola

Municipal VVarzea, mencionou os itens a seguir:

A falta de formacgfo continuada; A falta de materiais didaticos, sem
necessariamente, serem apenas os multimeios didaticos (teclado TiX e a Mesa
Interativa). (CAP’S). e etc; A necessidade de profissionais multidisciplinares
(psicélogos, fonoaudidlogos); A auséncia de uma maior assisténcia e um
servigo mais integralizado com o Servigo Unico de Salde; A caréncia de apoio
familiar que dé continuidade ao atendimento com o aluno com TEA, ou seja,
a continuidade de atividades que possam criar uma rotina para esses
estudantes, a fim de que os mesmos desenvolvam suas interaghes e
aprendizado.

A professora Geude, entrevistada da mesma escola, se colocou como sendo a
maior dificuldade, o fato da turma, com o total de 19 estudantes, ser grande, tornando-se
mais dificil fazer as adaptacdes necessarias e ter um atendimento melhor para com o
discente no Espectro, pelo fato de se existirem muitos estudantes na sala de aula em um

espaco relativamente pequeno.

A profissional também relatou sua necessidade de ter iniciativa propria, ao
perceber as caréncias conforme as realidades vivenciadas na sala de aula, de buscar uma
formacdo pedagdgica com especializacdo, com o objetivo de adequar-se e obter mais
conhecimentos no atendimento a inclusdo de estudantes. E no momento do seu
planejamento de aulas, as atividades planejadas seguem normalmente, apenas com
algumas adaptacdes para o estudante com TEA, conforme foi explicado também pelo
estagiario e acompanhante, Douglas, sobre os desafios e dificuldades que ele enfrentou
na incluséo do estudante com TEA severo, na mesma turma que a professora Geude
ensina.

Outra dificuldade enumerada por este acompanhante, foi a criagdo de uma rotina,
pois, para Douglas, a rotina tem sido o mais dificil; contudo, ele relatou que houve uma

evolucdo concluida pelo estudante acompanhado, quando viu o discente ja conseguir
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fazer suas atividades de maneira autbnoma, como por exemplo, conseguir segurar o lapis
na mao, com firmeza e autonomia.

Ao colocar a mesma questdo para as(os) profissionais da Escola Particular Boa
Viagem, a psicologa Telma ressaltou, dentre as principais dificuldades, a aceitacdo da
familia, em admitir a necessidade de investir no trabalho (principalmente com terapias).
J& o professor Marcelo acrescentou que existem casos especificos em que o barulho
predominante na aula de futsal, atrapalha muito suas aulas (como por exemplo, a
observacao descrita no diario de campo nos capitulos seguintes, sobre a aluna R que faz
atividades na aula de futsal e por ser em um ambiente aberto e com muito barulho

conforme, figura 12).

Figura 12 - Quadra de esportes da Escola
Particular Boa Viagem

Fonte: Sérgio Neves Dantas, (2019).

Conforme figura 12, e a resposta durante a entrevista do professor Marcelo de
futsal, a aluna R se dispersa e se desconcentra com maior facilidade devido ao barulho na
quadra, dificultando ainda mais suas interagcdes com outros estudantes, com o professor e
seus auxiliares, para realizar as atividades durante a aula de futsal na quadra poliesportiva.

Ja a estagiaria/acompanhante, na mesma escola, descreveu que a maior
dificuldade, no seu caso, seria o fato do estudante V néo verbalizar, as vezes chorar, sem
que ela possa entender o motivo do choro, e quando ele chora muito, esta relatou que a

escola entrava em contato com o pai ou a mée. A estagiaria que existe sempre uma rotina,
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mas as vezes o0 estudante V saia dessa rotina, como por exemplo, quando ele ndo dorme
bem a noite — ia para a escola e ficava muito agitado e chorando demasiadamente.

Foi percebido também, que entre as respostas das duas profissionais que
coordenam a Escola Municipal Varzea e a Escola Particular Boa Viagem, houve uma
grande diferenca na quantidade de itens do(s) desafio(s), ou da(s) dificuldade(s) que a
equipe vem enfrentando. A Professora do AEE da Escola Municipal Varzea citou vérias
dificuldades e desafios, dentre eles a falta de formacdo continuada;a falta de materiais
didaticos, sem necessariamente, serem apenas 0s multimeios didaticos (teclado TiX e a
Mesa Interativa e etc.) e a necessidade de profissionais multidisciplinares (psicologos,
fonoaudiologos e fisioterapeutas). A psicdloga Telma que coordena o atendimento aos
estudantes especiais da Escola Particular Boa Viagem, fixou-se mais, como a principal
dificuldade, a dificuldade da familia acreditar e admitir a necessidade de investir no
trabalho (principalmente com terapias).

Esse mesmo desafio também foi listado pela pedagoga da Escola Municipal
Vérzea, Adelaide, quando ela informou que existe a caréncia de apoio familiar que dé
continuidade ao atendimento com o discente com TEA, ou seja, a continuidade de
atividades que possam criar uma rotina para esses estudantes para que eles desenvolvam
suas interacdes e o aprendizado.

A respeito desse tema ligado as principais caréncias, dificuldades e lacunas no
atendimento inclusivo do TEA, é oportuno trazer a reflexdo, dados muito relevantes
obtidos durante a pandemia, em maio de 2021, na plataforma digital do Instagram.
Ocorreu no perfil de Vanessa Lima, a Live sobre “A importancia do Pedagogo em
conjunto com o(a) Psicologo(a) Escolar na Educacdo Infantil”. A Psicologa Escolar
Vanessa Lima e a Pedagoga Natalia Ferraz, a qual atua como professora em duas
Unidades Escolares na Educacédo Infantil nos Municipios de Paulista e de Jaboatdo, sdo
especialistas em Educacdo Infantil e em especializacdo em Gestdo e Cultura
Organizacional. Ela colocou em pauta a diferenca entre o papel do Pedagogo e o
Psicologo Escolar, tanto para a Educacao Especial Inclusiva, como para o contexto social
vivenciado na atual situagéo social causada durante a pandemia.

Durante a Live Natalia explica que, nas escolas da Rede Publica, raramente existe um
psicologo nas Unidades Escolares, e quando ha, em geral, o psicopedagogo ou o
psicologo escolar desempenham uma funcdo mais especializada, atendendo apenas aos

estudantes com algum tipo de deficiéncia.
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Em contrapartida, na plataforma, Natalia ainda explica que nas escolas de Rede
Publica, como por exemplo, nas escolas de Referéncia, tém a presenca do Psicologo
escolar, e, devido as auséncias desses profissionais na Rede Publica de Ensino, torna-se
um grande desafio obter um dialogo entre o professor, o estudante e a familia do estudante
sem presenca desse profissional. Isso porgue, segundo ela, nas suas experiéncias tanto na
Rede Publica de Ensino, quanto na rede privada/particular de ensino, essas compara¢des
sdo dificeis de se realizar pois, mesmo sendo essencial a presenca do profissional
psicologo escolar nas unidades de ensino, é muito dificil encontrar esses profissionais
com suas fungdes basicas para o atendimento dos estudantes, nas escolas publicas.

Ainda, durante a Live (2021), Natalia acentuou que a funcdo do psic6logo escolar
nas escolas da Rede Particular de ensino é bem delimitadas e especifica no atendimento
aos estudantes, permitindo que o professor, ao indicar alguma necessidade ou
oportunidade através de alguma demanda diferente, como por exemplo, a possibilidade
de ter altas habilidades, exercer seu atendimento especializado como psicélogo escolar,
fazendo a avaliacéo do discente, e da o suporte, enfim, aos professores com tais demandas
diferentes.

Natalia explanou ainda que na rede particular, o psicélogo escolar auxilia
mediando o contato entre os estudantes da comunidade escolar e a familia destes
estudantes. Aescola da rede de ensino publica raramente tende a ter esse carater mais
assistencialista, e quando isso ocorre é exatamente no contexto de atendimento de
estudantes para a incluséo.

No decorrer do dialogo na plataforma do Instagram, foram descritos por Vanessa
Lima os trés pilares entre o Pedagogo, o Psicélogo Escolar, e o Psicopedagogo. O
pedagogo, segundo ela, em suma, traz o0 conhecimento na sala de aula; o psicopedagogo,
guando necessario, analisa a comunicacdo e a melhor forma de trazer a informacéo para
a aprendizagem. Natalia Ferraz relata que o pedagogo, quando comeca a perceber as
dificuldades de uma crianca, comeca a tentar novos estimulos.

Segundo Natalia, (2021), apdés o estimulo com atividades especificas, caso o
discente permaneca sem desenvolver, ou resolver determinado problema ou dificuldade,
apos o bimestre ou trimestre, 0 pedagogo registra tal quadro no diario escolar. A seguir,
entra em contato com a gestdo da escola para tentar contato com a familia, e durante essa
mediag¢do com a escola e familiares, no caso das Escolas da Rede Publica, é a funcdo do

Supervisor. Porém tal profissional, a depender do municipio, ndo tem a formacéo de
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psicopedagogia, tampouco de psicologo escolar, essenciais durante o momento
pandémico e principalmente em uma escola publica de referéncia em inclusdo, sobretudo
no atendimento educacional especializado aos estudantes com TEA.

A descricdo das narrativas on line da especialista Natalia, foi aqui inserida, por
“fazer eco” as palavras da pedagoga e professora do AEE- Atendimento Educacional
Especializado, Adelaide, da Escola Municipal Varzea e as da psicéloga Telma, da escola
particular Boa Viagem, escolas que visitamos, como uma das maiores dificuldades
enfrentadas no atendimento aos estudantes com TEA. Estas apontam a necessidade de
profissionais multidisciplinares (psicélogos, fonoaudiélogos) como um dos diversos
desafios e dificuldades enfrentados no atendimento ao estudante com TEA.

Um fato curioso de mais alta relevancia durante as entrevistas, deu-se exatamente
nesse quesito “sobre os pontos mais frageis para a inclusdo do estudante com TEA”. As
respostas dos trés profissionais, sdo respostas concatenadas, pois se reafirmam e se
complementam em ambas as escolas, mesmo em ambientes escolares diferentes (A
professora Adelaide do AEE na Sala de Recursos da Escola Municipal Varzea, e a
professora Geude da sala de aula regular na mesma escola, o professor de Futsal Marcelo,
na quadra de esportes e a psicéloga coordenadora Telma, da Escola Particular Boa
Viagem

Durante sua resposta, o Professor Marcelo afirmou que o maior desafio na
inclusdo dos estudantes com TEA é a auséncia das adaptaces didaticas para serem
utilizados como métodos de ensino aos estudantes com TEA; o que também foi relatado
pela professora Geude, quando afirmou que ao defrontar-se com esse desafio, buscou por
iniciativa prépria, uma formacao pedagdgica com especializacdo, visando adequar-se e
obter mais conhecimentos no atendimento a inclusdo dos estudantes. De igual modo, a
psicologa Telma, da escola particular Boa Viagem e as professoras Adelaide e Geude, do
AEE- Atendimento Educacional Especializado,apontaram, cada uma a seu modo, que um
dos maiores desafios e dificuldades da Escola Publica, é a falta de uma formagéo
continuada dos profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes com TEA.

Com isso, pode-se perceber um fato que anda em consonancia entre 0s
profissionais dos diversos ambientes dentro da comunidade escolar, independente da
escola ser Pablica ou Particular: a caréncia de modelos sobre adaptacGes curriculares e
praticas didaticas para os estudantes com TEA, que garantam uma docéncia com incluséo

deste discente na sala de aula regular. E para isso, foram trazidos pelos proprios
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profissionais experientes e entrevistados, a necessidade da formacdo continuada do
docente e demais profissionais envolvidos na educacdo inclusiva dos estudantes com
TEA .Esse, portanto, € 0 maior ponto em comum entre as profissionais entrevistadas, seja

na escola publica seja na particular, no atendimento aos estudantes no Espectro.

55 QUEM, OU “O QUE” ILUMINA A PRATICA DOS PROFISSIONAIS
ENVOLVIDOS: TEXTOS, AUTORES, DIDATICA E METODOLOGIAS QUE
INSPIRAM O ATENDIMENTO AO ESTUDANTE COM TEA

Durante as entrevistas, na questdo que versava sobre: “O que a ilumina, inspira o
atendimento didatica para aperfeicoar o atendimento a(ao) discente com TEA, ou,
especificamente, quais autores(as) que iluminaram essas metodologias”, registramos as
seguintes respostas: A pedagoga Adelaide afirmou que ndo sdo os textos, nem autores
especificos, que vem norteando seus métodos didaticos para o atendimento aos
estudantes, mas sima propria vivéncia pratica no cotidiano da escola. Para ela, sdo as
demandas enfrentadas do dia a dia que a impulsionam para atuar sempre da melhor forma.
Ela ressaltou que ndo tem teoria para isso, e que, em alguns momentos, busca na internet
exemplos de materiais didaticos para o aprimoramento e modelos de atividades com os
estudantes. Foi a sua préatica nesta area que na verdade a motivou a dedicar seu trabalho
de concluséo de curso sobre o campo da educacao especial. Assim, desde o inicio de sua
carreira profissional, revelou interesse pela area de educagdo com criangas especiais.

Adelaide destaca ainda que, a rigor, no inicio da inclusdo na escola para 0s
estudantes com TEA, houve um tipo de treinamento especial mas nada que pudesse se
constituir de fato uma formacéo continuada para a educacdo inclusiva, tampouco para a
educacéo especial.

Ao questionar a professora Geude, sobre sua(s) inspiracdo(des), como por
exemplo, textos, autores para a didatica, e o que iluminara, enfim, as metodologias de
ensino para o discente com TEA, esta respondeu com propriedade, e com profundo
sentimento, emocao, e generosidade, ao testemunhar que sua maior inspirago € o proprio
filho, que a levou ao engajamento na busca de conhecimentos necessarios para as
adaptacOes necessarias no planejamento das aulas. O seu filho é portador da Sindrome de
Down, e estuda na mesma turma que a professora entrevistada ensina. Ela complementa

relatando outro motivo de inspiragéo:
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Foi o momento em que um aluno com TEA empurrou 0 armario contra mim,
e na época estava gestante do meu filho que tem DOWN, e nesse momento
fiquei muito assustada, mas em pouco tempo a escola concedeu um dia de
capacitacao através de um filme, no qual o pai tentava educar a filha autista e
apos varias tentativas de alfabetizar sua filha, em apenas um dia, ela consegue
digitar no computador tudo o que sente, surpreendendo o seu pai. Apesar de
ndo recordar o nome, o filme me inspirou de tal maneira que me emocionei,
nunca mais esqueci a historia que me marcou e com isso, busquei melhorar
meu modo de ensinar e planejar as aulas, pensando nos meus alunos autistas
no momento do planejamento das aulas.

O acompanhante e estagiario Douglas, respondeu de maneira direta e sucinta
sobre o0 que o inspira (textos, autores) para a didatica, e o que o ilumina nas metodologias
de ensino para o discente com TEA, afirmando que sua inspiracdo sdo os textos lidos no
seu curso de pedagogia de Paulo Freire.

A acompanhante Jane, na escola Particular Boa Viagem, afirma que o que a
inspira, sdo: “videos que vejo na internet; no dia a dia; autor especifico eu vejo que nao
tem, ndo existe; mas uma coisa que me inspirou muito foi o meu sobrinho que tem TEA
moderado”.

A psicéloga Telma, da mesma escola, informa que a primeira experiéncia
profissional (na area de Educagdo especial, na época), foram: “As experiéncias didrias na
escola com criancas autistas, e 0s préprios estudantes da Escola Particular Boa Viagem”;
além disso, 0s minicursos e leituras sobre o assunto. Com muita propriedade e seguranca,
a psicologa Telma acrescentou a resposta, os seus filhos. Ela também acrescenta os

tedricos Vygotsky e Piaget. Ela apoia-se e compartilhou como resposta, o seguinte texto:

Qualquer abordagem sobre o topico autismo infantil deve referenciar os
pioneiros Leo Kanner e Hans Asperger que, separadamente, publicaram os
primeiros trabalhos sobre esse transtorno. As publicacfes de Kanner em 1943
e de Asperger em 1944 continham descri¢Ges detalhadas de casos de autismo,
e também ofereciam os primeiros esforcos para explicar teoricamente tal
transtorno. Kanner estudou e descreveu a condicdo de 11 criangas consideradas
especiais. Nessa época, 0 termo Esquizofrenia Infantil era considerado
sinbnimo de Psicose Infantil mas, as criancas observadas por Kanner tinham
caracteristicas especiais e diferentes das criancas esquizofrénicas. Elas exibiam
uma incomum incapacidade de se relacionarem com outras pessoas e com 0s
objetos. Concomitantemente, apresentavam desordens graves no
desenvolvimento da linguagem. A maioria delas néo falava e, quando falavam,
era comum a ecolalia, inversdo pronominal e concretismo. O comportamento
delas era salientado por atos repetitivos e estereotipados; ndo suportavam
mudancas de ambiente e preferiam o contexto inanimado. O termo autismo se
referia & caracteristicas de isolamento e auto-concentracdo dessas criangas,
mas também sugeria alguma associacdo com a esquizofrenia. O préprio
Kanner viria a reconhecer que o termo autismo ndo deveria se referir, nestes
casos, a um afastamento da realidade com predominancia do mundo interior,
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como se dizia acontecer na esquizofrenia. Portanto, mesmo para ele nédo
haveria no autismo infantil um fechamento do paciente sobre si mesmo, mas
sim, um tipo particular e especifico de contato do paciente com o mundo
exterior. Na década de 50 os autores norte-americanos, por mero pudor da
palavra psicose, denominavam essas criangas como criangas atipicas ou
possuidoras de um desenvolvimento atipico ou excepcional. A partir da década
de 60 definiu-se as psicoses infantis em dois tipos, as psicoses da primeira
infancia e as psicoses da segunda infancia. Dentre as psicoses da primeira
infancia foi colocado o Autismo Infantil Precoce. Portanto, foi entendido como
um transtorno primario, diferente das outras formas de transtornos infantil
secundarios a lesdes cerebrais ou retardamento mental. Na Europa,
notadamente na Francga, o conceito de Esquizofrenia Infantil foi substituido
pelo conceito de Psicose Infantil, bem onde se enquadra o Autismo. Portanto,
também para os franceses, 0 Autismo Infantil é uma psicose. Mais
precisamente, o termo psicose infantil precoce se aplica as psicoses que se
iniciam na primeira infancia, enquanto a Esquizofrenia Infantil, propriamente
dita, ficou reservada aos quadros com inicio mais tardios, porém, que surgem
depois da crianga ter passado por um desenvolvimento relativamente normal.
Conceitos Para Ritvo e Feedman (1978), o autismo € uma inadequagdo no
desenvolvimento que se manifesta de maneira grave durante toda a vida. E
incapacitante e aparece tipicamente nos trés primeiros anos de vida. Acomete
mais 0 sexo masculino que o feminino e ndo tem uma freqiéncia maior quanto
a condicdo s6cio — cultural, de raca e etnia. E uma sindrome inata que se
manifesta até os 36 meses de idade e repercute de forma global no
desenvolvimento do individuo, interferindo de forma determinante, nas &reas
que dizem respeito a comunicagdo, interacdo, socializagdo, comportamento
geral e aprendizagem. Schwartzman (1994) também acredita que se possa
referir-se a um espectro das manifestacdes autisticas, uma vez que podemos
encontrar quadros em que o grau de severidade é muito variavel, apesar de
certas caracteristicas comuns (sempre envolvendo as areas da comunicagéo e
linguagem, interagdo social e jogo simbolico). Para a Organiza¢do Mundial da
Saade (CID10, 1992) o autismo ¢é classificado como uma “desordem
abrangente do desenvolvimento, definido pela presenga de desenvolvimento
anormal e/ou comprometimento que se manifesta antes da idade de trés anos e
pelo tipo de funcionamento caracterizado por déficits qualitativos na interacao
social reciproca e nos padrdes de comunicacao e por repertérios de atividades
e interesses restritos, repetitivos e estereotipados.

Para o professor de futsal, Marcelo, da Escola Particular Boa Viagem, sobre a sua
inspiragéo (texto, autor), refere-se da seguinte maneira:

Para mim, ndo existe um texto especifico nem um autor especifico. Mas o que
tem ajudado muito € a coordenagdo psicopedagdgica da escola: existe através
desses profissionais na escola, materiais e avaliagbes que auxiliam o
atendimento e acompanhamento desses estudantes na escola de um modo
geral, que abrange desde a sala de aula, até as aulas na quadra e com 0s
familiares também.

Apbs analisar as respostas das(os) entrevistadas(os), foi percebido que existem
motivacdes e inspiracdes, desde a formacdo académica desses profissionais, que sdo de
ordem racional e emocional. O mais interessante é que eles realizaram seus

aprimoramentos na educacgédo inclusiva, buscando aperfeicoamentos, a partir de suas
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préprias demandas diarias, demonstrando ter aprendido com os proprios discentes no

Espectro.
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6 ATIVIDADES EXTRAS: A AULA DE FUTSAL E A “MARCACAO
SOMBRA”

6.1 AS DI~VERSAS MODALIDADES DE  ATIVIDADES EXTRAS E A
PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES COM TEA
Na Escola Municipal Varzea, seja durante as visitas de campo, seja nos momentos

da entrevista com a pedagoga Adelaide, foi verificado que ndo existem atividades
culturais extras que acompanham a escola (exemplo: futsal, ballet, judd), pois a escola
ndo oferece a disciplina de educacéo fisica como obrigatoria. Apenas observou-se que,
em uma das visitas, houve um passeio extraclasse para um museu, onde os estudantes
com TEA foram acompanhados da coordenadora do EEA, a pedagoga Adelaide.

Ao entrevistar a coordenadora e psicologa Telma, da Escola Particular Boa
Viagem, a respeito das atividades extraclasse, foi dito que: “Os estudantes com TEA, ou
qualquer outra deficiéncia, ou qualquer dificuldade, tem livre escolha para participar de
qualquer atividade esportiva no ambiente educacional (futsal, basquete, ballet, judd, etc),
com a superviséo do coordenador de esporte da escola, Sr. Cleiton.”

Nesta “Escola Particular Boa Viagem”, na visita seguinte, foi perguntado ao Sr.
Cleiton quantas criancas com TEA existe(m) em cada modalidade de esportes, este
explicou que sdo mais de 16 modalidades de esportes na escola. No futsal existem duas
criangas com o espectro; uma delas é a menina de oito anos de idade, aqui mencionada,
que estava presente durante a observacao na aula de futsal, representada anonimamente
como aluna R.

Durante a educacdo fisica, segundo afirma o coordenador e professor Cleiton, os
estudantes supervisionados participam de todas as atividades junto com os demais colegas
da turma, os professores e os auxiliares, ou seja, 0s estagiarios.

Questionou-se também ao coordenador, como ocorre 0 primeiro contato com 0s
estudantes com TEA, se existe um diagndstico, uma orienta¢do, ou uma descricdo. Foi
respondido que na escola existem duas modalidades de analise inicial: ou a familia
entrega o laudo diagnostico a coordenacdo; ou os préprios profissionais da escola, neste
caso os psicllogos, que tém a iniciativa de solicitar uma entrevista com a familia pedindo
o atendimento de profissionais especializados ao estudante com TEA, e sugerindo
acompanhamento psicoterapéutico para a crianca e seus familiares.

Outro ponto ressaltado pelo coordenador Cleiton, é a existéncia de uma cartilha

especifica elaborada pelo setor de psicologia da escola, que € transmitida a todos os
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professores, equipe pedagogica, estagiarios, e coordenadores de educacdo fisica e
esportes. O coordenador explicou rapidamente sobre o material, ja que ndo tem
autorizacdo de repassar o conteddo, impossibilitando assim a reproducdo, registro e
analise mais aprofundada.

Também foi perguntado como as criancas com TEA sdo encaminhadas aos
professores(as). Este informou que, diferentemente da Educacdo Fisica, o esporte é
opcional. O pai procura o professor da modalidade desejada. Apds uma ou duas aulas de
adaptacdo, o discente é acompanhado e avaliado.

A titulo de exemplo, os dois estudantes de futsal, Aluna R e Aluno Hm,
verbalizam, porém, conforme acrescentou o coordenador Cleiton, durante a aula de futsal
percebeu-se uma maior interacdo da aluna R com seus colegas, quando comparado a
interacdo do aluno Hm e seus colegas. Contudo, existem casos, acrescenta o coordenador,
de estudantes com TEA severo, que, ndo obstante os pais terem solicitado a modalidade
de futsal, o barulho ndo permite interacdes nem adaptacdes.

Outra questao abordada é “como ocorre o acompanhamento desses estudantes” e
foi respondido que existe um relatdrio trimestral, tanto para a equipe de Educacdo Fisica,
quanto para a equipe das diversas modalidades de esportes. Esse relatorio trimestral é
utilizado para a educacdo infantil. Na educacdo fisica existe também a avaliacdo das
observacdes para cada estudante de acordo com a modalidade do esporte. Nesse caso séo
0s estagiarios que acompanham atentamente, observando essa pratica de inclusdo nas
modalidades de atividades esportivas.

Um ponto relevante que precisa ser considerado, foi a énfase do coordenador
Cleiton no sentido de mudar a modalidade do esporte para os estudantes com TEA,
aqueles que ndo evoluiram nas suas interagdes ou que de alguma forma mostraram
desinteresse com o passar do tempo nas aulas esportivas. Essa é uma tentativa de despertar

novamente a interacdo e a concentracao dos estudantes nas atividades esportivas.

6.2 PERGUNTAS ESPECIFICAS AO PROFESSOR MARCELO MEDEIROS
(FUTSAL) DA ESCOLA PARTICULAR BOA VIAGEM
Ao ser questionado sobre como o/a estudante com TEA é recebido(a) e incluido(a)

nessas atividades relacionadas ao corpo, & linguagem e as interacGes, o professor de
Futsal, Marcelo Queiroz Medeiros respondeu que a coordenacao geral avisa previamente
os professores sobre a recepcéo do(a) estudante com TEA, para a modalidade de ensino

esportivo.
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Sobre a questdo da interacdo do professor com o pai desses estudantes com TEA,
o profissional Marcelo respondeu: “A primeira aula é com os pais, visando conversar
sobre o/a estudante, grau do TEA, se o(a) aluno(a) verbaliza ou ndo verbaliza.” Nesta
situacdo, o professor forneceu exemplos de estudantes que sdo atendidos, citando os
nomes, além das idades e 0 ano académico em que se encontra.

Ao explanar sobre como se da essa interacdo no dia a dia com o discente com o
TEA, o professor Marcelo explicou que na modalidade do futsal, existem dois
professores, ou um professor e um estagiario. Ele narrou que durante a aula ou treino de
futsal, existe a chamada “marcacio sombra”, que € um mecanismo criado pelo
professor, e este mecanismo serve para ajudar na interagdo entre os estudantes durante as
atividades.

Marcelo define o mecanismo de “marcagdo sombra” como “acolhimento sem
opositores”, quando a aluna R (um caso que acompanhamos de perto) participa com
todos os demais estudantes do seu time e do time adversario. Num dado momento,
descreve o professor, os estudantes param de marcar a aluna R, permitindo uma maior
participacdo sem marcagdo, para que ela possa chutar ao gol, e o goleiro atua
normalmente. No capitulo 7.3 — Diario de Campo, (observacdo 2 — aula de futsal), havera
detalhamento de uma das aulas observadas durante o treino, com destaque a préatica da
marcacdo sombra, com a descri¢cdo de uma das visitas a escola Particular Boa Viagem.

O Professor Marcelo, também deu um exemplo com outro estudante que sera
chamado de estudante Hm. Segundo o professor, com Hm, o método da “marcacdo
sombra” ainda nao funcionou no sentido de facilitar a interacdo entre o estudante e sua
turma, nas aulas de futsal. Visto que o estudante Hm possui um grau de TEA mais severo,
o professor Marcelo continua a pensar sobre algum outro método que possa funcionar

com esse estudante.
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7 OBSERVACOES TRAZIDAS DO DIARIO DE CAMPO
7.1 VISITADE CAMPO: ESCOLA MUNICIPAL VARZEA

7.1.1 Observacéo 1

No dia 05 de novembro de 2019, na Escola Municipal Varzea, foram realizadas
duas observagOes, em duas turmas diferentes, no 1°. Ano da Educagdo Infantil. Foi
observado um estudante com TEA (que chamaremos estudante A) que néo verbaliza. Ao
observar o estudante A, ao entrar na sala de aula, houve estranhamento da turma de
criancas pela minha presenca, mesmo sendo apresentada pela pedagoga, Adelaide e pela
Professora Geude, mas, logo em seguida, rapidamente os estudantes continuaram a
atividade.

A aula do dia foi o primeiro contato com o mapa do Brasil. Houve breve
introducdo com o mapa do Brasil e o Estado de Pernambuco; em seguida, foi colocada
uma atividade. Uma das criancas da sala se dirigiu espontaneamente a mim para explicar:
“a tia disse que pode pintar os estados da mesma cor, s6 que em estados separados”. A
atividade na sala de aula é a mesma para o estudante A, e para os demais estudantes. A

figura 13, a seguir, corresponde a atividade do aluno A:

Figura 13 - Atividade do Estudante A

Fonte: Autora, (2019).

Foi observado que o estudante A, ja realiza 0 movimento de pin¢a com os dedos
(o polegar e o indicador) ao segurar o lapis de cor. O estagiario Douglas, narrou que isso

foi um avanco como uma evolugdo do estudante A, com a ajuda do seu
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mentor/acompanhante, para segurar sua mdo, em alguns momentos, e fazer o movimento
com o lapis.

O estudante A escolheu as cores e pintou 0 mapa, ele ndo conseguia respeitar os
limites do mapa, mas deixou o mapa colorido e concluiu a atividade, fazendo alguns
movimentos repetitivos. Quando o estudante A, escolheu as cores, percebeu-se que ele
sempre escolhia canetas hidrogréficas e ndo lapis de madeira, nem giz de cera.

O acompanhante do estudante A, Douglas (0 mesmo que respondeu a entrevista),
explicou que o estudante A sempre escolhe os lapis do tipo canetas hidrograficas para
terminar as atividades de maneira mais rapida e ficar logo “livre” das atividades, também
considerou que ele gosta de cores fortes e vibrantes.

A atividade do estudante A € interrompida, pois 0 acompanhante/mentor percebe
que ele quer ir ao banheiro. No entanto, apesar de demandar um pouco mais de tempo
que os colegas, ele consegue concluir a atividade. Apds a conclusdo, o estudante A e seu
acompanhante Douglas, cumprimentaram-se por meio de sinais, demonstrando afinidade
em comunicagdo ndo verbal, como se estivessem comemorando a conclusdo daquela
atividade.

O estudante A, até o momento das visitas de campo, ndo escrevia seu nome
autonomamente, mas aceitava 0S movimentos para escrever seu nome junto com o

mentor.

7.1.2 Observacao 2
No mesmo dia, 05 de novembro de 2019, na Escola Municipal Varzea, foi
realizada uma segunda observagao em outra turma, no 4°. Ano A da Educacéo Infantil 1.
Ao entrar na sala de aula, foi observado que a professora estava escrevendo no
quadro na disciplina de Ciéncias. Enquanto isso, o discente com TEA, o qual sera
chamado de estudante Y, faz suas atividades de pinturas e desenhos da turma da Monica,
pois ele aprecia muito alguns destes personagens, além de outras atividades como

palavras cruzadas, labirinto etc., conforme Figuras 14 e 15, a seguir:
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Figura 14 - Atividade do Estudante Y

Fonte: Autora, (2019).

Figura 15 - Caixa e vidades dostudante Y

Fonte:Autora, (2019).

Todas essas atividades foram realizadas junto com a mentora que estava na sala
de aula com o estudante Y. Essa mentora/acompanhante encontrava-se nos primeiros dias
de acompanhamento do estudante, pois a acompanhante anterior havia concluido seu
estagio. Isso fez com que Y estivesse um pouco desorganizado pelo processo de
adaptacéo e reajustes com a nova acompanhante/mentora.

O estudante Y, realiza a atividade de forma autbnoma e se comunica com a sua
acompanhante livremente. Ele se queixou das atividades se repetirem, perguntando:
“fazer isso de novo?”. Em seguida, ele tenta negociar para sair da sala de aula, porém,
sem sucesso. Ele continua na sala porque a sua mentora/acompanhante ainda examina

com ele a atividade, e em seguida os dois (0 estudante Y e sua acompanhante), fazem o
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mesmo cumprimento por sinal ja observado na outra turma do 1° ano, entre o
acompanhante Douglas e o estudante A.

Apos a concluséo da atividade, como podemos notar nos materiais da caixa de
atividades do estudante Y (Figura 15), o estudante pede novamente para sair da sala e
junto com sua acompanhante sairam para o patio. Mas, subitamente retornam a sala de
aula e o estudante interrompe a aula para abracar a professora que continuava a escrever
no quadro.

Apds abracar a professora, que também retribuiu o gesto, Y veio me abracar
quando entrei pela segunda vez na sala para acompanha-lo durante a aula. Senti como se
ele presumisse que seria minha Ultima visita, pois sempre que visitei a escola,
principalmente na Sala de Recursos, para entrevistar a Coordenadora Adelaide, percebi
que o estudante Y era um educando muito presente nesta sala e uma crianga muito
carinhosa. J& estava acontecendo, ap0s todas as observagdes do estudante Y, com teclado
TiX, e com outras atividades em varios dias diferentes na Sala de Recursos, no péatio da
Escola e na sala de aula, um vinculo afetivo entre mim (observadora) e o estudante Y.

Apos o abrago, o estudante Y sai da sala novamente (ele sempre negociava para
sair da sala). E uma consideracdo importante foi que, tanto o estudante A, como o
estudante Y, sentavam-se no final da sala de aula na qual cada um deles estuda; porém,
na sala de aula onde o estudante A estuda, a porta fica na parte da frente, ou seja, proximo
ao quadro. E na sala onde o estudante Y estuda, a porta fica nos fundos, ou seja, perto de
onde o estudante Y se senta.

Além da diferenca na localizacdo das portas nas duas salas de aula, existem
diferengas nos bancos. As carteiras na sala do 1°. Ano, sdo com cadeiras e mesas, € 0
estudante A fica no final da sala porque ele é um dos estudantes mais altos, e para poder
estar ao lado do seu mentor/acompanhante, o qual também € de grande estatura. J& na
sala do 4° ano, as carteiras sao bancos maiores, e 0 estudante Y se senta na parte dos
fundos da sala de aula para ficar perto da saida da porta, a fim de que ele possa sair junto
com sua acompanhante sempre que precisar.

Mais uma vez, Y volta para a sala de aula, e dessa vez mais agitado porque ele
tem um forte vinculo com a pedagoga Adelaide (A professora do AEE), a mesma, nesse
dia, ndo estava na escola, por precisar fazer uma pequena cirurgia. Ap6s um breve
momento de desorganizacéo, a professora consegue negociar para o estudante Y voltar a

fazer alguma atividade, e desta vez, a atividade foi para desenhar livremente numa folha
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de oficio em branco. O estudante Y tem grandes habilidades para desenhar e pintar a méo
livre, desenhos como o da Turma da Ménica e o Pocoyo, como ilustra a figura 16 adiante:

Figura 16 - Desenho do Estudante Y

Fonte: Autora, (2019).

Enquanto o estudante Y desenha, a professora retorna a escrever no quadro sobre
0 assunto para a proxima avaliagdo da turma. O assunto trata da reciclagem. A mentora/
acompanhante do estudante Y, continua dedicada ao estudante, diferente do
acompanhante Douglas da observacao anterior que também pdde ajudar aos estudantes
da turma para continuarem a atividade. Vale lembrar que 0os mentores/acompanhantes
estdo na mesma escola, porém em turmas diferentes. No 4° ano, onde o estudante Y
encontra-se, 0s discentes ja possuem maior autonomia para fazerem suas atividades,
dispensando a necessidade da presenca de um auxiliar.

Durante a atividade de desenho livre, 0 estudante Y se expressa, demonstrando
nervosismo porque ndo gostou do desenho que fez, mesmo sendo ainda o inicio do
desenho, pois, segundo o préprio estudante Y, ele errou e precisou pegar varias folhas
para recomegar seu desenho. Ele pega livremente no lapis e desenha, conforme Figura
16.

O estudante Y consegue se concentrar facilmente no seu desenho livre e em alguns
momentos fala “eli”, ¢ o nome das cores dos lapis que ele mesmo escolhe e pega para
pintar “amarelo”, “laranja”, “verde”; Ele desenhou “nina rosa”, e fez movimentos com o
dedo, demonstrando uma técnica para esfumar o desenho e depois escreve o nome da
professora da turma regular “Sonia”.

Uma consideragdo importante durante a observacdo na sala de aula foi que, na
atividade que a professora estava escrevendo no quadro para 0s outros estudantes da
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mesma turma do estudante Y, foi solicitado que pintassem os materiais reciclaveis, mas
esta atividade ndo foi para o estudante Y, que fez desenhos e pinturas livres e outras
atividades totalmente descontextualizadas, isto é, fora do texto original das atividades
indicadas pela professora, conforme o conteddo que foi transposto para 0s outros
estudantes.

A professora falou sobre os materiais e o tempo de decomposi¢cdo de cada
material. A aula foi interrompida diversas vezes por Y, ao entrar e ao sair da sala de aula,
e 0s desenhos de Y, foram refeitos, sempre que o préprio julgava que estava errado. Apés
todas as idas e vindas do estudante Y na sala de aula, a turma continuou a fazer a atividade
de copiar o que estava sendo escrito no quadro pela professora, para responder a atividade
sobre: “O Destino dos Residuos”.

Apobs mais uma saida do estudante Y da sala de aula, ele ficou um bom tempo no
patio da escola junto com a sua acompanhante/mentora, até chegar o momento de voltar

para casa.

7.2 VISITA DE CAMPO: ESCOLA PARTICULAR “COLEGIO BOA VIAGEM”
7.2.1 Observacao 1
Foi feita a visita na escola particular Colégio Boa Viagem, para a observacdo de um dia
tipico do estudante V com TEA moderado, 5 anos de idade, estudando na turma da
Educacéo Infantil 111 — B. De inicio, foi observado seu momento de intervalo. O estudante
V sai da sala, sempre com sua acompanhante pedagogica e junto com seus colegas de
classe. Ele participa juntamente com as outras crian¢as no parque durante o recreio.

Neste local, conforme foi ilustrado na figura 1, tém areias finas, obstaculos, entre
outros meios de atividades que estimulam o conhecimento das texturas, além de
atividades psicomotoras. E a prépria sala de aula, conforme foi ilustrado na figura 7, é
uma sala de Recursos, com muitas ilustracdes, livros e materiais didaticos.

Apesar do estudante V participar junto das demais criancas na hora do recreio, ele
foi para lugares onde ndo havia muitas criangas brincando, como por exemplo, em um
playground longe das dunas de areias, conforme figura 17 que serd ilustrada, preservando

a identidade do estudante V e a imagem da escola:
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Fonte: Autora, (2019).

O estudante V ndo gosta de barulhos e estava se adaptando a manusear a areia,
pois sempre que havia atividades para tocar na areia, o deixava desorganizado. O
estudante VV também ndo verbaliza, por isso, foram observadas, constantemente, a
utilizagdo de imagens para facilitar o entendimento da rotina de atividades, com fotos do
proprio estudante realizando cada atividade com o objetivo de ilustrar toda sua rotina,
para gque este possa entender cada atividade a ser realizada dentro e fora da sala de aula.
Um exemplo disso: Roda de conversa, lavar as maos, escovar os dentes, recreio, parque

etc. Conforme a figura 18, a seguir:

Figura 18 - Rotina de atividades do estudante V

Fonte: Autora, (2019).‘

Segundo a acompanhante do estudante V, sempre que é mostrada a imagem da
atividade que seréa realizada na rotina escolar, o aluno demonstra entendimento do que
sera realizado, seguindo as a¢des da rotina demonstrada. Para a acompanhante, chamada
de Jane, o discente gosta mais da atividade de pintura, mas, na escola existem momentos
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diferenciados dentro da rotina dele, como por exemplo, o “bom dia!”, inglé€s, musica (esta
é uma atividade que o estudante V também gosta), entre outras.

Apesar de toda a organizacdo e rotina bem elaborada e descrita pela acompanhante,
existem alguns momentos de desorganizacgéo por parte do estudante V. O mesmo tem um
irmdo gémeo que estuda na mesma turma, sendo inicialmente bom para o acolhimento do
estudante V, ndo apresentando dificuldades e para diferenciar os dois, j& que ndo sdo
idénticos e apresentam alturas diferentes. Para o ano seguinte, pensa-se em coloca-los em
turmas diferentes para trabalhar outras questdes mais detalhadas adiante.

A professora da turma do estudante observado, sempre orienta as atividades, e
quem traz as adaptacdes para as atividades do estudante V é a acompanhante pedagdgica
Jane, sempre em parceria com a professora da turma.

A habilidade observada no estudante V, foi de pintar com tinta, mas houve uma
atividade que ele sentiu dificuldades de realizar, quando teria que pegar na areia, porém,
ele adaptou-se ao toque da areia, quando, de inicio, utilizaram a areia dentro de um
plastico para que o estudante V pudesse ter os primeiros contatos com a textura da areia.

Sua habilidade de pintar, foi muito bem explorada na atividade da lata de lixo
sobre reciclagem, e a acompanhante sempre ajudou no que fosse preciso para a conclusédo

das atividades (Figura 19).

Figura 19 - Atividade de pintura sobre Reciclagem

Fonte: Autora, (2019).

Também foi percebido durante o intervalo deste estudante, algumas figuras
penduradas no playground, nas quais retratavam imagens dele pintando materiais de

coletas seletivas para reciclagem (Figura 20).
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Figura 20 - Mural de atividades sobre Reciclagem

o 9

Fonte: Autora, (2019).

Esses materiais, como caixas de coletas nas diversas cores e o mural das
fotografias de atividades de reciclagem, estavam na area do parque como um registro de
outra aula na qual o estudante V participou das atividades de maneira livre,
contextualizada, com a ajuda da sua acompanhante de maneira a explorar suas habilidades
e sobretudo sua area de interesse em pintura.

Fazendo uma breve comparacéo entre as observagdes nas duas escolas, com base
nas fotografias (Figuras 16, 19 e 20) e nas observacdes de campo, o Estudante Y, na
Escola Municipal Véarzea, esta em situacdo de descontextualizacdo, visto que 0 mesmo
poderia estar inserido no contexto do assunto abordado (Reciclagem) na sala de aula
regular com as possiveis adaptacdes curriculares a serem realizadas, aproveitando todas
as suas habilidades do estudante; em contrapartida, na Escola Particular Boa Viagem, o
estudante V esta contextualizado com o assunto da turma, ao perceber na imagem que 0
mesmo participou da atividade que toda a turma realizou, também sobre Reciclagem,
fazendo suas pinturas.

Nessa comparacgéo, ndo se trata da questao de ter maiores ou menores desafios em
adaptar o curriculo escolar para a inclusao do estudante com TEA nos diferentes anos da
educacdo infantil. Sabe-se que essas e outras dificuldades como 0 acesso aos materiais e
0S recursos existem, porém, observou-se nesses momentos, a necessidade de tentar
contextualizar o aluno com espectro através das habilidades dos proprios estudantes na
tematica das aulas em uma turma regular, conforme foi problematizada a
contextualizacdo dos estudantes autistas no programa de TV. Foi despertada uma
sensibilizacdo a inclusdo destes estudantes, nesse momento da observacdo de campo e da

comparacédo, onde pbde-se aplicar o conceito da (des)contextualizacdo desses estudantes
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incluidos nas escolas, houve a concretizacao nesse trabalho para a sensibilizacdo do tema,
sobre o qual o programa de TV pretendia refletir.

Dando continuidade a observagdo do estudante V, foi verificado em um dos
momentos apos o recreio, o ato de lavar as maos, quando existe sempre uma fila na qual
0 estudante V é sempre o primeiro junto com sua acompanhante, que também auxilia os
demais estudantes para concluir logo a atividade. Nesse momento de lavar as méos na
fila, foi constatada a diferenca na altura entre o estudante V e o seu irmdo gémeo. E ao
observar o estudante V lavando as méos, foram vistos seus movimentos repetitivos com
as maos, mesmo apos lava-las.

Na volta para a sala de aula, os estudantes voltam de méos dadas, numa fila de
meninos e noutra de meninas. A fila de meninos foi comandada por um dos estudantes
que foi chamado de lider, por ordem da acompanhante pedagdgica do aluno V; e a fila
das meninas foi comandada pela auxiliar pedagdgica. A fila sempre segue uma
organizacdo do menor para 0 maior, igualmente para entrar no banheiro, mas o estudante
V, apesar de sua estatura ser um pouco maior que alguns colegas de classe, sempre foi 0
primeiro a entrar.

Apds o momento de lavar as maos e voltarem para a sala de aula, cada educando
pega sua garrafa trazida de casa para tomar dgua. Ao beber agua, o estudante V jogou sua
agua no chdo, apesar disso, todas as atividades foram realizadas com os demais
estudantes, e em seguida, todos os estudantes foram novamente ao banheiro com suas
escovas de dentes trazidas de casa junto com seus cremes dentais. E mais uma vez o
estudante V € o primeiro da fila para ir ao banheiro. O aluno em questdo faz o ato de
maneira autbnoma, sem a ajuda da sua acompanhante Jane, apesar de ela sempre estar
perto dele observando, direcionando e ajudando em todas as atividades junto aos demais
estudantes.

Durante o momento da escovacdo, foram observados, mais uma vez, 0s
movimentos repetitivos de abrir e fechar as maos. E para finalizar a escovacédo, houve a
ajuda da acompanhante. Mais uma vez o estudante V, junto com sua acompanhante e seus
colegas de classe, voltaram para a sala de aula, na mesma formacéo da fila que ocorreu
anteriormente.

Percebeu-se, ao voltar para a sala de aula, que havia uma professora, uma auxiliar
da professora e a acompanhante do estudante V, na mesma turma. Foi percebido que ndo

existe atividade de casa para o estudante V, porque as atividades sdo livres para o
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estudante responder segundo seu entendimento, mas sempre com 0 apoio da
acompanhante.

Em seguida, ocorreu 0 momento da roda de conversa sobre a atividade de casa
para os demais colegas do estudante V. Pelo fato dele ndo levar tarefas para casa, 0 mesmo
ficou livre para sair da sala junto com a acompanhante Jane, e esta saiu com o estudante
e 0 Caderno de Atividades (Figura 8), para uma sala que € utilizada mais no periodo da
tarde pelos estudantes que sdo do turno integral, onde, no periodo da manh4, a sala estava
disponivel para o discente V fazer as atividades que ele gosta. Essa sala tem muitos
recursos didaticos, € muito ampla, bem ilustrada (Figura 3) e teve a tranquilidade que o
estudante V precisava para fazer sua atividade sem barulhos.

Ao observar 0 movimento das méos do estudante V, foi percebido que ele passou
pouco tempo com o lapis na mao, pois ele pegou o lapis de maneira muito leve e suave.
E para concluir sua atividade, foi necessaria a ajuda da sua acompanhante, que precisou
parar varias vezes para que o estudante retomasse sua atencdo ao desenho que teria que
cobrir com o l&pis.

Durante alguns momentos, a acompanhante pedagdgica Jane, deixou o estudante
V livre na sala para ele fazer outras atividades, como pegar uma bolinha colorida e colocar
em um tubo pregado na parede. E foi percebido que, assim como o lapis de cor vermelho
foi o preferido do estudante V, as bolas nas cores vermelhas foram as preferidas, ainda
que a acompanhante, em alguns momentos, solicitasse para V pegar as bolas nas cores
amarela ou azul, existiu a preferéncia de V pela cor vermelha, seja qual for sua atividade.

Ao tentar realizar uma breve analise comparativa, sobre as observacGes, pode-se
dizer que, entre os estudantes A e Y na Escola Municipal VVarzea, quanto maior a série/ano
na escola, maior o distanciamento entre o tema da aula e as adaptacdes das atividades
para os estudantes com TEA. O estudante A, que ndo verbaliza, no primeiro ano da
educacdo infantil, estava realizando junto com o seu mentor/acompanhante a mesma
atividade que os demais estudantes na sala de aula, e conseguiu concluir a atividade. Ja o
estudante Y, com TEA leve, que verbaliza, no 4° ano da Educagdo Infantil IlI,
acompanhado por uma mentora, com habilidades potenciais para artes (pintura e
desenho), estava totalmente distante do tema abordado pela professora na sala de aula,
pois esta escrevia no quadro uma atividade para pintar as cores dos depositos dos
diferentes tipos de residuos, enquanto o estudante Y reclamava de ter que pintar

novamente 0s mesmos desenhos da Turma da Monica de sempre.
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Ironicamente, do mesmo modo, ao fazer uma analise comparativa entre as praticas
de ensino para o estudante Y, do 4°. ano da Educacdo Infantil, na Escola Municipal
Varzea, e as préaticas didaticas no ensino ao estudante V, do 3°ano da Educagéo Infantil
I11 da Escola Particular Boa Viagem, foi constatado que, apesar da mesma tematica (sobre
materiais reciclaveis e o destino dos residuos), ambos os estudantes (Y e V com suas
respectivas acompanhantes/mentoras das diferentes escolas) estavam sob diferentes
praticas de ensino: a abordagem do tema foi mantida para a relacdo entre professora,
acompanhante e estudante V, respeitando suas habilidades de pintura e suas areas de
interesse, aproveitando-as para trazer uma adaptacdo do conteudo ao estudante V, junto
com todos os outros estudantes da turma da Educacao Infantil 111 —B. No tocante a relagéo
entre professora, acompanhante e estudante Y, da Escola Municipal Varzea, o assunto
sequer foi transmitido, sem considerar a pratica de ensino, as possiveis adaptacdes diante
das habilidades e da area de interesse do estudante Y com desenhos e pinturas, deixando
assim o estudante descontextualizado, isto €, fora do contexto do assunto transmitido na
sala de aula.

Porém, pode-se verificar na Escola Municipal Varzea, uma situacdo congruente,
com a narrativa sobre o tema da aula no programa televisivo, pois neste programa foi
citada a aula de geografia sobre 0 mapa do Brasil, dos alunos regulares reconhecerem o
mapa de seu pais enquanto o aluno autista estava no final da sala brincando de modelar,
para explicar durante a narrativa do programa, sobre a descontextualizacdo do estudante
com TEA.

E, coincidentemente, na primeira observagdo de campo na Escola Municipal
Véarzea, com 0 mesmo tema abordado na aula de Geografia, com a professora Geude,
sobre 0 mapa do Brasil, o aluno A, mesmo sem verbalizar estava contextualizado na
transposicdo didatica, porque houve a adaptacdo necessaria para sua inclusdo e
contextualizacdo no assunto a ser transmitido, conforme sua atividade de pintura do mapa
do Brasil, junto com os demais alunos da sala de aula regular.

Existem, portanto, dois exemplos, na mesma escola (Municipal Varzea): um de
contextualizacdo do estudante A, quando realizou sua atividade adaptada; e outro de
descontextualizacdo do estudante Y, ao ver que o estudante poderia realizar atividades
sem fuga ao tema proposto na sua turma sobre a Reciclagem, aproveitando suas areas de

interesse, conforme foi realizado com o estudante V da outra escola (Particular).
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7.3  OBSERVACAO2-AULA DEFUTSAL

No dia 27 de novembro de 2019, na Escola Particular Boa Viagem, a aula de futsal
com o professor Marcelo, teve inicio as 12 horas, na quadra do térreo da Escola Particular
Boa Viagem. O ambiente € aberto e possui grama em alguns pontos. Esta quadra,
diferente da quadra do terceiro andar, apresenta mais barulho em razdo da movimentagéo
frequente de estudantes e da existéncia de jogos disponiveis aos alunos. Essas
caracteristicas permitem maior distracdo da estudante com TEA, a qual chamaremos de
aluna R. A descricdo dos eventos que circundam as atividades escolares dela serdo
abordadas neste momento.

Para facilitar o entendimento do que foi observado na aula de futsal da aluna R,

optou-se, nos paragrafos seguintes, para uma narrativa ficticia para “dar voz” a vivéncia
da aluna R durante a aula. Ou seja, 0 texto é uma projecdo desta pesquisadora, guiada
pelo que foi observado do comportamento da crianca durante sua experiéncia na aula de
futsal, dando voz ao que foi vivenciado pela aluna durante aquela experiéncia.
Eu [aluna R] e os outros estudantes, chegamos na quadra poliesportiva, cada um com suas
mochilas, deixamos nossas mochilas na parte superior da quadra, no caminho da entrada
e fomos diretamente para a quadra, onde o professor Marcelo aguardava cada um de seus
estudantes e eu, é claro!

Eu me sentei um pouco afastada dos demais estudantes. Tenho uma estatura um
pouco maior que a estatura média dos demais estudantes. Eu costumo demorar um pouco
para me apresentar na fila que é formada quando o professor nos chama, na verdade,
sempre que ele me chama, eu demoro um pouco mais que os demais estudantes para me
posicionar na fila junto com os outros colegas. E em varios momentos eu me afasto dos
demais estudantes, e todos eles sdo meninos! Sinto-me diferente em varios aspectos dos
demais estudantes, mas tais diferencas, ndo sei descrever!

Fui ao W.C. de maneira autbnoma, assim que comecou a atividade, demonstrando
ter minha dificuldade em esperar na fila pela minha vez, parece que se passam um zilh&o
de coisas pela minha cabeca durante o meu tempo de espera, parece até que este curto
tempo € uma vida de espera até que volte a chegar 0 meu momento de participar
novamente das atividades que o professor fala ou sinaliza com seu apito. Eu também
cheguei com meu apito pendurado em uma corrente no meu pescogo! Passei dias

esperando por esse momento da aula que ndo ¢é dentro das quatro paredes da sala de aula!
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Mas, ao chegar a minha vez na fila, eu domino bem a bola e mando ver, tocando
a bola para outro estudante com a ajuda do professor, ele sempre diz e aponta o que tenho
que fazer quando estou com a bola nos meus pés. Percebo que os meus colegas me ajudam
tocando para mim e ao comando do professor Marcelo, quando ele diz “Marcag¢io
sombra”, meus colegas passam a me ajudar, tocando a bola pra mim e impedindo que os
da equipe adversaria tomem de mim a bola, entdo me sinto mais livre para jogar porque
os jogadores da equipe adversaria ndo ficam em cima de mim pra tomarem a bola. E mais,
consigo correr na quadra de futsal com a bola nos pés, dou algumas passadas com ela sob
meu dominio, me sinto livre correndo e me sinto autbnoma sempre que domino a bola
quando tocam pra mim, até eu tentar chutar ao gol. Percebo que os meus colegas me
ajudam muito como se todos fossem do mesmo time que eu, e isso é muito legal!

Depois de tentar chutar ao gol, mas sem sucesso, e com 0 meu cadarco atacado
pelo coordenador, eu pedi para ele apertar mais 0 meu sapato e volto para a atividade.
Durante uma série de atividades, na qual tenho que completar o circuito, eu participo
junto com os demais estudantes e volto para a fila saindo vérias vezes da fila e corro na
lateral da quadra. Eu sei que me distraio um pouco mais que 0s outros estudantes, passa
um mundo na minha cabeca que me faz sentir muitas vezes que estou s6 com o corpo ali
presente, mas com a mente viajando no espaco. Eu viajo sem sair da quadra, me distraio
em meu mundo, viajando nos meus pensamentos...

Mas sempre quando chega a minha vez, dou a volta na quadra com a bola no pé,
e em alguns momentos conto com a ajuda do professor e de um dos estudantes, isso
acontece porque durante a volta que dou na quadra com a bola, que é parte do exercicio;
em alguns momentos, corro com a bola, e em outros momentos, ando com a bola no pé
porque canso, né?! Mas ninguém me atrapalha pois o professor fala “marcacio sombra”
ou apenas “sombra” e meus colegas ja sabem que tem que deixar eu completar aquele
circuito dando a volta completa na quadra e com a bola no pé! E foi assim que, durante
esta volta, em dois momentos, eu toquei a bola para outro estudante que me ajudou no
momento de dar a volta na quadra com a bola, pois estava cansada e sei que esse meu
colega sempre me ajuda nas aulas de futsal, as vezes nem precisa o professor pedir ajuda
falando aquela expressdo “marca¢io sombra”, porque vejo que meus colegas me
ajudam como se todos estivessem querendo ver meu gol! Durante essa volta, também
parei para soltar o cabelo, gosto de sentir meu cabelo ao vento, e ter a sensagao de

liberdade, pois isso ndo fago nas outras aulas que sdo na sala... essa sensagao de liberdade
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ao sentir meu cabelo ao vento, tenho apenas aqui, e enquanto pensei em tudo isso, € xiii...
fiquei rapidamente dispersa... pensando nessas coisas que ao dar a volta na quadra tdo
grande chutando a bola me fez pensar em tantas coisas e terminei me distraindo... mas,
mesmo parando e em alguns momentos meu colega me ajudando ao tocar a bola pra mim,
sem ninguém tomar a minha bola, consegui concluir a série dando a volta completa na
quadra de futsal, com a bola no pé, chutando a bola a cada passo.

Ap0s a conclusdo, me encostei e passei um tempo isolada até ir para o outro lado
da lateral da quadra entrando em uma sala onde tém muitas bolas: bolas de basquete, de
volei etc. Mas, de repente o professor entra nessa sala pequena e pega na minha méo e
me leva de volta para a quadra.

(Neste dia, por motivos de salde, o estagiario ndo pode comparecer no inicio da
aula). Senti falta de um daqueles professores que ficava mais perto de mim, me
orientando, pegando na minha méo, que as vezes gritava me incentivando a conseguir
fazer as atividades e me parabenizando ao fim de cada atividade que realizava. Mas, entre
um momento e outro da minha distracdo, parei por um instante e olhei uma mulher,
percebi que ela me observava e olhei pra ela sem fazer expressao, porque na verdade, eu
estava tentando entender o que ela estava fazendo ali, pois nunca a tinha visto antes, e ela
me olhava sem dizer nada e anotava rapidamente muitas coisas em um papel, sem falar
nada, somente a me observar, em toda a aula sentada na lateral da quadra.

E logo em seguida o assistente, professor Ronnie, chega na aula, e eu volto a
encostar em uma das colunas na quadra, sinto que estou no Universo e abraco aquela
coluna como se fosse um foguete que me levasse pra longe, pois estar em um ambiente
aberto, numa quadra com um teto tdo alto, com sons altos e ecos dentro de um lugar
aberto, parece que vou decolar de um avido, vejo tudo em uma dimensao gigantesca, e
aquela colunatao grande, me faz lembrar de um foguete espacial que me levaréa para longe
e ver as pessoas la do alto da minha imaginacao! Entdo me encosto em vocé, poste, coluna
ou foguete e ponho a minha méo nos meus olhos, fechando os olhos, varias vezes e me
imagino na escuriddo do Universo cheio de estrelas, onde aquelas bolas que vi na sala,
sdo os planetas...

Ao lembrar que tenho que voltar para fila, saio de perto daquela coluna téo alta e
fico de frente para a fila dos estudantes e percebo que um dos meus colegas que esta na
fila esta a chorar e logo pergunto: -Por que ele chora? Eita, mas lembrei da bola e, em

seguida, pego a bola e conduzo até chegar depois de um cone e volto para o gol onde o
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goleiro defende a bola que eu chuto na direcdo do gol. Poxa, ndo foi gol, mas ao menos
comecei e terminei a sequéncia, sem marcacao e ainda chutei ao gol, né?! Esse foi mais
rpido para terminar do que no outro circuito onde tive que dar a volta completa na
quadra. Acho que nao vou esperar na fila, da tempo de brincar naquela coluna que parece
um foguete!

E novamente chegou minha vez e fago a conducédo da bola, conseguindo dar mais
uma volta até o cone chutando a bola com o pé, e dessa vez, com a ajuda do assistente
professor Ronnie, em seguida, chuto ao gol e junto com o assistente, comemoro meu
chute ao gol, com ele que apesar de ser defendido, é comemorado por nés dois, sim,
conseguimos! Que legal!

Mais uma vez depois de ja ter cumprido mais um circuito completo durante a aula
de futsal, volto para a coluna e, novamente, abraco a coluna. Mas agora, ja temos tanta
aproximacdo que nao parece apenas um imenso foguete! Parece algo tdo alto e forte,
robusto que até me protege, sim, parece uma fortaleza onde posso me abrigar e me
proteger, onde me sinto segura, como se estivesse com o0 Meu Pai! Quando percebo que
a presenca dessa Coluna por toda a parte dessa quadra, eu corro em direcdo as outras
colunas e comego a abracar, porque percebo que essas colunas ndo séo apenas colunas ou
um foguete como fruto da minha imaginacdo, essas colunas sdo imponentes, fortes,
lembrando meu Pai e ndo canso de abragar onde Ele esta espalhado por toda a parte
daquela lateral da Quadra, € Ele quem sustenta toda aquela telha grandiosa que esta 14 no
alto e que eu jamais alcangaria tocar... Com tantas observagdes que fago misturadas com
abracos, ndo faco mais as atividades, porque fiquei a abracar a coluna, olhava para o alto
e via como Ele é grande e ndo queria mais parar de abracar!

Mas o professor e o assistente, sempre me chamam para voltar a fila e eu ndo
atendo. Porque vi tanto afeto na imponéncia e na protecdo da Coluna que me protege e
me sustenta, que o resto do mundo para mim ndo é mais nada! Esqueci de tudo e s6 parei
para olhar para o alto, sorrir, conversar com aquela Coluna em meio aos abracos.

Porém, quando finalmente consegui soltar a Coluna e parar um pouco a nossa
conversa, me aproximei da fila e fiz a série de exercicios, sozinha e de maneira autbnoma,
participei de todas as séries daquele circuito, pois sabia que a Minha Coluna estava ali, a
me observar, a me proteger, a me incentivar, e sempre pronta para receber o meu abraco
e ame ouvir. A Coluna estava sempre presente por todas as partes da quadra me assistindo

e torcendo por mim, junto com os meus professores, e colegas da aula de futsal.
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A série que fiz, foi a seguinte: chutar a bola, pular os cones deitados no chdo como
se fossem os obstéculos, depois circular um outro cone mais a frente e chutar a bola para
o0 gol. Eu completei a série sem interrupcdo e sem distracdo, pois sabia que, depois de ter
abracado a Coluna e conversado com Ele, com certeza Ele estaria ali me olhando e
torcendo por mim. Fiz tudo sozinha e concentrada em mim, mas com o afeto Dele e Nele.
Em seguida, apds concluir essa série desse circuito, fui para meu lugar, ao meu abrigo,
para a Coluna, olhei para Ele e sorri, porque sei que consegui e que Ele ficou muito feliz
comigo.

Eu sei 0 que o professor e o assistente sempre instruem dizendo o que precisa ser
feito e eu sempre sigo as instrucdes deles sem fazer nenhuma expresséo, se esté dificil, se
é facil, ou sei 14, pois sei que o que eles disserem eu vejo e vou la e fago! E pronto!

Se € para repetir? Novamente eu faco, e repito a mesma série e chuto para o
professor assistente, mas dessa vez, o estagiario me conduz no inicio da série, e concluo
série autonomamente, e no final o assistente me cumprimenta, vibrando e fazendo o sinal
de legal/positivo.

Na série de exercicios seguintes, fiz a série incompleta, ja estava mudando os
circuitos, as sequéncias e ficando mais complexo, foi entdo que o professor-assistente me
auxiliou no inicio para eu retomar a atividade, e ao recomecar esse circuito, finalmente
consigo completar a série. Ufa... ainda bem que o estagiario conseguiu chegar a tempo
pra me ajudar e comemorar comigo junto com o professor e 0s meus colegas por cada
série completada!

Ja estava um pouco cansada, havia muitas coisas nesse lugar tdo barulhento. Foi
entdo que aconteceu a Ultima série daquela aula: se deu da seguinte forma: chutar a bola
para o assistente; fazer movimento de zig-zag correndo; dar uma volta no cone mais a
frente e chutar ao gol.

Na primeira tentativa da série, dei apenas duas voltas no cone e parei... esqueci o
que tinha que fazer, mas na segunda vez, apds observar meus colegas fazendo, eu conclui.
O professor e seu assistente sempre me chamavam para voltar para a fila, porque me
distraio muito, esperar, para mim, parada numa fila, sempre foi uma tarefa dificil, e varias
vezes seguidas é muito mais dificil! Eu me distraio muito facil, as vezes o que s6 queria
era correr ao redor da quadra sentindo meu cabelo ao vento, ou correr em volta da Coluna
ou simplesmente abracar essa fortaleza..., mas sempre que meus professores me

chamavam, eu simplesmente respondia voltando para a fila. O assistente sempre me
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incentivou com palavras e gestos, ainda bem que mesmo ele chegando um pouco depois,
ele veio hoje!

Na terceira repeticdo desta Ultima série da aula, consegui finalmente chutar mais
forte e correr mais rapido também, sabia que a aula estava terminando e que tinha que
botar gas e toda a minha forca porque outro momento daquele, apesar de tanto barulho e
de me distrair tanto em meu mundo, s6 teria na semana seguinte, entdo tive que
aproveitar! E apds esse meu chute que parecia uma bomba de tdo forte, o assistente,
professor Ronnie, responde sempre com palavras e gestos de incentivos: “Boa, Aluna” e
com palmas!

O professor Marcelo apitou e avisou que aquela aula acabou, foi quando os
estudantes se sentaram e eu também me sentei junto com os demais estudantes. Eu ja
sabia qual era todo o roteiro daquela aula e isso me fazia bem e interagia com o0s
estudantes e os professores. Me senti parte e participante de tudo aquilo. Uma parte com
vida, ndo como um ser inanimado. E até o que para muitos poderia ser um objeto
inanimado, para mim tomou-se vida e tornou-se vida e protecao.

Ao final do momento da aula, os estudantes tiveram que chutar ao gol, como se
fosse uma simulacdo de pénalti, e o professor Marcelo se despediu. Em seguida, o
professor de Educacdo Fisica, Ronnie, assumiu, apenas para mediar os chutes ao gol. E
eu esperei sentada pela minha vez.

Para bater o pénalti, os meninos me chamam pelo meu nome, me senti importante,
vendo que eles torceram para que eu conseguisse fazer o gol. Ninguém me atrapalhou, e
ao comando do professor Marcelo, ao dizer “Marca¢iao Sombra”, consegui chutar ao
gol e o goleiro esperou eu chutar para depois defender, e a cada passo que dei em direcédo
a bola para entrar no gol, 0 meu colega goleiro que estava ali para agarrar a bola, deixou
tranquilamente que eu chutasse e desse cada passo para o chute, sem me marcar. Apds o
apito, chutei ao gol e meu colega goleiro defendeu a bola. Mesmo assim, o professor
COMemorou e eu sorri mais uma vez.

Em seguida fui para o gol e meu colega que defendeu a bola que chutei, agora
chuta para o gol para eu defender. E, apesar de ndo segurar a bola, fiz os movimentos para
defender a bola, e fui na direcdo da bola para tentar defender.

Eu, no final da aula, peguei de volta meu apito que havia sido guardado por um

dos professores, e depois de aguardar a minha vez do pénalti, para chutar novamente no
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gol, logo em seguida, junto com a turma de estudantes que ali estavam comigo naquela

aula, fui liberada para ir para casa.

Figura 21 - Colunas Na Quadra De Futsal Na Aula Para Aluna R

Fonte: Sérgio Neves, (2019).

7.4 UM PUXAO DE CABELO QUE SIGNIFICAPEDIR COLO

Na Escola Municipal Varzea, em uma das visitas para entrevistar a professora do
AEE, Adelaide, que apesar de toda a agitagdo durante os atendimentos aos alunos na sala,
sempre foi muito atenciosa, fui procurd-la na sua sala SRM (Sala de Recursos
Multifuncionais).

Mas é mister narrar algo peculiar durante tal visita, quando ao tentar retomar a
entrevista com Adelaide, houve uma interrupcéo pela vice-diretora Sandra, de méos dadas
com uma aluna com TEA severo, que sera chamada de N, para preservar sua identidade.
Essa estudante estava com duas camisas, porque segundo a vice-diretora, a estudante
estava agressiva, se arranhando, e por este motivo colocaram outra camisa por debaixo
da farda. Sandra relatou que havia tentado acalmar a aluna que tinha apenas 4 anos, mas
sem sucesso, porque a garota também cuspiu contra ela, foi entdo que a professora do
AEE, Adelaide, ligou a mesa interativa para que a aluna N ficasse mais calma, visto que
a mesa interativa era a area de interesse da estudante, além disso, foi uma oportunidade
para a pedagoga mostrar o mecanismo do equipamento utilizado pela aluna N.

Apo6s uns vinte minutos de conhecimento sobre o funcionamento daquela
tecnologia assistiva, que auxilia o professor de letramentos dos estudantes autistas, a
aluna voltou a ficar agitada, estressada, sem querer lanchar, tampouco fazer uma atividade
ludica na SRM.
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Na tentativa de acalma-la, como observadora participante foi decidido coloca-la no colo
da observadora, e N se acalmou, mas ndo durou muito tempo para que cuidadosamente a
tirasse do colo ao precisar levantar, mas de repente foi sentido o puxao de cabelo junto
com um tufo que ja ndo mais pertencia a observadora que vos escreve, porém a aluna N
ndo quis soltar o cabelo e continuou segurando firme. Mas, por que a aluna N puxou o
cabelo?

A aluna N, com TEA Severo, puxou o cabelo em uma das visitas de campo,
porque, na verdade, N havia passado uma semana em casa por recomendacao médica por
ter sido picada por uma abelha. N nédo verbaliza, por isso, seu meio de comunicacgéo seria
com as maos, e ao passar uma semana em casa, N saiu da rotina de ir para a escola e
depois de poucas horas na escola, estava com sono.

Enquanto observadora participante, ao dar colo para a aluna N, ela se acalmou,
mas ao levantar-se e ficar de costas para a aluna N, a mesma segurou firme no meu cabelo
e ndo queria mais soltar, quando veio a ajuda da pedagoga Adelaide, para N soltar o
cabelo.

Depois de refletir, e do contato da pedagoga Adelaide com a mae da aluna, foi descoberto
que a aluna N estava com sono e queria colo, conforme a propria mae comunicou a
pedagoga via whatsapp: “Ela deve estar com sono, pois ndo dormiu bem hoje!

Portanto, a comunicagéo alternativa para os estudantes no Espectro precisa ser
utilizada, principalmente para a interacdo e o aprendizado desses estudantes. Neste caso,
a formacdo continuada para o conhecimento da comunicacao alternativa, é imprescindivel
para os profissionais da educacdo que recebem os alunos para a inclusdo destes. E aos
docentes em formacdo €, do mesmo modo, pertinente o conhecimento da comunicagdo
alternativa para se prepararem, conforme as demandas da obrigatoriedade de incluséo dos
discentes no Espectro, principalmente quando estes ndo verbalizam, permitindo dar
significagOes as acoes e facilitando o entendimento no momento da comunicacao entre 0s
estudantes e os profissionais que os atendem, resultando no longo caminho rumo ao

aprendizado.
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8 RELATOS DE EXPERIENCIAS DAS PIBIDIANAS: ATIVIDADES DE
SENSIBILIZACAO PARA ATEMATICA DO AUTISMO

No dia 08 de outubro de 2019, aconteceu o primeiro ano de exposi¢do do PIBID
(Programa Institucional Brasileiro de Iniciagdo a Docéncia) sobre Inclusdo — TEA
(Transtorno do Espectro do Autismo), onde esta autora participou como ouvinte,
encaminhada pelo professor e orientador Sérgio Neves Dantas. Esses relatos propiciaram
um grande ganho para este trabalho, oferecendo retomadas ao campo préatico durante as
observagdes de atendimento individual na Escola Municipal Véarzea.

Coordenadas pela professora Rafaella Asfora, foram relatadas pelas pibidianas as
experiéncias no primeiro ano do Ensino Médio da Escola Rosemar, experiéncias com as
vivéncias praticas do cotidiano escolar relativas as observacdes das visitas de campo da
Escola Municipal Varzea.

Nesses relatos, foram observados alguns temas colocados em pauta, como: as
dificuldades encontradas pela rotatividade de estagiarios na Instituicdo de Ensino (o que
também foi possivel verificar na observacdo com o estudante Y, quando o aluno ficou
agitado apds a troca de sua acompanhante na Escola Municipal VVarzea); a inexisténcia de
acompanhamento pedagdgico no Ensino Médio, apenas um acompanhante, o qual nao é
da area de pedagogia, e com isso, implicou em uma necessidade de atendimento
individualizado e de profissional especializado para este atendimento individualizado ao
estudante com TEA.

Todas essas necessidades citadas também cooperam para a colaboracdo na
existéncia de uma construcdo de rotina. Por outro lado, também foi considerada a pouca
quantidade dos profissionais concursados da area em cada unidade de Ensino Médio,
comparados a quantidade de estagiarios na mesma Unidade (isso também foi verificado
nas observacdes da Escola Municipal, pois havia apenas um AADEE concursado, e varios
estagiarios desempenhando as mesmas funcdes do Unico funcionario efetivo na escola).
Esse acompanhamento seria de grande importancia, além da formacgdo continuada
favorecer a organizacdo de uma rotina bem elaborada.

As pibidianas que expuseram suas experiéncias, propuseram um ciclo formativo,
que ndo abrange apenas pontos relevantes que foram observados inicialmente, mas sendo
também considerado um processo de socializagdo dentro dessa “inclusdo”, e vai além

disso, pois propuseram o processo de aprendizagem aos estudantes com TEA.
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Nas suas propostas, foram colocadas as variedades de métodos que se “misturam”,
nesse processo de aprendizagem. Um desses métodos € o de dar significado ao que 0s
autistas fazem. E foi durante os relatos das pibidianas, onde mais se assemelhavam com
vivéncias de campo, quando ao realizar a observacdo de campo na Escola Municipal
Vérzea, a aluna N, puxou o cabelo desta autora. Mas a aluna N (com TEA Severo) fez
isto em uma das visitas de campo, porque, na verdade, N ndo verbaliza. O Gnico meio de
comunicacado seria com as maos atraves de gestos.

Depois de refletir sobre o contato da pedagoga Adelaide com a mée da aluna N,
foi que finalmente descobriu-se que a aluna N estava com sono e queria colo, conforme
a propria mae comunicou a professora do AEE. Portanto, o método interacionista de dar
a significagdo as acdes dos estudantes com TEA, facilita o entendimento no momento da
comunicacgéo entre os estudantes e os profissionais que os atendem.

Voltando aos métodos que foram aventados pelas pibidianas, outro ponto que
propuseram foi a utilizacdo de recursos de comunicacdo alternativa, como por exemplo,
agenda escolar, para que a familia participe dessa rotina de aprendizagem, do cotidiano
dos estudantes no processo de aprendizagem através de reunido com os pais. E isso foi
apresentado de maneira a utilizar mais um método que permita o aprendizado do discente
com TEA. E por fim, foi colocado em destaque a importancia de dar ao estudante autista

uma autonomia de comunicagao.

Figura 22 - Logo do Encontro De Socializacdo PIBID e Residéncia Pedagdgica
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Fonte: CAPES / UFPE, (2019).
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9 CAMINHOS E POSSIBILIDADES EM UM ANO ATIPICO: RELATOS DE
EXPERIENCIAS REMOTAS

Para iniciar com as abordagens dos capitulos 8, 9 e 10, é importante destacar que
conforme as descri¢fes ouvidas nos webinarios (0s seminarios realizados na internet), as
experiéncias das profissionais ouvidas durantes os eventos foram parafraseadas, seguindo
guando necessario, as regras das transcri¢des diretas das falas no momento dos relatos.

E importante ressaltar que nas Ultimas etapas para a confeccdo do trabalho, em
meados de marco de 2020, que seriam dedicadas a algumas breves visitas as duas escolas
visando complementar dados e sanar algumas duvidas, teve inicio a pandemia da COVID-
19, o que acarretou mudancas de planos. Nesse sentido, em conversas com o orientador,
este salientou que importantes canais para complemento e reciclagem no tema poderiam
estar disponiveis de forma online, via webinars e lives, proporcionando diferentes olhares
sobre a temética. Entdo, nesse capitulo foram destacados os ganhos obtidos em trés
importantes eventos sinalizados pelo professor/orientador, dedicados ao campo
especifico de atendimento educacional a estudantes com TEA.

O primeiro deles, ocorreu no dia 03 de dezembro de 2020 e foi apresentado por
uma equipe de professoras e profissionais envolvidos na educagédo especial, sobre os
caminhos percorridos no ano de 2020 diante de uma situacdo atipica causada pela
pandemia da COVID-19. A pauta desse encontro focou na apresentacdo dos trabalhos do
grupo com o tema: Educacdo Especial: Caminhos percorridos em 2020, na cidade de
Gramado, Rio Grande do Sul.

Nesse contexto, foram discutidos os desafios e as medidas tomadas nas escolas de
Gramado por cada profissional presente no encontro virtual. Para 0s propositos deste
trabalho destacam-se abaixo alguns desses avangos e métodos na pratica de ensino aos
estudantes com atendimentos especiais.

Merece destaque o “principio da carta da cidadania’para além dos “muros da
escola”, que trata da inclusdo na cidade com igualdade de oportunidades, da necessidade
de implementar politicas que removam obstaculos para a promocdo dos direitos iguais,
devendo também, os cidaddos comprometerem-se com Seus COMPromissos aos
habitantes.

Foi criado um grupo na secretaria para desenvolver com seriedade, o
compromisso da inclusdo. A professora Elise, ficou a frente da coordenagéo do grupo, e

ressaltou que essa pauta € muito importante, visto que € necessario desconstruir e
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reconstruir alguns conceitos. As professoras Cinthia Cardina de Avila, Dinara Soraia
Ebbing, Karine dos Santos Reis e Melissa Melo, além da Secretéria de Educacdo, Maria
Gorete Silva, foram apresentadas, e relataram como se deu o trabalho do grupo.

A professora Maria Gorete Silva, relatou que com equipe qualificada, teria sempre
um grupo de estudo em laboratério com o objetivo de estudar e pesquisar, ressaltando a
importancia da dialética entre a teoria e a pratica na area de educacdo especial, visto que
necessita sempre de uma realimentacdo de estudos a serem realizados anualmente para
melhor atender os estudantes com atendimentos especiais na educacéo. O grupo tem o
intuito de sistematizar o conhecimento produzido na propria rede de ensino, dialogando
com a academia através de registros, pesquisas e estudos sistematicos do campo préatico
nas escolas da rede Municipal de Ensino.

Outra conquista relacionada ao grupo, foi a inser¢cdo da semana da pessoa com
deficiéncia no calendario anual, fazendo parte do calendario de toda a cidade, como
resultado do trabalho de um grupo bem direcionado e organizado com grandes
articulagdes. Essa parceria tornou-se possivel através do estreitamento dos vinculos entre
a Secretaria de Educacdo do Municipio e a rede Municipal de Ensino, juntamente com a
comunidade académica de estudo superior.

Apesar dos impasses atipicos no ano de 2020, a profissional ainda descreve que

foram produzidos trabalhos pelo grupo com muita sensibilizacdo e de modo produtivo,
com a oferta do curso de formacdo em educacdo especial na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), e a aprovacdo do projeto na cidade, onde agregam varias
universidades do Rio Grande do Sul, tendo como objetivo, estudar e pesquisar sobre a
educacao especial de modo dialético entre teoria e préatica, permitindo a sistematizacdo
do conhecimento com o didlogo na prépria academia de consideravel importancia ao
trabalho de todo educador.
Essas conquistas durante um ano de pandemia, conduziram a criacdo de uma identidade
pelo grupo que trabalha fundamentado nas inovagdes em educacédo especial. Esse grupo
de pesquisa aproveitou 0S pequenos espagos para se apoiar e criar essa identidade,
construindo uma imagem da logo que traz representagdes nas quais o grupo acredita.

Além disso, foi construida pelos membros a pagina na rede social, onde
compartilham seus conhecimentos e informacOes praticas sobre o que é relevante no
cotidiano da educacdo inclusiva, permitindo que todos tenham acesso as informacoes,

reforcando a educacgéo inclusiva para todos. E para isso, pode-se perceber na logo (Figura
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23), a conexd com acolhimento e com todos os publicos da educagdo especial,

representando todos os publicos que o AEE atende.

Figura 23 - Logo do Grupo Educacéo Especial

P gducacy, &

Fonte: Educagdo Especial: caminhos percorridos em 2020, Gramado (2020).

A Professora Dinara Sorais, (2020), apresentou informacdes sobre a Sala de
Recursos Multifuncional na escola Delmar Dutra. A sala foi contemplada para a
implementacdo de recursos multifuncionais, pois antes, ndo existia espacgo para guardar
material coletivo, visto que o local dividia espaco com a biblioteca, sendo entdo dedicado
ao atendimento individual. Com isso, foi criada a identidade de atendimento aos
estudantes no AEE, principalmente com algumas criancgas individuais. Esse investimento
estrutural, foi primordial, para Dinara, porque o espa¢o foi modificado dando visibilidade
tanto aos profissionais que atendem, quanto aos estudantes que necessitam do
atendimento individualizado.

Na escola apresentada pela professora Dinara (online, 2020), a educacao especial
inicia desde cedo na educagéo infantil que propde a investigacéo precoce para a educacao
inclusiva com um plano estruturado na educacdo infantil, para quando o estudante for
incluido, poder oferecer um resultado melhor no atendimento. A professora Dinara
explica que esse processo de investigacao se inicia quando a crianca tem dificuldades no
processo de alfabetizacéo e o plano diferenciado é aplicado, por isso, a educacao especial

desde a educacéo infantil torna-se muito importante.
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9.1  APRATICAPEDAGOGICA

A professora Katiane dos Santos Reis, (Internet, 2020, n.p), relatou, apresentando
o documento sobre a pratica pedagogica que legitima o atendimento especial, fazendo
uma nova estrutura de PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) de modo mais
especifico e individual possivel (visto que o atendimento educacional especializado, ndo
se da apenas no momento em que o discente estd na sala de aula). Nessa apresentacao,

percebe-se, em suma, como pontos principais:

Padronizacdo de adaptacdo de atividades remotas para estudantes pablico-alvo
do AEE (Atendimento Educacional Especializado); Elaboracdo de materiais
complementares; Atendimentos presenciais; Reunido de trabalho de equipe
AEE; Padronizacdo de documentacdo AEE; Elaboracdo de informativos para
Educacdo Infantil na perspectiva da Educacdo Especial; Mapeamento e
caracterizacdo dos estudantes beneficiados por AEE; Ampliagédo de oferta de
AEE desde a Educagéo Infantil.

Além das profissionais presentes na live, a professora Katiane explicou que o
grupo é formado por 13 profissionais que se organizaram com a finalidade de atenderem
todas as escolas que possuem estudantes beneficiados pelo AEE, a fim de existir um
professor especializado em cada escola que recebe um discente com atendimento AEE. E
a escola que ainda ndo recepcionou esse estudante, continua com o profissional de
referéncia a disposicdo para fazer avaliacGes especificas quando for necessario. A
professora Katiane continuou exemplificando que nas 28 escolas do municipio de
Gramado, as demandas sdo atendidas a partir da realidade dos estudantes matriculados.

Continuando sua descri¢do, Katiane informou que no ano de 2020 foram
realizados mapeamentos dos estudantes com necessidade de AEE para saber onde
comegar este atendimento, principalmente, os atendimentos aos estudantes com Sindrome
de Down e TEA, os quais fazem parte do maior percentual de estudantes da Rede
Municipal e que demandam atendimento especial.

A professora Katiane também relata que no mesmo periodo de 2020, foram
desenvolvidos informativos para os pais e os professores, com a importancia do ato de
brincar e outras questdes basicas com o viés para a educacao na perspectiva universal da
inclusdo na Educacéo Infantil.

As profissionais durante a apresentacao relataram que o atendimento vai além do

momento do contraturno de 1h30min. Existe no AEE, avaliagdes e PDI’s com uma nova
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estrutura, mais enxuta e pontual, com adaptacbes das atividades para garantir o
entendimento do nivel de conhecimento do estudante.

Para as adaptacdes elas concordam que foi desafiador, e para isso, a familia de
cada educando foi fundamental nas adaptacdes das atividades durante o periodo de 2020,
juntamente com o professor regente, com tentativas de flexibilizacdo das atividades e a
aplicacdo das atividades pela propria familia do estudante, permitindo que as profissionais
conhecessem melhor os familiares dos estudantes atendidos pelo AEE, e conhecessem
também a casa desses estudantes através de videoconferéncias e videochamadas,
passando a verificar como se da esse processo de aprendizado.

Kaline narra que no inicio foram verificados os estudantes que ndo estavam sendo
beneficiados no processo ensino/aprendizagem na escola, buscando a unidade no grupo
que envolve o cotidiano dos estudantes com dicas de como pode estimular o estudante
com TEA, para que o0 estudante obtivesse estimulos de modo que néao estivesse o0 tempo
todo ocioso.E assim, o grupo planejou o processo de alfabetizacdo do educando com as
necessidades de adaptacdo e de acordo com o nivel de conhecimento de cada discente.

A professora também colocou a reflexdo sobre o momento pandémico trazer
alinhamento e conquista, como no processo de educacao nao pertencente apenas a escola,
mas em conjunto com a familia, o que despertou um impacto coletivo com grandes
vantagens e conquistas no campo educacional ao atendimento educacional especial,
passando-se a ter um maior alinhamento sobre as adaptacGes e metodologias a serem
utilizadas entre a escola e a familia do estudante. Como um aspecto positivo da pandemia,
conforme disse a professora Kaline (Internet, 2020, n.p): “As tentativas, do ‘da certo’ ou
do ‘ndo da certo’ entre familiares e os profissionais que atendem os estudantes com

Atendimento Especializado trouxe descobertas e ajustes na educagdo”.

9.2 RENDIMENTO DE ATENDIMENTO ESPECIAL PRESENCIAL

Visto que, durante o isolamento social na pandemia, a familia muitas vezes néo
consegue atender a todas as demandas de atividades domiciliares e escolares, a professora
relata que a escola conseguiu atender uma demanda boa e de maneira extremamente
positiva porque os atendimentos foram mais produtivos, com mais horarios e maior
frequéncia de atendimento dos estudantes. Kaline, (Internet, 2020, n.p), descreveu que 0
critério utilizado para o atendimento presencial, foi o estudante ter condi¢cdes de manter

o distanciamento, visto que alguns estudantes ndo conseguem por terem a necessidade de
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manter o contato fisico, exemplo, 0s estudantes que sempre abragam, ou que tocam as
pessoas.

Outro ganho relatado pela profissional, foi a adaptacdo do curriculo escolar em
conjunto com os familiares, colegas profissionais do ensino regular, através de avaliaces
dos estudantes com TEA e o contato com as profissionais de atendimento individualizado
para os estudantes do AEE, na preparacédo de atividades especificas para esses estudantes
que estdo, por exemplo, no sexto ano, mas ainda ndo sao alfabetizados.

Essas foram, portanto, as maiores contribuicGes do atendimento especializado e
individual, presenciais, relatados no periodo das aulas hibridas na cidade, trazendo uma
construcdo coletiva na adaptacdo do curriculo escolar entre a escola, o professor, 0s
familiares dos estudantes e toda a equipe de profissionais ao atendimento individual e
especializado do estudante. Outra conquista no processo pandémico, foi essa construcao
coletiva, obtida durante a pandemia, mostrou o trabalho coletivo das pessoas e todos 0s
profissionais que fazem parte da convivéncia desses estudantes. Na educacéo infantil, no
entanto, ndo houve adaptacdo dos materiais para os estudantes, porém foram criados e
didlogos durante o encontro.

9.3  PROCESSO DE ADAPTACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Sobre a educacdo infantil e suas adaptacdes, foi representada pela professora
Dinara, (2022), os informativos criados durante o ano de 2020. A professora relatou que
néo teve essa mesma adaptacdo de materiais no ensino regular, no entanto, com relagao
ao material da educacdo infantil, foi falado sobre a elaboracdo dos informativos, uns
direcionados aos pais dos estudantes e outros direcionados aos professores e profissionais
envolvidos na educagdo desses estudantes, trazendo a importancia do brincar, com
questBes basicas, mas com um viés sobre a educacdo com a inclusdo. E essa foi a

organizagdo para a inovacao no processo de inclusdo para educacdo infantil.

94 AS FORMA(;OES PROFISSIONAIS DESENVOLVIDAS NO PERIODO
PANDEMICO
Além de todos os ganhos citados, o grupo tambem conseguiu assegurar a

formagéo profissional como um grande ganho. No periodo atipico, houve adaptacdes
curriculares através da elaboracdo de relatorios pelos professores, supervisores e
estagiarios que enriquecem as adaptagdes, esclarecendo questes duvidosas por varios

colegas de trabalho, trazendo contribuigdes significativas.
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Durante o webinar, foi acrescentado que os Podcasts (contetido em formato de
audios) fornecidos aos profissionais e compartilhados no grupo das escolas aos diretores
e todos os profissionais que se mostram interessados, foram importantes para 0s
monitores e 0s apoios, sendo essenciais para o atendimento aos estudantes com TEA, e
em geral, aos estudantes que precisam de AEE.

Durante os relatos, também foi apresentado um material informativo intitulado
“Educacdo Inclusiva: Construindo caminhos para uma escola de todos” para a formagao
de profissionais, sendo estes os monitores e recreadores. Esse informativo beneficiou, ao
todo, 122 profissionais da rede de ensino de Gramado, com carga horaria de 42 horas, no
ano de 2020.

Tendo o estudante como personagem principal deste tema abordado, a professora
Cinthia Gardina de Avila, (2020), apresentou as conquistas adquiridas ao longo do ano
de 2020, ressaltando o momento da formacdo profissional como trabalho dedicado
exclusivamente aos profissionais essenciais para a inclusdo dos estudantes que se
enquadram em algum tipo de deficiéncia, sdo estes profissionais: 0s apoios/ monitores e
os “recreacionistas” que auxiliam o atendimento educacional especializado, para uma
adaptacdo curricular necessaria.

Essa formacdo trouxe tematicas como o TEA e o atendimento educacional
especializado, 0 que é, o que se faz durante esse atendimento, qual(is) o(s) objetivo(s),
qual é a perspectiva desse trabalho na escola, as boas praticas, no sentido de qual(is) a(s)
pratica(s) que deu/deram certo, como também aquelas praticas que precisam ser
melhoradas e aprimoradas, falando sempre no que é possivel, sem citar apenas as
dificuldades na questéo da incluséo, e isto tem se tornado uma marca do grupo.

Durante a reunifo, a professora Cinthia C. de Avila contou os relatos dos
profissionais participantes da formacdo, os quais afirmaram a importancia dessa
formacdo. Muitos deles nunca haviam pisado em uma escola como profissionais, pois
muitos deles ainda sdo muito jovens e estdo iniciando sua carreira profissional ou até
mesmo sendo estudantes do Ensino Médio, como alguns relataram durante a formacéo.
Essa formacdo também levou em consideragdo a importancia desses profissionais como
fundamentais no apoio aos professores.

Também foi lido, pela professora Cinthia C. de Avila, um depoimento de um dos
profissionais que participou da formacdo, sem revelar a identidade da profissional de

apoio:
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Este Curso, no meu ponto de vista, marcou o inicio para uma nova fase para
nos profissionais de apoio da educacédo, sermos reconhecidos como tal, e ainda
mais que isso, perceberem que assim como o professor, também necessitamos
de formagOes de conhecimento, de estarmos atualizados para podermos
desenvolver ainda melhor o nosso trabalho, e que com isso, todos ganham,
principalmente o estudante que é o personagem principal dessa histéria.
Obrigada professora Elize e equipe, e tambhém a toda a equipe do Atendimento
Educacional Especializado, por nos proporcionarem avangos em
conhecimentos.

A professora Cinthia C. de Avila também relatou que todos os monitores
reconheceram a qualidade desse evento da formacdo profissional realizada, além de
enxergarem a importancia desses profissionais, e através disso, os profissionais iniciantes,
apoios/monitores e recreacionistas, reafirmaram a importancia destes conhecimentos
praticos iniciais, considerados por muitos profissionais experientes como conhecimentos
basicos, que por muitas vezes ndo ddo conta da necessidade dessa formacao de grande
relevancia para a formagéo docente.

Outro evento organizado no mesmo ano, que foi citado pelo grupo durante o

webinar foi “A semana da Pessoa com Deficiéncia”. Comemorado seu segundo ano em
2020, o evento anual implementado pela Lei Municipal de Gramado 3.810, de 14 de
Janeiro de 2020, direcionado aos profissionais de educacédo, aos familiares e demais
interessados, com a finalidade de dialogar sobre o assunto da inclusdo nas escolas durante
toda a semana do evento, ndo apenas no aspecto da educacdo, como também em todas as
outras esferas da sociedade. Durante a mesma semana, ocorrem os relatos dos professores
em sala de aula, com as boas praticas de ensino, isto é, tudo o que foi praticado e
verificado como um método eficiente, que “deu certo”, com bons resultados aos
professores e aos estudantes.
E para que isso aconteca, existe a participacdo dos pais, da familia, além da presenca de
palestrantes com resultados e informacbes de cunho mais teoricos. Tudo isso com um
viés que da voz a comunidade, ouvindo o estudante que possui algum tipo de deficiéncia
e o relato também dos seus pais.

A professora Dinar, (2020), acrescentou sobre os informativos distribuidos para
as criangas, na educacao infantil que ainda ndo estavam indo a escola, e que os professores

ndo tinham como observar esses estudantes, por isso, foram elaborados esses cartdes
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informativos com o objetivo de desenvolver atividades com relacdo a fala e ao
desenvolvimento da coordenagdo motora.

Outro material elaborado, foi o kit Afeto, criado com o objetivo de desenvolver as
relacBes entre as criancas da educacdo infantil. Para isso, algumas professoras tiveram
que fazer adaptacOGes de atividades nesses kits para atenderem as necessidades dos
estudantes cadeirantes, tendo em vista a socializagdo e o desenvolvimento desses
discentes, ainda que estivessem fora da escola, sem aulas presenciais. A professora
Dinara, (2020), continua dizendo que a partir da situacdo vivenciada durante a pandemia
em 2020, conquistou-se a aquisi¢do de alguns materiais pedagdgicos, dando a ideia a
equipe para a elaboracao de uma jogoteca para planos futuros e a oportunidade da abertura
das salas de recursos.

Em termos de pesquisa, foi ressaltado pela profissional Dinara, (2020), a
necessidade de gque todos os profissionais que possuem trajetoria na educacgdo inclusiva
busquem ao menos a especializacdo e seus conhecimentos documentados de suas
experiéncias, para que possam dar continuidade do que se faz na pratica e cooperar,
documentando todas as suas producbes no cenario cientifico e académico.

Por fim, foi deixado pelo grupo de profissionais, como sugestdo, a implementacéo
de um centro de atendimento para todos os estudantes que possuem algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, colocando a educagdo como um aspecto interdisciplinar e
intersetorial (em termos das diversas areas de conhecimento), permitindo a cidade de
Gramado um espaco como esse. A equipe também reconheceu que embora existissem
adversidades em um ano pandémico, foram alcancados muitos resultados. O dia e 0 més
da reunido foi coincidentemente no dia da pessoa com deficiéncia, deixando a reflex&o
do que se pdode fazer e do que ainda a educacéo inclusiva na cidade pode ser com a
colaboracéo entre todos.

Foi observado um sentimento de satisfacdo, de conquistas e de gratidao por toda
equipe de professores empenhados neste trabalho, com o reconhecimento da dedicagéo
de todos os envolvidos.A professora Elize agradeceu, deixando a reflexdo de que: “A
inclusdo ndo é apenas no espaco do AEE, mas em todo o ambiente da escola, sendo
necessario o envolvimento de todos”.

Um dos momentos nos relatos que mais me chamou a atenc¢éo, foi que em meio a
tantas escolas, turmas, salas de aulas e estudantes na Rede Municipal de Ensino, todas as

profissionais que falaram durante o webinar, sabiam até mesmo o nome dos(as)
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estudantes(as) que seriam recebidos nas Escolas Municipais no ano letivo seguinte, bem
como as escolas que as receberam e qual a deficiéncia do discente novato, mostrando uma
total dedicacdo no meio onde os estudantes novatos seriam recebidos, bem como o
conhecimento detalhado sobre o(a) aluna(a).

Apesar de ser um cenario da Educacdo Municipal em outro estado e outra regido
do pais, estes relatos foram de grande importancia para este trabalho, pois, ao observar 0s
relatos das profissionais durante a reunido na qual participei como espectadora/ouvinte,
foi percebido que esses relatos vivenciados por profissionais na educagdo inclusiva,
conforme a professora Maria Gorete Silva relatou sobre a pesquisa do grupo no inicio do
webinar, endossam minhas observacfes nas duas escolas de Recife, salientando a
necessidade da formacdo continuada para os profissionais envolvidos na educacao
inclusiva e ndo apenas para a inclusdo do discente com TEA, mas todas as outras demais

inclusbes na Rede de Educacdo especial.
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10 BREVE INCURSAO SOBRE A WEBINAR: “INCLUSAO: QUEBRANDO
PARADIGMAS NAS ESCOLAS WALDORFE”

Neste capitulo ha reflexbes sobre paradigmas a serem quebrados com a intermediacdo do
professor e palestrante Alan Silva do Amaral* e as palestrantes, professoras e irmés Karla e Luiza, as
quais sdo especialistas em educacdo especial com énfase no TEA. Sdo também formadas em
pedagogia curativa e em terapia social. As duas sdo educadoras e pedagogas da escola Waldorf, que
tem como base a antroposofia. Sendo assim, seus exemplos praticos, pensamentos e contribuicdes
gerais adentram numa dimensdo mais sensivel, espiritual das relagbes humanas no ambiente
educativo dedicado ao atendimento especial. Elas possuem um irméo no espectro de 21 anos que as

inspirou na luta contra a excluséo.

10.1 ODIAGNOSTICO E AROTULACAO

Primeiro foi falado por Karla e Luiza, (2021), sobre identificar o discente no espectro com o
nome do mesmo seguido do diagnostico. Entdo para quebrar o primeiro paradigma elas informaram
que é necessario ndo rotular pelo diagnéstico do estudante, pois, além da complexidade do
diagndstico pelos profissionais competentes, o rétulo pode trazer o medo dos pais de seu filho no
espectro ndo ser aceito na comunidade escolar, por esse motivo, as professoras disseram que se nao
houver cuidado, o diagnéstico pode ser confundido com um rétulo.

Porém, as irmas educadoras, ressalvam que o diagndstico habil é importante a fim de que o
professor possa ajudar o estudante no espectro a desenvolver suas habilidades e para permitir que a
familia passe a assumir o diagnostico do estudante para beneficiar o préprio, através de tratamento
de uma equipe multidisciplinar (com terapia ocupacional, fonoaudidlogos e psic6logos). Contudo,
elas destacaram que muitas vezes o diagndstico ocorre em tempo tardio, porque, diferente da crianca
com “sindrome de Down", que ndo tem como esconder pelas caracteristicas fisicas, no autismo € mais
dificil e alguns pais escolhem esconder e preferem néo fazer diagnéstico, com medo da rotulagéo.

Em continuidade, as irmas pedagogas acrescentaram que, no geral, esse diagndstico é feito
muito tardiamente, trazendo déficits no desenvolvimento do discente no espectro e citaram como
consequéncias para os professores e familiares, o sentir-se incompetentes, pois por maior que sejam

os esforcos, sem o diagnostico em tempo habil, ndo sdo utilizadas as técnicas e linguagens mais

4 Alan Silva do Amaral é professor, palestrante, contador de histérias, consultor de desenvolvimento de organizag@es,
pessoas e projetos, Estuda e trabalha em antroposofia e pedagogia waldorf a 23 anos. Atuou nas escolas waldorf “Vale
de luz” e “cecilia meireles” dados obtidos da Internet, acesso em 15 de junho 2022:
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:58k1FEQf5FoJ:https://iovbrasil.com.br/alan-silva-do-
amaral/+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
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apropriadas. Elas complementam que a crianca no espectro, ainda ndo diagnosticada, ndo pode ser
encaminhada para uma fonoaudidloga, para terapias ocupacionais ou psicologas em atendimentos
publicos, principalmente, se sdo pais de baixa renda, que podem acionar esses direitos através do
atendimento da rede pablica. Portanto, elas concluem esta fala considerando que, respeitar e acolher
o0 diagnostico é de grande importancia para atender ao estudante no espectro sem a necessidade de
rotular o mesmo.

Concluindo, entéo esse ponto, as educadoras afirmaram, que o colegiado pedagdgico, quando
maduro em relacdo a estas questdes, ira acolher o diagndstico e tratar como estudo de caso, para

atendimento multidisciplinar e ndo condenando a crianga ao tratamento com o rotulo.

10.2 RESPOSTAS SOBRE DESAFIOS A INCLUSAO E AS CONSONANCIAS NAS VISITAS
DE CAMPO
Ainda com referencia ao webinar foi perguntado pelo mediador Alan do Amaral, qual seria o

maior desafio para a inclusdo do estudante no espectro e as entrevistadas-palestrantes iniciaram suas
respostas afirmando que muitas vezes, os pais do estudante no espectro justificam alguns
comportamentos do estudante com a propria antroposofia. Apesar da Pedagogia Waldorf ajudar a
sistematizar a recepcdo e o atendimento dos estudantes no espectro, a antroposofia precisa fazer
sentido diante do comportamento do estudante.

Uma das irmas complementou a resposta exemplificando a crianga no espectro com o “apego
inapropriado de um objeto”, explicando o apego com um objeto que a crianca leva para todo canto,
no ambiente barulhento da escola, com muitos sons, cheiros, em um contexto multissensorial,
oferecendo seguranca ao educando autista, podendo ser objetos industrializados que ndo sdo naturais
e que ndo tem relacdo com o antroposoéfico, e nesse caso, a escola pode recepcionar 0 aluno mesmo
com o objeto que ndo é natural e ir mudando aos poucos.

Durante essa fala a respeito dos objetos, foi lembrado do que disse a professora Asfora
(quando ela falou, no webinar que sera abordado no capitulo seguinte), sobre os métodos para adaptar
0 ensino ao estudante com TEA, sendo necessaria a exploracdo do visual e do concreto para 0s
estudantes no espectro, podendo utilizar, nas situacdes de apego inapropriado de um objeto
exemplificado pelas professoras, o objeto concreto como um método de adaptagéo.

Apos o exemplo das educadoras, elas continuam explicando que quando na sala tém criancas
com TEA, a professora principal que conduz e apresenta os contetdos, precisa estar atenta as
diferencas proprias das criancas com TEA, a fim de ndo modular tudo como dentro do perfil do TEA.

Isso foi detalhado através do exemplo dado quando se esta contando uma historia envolvendo um



111

animal (como uma cigarra ou canguru) que esta fora do contexto vivencial da crianca, e poderia
adaptar essa historia dentro do contexto da crianca.

Outro ponto mencionado pelas palestrantes que complementam a resposta, foi que as criancgas
no espectro sdo apegadas a certos rituais, como passar na sala dos professores antes de entrar na sala.
E mesmo isso ndo fazendo parte da rotina da escola, o melhor que tem a se fazer seria deixar a crianca
ir redirecionando-se aos poucos.

Com isso as irmas concluem ao questionamento do intermediador, refletindo a necessidade
de ter o olhar diferenciado para os comportamentos especificos de cada estudante com TEA,
reforcando que o desafio ndo é a antroposofia em si, mas a metodologia inicial que possa permitir
entender a individualidade de cada estudante para criar a sSimpatia e ndo o oposto, a antipatia. Ao fim,
elas ndo consideram como uma fuga a antroposofia Waldorf, respeitando-se a individualidade de cada
ser, em constante formagé&o.

Outro ponto importante, mencionado pelas irmas pedagogas, € de entender e ouvir a familia
para perceber como o aluno se sente e conhecer seus gostos. Para 0s gestores pedagogicos, elas
defendem que se precisa de paciéncia na interacdo com os pais de outras criancas, visto que poderao
perguntar: “- por que tal crianca pode fazer isso e meu filho ndo pode?”

As professoras Karla e Luiza acrescentaram que, ndo adianta ter somente uma estrutura
montada para a inclusdo se ndo houver pessoas dispostas, conscientes e sensibilizadas para incluir
essas criancas diferentes, pois, antes de pensarem em buscar capacitagdes técnicas, elas destacaram a
necessidade de ter o estudo da inclusdo durante a formacdo pedagdgica com a vivéncia na pratica
durante a formacédo, no intuito de preparar o pedagogo formado para a inclusdo na escola, para isso,
elas apontam que a pratica € a melhor forma de prevenir o despreparo e a auséncia das adaptacdes na
inclusdo, podendo o profissional oferecer aulas sem repeticdes e com adaptacdes curriculares que
permitam a inclusdo deste estudante no espectro (o0 que defendo e aponto como um dos pontos
principais deste trabalho).

Ao ouvir esses depoimentos das professoras, muito foi relembrado da fala de cada profissional
entrevistado que apontou para 0 mesmo problema: a necessidade de ter praticado e estudado sobre a
inclusdo nas escolas durante a formacdo académica, pois, ao se depararem com as demandas no
exercicio da sua profissdo, precisaram procurar por iniciativa prépria, suas formacdes continuadas,
para aprimorarem seus conhecimentos e conseguirem desenvolver seus papéis de educadores com as
novas demandas que surgiram na obrigatoriedade da incluséo nas escolas.

Da mesma maneira, o que foi ouvido durante as entrevistas nas visitas de campo das escolas

de Recife, também se reproduziu no grupo de professoras de Gramado, do Rio Grande do Sul. As
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profissionais perceberam a mesma necessidade de formacdo continuada, que permitisse atender o
estudante no espectro e logo apontaram para uma solucdo, a qual foi o oferecimento de cursos sobre
a tematica da inclusdo, destinados aos monitores; além da aprovacdo de projetos de pesquisa e
qualificacdo académica com a tematica da inclusdo e adaptagdes curriculares em pauta durante 0s
avancos na Regido Sul do pais.

Karla e Luiza, (2021), complementam que ndo sao apenas as criangas que podem se sentir
sozinhas em meio as outras criangas, pois 0 mesmo acontece com 0s pais, 0s quais podem se sentir
s0zinhos em meio aos outros pais, principalmente quando ha “fofocas”, trazendo constrangimentos.
Elas pontuaram que os pais precisam sentir que ndo estdo sozinhos, e para isso, 0 apoio de outros pais
(de criangas especiais ou nao) é essencial.

Por este motivo, as profissionais também incluiram o fato de que existe a necessidade da
criacdo de um nucleo, principalmente para o acolhimento dos pais por todos os desafios que esses
enfrentam por terem filhos no espectro, e, para dar abertura aos pais para tirarem dividas e se sentirem
com liberdade para perguntar. Por isso, elas afirmam que é pertinente a existéncia do nucleo e quebrar

o tabu de ndo poder conversar sobre o assunto, e indicar o que fazer e como lidar.

10.3 ARECEPCAO: O IDEAL DE ACESSO COMUM A TODOS

O questionamento seguinte, mediado por Alan do Amaral, foi sobre as escolas e 0 preparo
para a recepgao de estudantes no espectro. Ao realizar a pergunta, foi enfatizada a incluséo tanto nas
escolas com perspectiva de Waldorf, quanto nas demais escolas, e as irméds pedagogas Karla e Luiza,
(2021), deram o exemplo do préprio irmado, que na sua época nao havia escolas para recepciona-lo.
Foi quando as irmas pontuaram sobre a empatia do acolhimento e o que precisa ser feito para melhorar
a recepc¢do destes estudantes, pois a inclusao, segundo elas: "ndo € uma op¢ao, € um servigo".

Elas complementam, que ainda existem escolas que direcionam os estudantes autistas as
escolas alternativas de Waldorf, por ser um ambiente mais acolhedor e humanista, porém, na verdade,
como ja foi visto no primeiro capitulo deste trabalho, é dever das escolas incluirem e realizarem a
recepcdo e acolhimento dos estudantes no espectro. Essa obrigatoriedade, de igual modo, foi citada
pelas professoras, quando informaram que ndo se deve apropriar como justificativa a recusa de
novos(as) estudantes pelo fato de ja existirem estudantes no espectro na sala. Isto é, ndo existem cotas
para estudantes com TEA, e as escolas precisam estar de acordo com a lei, pois a escola esta aberta a

todos(as).
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10.4 QUESTIONAMENTO EM TOM MAIOR

Ainda no mesmo webinar, um questionamento das irmas pedagogas que merece um tom de
maior énfase, veio ao colocar sobre os alunos que sao incluidos, que na verdade, precisam ser iguais
aos regulares, sem necessariamente a escola ser de todos e inclusiva, mas apenas receptiva dos

estudantes com TEA. A resposta esta citada abaixo, com transcri¢do direta a fala, conforme a seguir:

Algumas mées, sabedoras das dificuldades, de que na pratica, as escolas e profissionais
envolvidos ndo estdo de fato exercendo a INCLUSAO, n#o estdo dando conta, até mesmo
em alguns casos, prejudicando as criangas. Entdo, considerando esse atual contexto, ndo seria
melhor matricular seu filho/a numa escola especializada (no caso, ndo inclusiva)?

A este questionamento, foi respondido pelas profissionais Karla e Luiza, (2021), de que é
necessario ter as adaptacGes pertinentes ao acolhimento destes estudantes diferenciados, para
realmente se ter a inclusdo. No decorrer da resposta, as irmés pedagogas citaram um livro da ativista
negra, Bell Hooks, (1994), “Ensinando a transgredir”. Em um contexto em que havia escolas de
negros e escolas de brancos, e quando acontecia de um negro estar na escola do branco, este negro
teria que deixar de agir como um negro e passar agir como se fosse um branco, passando a renegar
suas origens. Porém, diferente do que foi visto na obra de Bell Hooks, ndo ha como pedir para um
autista ser menos autista, por isso, faz-se necessario adaptar tudo, pois a inclusdo nédo se resume
apenas no ambiente escolar, mas em toda a comunidade em que o estudante autista esta inserido. Elas
acrescentaram que o maior material para a inclusdo é o humano, é entender e saber a melhor forma

de atender e receber os estudantes no espectro.

10.5 OS MEDIADORES E SEUS PAPEIS NA INCLUSAO

As palestrantes e irmds confirmam sobre a importancia dos mediadores primordiais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Elas enumeram que os mediadores tém papéis importantes nas
possiveis situacdes de desconforto para com os outros, explicando situacGes e possiveis reacdes dos
estudantes no espectro, com o intuito de evitar ma interpretacdo. Conforme verificado nas duas
escolas observadas em Recife, os estagiarios foram indispensaveis e de igual modo, os mediadores
na escola de Waldorf, com o papel de adaptar o material. Estes s&o os facilitadores para o que a
professora esta ensinando la na frente da sala.

Karla e Luiza, (2021), relatam que a cada fim de dia os mediadores comunicam aos pais como
foi o dia do estudante mediado, mas néo na frente da crianca, e para isso relatam em um caderno os

detalhes, incluindo as reagdes dos amigos com o educando autista.
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As professoras apontam que a mediadora acompanha o passo a passo das rotinas da crianga e
o ideal é um mediador por crianca, pois cada criangca com TEA pode ter perfil diferente da outra, e 0
papel do mediador é servir de mediacéo entre a crianca com TEA em suas relacGes durante todas as
atividades, como o exemplo que foi dado por uma das professoras de olhar o outro colega, tentar
incluir a crianga na brincadeira, incentivando com frases, como: “olha o que a professora falou, vocé
viu o que a professora pds no quadro?”.0 mediador percebe se a crianca estd inquieta, ou se precisa
dar uma volta e depois retornar para a sala. As pedagogas acrescentam que o mediador pode adaptar
uma palavra ou outra que a professora falou com a finalidade de ajudar a crianga para que ela perceba
a tarefa de outra maneira.

Os mediadores, conforme as pedagogas descreveram, escrevem e inserem na mochila um
informativo sobre, convites ou recados que a crianga recebeu, pois a crianca mediada pode nunca ter
tido a iniciativa e a lembranca de contar para os pais. O mesmo pode ocorrer quando existe um pedido
do professor para a aula seguinte, ou diante da solicitacdo de se levar um determinado material para
a atividade da aula no dia seguinte, ou seja, ap0os todas essas atribui¢cdes descritas pelas professoras,
percebe-se que a funcdo do mediador é ser um tipo de tradutor, muitas vezes usando imagens (como
€ comum com muitas criancas autistas) ajudando para a compreensdo do aluno.

As palestrantes delimitam que o mediador(a) ndo é um(a) cuidador(a), eles séo responsaveis
por mediar as relagdes entre o estudante com TEA e os demais em sua volta, seja nas atividades da
aula ou no momento de brincar, anotando coisas importantes para o estudante no seu caderno diario.
Contudo, o cuidador desempenha apenas o papel de auxiliar o estudante nos autocuidados.

Foram destacadas, pelo intermediador da entrevista, Alan do Amaral, a seguinte preocupacao:
“mas essa presenca lado a lado do mediador ndo vai torna-lo muito diferente e ser mais excluido?” E
Karla e Luiza responderam que néo, e para conjecturar da melhor maneira, fizeram um paralelo ao
comparar que existem pessoas com dculos e outras sem 6culos. Segundo as pedagogas: “umas podem
brincar livres, mas outras (no caso das criangas no espectro) precisam estar monitoradas”.

Dessa maneira, Karla e Luiza, (2021), complementam suas respostas com o exemplo de um
cuidado especial que a mediacéo pode oferecer, como:

No sentido estar atento ao bulling indireto, e isso ocorre quando as criancas com TEA séo
vitimas de pequenas armadilhas, como exemplo de um colega do discente no espectro, dizer:
‘vai 14 e coloca uma taxinha na cadeira da professora’, ¢ pelo fato dessas criangas autistas
serem ingénuas, elas atendem ao pedido do aluno que comete o bulling indireto.
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Karla e Luiza finalizam suas respostas ressaltando que € fundamental a mediadora considerar,

valorizando ao méaximo, o esforco da crianca, e que a mediag&o vai além de contabilizar os resultados.

10.6 DICASPARA O ENSINO REMOTO AOS ESTUDANTES COM TEA

Por fim, sobre o ensino remoto aos estudantes no espectro, foram perguntados pelos
espectadores daquele ciclo de perguntas e respostas, sobre as dicas ap6s o periodo pandémico, e as
mesmas atribuiram como ponto principal, o contato com a familia e ndo forcar para que a crianca
assista toda a aula, reconhecendo a mediacdo da familia ou uma pessoa que possa mediar
auxiliandoem situaces como: qual o caderno a ser utilizado em determinada aula ou qual o material
concreto que o aluno precisa usar durante a aula remota.

E assim como foi dito pela professora Rafaella Asfora no outro ciclo de palestra realizado
pelo CECINE (no capitulo adiante), as irmas também ressaltaram o registro pela familia do estudante
no espectro, das atividades realizadas, sempre que possivel e com as adaptacdes quando se fizerem
necessarias, considerando ser inapropriada a tentativa de o estudante autista assistir a aula remota
sozinho.

E aos educadores, foi dada a dica pelas irmas Karla e Luiza, de sempre realizarem atividades
que despertem o movimento do corpo, do visual e do concreto, utilizando materiais de casa. A
contribuicdo da escola de Waldorf, nesse sentido, é que os materiais de aula estdo sempre dentro da
realidade do educando, pois, o fundamental ndo é o aluno ficar apenas na aula remota e sim sempre
fazer o registro de todas as atividades realizadas, considerando que o vinculo virtual entre o educando

no espectro e o educador de maneira remota pode ndo ser possivel.

10.7 A INFINITUDE DE QUESTOES COM E SEM RESPOSTAS NA INCLUSAO DO
DISCENTE COM TEA
Outras questdes do publico ouvinte do webinar foram colocadas e ndo puderam ser

dialogadas, pois, tendo em vista a infinitude de questdes que envolvem a inclusdo do estudante com
TEA, que vao desde o diagndstico até outras questdes mais complexas. Os questionamento foram
considerados, porem nédo puderam ser dialogados durante a transmissao da palestra devido ao tempo,
estas questdes formaram questionamentos durante o chat daquela transmisséo, as quais foram, em
suma, sobre: hiperatividade, impaciéncia, tato com as criangas autistas, as brincadeiras, o cognitivo
representativo das coisas e a dificuldade de realizar a transposigéo representativa, as texturas, as

condicdes especificas para o desenvolvimento das capacidades sensoriais, bem como quem €é o
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profissional que realiza o diagndstico, e como lidar com a disgrafia, foram estas as indagacdes que
constituem desafios futuros.

Portanto, por mais que se tente nas linhas deste trabalho abranger as variadas questdes sobre
os discentes com TEA na escola inclusiva, ndo seria possivel inserir tudo, visto que muitas questdes
e inquietudes ainda nédo séo respondidas, mas poderdo ser estudadas em tempo oportuno; por este

motivo, foi justificado o termo “breve” na composigao do titulo deste Capitulo.
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11 CONSIDERACOES RELEVANTES SOBRE O CICLO DE PALESTRA: A
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE AUTISTANO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Em 22 de junho de 2021, houve mais um dos ciclos de palestras e oficinas, ofertado pelo
CECINE/UFPE, coordenado pelo professor Carlos Franca, e explanado pela professora Dra. Rafaella
Asfora, do Departamento de Psicologia e Orientacdo Educacional do Centro de Educacdo da UFPE,
na area da educacdo inclusiva de estudantes com TEA. Na contribuicdo sobre o ciclo de educacéo
inicial e continuada do docente, foi falado sobre um tema desafiador, 0 ensino remoto aos estudantes
no TEA.

Semelhante ao que foi explanado pelas professoras irméds Karla e Luiza no Capitulo 9 (sobre
a inclusdo: quebrando os paradigmas nas escolas Waldorf), a professora Asfora, também incluiu uma
série de pontos relevantes sobre o ensino remoto que pode facilitar a inclusdo do educando com
TEA.De inicio, foi inferida a importancia de entender a condi¢do do ensino remoto, que esta disposto
pela Portaria de n° 343, no dia 17 de marco de 2020, onde considera-se a educacdo remota, sem ser
reconhecida como a educacdo a distancia (EAD), pois tratou-se do carater emergencial pelas
configuracGes vivenciadas durante a pandemia. Com isso, a professora Asfora diferenciou a carga
horaria das aulas sincronas e assincronas, considerando também a existéncia da excluséo digital no
ensino remoto, tendo em vista que a desigualdade se manifesta de diversas maneiras, principalmente
NO acesso aos equipamentos e no acesso digital, que dificulta o cumprimento da portaria mencionada,
porque nem todos os alunos tém acesso ao ensino remoto.

Seguindo a palestra, a professora instruiu sobre as criangas no espectro terem interesses por
areas especificas, pois facilita o planejamento para as adaptacGes necessarias fazendo com que 0s
estudantes com TEA realizem as atividades conforme suas areas de interesse. A professora
acrescentou a importancia de verificar como a crianga se comunica, isto €, se 0s estudantes falam e
se compreendem bem ou se ndo verbalizam, além disso, ela destacou a questdo sensorial, para que
sejam considerado o que incomoda e o que estimula a crianga no espectro, reforcando sobre a
importancia de verificar também o ambiente familiar.

Outro ponto citado pela professora foi como o professor e a familia se comunicam e se 0s
professores consideram o estado emocional do estudante no espectro durante as aulas remotas, assim
como foi dito pelas pedagogas e irmas Karla e Luiza de entender como o estudante esta se
sentindo.Asfora, acrescentou que, no periodo remoto, o0 docente precisa priorizar o que ensinar, para
seguir seu plano de como serdo realizadas as adaptagdes necessarias e assim realizar o planejamento

do processo de ensino e de aprendizagem do estudante com TEA.
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Foi acrescentada a importancia de avaliar o estudante, para obter informag6es sobre o nivel
de conhecimento do estudante no espectro e assim poder realizar o planejamento do ensino com as
adaptacgdes, seguindo o proximo passo de verificar o PDI, pois € o instrumento que permite tal
planejamento do ensino. E dessa maneira verificou-se a ligacao do que foi visto nas visitas de campo
com o dia a dia da professora do AEE Adelaide, quando ela apresentou o PDI como sua ferramenta
para o planejamento das adaptaces, e ao aplicar o PDI nas praticas diarias da professora, também
permite realizar as avaliacdes efetivando a inclusdo destes estudantes.

Para a educacao remota, a Dra. Asfora acrescenta a atitude da familia do estudante de estar
orientada para rotina, pois, no inicio das aulas remotas precisou existir uma reorganizacéo. 1sso
significou que nas mudancas decorrentes da pandemia, precisou reorganizar a rotina, e ter a famosa
frase: "hora pra tudo”, possibilitando também a reorganizacdo das atividades escolares, e outra
variavel importante a se pensar colocada pela professora Asfora, foi sobre o espaco, se existe e como
é esse espaco, lembrando que dentro dele também podem ter a presenca de estimulo(s) sensorial(is).

Desse modo, percebi que assim como na Pedagogia de Waldorf, nos relatos das irmas
pedagogas, o professor precisa apropriar da percepcdo do mundo do estudante e comecar a entender
0 que faz parte desse mundo do estudante, fazendo assim, as adaptacdes. A professora Rafaella Asfora
também considerou 0 meio onde o0 aluno estd, suas percepcbes e sensacBes dentro da realidade
individual de cada estudante autista. Ela ainda exemplificou, que a cada 10 minutos a crian¢a muitas
vezes precisa se levantar ou tocar em um objeto.

Rafaela enfatiza que o discente no espectro tem potencial para aprender o favorecimento dessa
aprendizagem ao estudante com TEA no ensino remoto. E importante que o professor considere qual
a estratégia sera realizada, bem como se a aula se dard& no momento sincrono ou assincrono,
considerando que a familia do discente ndo é o professor, sendo necessaria a parceria do professor
com o mediador, € primordial essa articulacdo!No elo entre a escola e a familia, com professores do
AEE e terapeutas, ha a facilitacdo das trocas de orientacfes para verificar o ensino aos estudantes no
espectro. Sem desconsiderar o carater desafiador de ndo ser mais possivel o atendimento presencial
em decorréncia da pandemia.

Com a professora Asfora, foi visto que a comunicagdo alternativa, isto é, alternativa a fala,
conforme os exemplos das comunicagfes atraves de recursos visuais, gestuais, imagens e expressoes,
construindo melhor apropriacdo dos estudantes autistas as regras para desenvolver suas habilidades
sociais, da mesma maneira que as irmas Karla e Luiza relataram, conforme a convivéncia com seu
irmao autista, acrescentaram que a comunicacdo alternativa traz melhorias na qualidade de vida ao

autista.
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Para que essas melhorias no desenvolvimento das habilidades sociais e na qualidade de vida
da crianga no espectro ocorra, a escola junto com a familia precisa explicar como fazer as a¢Ges
necessarias do dia a dia com uma sequéncia de imagens, conforme foi exemplificado, sobre a
sequéncia de acbes na protecdo contra o virus do COVID-109.

A Dra. Asfora, (2021), lembrou que a aprendizagem na perspectiva Historico-Cultural,
segundo Vygotsky, mostra que a escola pode incidir na crianga incluindo sobre ela o conhecimento
potencial, o qual € o conhecimento que o estudante no espectro estd prestes a adquirir ou as
habilidades que ele esta prestes a desenvolver.

Para exemplificar o que foi explanado, Asfora lembra sobre as dicas que podem ser dadas de
como amarrar o cadargo do ténis e através dessas estratégias, ensinando a partir do conhecimento da
zona proximal do aluno, sem necessariamente trabalhar nas coisas que o estudante autista ja conhece,
estando na sua zona de conhecimento real, como se ndo houvesse a possibilidade de o estudante
autista ter potencial para aprender, permanecendo apenas na zona de conhecimento real.

Remetendo ao que foi visto no capitulo anterior, para Asfora (Internet, 2021, n.p): “A parceria
familia e escola é um diferencial no contexto do ensino remoto”. Isso ocorre porque as avaliagdes dos
estudantes no espectro sdo realizadas a partir de depoimentos, das anotacées e dos registros de todas
as atividades que os discentes realizam. Informacdes coletadas pela familia desse estudante. Sendo
assim, € pontuado mais um motivo para a necessidade de existir a parceria entre a familia e a escola.

Sobre o acolhimento no momento da pandemia, foi reforgado pela Dra. Asfora, com uma
preparacdo para organizacdo do ambiente de casa, tendo em vista que as aulas remotas se ddo no
mesmo ambiente, e essa preparacdo tem o objetivo de promover o maior tempo possivel da atengdo
dos estudantes, pois a professora informa que se mudar o ambiente ou a rotina, os estudantes no
espectro podem se distrair, conseguindo, por vezes, somente 10 minutos de atengéo do discente, ou
até mesmo 30, porém, sempre com a mediacdo da familia.

Asfora propde a utilizacdo de exemplos visuais, como por exemplo, o0 quadro de rotina com
imagens, ou para tentar comunicar atividades com instrugdes curtas, utilizando estratégias de recursos
visuais e concretos para a acomodacdo sensorial, permitindo a movimentacdo do estudante no
espectro, principalmente aos estudantes que ndao ficam muito tempo parados na frente do computador.

Por conta das aulas remotas, Asfora relatou a necessidade da orientacdo dos professores aos
pais por meio de videos sobre a realizacéo das atividades a serem feitas pelos estudantes no espectro.
Essas orientagdes por video, seriam com uma “aula” para a mediacdo dos familiares, semelhante aos

estagiarios mediadores que ficavam nas aulas presenciais acompanhando os estudantes autistas.
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A professora considera a participacdo da familia como um desafio comum na educagéo remota
e na educacdo presencial, pois quanto maior for a participacao da familia, melhor para a avaliacdo do
estudante e para que estes realizem suas atividades mediadas pelos familiares durante o periodo das
aulas remotas. Essa relacdo entre a participacdo da familia torna-se mais relevante na educacao
remota, porque, no momento da educacéo ndo presencial, os mediadores também s&o os familiares,
diferentemente da educacéo presencial onde os mediadores foram os estagiarios.

Como ouvinte, esse momento do webinar foi 0 mais significativo, visto que a explanacao da
professora Dra. Rafaela Asfora foi congruente com os depoimentos registrados durante as entrevistas
nas duas escolas visitadas, onde os profissionais envolvidos na incluséo da escola relataram como o
maior desafio e dificuldade a participacdo da familia para a realizagdo das atividades dos estudantes
no espectro, bem como a aceitacéo dos familiares no diagndstico desses estudantes com o TEA.

Em comum aos depoimentos citados por Asfora, a coordenadora Telma, a professora do AEE
Adelaide, e os professores da sala de aula regular com os estagiarios, também relataram as mesmas
coisas sobre a tematica da inclusdo desses discentes. Portanto, pode-se concluir como a participacdo
e a aceitacdo da familia no processo da aprendizagem do estudante no espectro, como o maior desafio
para a inclusdo destes alunos. Isso também passa a fornecer o indicio de que o maior desafio é a
participacdo da familia, sobretudo na educacdo remota pelo fato de a familia ter mais um papel de
mediar o ensino, tornando mais importante o elo entre professor-familia-escola.

Foi notado a partir dessas incursdes da professora, um desafio particular durante a educagéo
remota que se encontra no contato entre os estudantes no espectro com os demais estudantes da sala
de aula e com os seus professores do AEE, por ndo ocorrerem as aulas presenciais.

A professora Asfora, reforca que os objetos concretos e 0 uso da imagem sdo muito
importantes, junto com os jogos e brincadeiras, onde é pertinente criar situacfes que as criancas
possam aprender dentro de casa, realizando atividades contextualizadas e significativas, conforme foi
exemplificado pela professora, quando a crianca vai ao supermercado e precisa-se fazer a lista de
compras.

Além disso, ela acrescenta que nomear brinquedos, criar estratégias sobre o que a crianca fala,
falar na altura do rosto da crianga, alem das dicas que a professora ofereceu sobre aplicativos (que
podem ser encontrados no @comunicatea_pais, no Instagram) para a criangca com TEA, que facilitam
o0 aprendizado do estudante e melhora a comunicacao dos pais. Uma vez que o0s pais podem aproveitar
0s momentos em que estdo fazendo suas atividades do cotidiano para trazer ensinamentos aos filhos

autistas.
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Isso também foi verificado quando as professoras Karla e Luiza, falaram sobre as
contribuigdes da escola de Waldorf quando foi explicado sobre os professores utilizarem da melhor
forma, tudo o que faz parte da realidade individual de cada estudante como uma oportunidade de
despertar o aprendizado.

Assim como as irmds pedagogas Karla e Luiza, a professora Asfora indicou a flexibilizagdo
no momento da avaliagdo remota, pois nessa situacdo, o professor precisa assumir que existe maior
necessidade de acompanhamento da familia na educacdo do estudante, assim sendo de modo
acolhedor, porque durante a pandemia com o isolamento social, os estudantes e seus familiares
tiveram o fator estresse e ansiedade em maior escala.

Um ponto discutido pela professora Asfora, foi que a reflexdo sobre a maior fragilidade da
inclusdo no periodo das aulas remotas, devido a distribuicdo desigual dos recursos tecnolégicos. Nao
se teve 0 mesmo recurso para todos. E mesmo com a possibilidade de existir a mesma estratégia para
todos, a escola também proporciona 0s mesmos recursos, porém isso ndo se da conforme a
necessidade de cada estudante no espectro. Sendo assim, a distribuicdo dos recursos tecnolégicos e
digitais desiguais, acentua a desigualdade entre os alunos e faz com que a incluséo seja ainda mais
sensivel.

Com isso, a professora Asfora concluiu, que apesar dessa desigualdade ser um grande desafio
a escola, de atender as necessidades de todas as criancas com duas diversidades, ndo impede que as
adaptacdes possam ser realizadas, nem impede de acolher, mesmo ndo sendo presencial. E nessa
ardua busca por um caminho de possibilidades ao atendimento dos estudantes autistas, Asfora define
que, isso torna a participacdo dos familiares mais importante, por isso, para Asfora, e para 0s
profissionais de outras escolas envolvidos no atendimento do estudante com TEA, o grande desafio
tem sido trabalhar de forma articulada, na relagéo desse elo entre a escola, o professor do AEE, o
professor da sala de aula regular e o aluno/familia.

Ela complementa que outro desafio seria, 0 manejo com o0s equipamentos tecnoldgicos, que
por muitas vezes as familias do educando e até mesmo os professores ndo tém para lidar com a
educacdo remota, aos alunos dentro do espectro, precisando se reinventar, bem como adaptar e tornar
possivel a aprendizagem. E, além de tudo isso, ela acrescentou o desafio do acesso aos profissionais
multidisciplinares para educagédo dos estudantes autistas.

Asfora afirma que pensar na apropriacéo da escrita e o letramento é mais desafiador nas aulas
remotas, porém, ela acrescentou que pode-se pensar no que fazer para adaptar os materiais, e 0s
principais recursos a serem utilizados sdo os materiais concretos e visuais, principalmente nos

primeiros anos da educacdo fundamental, pois a crianga no espectro precisa dos estimulos visuais,
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além disso, ela acrescentou a necessidade de perceber qual a &rea de interesse da crianca, por exemplo,
personagens de filme, de séries e de desenho, e se mudar sua area de interesse, precisa-se acompanhar
essa mudanca.

Existe também, um conceito, que foi citado por Asfora (2021), que beneficia a apropriacao na
aprendizagem, como desenho universal de aprendizagem, apresentando sempre 0 mesmo contetido
de multiplas formas, o que permite as criangas no espectro que se expressem e se apropriem do seu
aprendizado de suas maneiras.

Ela explicou as formas ndo convencionais de alfabetizar o aluno, sem ser apenas com o lapis
e o papel, podendo ser também no computador. Com isso pode-se perceber que toda estratégia e
adaptacdo sera conforme o estudante no espectro mostrar o aprendizado da sua maneira, nisso foi
constatado o qudo o PDI € importante, pois as informacgdes contidas no PDI, como as areas de
interesse do estudante autista, facilitam o aprendizado para que seja da maneira mais apropriavel para
0 estudante, de modo a adaptar as formas de ensino e propiciar a aprendizagem do educando.

Asfora lembrou que o professor ndo esta sozinho no processo da incluséo do estudante autista,
pois € um trabalho em equipe, que vai do porteiro até a direcdo da escola. Na comunicacdo, ela define
que os parceiros de comunicacdo sdo os professores, a familia e os mentores, ou seja, toda a
comunidade escolar e a familiar que fazem parte do convivio do estudante com o TEA, sdo 0s
parceiros de comunicacdo do estudante. E assim, Asfora reforga a relevancia desses profissionais e
dos familiares entenderem sobre 0 que o estudante sente e explorar a comunicagéo alternativa como
um meétodo. Isso foi constatado na préatica, quando, em uma das visitas de campo, a aluna que nédo
verbaliza, puxou o cabelo e ndo queria mais soltar, até descobrir, apds a articulacdo entre a professora
do AEE e a mée de aluna, que se tratava de a crianga no espectro estar com sono e querer colo. Este
fato ocorreu por conta da ndo utilizacdo de uma comunicacao alternativa que possibilitasse a aluna
expressar que sentia sono.

Ao realizarem uma pergunta sobre a tecnologia dispostas as pessoas com TEA, foi informado
que na area tecnoldgica existem investimentos mais para criangas no espectro, entretanto, para
adolescentes e adultos no espectro, esta area ainda se encontra em defasagem, apresentando portanto,
mais dificuldades para a educacéo, visto que em suas épocas de estudos ndo havia inclusdo destes nas
escolas.

Durante a exposicdo do assunto, foram citadas algumas dicas da Dra. Asfora com o intuito de
facilitar a inclusdo dos estudantes no espectro, as quais foram: o trabalho interdisciplinar; a sequéncia
didatica para incidir sobre as areas de interesse e facilitar o aprendizado; e o que resumiu tudo isso

foi o ato de dar o protagonismo, de modo individual aos estudantes com TEA. Esta Gltima dica
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também foi mencionada pelas professoras Karla e Luiza, quando propuseram que os professores
considerassem a individualidade de cada estudante.

Rafaella, considerou que o fato de a alfabetizacéo ser conceitual, o estudante no espectro pode
se apropriar da alfabetizacdo através da comunicacdo alternativa, sem necessariamente haver a
memorizagdo de codigos, pois tanto o estudante regular como no espectro, precisa, na verdade, da
apropriagdo do sistema para se alfabetizar.

Infelizmente, € sabido e foi colocado de maneira muito sensata pela professora Asfora, que a
propria instituicdo ndo dispde de recursos para a educacao remota, fazendo com que a préopria familia
tenha que ir para a escola, obter o material e depois devolver para a escola os materiais ja respondidos
pelos estudantes. Além disso, foi complementado por Asfora que a familia do estudante no espectro
sequer teve acesso a educacdo ou a alfabetizacao.

Perguntei, por fim, qual seria a melhor maneira de avaliar o discente no espectro na educacao
remota, e a professora apontou as possiveis formas de avaliacdo destes discentes no espectro através
da avaliacdo de cada atividade registrada, além dos registros com filmagem, fotos, mediados através
dos familiares. Asfora encerra sua explanagcdo com a citacdo de Tample Grandin (2010): "AUTISMO
é parte de mim, mas ndo me define".

E valido registrar que, apds o periodo de isolamento social com as aulas remotas durante a
pandemia, ndo ocorreram as Vvisitas de campo para incrementar outras questdes neste trabalho, além
disso, apds o periodo das aulas remotas e das aulas hibridas durante o periodo de flexibilizacdo, em
uma das escolas visitadas, foram mantidas as aulas remotas destinadas exclusivamente aos estudantes
com TEA, com duracdo mais reduzida dessas aulas, entre 30 a 40 minutos, de maneira
individualizada, impossibilitando realizar as observagGes sobre as inclusdes dos alunos na sala de
aula nas duas escolas, ja que as aulas on line se davam a partir das residéncias das professoras.

Com isso, foi percebida a necessidade da imersao nos eventos online das plataformas digitais,
para comentar sobre as diversas experiéncias compartilhadas e os relatos dos profissionais envolvidos

no atendimento aos estudantes no espectro.
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12 CONSIDERAQ@ES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo trazer contribuicdes a construcdo do campo de
educacdo inclusiva e continuada no atendimento de criancas com TEA, considerando as experiéncias
e os relatos dos profissionais que atendem aos estudantes com TEA através de métodos improvisados
que deram certo no decorrer de suas atuagdes docentes, levando a reflexdo para a formagéo continuada

como um norteador no desenvolvimento da inclus@o dos discentes no espectro.

A tematica deste trabalho foi despertada durante um programa televisivo, o qual teve o
Autismo nas escolas como tema. Uma das profissionais citou a descontextualizagdo do estudante no
espectro na sala de aula, fato que foi também verificado em uma das visitas de campo. Porém, em
ambas as escolas observadas, foram observadas adaptagdes ao curriculo escolar, com a elaboragéo de
materiais de apoio e comunicacao alternativa através de imagens e outros recursos adaptados na rotina
dos estudantes. Tanto nas salas regulares na Escola Particular Boa Viagem, seja na Sala de Recursos
Multifuncionais onde existem muitos recursos tecnoldgicos utilizados pela professora do AEE na
Escola Municipal Véarzea, podemos considerar que a dedicacdo e o empenho dos profissionais
envolvidos nos dois contextos escolares possibilitaram bons niveis de inclusdo das criangas com TEA.
Foi percebido através das visitas de campo, entrevistas, analises documentais e das fotografias, que
as escolas se complementam quanto aos seus diferentes métodos e convergem para idénticos desafios,
o maior deles, a necessidade de uma educacdo continuada, especifica no atendimento a estudantes
com TEA

Um ponto que merece destaque, carecendo de aprofundamentos futuros, ocorre quando
transportamos as andlises observadas nas interacdes na sala de aula regular, para 0 ambiente da quadra
poliesportiva, durante aulas de futsal com estudantes autistas. Nesse ambiente mais amplo, livre e
mais interativo, hd muito a se pensar sobre o papel simbdlico das traves, da bola, da interdependéncia
e colaboracdo entre os jogadores, durante uma realizacdo comum que € atingir o gol. Vimos isso no
exemplo da aluna R que pdde interagir no movimento do corpo durante as sequéncias do treinamento
e no chute ao gol nos pénaltis junto com seu time e o time adversario. Um exemplo ilustrativo
marcante dessa experiencia de incluséo e participa¢do vimos com o método “Marcacdo Sombra” que
possibilitou a efetivacdo da interagdo da aluna R junto com os demais alunos.

A contribuicdo adicional obtida via eventos on line registrados e estudados durante a
pandemia, foi evidenciar e fornecer mais elementos e nuancias da inclusdo relacionados ao que
haviamos visto apenas de passagem, durante as respostas das entrevistadas nas escolas, ou seja:da

importancia de se aproximar mais das familias desses estudantes, como um canal pedagégico da
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maior relevancia. Em todos os momentos durante os webinars, falou-se na participacao da familia na
rotina dos estudantes, a formar um elo necessario entre os ambientes e educadores(as) familiares e o0s
profissionais da escola, e tal desafio ficou mais sensivel durante o isolamento social causado pela
pandemia. Nesse sentido os dados obtidos on line com exemplos das escolas do Rio Grande do Sul e
das escolas waldorf trouxeram contribuicGes valiosas quanto as diferentes interagdes escola-familia,
com propostas de formacéo de grupos de estudo que apostam com otimismo na formagéo continuada
produzida a partir da agregacao dessas multiplas experiencias nesse campo pedagogico de incluséo.

Como tinhamos observado nas visitas de campo, essa necessidade de uma formacéo
continuada para o aprimoramento da incluséo dos discentes com TEA era justificada pelo fato de que
0s conhecimentos de base ao dia a dia da inclusdo dependerem exclusivamente da iniciativa propria
e isolada de cada profissional no contexto particular de sua escola.

Outra grande congruencia percebida durante as visitas e os relatos on line, foi a presenca dos
mediadores, que geralmente sdo os estagiarios, formandos na area de pedagogia, que acompanham
individualmente cada estudante no espectro.

Foi uma descoberta, durante o estudo e a pesquisa, perceber que a inclusdo dos estudantes
com TEA nas escolas ainda € um campo de estudo aberto a muitos questionamentos com niveis de
aprimoramento ainda a serem desvendados, mas fortuitamente, com muitos ingredientes ja lancados,
fruto de observacBes em diferentes contextos e de exploracdes teoricas interdisciplinares que se

defrontam com o desafio da inclusao.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO 1

.|Como comecou a inclusdo, e de quem surgiu a ideia da Incluséo?
Inclui estudantes autistas? Se sim, como ocorre essa inclusdo e de que maneira houve

essa inclusao?

.|Quais sdo os pontos mais frageis para a inclusdo de um estudante com TEA na sala de

aula?

.| Todas as pessoas/Profissionais que participam.

.|O que ilumina ou quem ilumina o/a profissional (exemplo: Textos, autores, que inspiram)
no atendimento, e na didatica para aperfeicoar o atendimento ao discente com TEA)?

Quais os autores que iluminaram as metodologias?

.|Qual(is) seu(s) desafio(s) e sua(s) dificuldade(s), e qual(is) a(s) dificuldade(s) que a

equipe vem enfrentando (ou a prépria coordenacao enfrenta)?

.|Quais atividades extras que acompanham a escola (Exemplo: Futsal, ballet, judd)?

Se na escola tem, as criangas com TEA participam?
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APENDICE B - QUESTIONARIO 2: PERGUNTAS ESPECIFICAS AO PROFESSOR DE
FUTSAL, NAESCOLA BOA VIAGEM

1.|Como o estudante com TEA é recebido e incluido nessas atividades relacionadas
ao corpo, a linguagem e as interacfes?

2.| 0O professor conversa com os pais desses estudantes?

3.|Como ¢ essa interacdo, no dia a dia com o estudante com TEA?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PERGUNTAS ESPECIFICAS A COORDENAGAO DE
ESPORTES, NA ESCOLA PARTICULAR BOA VIAGEM

1. Quantas criancas com TEA, tem em casa modalidade de esportes?

2. Como o estudante com TEA chega? Existe um diagndstico, uma orientagdo, ou

uma descrigéo?

3. Como as criancas com TEA sdo encaminhadas aos profissionais?

4. Como acontece 0 acompanhamento desses discentes?
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ANEXOS

ANEXO A —-PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
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Observamos que podemos utilizar a masica como meio de aprendizagem,

desenvolvendo a area cognitiva, EXpressdo corporal, percepgdo auditiva, comunicacdo

.
=
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ANEXO B - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES (OPERACIONALIZACAO)

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES (OPERACIONALIZACAO):

Formagdo continuada e capacitagiio dos professores para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos;

Mapeamento para o reconhecimento dos alunos portadores de
necessidades educacionais especiais;

Participagdo no processo de identificagfio ¢ tomada de decisdes acerca
do atendimento ds necessidades especiais dos alunos;

Disponibilizar textos que com certeza contribuirlio para um maior
esclarecimento e conhecimento das dificuldades que acometem nossos
alunos, para juntos buscarmos uma educaglio que seja de qualidade;

Orientagdo acerca da legislagiio e normas educacionais vigentes que
asseguram a inclusiio educacional;

Orientagdo ¢ encaminhamento dos alunos com necessidades especiais i
atendimento com profissional especializado;

Avaliagio permanente do processo educativo para o atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais (atividades
diferenciadas de acordo com sua necessidade);

Orientar a equipe escolar quanto aos procedimentos ¢ estratégias de
inclusfio dos alunos;

Fornecer orientagOes ¢ prestar atendimento aos responsdveis pelos
alunos;

Ampliar junto com o professor as possibilidades de explicaglio e de
realizaclio das atividades propostas;

Apoiar ¢ acompanhar os alunos ¢ professores com relaglio ds didvidas e
INSELUrANgas que possam ter;

Atender os especialistas que acompanham os alunos;

Articular acoes que valorizem a convivéncia entre os alunos;

Fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos ¢ pedagdgicos que

| eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

Disponibilizar aos professores fichas de encaminhamento para o
atendimento dos alunos;

Participar efetivamente das formagdes oferccidas pela escola e outros
cursos na drea da educaglio especial que estiverem ao seu alcance de
forma contfnua, buscando melhor qualificagio, mantendo sempre
atualizada.

ONV
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TELMA MARIA SALES LEMOS AVELINO

4

k23

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA FE CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE GRADUACAQ EM CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada senhora Telma Maria Sales Lemos Avelino: a senhora foi convidada para participar
da pesquisa intitulada “CONTRIBUICOKS A CONSTRUCAO PO CAMPO DE EDUCACAO
INCLUSIVA E CONTINUADA NO ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM TEA”, tendo
como responsavel: Liliane Jandira Lourengo de Souza, estudante de Licenciatura cm Ciéncias Sociais
da UFPE, orientado pelo professor Sergio Neves Dantas. O objetivo desta pesquisa € conhecer de
perto 0s desafios e recursos ulilizados na escola no atendimento a uma educacdo inclusiva aos
estudantes com TEA, bem como as estratégias didaticas utilizadas e a rotina e as possibilidades e
habilidades de cada um desses estudantes. Além de ohservagdo das dinamicas utilizadas, recorreu-se
a entrevistas com pessoas chave, como € o seu caso. A entrevista foi gravada com seu consentimento,
0 sen nome cstara presente na pesquisa, torado piiblico apés a defesa e insergao do Trabalho de
Conclusao de Curso no banco de dados da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, porém o
nomc da escola sera ficticio a fun de prescrvar o anonimato. Os fins da pesquisa sdo unicamentc o
conhecimento das realidades e dinAmicas locais. Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta
pesquisa. Sua participagdo € voluntaria, isto &, a qualquer momento voet podc recusar-se a responder
qualquer pergunta on desistir dc participar ¢ retirar scu conscntimento, Sua recusa nfo trard penhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados, como
também na escola que trabalha. Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder alguns
questionamentos levantados pela pesquisadora afraves de entrevistas abertas ¢ semiestruturadas. A
senhora ndo teri nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Nio havera riscos de

qualquer naturcza relacionada 4 sua mni%@y j4 agradecem
I

Lilianc Jandira Lourengo de Souza, pesquisadora
Olinda-PE, O de . ANQUO de 2022,

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer
qualquer puni¢do ou constrangimento.

Telma Maria Sales Lemos Avelino:

/ \ * . Vo) .’h’&.)_
(Assinatura)

Scanned by CamScanner

137



ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
MARCELO QUEIROZ MEDEIROS

464

B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado senhor Marcelo Queiroz Medeiros: o senhor foi convidado para participar_da
pesquisa intitulada “CONTRIBUICOES A CONSTRUCAO DO CAMPO DE EDUCACAO
INCLUSIVA E CONTINUADA NO ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM TEA”, tendo
como responsavel: Liliane Jandira Lourengo de Souza, estudante de Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UFPE, orientado pelo professor Sergio Neves Dantas. O objetivo desta pesquisa ¢ conhecer de
perto os desafios € recursos utilizados na escola no atendimento 2 uma educagdo inclusiva aos
cstudantes com TEA, bem como as estratépias diditicas utilizadas e a rotina € as passibilidades e
habilidades de cada um desses estudantes. Além de observagio das dindmicas utilizadas, recomcu-se
a entrevistas com pessoas chave, como € o seu caso. A entrevista foi gravada com seu consentimento,
0 seu nome estard presentc na pesquisa, tomado publico apés a defesa ¢ inser¢do do Trabalho de
Conclusao de Curso no banco de dados da Universidade Federal de Pemambuco — UFPE, porém o
nome da cscola sera ficticio a fim de preservar o anonimato. Os fins da pesquisa s3o unicamente o
conhecimento das realidades e dindmicas locais. Os dados colctados seriio utilizades apenas nesta
pesquisa. Sua participagio ¢ voluntéria, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar € retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagio com o pesquisador ou com a inslitui¢do que formeceu os seus dados, como
também na escola que trabalba. Sua parlicipagdo nesta pesquisa consistira em responder alguns
questionamentos levantados pela pesquisadora através de entrevistas abertas & semiestruturadas. A
senhora nao terd nenhum custo ou quaisquer compensagdcs financeiras, Nao haverd riscos de

qualquer natureza relacionada a sua panicipgﬁej_dejé apradecem.

S

Liliane Jandira Lourengo de Souza, pesquisadora

Olinda-PE, O 7 de _JSMuA de 2022.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENF[MENTO ¢ estou de
acordo em participar do cstudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento,
sem sofrer qualquer punigo ou constrangimento,

Marcelo Queiroz Medeiros:

(2

Assinatura

Scanned by CamScanner
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
MARIA ADELAIDE DE MATTOS E SILVA ARIMA

-

$¢

tay)

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE GRADUAGAO EM CIENCIAS SOCIATS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ES CLARECIDO

Prezada senhors Maria Adelaide de Mattos ¢ Silva Arima, a senhora loi convidada
para participar da pesquisa intilulada "CONTRIBUICOES A CONSTRUCAO DO CAMPO DE
EDUCACAO INCLUSIVA E CONTINUADA NoO ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM
TEA”, lendo como responsavel: Liliane Jandira Louwrengo de Souea, estudante de Licenciatura em
Cigncias Saciais da UFPE, grienlada pelo professor Sérgio Neves Dantas, ©) objetive desta pesquisa
¢ conhecer de perto os desafios ¢ recursos utilizados na escola no atendimento a uma aducagio
inclusiva aos esiudantes com TEA, bem como ag calralcgias diditicas utilizadas, a roting o a5
possibilidades ¢ habilidades de cada um desses estudanies. Além de abservagio das dindmicas
wiilizadas, recorreu-se a entrevistas cam pessoas chave, como ¢ o seu case, A entrevista foi
ranscrita com seu consentimento, o seu nome estard Presente na pesquisa, tomada pililico apas a
defesa e insercdo do Trabalbg de Conclusio de Curso no bancao de dadas da Universidade Federal
de Pernambuco — UFPE, porém o nome da escols serd ficticio a fim de preservar o anonimarn, Os
fins da pesquisa sdo unicamente para o conhecimento das realidades e dindmicas locais. Os dados
coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa. Sua participacio & voluntéiia, isto &, a qualgquer
momente vocg pode recusar-se a responder qualguer perpunta ou desistic de paiticipar e retivar sey
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhym prejuizo em sua relecio com o pesquisador au com a
instituigdo que forneceu os seus dudos, como rambém na escola fque trabalha. Sua participacio nestg
pesquisa consistird em responder alguns fuestionamentos levantados pela pesquisadora atraves de
entrevistas  abertas e semiestruturadas. A senhora nio  terd nenhum custo gu quaisguer
compensagdes financeiras. Nio haverd riscos de qualquer natureza relacionada A sua participagio,

Desde ji agradecemos,

Liliane Jandira Lourengo de Souza (Pesquisadora).

. |
Olinda, } e _rci[p_,lli_l ] de 2022,
\J

Declars estar ciente do inteiro ear deste TERMO DE CONSENTIMENT( @ estoy de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderel desistir o gualypep MOMen
sem snlrer qualquer punigio oy canslrangimento, ’

4 : } i F =
-L"ll:f Cade O ":‘]uju E.H-.l:. the ",!L{ '-...'-.T! atis £, Pl.;*_l'r’l,.]' litie-, .
Maria Adelzide de Mattos ¢ Silva Arima (Participante),

YL PRSI AT TTY )
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GEUDE PEREIRA DA SILVA

L]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURS0 DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOGIAIS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LTVRE E ESCLARECIDO

Prezada senhora Geude Pereira da Silva, a senhura foi convidada para partcipar da
pesquisa intimlada “CONTRIBUICOES A CONSTRUCAO DO CAMPO DE EDUCACAD
INCLUSIVA E CONTINUADA NO ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM TEA”, tendo
como responsdvel: Liliane Jandira Loutengo de Souza, estudante de Licenciamra em Cifncias
Sociais da UFPE, orientada pela professor Sérgio Meves Dantas, O objetive desta pesquoisa &
conhecer de perto os desafios ¢ recursos utilizados na escola no aendimentc a uma educagdo
mclusiva aos esmudanies com TEA, bem como as cstratégias diditicas utilizadas, a rotinz e as
possibilidades © habilidades de cada wm desses esmdantes. Além de observagdo das dindmicas
utilizadas, recorreu-s¢ a entrevistas com pessoas chave, como & o sen caso. A enfrevista foi
{ranscrita COm 5PU Consentimentn, o SeW Mome estard presente 02 pesquisa, tnmadn piblico apas a
defesa e insercio v Trabalbe de Condusdo de Curse no banco de dados ds Universidade Federal
de Pemambucn — UFPE, porém o home da escola serd ficticio a fim de preservar o anonimato, Os
fins da pesquisa sip unicamente para o conhecimento das realidades e dindmicas locais. Os dados
coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa. Sua participacio € voluntdria, isto €, a qualquer
momento vocé pude recusar-se a responder qualguer pergunta ou desistir de paciicipar e retirar seu
cANSentmento. Sud recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagio com o pesquisador ou com a
instituicio gue formeceu os seus dades, como também na escola que trabalha, Sua participagio nesta
pesquisa consistird em responder alguns questionamentos Ewanta‘dus pela pesquisadora através de
enirevistas abertas e semiestruturadas. A senhora néo terd nen]n_:m cusio oo quaisguer
compensagoes financeiras. M3o havera riscos de gualquer namreza relaciongda a sua participagio,

Desde ji agradecemaos.

Liliane Jandira Lourenco de Souza {Pesquisadora).

| .
Olinda, 4+ de _M- _ den22
|

Declary estar ciente do inleiro teor deste TERMO DE( ‘.(‘JNSE_N‘_TIM]"-.NTD e Bstou de
acorde em participar do estudo proposto, sabendn que dele puderei desistit qualquer memento,
sem sofrer qualquer punigio ou consorangimentd.

':_ o f?uw'«% et "‘{L'ﬁq'_'\'a———_

! Geude Pereira da Silva [Participante).

Ul oucan ‘Aancanam
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