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RESUMO

O ensino de geografia fisica busca estabelecer uma ampla conexdo dos fenémenos
naturais que ocorrem no planeta Terra com a formacédo dos educandos. Tornando-
se essencial, adotar metodologias de ensino praticas e interativas, capazes de
estimular uma aprendizagem critica por meio da conexao de situa¢des do cotidiano
desses sujeitos com os conteudos da aula. Desse modo, esse trabalho objetiva
investigar a efetividade das praticas de geografia fisica ao incorporar a utilizacao de
estratégias ludicas, permeando o processo da construcdo de um conhecimento
significativo. Nesse sentido, foram implementadas intervencbes pedagogicas
praticas a partir da execucdo de duas sequéncias didaticas que abrangeram o0s
conceitos de geologia sobre minerais, rochas e fosseis, e outra sobre os solos,
realizadas em um pré-vestibular voluntario no municipio de Vitéria de Santo Antéo,
Pernambuco. Por meio da utilizagdo de recursos e estratégias praticas aplicadas ao
ensino de Geografia, os estudantes puderam conhecer diferentes tipos de minerais e
rochas e construiram moldes de fésseis a partir do gesso, dentro do contetdo de
geologia. Tendo contato também com o assunto de solos, foi realizada uma
atividade de discussdo como metodologia ativa, com base na organizacéo de ideias
a partir de probleméticas sobre os solos, experimento utilizando amostras de solos e
a dinamica de um jogo de tabuleiro para sintetizar o que foi aprendido. Tais
abordagens demostraram-se como facilitadoras do processo de aprendizagem, o
gue proporcionou a esses estudantes uma compreensdo mais ampla diante dos
processos naturais presentes no espago geografico que confrontam com as suas

vivéncias.

Palavras-chave: Aulas praticas; Geociéncias; Geografia escolar; Ensino

significativo;



ABSTRACT

The teaching of physical geography seeks to establish a broad connection of the
natural phenomena that occur on planet Earth within the formation of the students.
Becoming essential, adopt practical and interactive teaching methodologies, able to
stimulate critical learning through the connection of everyday situations of these
subjects with the contents of the class. Thus, this work aims to investigate the
effectiveness of physical geography practices by incorporating the use of playful
strategies, permeating the process of building meaningful knowledge. In this sense,
practical pedagogical interventions were implemented from the execution of two
didactic sequences that covered the concepts of geology on minerals, rocks and
fossils, and another on soils, carried out in a voluntary pre-vestibular in the
municipality of Vitéria de Santo Antdo, Pernambuco. Through the use of practical
resources and strategies applied to Geography teaching, students were able to learn
about different types of minerals and rocks and built fossil molds from plaster, within
the geology content. Also having contact with the subject of soils, a discussion
activity was carried out as an active methodology, based on the organization of ideas
based on soil issues, an experiment using soil samples and the dynamics of a board
game to synthesize what was learned. Such approaches proved to facilitate the
learning process, which provided these students with a broader understanding of the

natural processes present in the geographic space that confront their experiences.

Keywords: Practical classes; Geosciences; School geography; Learning meaningful
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1 INTRODUCAO

Os seres humanos sédo capazes de realizar profundas transformacdes no
espaco geografico em prol de sua sobrevivéncia. O desenvolvimento das
sociedades modernas proporcionou diversas modificagbes nas paisagens,
aproximando a humanidade dos recursos naturais de um modo tao intenso, ao
passo que gerou um consideravel afastamento epistemologico entre o ambito social
e 0 meio natural. Enfatizando que a natureza passou a ser vista de forma
subordinada aos interesses humanos, o0 que evidenciou numa série de
probleméticas que sdo enfrentadas na atualidade.

Sendo assim, Cardoso, Silva e Guerra (2019) enfatizam que a Geografia é
uma ferramenta essencial para entender a realidade, ao considerar as interconexées
entre 0 espaco e a natureza. Ponderando essa perspectiva, nota-se uma essencial
importéancia de se discutir os fendmenos naturais com os educandos. Dada a
expressividade que a geografia fisica possui, variando de conhecimentos que vao
desde ao estudo das rochas, fosseis, solos e do relevo, até mesmo aos eventos
climaticos, vegetacéo e hidrografia, entre outros.

Objetivando assim, a garantia de uma perspectiva mais critica diante dos
acontecimentos em nosso sistema, a partir de estratégias pedagdgicas que possam
gerar uma aprendizagem interativa e significativa. Levando em consideracdo as
defasagens intrinsecas no ensino de Geografia fisica no contexto brasileiro.

Nobrega et al. (2022) consideram que para muitos estudantes, os conteudos
dessa area séo vistos de formas desconexas da realidade, enfatizando ainda seu
carater decorativo. As hipdteses por tras dessas limitagdes possuem vinculo com a
propria abordagem da Geografia fisica desenvolvida nas escolas da educacéo
basica brasileira. Ressaltando o uso de uma linguagem mais especifica sobre
determinados assuntos, além da complexidade dos conceitos naturais, que
envolvem dinamicas interdisciplinares e conexdes que devem ser bem
sistematizadas.

Considera-se também, as transformacdes na trajetéria da Geografia como
ciéncia escolar durante o século XX, que evidenciou ainda mais a dicotomia entre as
geografias, uma vez que havia a prioridade maior em se abordar as tematicas de

cunho sociais, ocasionado na especiacdo de areas (Afonso e Armond, 2009). E que
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resultou, consequentemente, nas dissociacdes em torno do curriculo do ensino
superior, refletindo nessa problematica da educacéo basica.

Desse modo, € de suma importancia se construir um conhecimento critico, em
conjunto com os estudantes a partir de estratégias inovadoras capazes de gerar
interesse destes a procurarem aprender sobre os contetdos da Geografia fisica,
dada a sua relevancia. A partir disso, os docentes devem promover abordagens
praticas em suas aulas aderindo um carater ladico e interativo nos ambientes de

ensino. Sobre isso, Pericato e et al. (2015) explicam que:

Aulas mais dindmicas e atraentes tornam o aprendizado mais eficaz e
prazeroso, seja para o professor ou para o aluno. O papel do professor é
desempenhar atividades mais dinamicas e interativas, saindo do mecéanico,
repetitivo e estético. (Pericato et al., 2015, p.3).

Assim como destacam os autores, as aulas dessa natureza conseguem
engajar os alunos a aprenderem mais perante o contelddo de uma maneira mais
significativa, pois é através de estratégias, tal como as aulas praticas, que eles
possuirdo um papel principal na construcdo do préprio conhecimento. Havendo a
ruptura com o modelo tradicional de ensino.

A execucdo de atividades praticas na Geografia fisica se destaca como um
recurso importante na aprendizagem do aluno, visto que sdo postos no meio da
investigacdo sobre a compreensao de processos naturais, que permitem aproximar
0 conteudo visto em aula com a sua vivéncia. Além de proporcionarem desenvolver
habilidades criticas e cientificas sobre esses elementos (Pereira e Caracristi, 2020).

Fausto e Daros (2018), discorrem que a implementacdo de condi¢cdes que
requerem uma participacdo ativa dos educandos, envolve um aprendizado mais
interativo, que é confortavel aos estudantes para associar 0s conceitos da aula com
a sua realidade vivida. Ao incluir que as consideracdes desses sujeitos sdo trazidas
para o debate. Associando essa visdo com as tematicas da geografia, vé-se atuacao
dos fendmenos naturais que sao presenciados no cotidiano dos estudantes.

Partindo desses pressupostos, este trabalho tem o propésito de investigar a
efetividade das aulas praticas no ensino de geografia fisica como uma forma de
garantir uma aprendizagem mais critica e significativa aos educandos. Da qual seja
possivel associar o conhecimento obtido a partir de fendmenos naturais com
situagcbes que ocorrem no seu cotidiano. Para tanto, foram desenvolvidas aulas

praticas por meio da aplicacdo de duas sequéncias didaticas, em contetdos de
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geologia e pedologia, que permitiram realizar momentos de interagdo e engajamento
por parte dos estudantes. Favorecendo potencialmente a aprendizagem diante dos
conceitos da Geografia fisica, além de contribuir para sua formacao.

Portanto, o objetivo definido para esta pesquisa engloba analisar como as
atividades préaticas no ensino de Geografia fisica contribuem para uma formacao
critica dos estudantes. Este propdsito, ainda esta delineado em aplicar atividades
praticas e interativas em torno dos conteudos de Geografia fisica, demonstrar a
importancia dessas atividades ludicas na vivéncia dos estudantes e associar as
caracteristicas fisicos-naturais do ambiente em que os estudantes vivem com as
atividades realizadas na aula.

Os caminhos metodoldgicos tracados estdo estruturados a partir da pesquisa
bibliografica, que abrange a complexidade da Geografia fisica e a utilizacdo de suas
praticas. Além de destacar o planejamento das sequéncias didaticas dos contetidos
de geologia e pedologia, assim como na aplicacdo das atividades préticas e
finalizando com os resultados e relatos dos alunos, obtidos por meio de

guestionarios aplicados.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Perspectivas acerca do ensino de Geografia fisica no Brasil

A Geografia fisica € um campo de conhecimento vasto e fundamental para a
compreensao dos processos fisicos e naturais do Planeta Terra. Esse dominio
abrange uma variedade de estudos que vdo desde a composicdo e estrutura das
rochas, solos e relevo, além da distribuicAo dos seres vivos até a atuacdo dos
fenbmenos atmosféricos e endégenos que moldam e transformam toda a superficie
terrestre onde a vida humana se desenvolve.

Ross (1996) considera que o objeto de interesse da geografia direciona sua
atencao para compreender o ambiente natural que sustenta os seres humanos. Isso
implica n&o apenas no entendimento do comportamento das sociedades em relagéo
a natureza e seus aspectos culturais, mas também na finalidade de organizar e
planejar o espaco a nossa volta na intencdo de garantir um desenvolvimento
sustentavel, socioecondémico e uma justica social mais efetiva para todos os
individuos.

Neste sentido, é imprescindivel discutir essas tematicas no ambiente escolar
com a garantia de uma aprendizagem significativa e critica. Permitindo ainda que, os
agentes envolvidos nesse processo idealizem acfes futuras capazes de melhorar a
comunidade em destaque. “Se a educacado sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.” (Freire, 2000, p.67). Contudo, para que tal
proposito seja delineado, sdo necessérias transformacfes efetivas em torno do
ensino da geografia fisica no contexto brasileiro.

Pereira e Caracristi (2020) consideram que os conteudos de geografia fisica
vivenciados na educacao basica sédo apresentados de forma descritiva, priorizando a
memorizacdo e desconsiderando a conexdo dos fatores naturais e sociais com a
realidade dos educandos. Isso se deve a uma série de fatores, se destacando a
prépria dicotomia existente entre a geografia fisica e humana, que estabelece um
processo de especializacdo de subareas por geografos e professores. O que
permitiu, por exemplo, avancos cientificos maiores em determinadas areas ao
mesmo tempo em que se distanciavam das questdes voltadas ao desenvolvimento

da atividade de ensino.
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Todo esse segmento é impulsionado pelas transformacdes na ciéncia
geografica que ocorreram por volta das décadas de 1960 e 1970, refletindo em
alteracbes nas abordagens tematicas, tedricas e metodologicas na consolidacéao
como disciplina cientifica, uma vez que a corrente da Geografia Tradicional, baseada
na descricdo e classificacdo de elementos naturais e humanos, realca
principalmente a parte fisica e cede espacgo para a Geografia Critica. Essa nova
Geografia busca realcar o estudo das relacdes socioespaciais que influenciam na
organizacao do espaco geografico, ou seja, ha uma maior preocupagcao em associar

0s elementos sociais com 0s naturais em contrapartida ao modelo classico.

No ensino da geografia, essa tendéncia se consolidou no estudo
meramente descritivo das paisagens naturais e humanizadas, sem
estabelecer relagbes entre elas. Os procedimentos didaticos baseavam-se
na memorizacdo e na descricdo dos elementos e conceitos que compdem a
disciplina. (Martins, 2004, p.4).

Apesar das profundas modificacbes que regeram a geografia nessa época,
ocorreu a ruptura das limitagbes da forma tradicional no sentido de superar 0s
fenbmenos de um ambito estatico, distante das relacdes de sociedade-natureza.
Passando, entdo, a buscar concepc¢fes estratégicas que relacionam o meio com o
natural, valorizando os elementos de construcdo dos espacos, surge a Geografia
Critica, com um destague maior nos aspectos de cunho social, assim como

descrevem Afonso e Armond (2009):

A necessidade de alguns gedgrafos de garantir reflexées sobre os moldes
da sociedade e suas dinamicas aquela época na Geografia fizeram com que
muitos cientistas incorporassem metodologias oriundas do pensamento
marxista. (Afonso; Armond, 2009, p.1).

Salienta-se que as concepcbes marxistas na Geografia Critica sao
extremamente importantes na defesa de uma ciéncia mais abrangente. Contudo, tais
reformas em destaque provocaram um certo receio de alguns profissionais
trabalharem os contetudos da parte fisica, pelo fato de terem suas formacodes
docentes atreladas aos conhecimentos criticos, com pouca énfase nas abordagens
didaticas da geografia fisica. O que veio a ocasionar em impactos significativos de
defasagem nas producgdes cientificas, na formagdo académica, no curriculo da
disciplina e consequentemente no processo de ensino da educacao basica que se

destacam até os dias atuais.
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Parte da dificuldade de muitos professores em tratar temas da Geografia
Fisica na Educacdo Bésica pode ser em parte explicada pela trajetéria da
Geografia brasileira nas Ultimas décadas. Ainda que tal hipétese possa ser
controversa ou mesmo refutada, refletir sobre isso remete ao debate acerca
do afastamento dos “gedgrafos ditos fisicos” dos eventos promovidos pela
comunidade geografica “dita humana” nas ultimas décadas. (Afonso, 2015,
p. 23)

Em razdo disso, a dicotomia entre as geografias foram tornando-se mais
ostensivas, a medida em que ocorria um debate maior sobre a compreensao do ser
humano no espaco, relacionando a dimensdes politicas, econdmicas e culturais que
moldam a paisagem, e que de certa forma foi bem vivenciado naquela época,
incorporando o destaque social. Porém, tem fomentado ainda mais o processo de
especializacdo de subéreas citado acima, e por conseguinte, o distanciamento dos
aspectos fisicos em estudos e nas etapas do ensino.

Afonso e Armond (2009), enfatizam que o proprio método da geografia fisica
pode ser descrito de uma forma dificil para alguns, pelo fato de possuirem muitos
conceitos complexos, além de uma forte interdisciplinaridade e terminologia bem
especializada. Nessa area da ciéncia geografica, se exige uma compreensdo mais
detalhada dos fendmenos naturais e suas interacdes dinamicas que ocorrem na
superficie terrestre.

As autoras ainda destacam que durante os debates “Fala Professor”, dos
encontros nacionais da Associacdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB), muitos
profissionais sentem dificuldades em abordar os conteddos de geografia fisica
afirmando que possuem alto grau de abstracdo, desconhecimento de producdes
cientificas e também de inovacbes em medidas metodoldgicas das aulas. Percebe-
se assim, um certo impedimento em conceber a relevancia das tematicas de ordem
fisico-naturais no cotidiano, e parte desses desafios possuem forte vinculo com as
modificacdes na ciéncia que geraram sua fragmentacédo em areas.

Ao mesmo tempo que os professores defendem que seja necessario trabalhar
com a inter-relacdo dos aspectos “naturais-sociais”, ainda é visto que durante suas
praticas pedagogicas acabam reafirmando essa separacdo entre as areas. Isso se
deve também a propria base de formacdo docente, considerando que no ensino
superior had um maior enfoque pelo conhecimento cientifico, havendo uma menor
apropriagcdo dos conceitos aprendidos em detrimento da parte pedagodgica.

Cavalcanti (1998) enfatiza que existem varios desafios dentro da formagédo docente
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que necessitam serem superados, na intencdo de se alcangcar um exercicio que
viabilize a construcao da identidade por meio de uma formacao critico-reflexiva.
Sendo assim, o profissional acima de tudo deve buscar um dominio dos
conceitos e das teorias geograficas, ou seja, atributos que integram ao
conhecimento académico, ora o dominio das teorias educacionais, que envolve as
técnicas e simplificacdo dos elementos, podendo proporcionar a conexdo dos
conteudos da geografia com a realidade dos agentes envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem.

Devemos, antes de tudo, considerar que, embora a Geografia académica e
a Geografia escolar formem uma unidade, elas ndo sao idénticas. Portanto,
0 conhecimento advindo do ensino superior ndo sera aplicado no ensino
basico, pois ainda que haja fortes e indissociaveis relacbes entre esses
tipos de saber, eles respondem a finalidades distintas. (Morais, 2011, p.37).

Desta maneira, a autora deixa claro a existéncia dos diferentes objetivos que
a Geografia académica e a escolar possuem, sendo uma ha intencdo de atender aos
interesses da sociedade, contribuindo para a producédo do conhecimento cientifico,
onde aprofunda-se as teorias e métodos sobre o espaco geogréafico. E outra,
derivando da cientifica, porém o0s seus propositos sdo voltados para formacéo
cidada, proporcionando uma melhor compreensdo dos estudantes entre as relacdes
de sociedade e natureza.

Logo, as duas abordagens devem ser direcionadas quanto ao publico que
elas atendem, mesmo havendo elementos que convergem entre si. A escola é um
ambiente onde o conhecimento académico deve possuir a forma de um saber
especifico que seja associado a vivéncia dos educandos.

A geografia escolar possibilita que os educandos possam refletir sobre a
distribuicdo e nocao espacial dos elementos naturais em interagdo com 0s aspectos
sociais, 0 que torna uma significAncia maior das situacdes que ocorrem em nOSSO
cotidiano e que muitas vezes, passam despercebidos (Rangel e Silva, 2020).

E crucial compreender que a geografia escolar ndo existe apenas para haver
a troca de saberes sobre o conteudo, também é importante conectar esses
conceitos com a realidade em que o aluno esta inserido, permitindo fazer com que
este seja um cidaddo ativo diante dos fendmenos e problematicas que o cerca,

assim como destaca Straforini (2001):
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Ndo podemos mais negar a realidade ao aluno. A Geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construgcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, se preocupar com o futuro através do
inconformismo do presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estatico, mas sim em constante movimento. (STRAFORINI,
2001, p. 23).

A partir dessas andlises, é possivel afirmar que a ciéncia geografica, assim
como o eixo da geografia fisica, permite buscar contribuicdes expressivas para a
formacdo do estudante através de um panorama interdisciplinar. Levando em
consideracdo a conexao do que é visto em aula com as relacdes que permeiam o
espaco geografico, objetivando a implementacdo de acbes que permitam
transformar o espaco a sua volta.

Para isso, € imprescindivel que o docente proponha estratégias e praticas
inovadoras que tornem as aulas mais atrativas, facilitando o processo de ensino e
aprendizagem de forma efetiva, apesar das dificuldades enfrentadas no espaco
escolar e aquelas carregadas durante sua formacdo. O educador acima de tudo
necessita valorizar o lugar de vida do estudante apropriando-se de técnicas que
reconhecam a experiéncia do sujeito com a realidade (Lima et. al., 2021).

Ainda, Bereze, Costa e Andrade (2015) ressaltam a importancia do professor
orientar o planejamento de suas aulas em teorias existentes, a0 mesmo tempo em
que deva aproveitar uma variedade de métodos e recursos que favorecam a

compreensao mais profunda dos conteudos por parte dos estudantes.

2.2 A educacéo basica publica brasileira, a BNCC e suas influéncias no ensino de
geografia fisica

Analisar a situacdo da educacdo brasileira com base nas influéncias que
impactam na qualidade do ensino e aprendizagem da geografia fisica, permite
auxiliar no reconhecimento das defasagens presentes na disciplina que sao
vivenciadas por muitos estudantes. Tal problemética consolidada dentro dos
espagos escolares, ndo se constroi apenas com o contexto historico da geografia no
Brasil e/ou pela ma formacéo de professores, também se notam as influéncias pelos
processos de uma gestdo educacional deficiente.

O Estado como principal detentor da educacgao brasileira ndo tem cumprido

com eficiéncia a sua funcéo social. Carreira e Pinto (2007) descrevem que o sistema
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educacional brasileiro € estruturado pelas politicas educacionais que sofrem
subordinagdo dos investimentos sociais em detrimento & questdo orgcamentaria que
€ estabelecida pelos ajustes fiscais, corroborando com as problematicas envolvidas,
tais como a desigualdade social e a formacéao dos individuos.

Conforme esta destacado no art. 205 da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, a educacdo é um direito de todos, que visa priorizar o desenvolvimento das
pessoas. Porém, é importante considerar que em virtude da historicidade dessas
politicas publicas, as praticas que deveriam minimizar as desigualdades sociais e

democratizar 0 acesso ao ensino de qualidade, sao continuamente infligidas.

[...] o sistema educacional brasileiro desde a sua implantagéo, ndo pode ser
entendido como democrético apenas por universalizar a oferta de vagas na
rede publica, pois ndo oferece qualidade de ensino para todos, ou oferece
niveis de qualidade diferenciados, as vezes de escola para escola, o que
significa privilégio e ndo qualidade. (BARBOSA, 2019, p.17).

Assim como foi destacado por Barbosa (2019), existem notaveis disparidades
no padrao de qualidade de algumas escolas, acarretando em discordancias na
guestao da aprendizagem para diferentes estudantes. O que implica em um sistema
gue deveria promover a igualdade, acaba por perpetuar privilégios e principalmente
adversidades para os menos favorecidos.

Essas adversidades implicam ndo somente no desenvolvimento dos alunos,
mas também na disponibilidade de recursos que uma instituicdo pode oferecer, que
s&o utilizados para complementar a aprendizagem deles e para a pratica docente. E
valido considerar que a prépria infraestrutura de algumas escolas ndo consegue
atender a demanda dos estudantes e de dar apoio a pratica pedagdgica do
professor. O que vem a se tornar um problema no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos entre os conteudos. Pois as tematicas fisico-naturais da
geografia necessitam, na maioria das vezes, de momentos de imersao fora da aula e
do apoio de materiais que auxiliem no entendimento dos processos naturais.

Atividades como as aulas de campo, por exemplo, sdo praticas essenciais em
conteudos de geologia, relevo e solos, sendo capazes de aproximar a realidade dos
fenbmenos geogréaficos na pratica, além de despertar sensagfes e emocdes que
possam deixar as aulas e a propria ciéncia geografica mais interessante para 0s
educandos. Cordeiro e Oliveira (2011), denotam que essas atividades desenvolvem
a capacidade dos estudantes de observar e analisar as paisagens, podendo
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apropriar-se também da ferramenta de pesquisa, que aproxima esse sujeito com o
conteuddo.

Em decorréncia da limitacdo e até inexisténcia de recursos financeiros
destinados as instituicdes educacionais para que sejam realizados trabalhos com
essas caracteristicas, muitos professores de geografia sentem-se impossibilitados
de desenvolver atividades praticas. Visto que em muitos casos, € necessario ter
acesso a recursos, materiais e transporte para conduzir os estudantes a
determinados locais com potenciais de estudo geomorfolégicos e geoldgicos, como
€ 0 caso das atividades de campo.

Além das aulas de campo, o0s experimentos em laboratorios, atividades
interativas e ludicas, praticas com andlise de amostras de rochas, minerais e solos,
modelagem de maquetes e 0 uso de outras metodologias de carater participativas
por exemplo, também podem ser utilizadas como suporte para que esses estudantes
possam entender 0s processos naturais que fazem parte do campo da geografia
fisica. Por sua vez, estas experiéncias incentivam os estudantes a construirem o
conhecimento acerca dos elementos naturais e fisicos, desenvolvendo habilidades
de investigacdo e senso critico diante dos processos que atuam no ambiente
habitado.

Enfatiza-se, também que o propésito desses recursos pedagdgicos sao
simplificar a conducao da aula, permitindo que o professor utilize essas ferramentas
para desenvolver o interesse e a criatividade do aluno. Devendo ainda, terem a
finalidade de associar com os conhecimentos de sua realidade, Azevedo e Araujo
(2020). Desta maneira, a aula deixa de ser ministrada de uma maneira passiva, para
um momento que garante a autonomia e a interacdo dos estudantes, fazendo com
gue haja um aprendizado mais eficiente. Dito isso, Borges (2002) salienta que a
execucdo das aulas com a utilizacdo desses elementos permite uma maior
autonomia dos estudantes. Ao considerar que ha a proposta da construcdo do
préprio conhecimento, a medida que os alunos séo orientados a interagir em aula
com montagem de instrumentos, trabalharem em equipe, analisar amostras e buscar
perguntas para problematicas.

Vé-se que esses momentos praticos permitem que os estudantes investiguem
de forma interativa o contetdo de geografia fisica, dispondo de uma analise sobre os
fenbmenos naturais e a dindmica socioambiental do planeta, atrelando as

transformacoes da paisagem, seja pela acdo natural ou humana. Contudo, a atual
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situacdo na qual se encontra o ensino dessas tematicas, ndo condiz com essas
finalidades, pois em muitas escolas é evidente que h& a falta de materiais didaticos e
recursos financeiros destinados a atividades praticas.

Ainda que essas dificuldades contornem o ensino da geografia fisica, €
perceptivel que muitos professores enfrentam dificuldades em inovar, pensar e
desenvolver préticas desses conteludos de maneira satisfatoria, através do fator dos
déficits de sua formacao. Pereira e Caracristi (2020) enfatizam que em alguns casos,
na auséncia de recursos didaticos distribuidos pela escola, esses profissionais
fazem uma utilizacdo excessiva do livro didatico, o que torna o ensino descritivo e

teorico. Baseado nisso, Botton, Stirmer e Schiavone (2007) destacam:

[...] “os profissionais da Geografia precisam refletir mais sobre sua pratica
pedagdgica para melhorar a qualidade do ensino e tornd-lo mais atrativo
para o educando e, nunca deixar de lado os conhecimentos ja adquiridos
pelo educando antes de chegar a escola, estes que serdo a base para o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas com o aluno.” (Botton,
Sturmer e Schiavone, 2007, p. 3).

Os professores devem buscar estratégias que permitam melhorar a qualidade
da aprendizagem. “O trabalho professoral deve ser fundamentado no
estabelecimento de condicdes e situacdes didaticas que estimulem a curiosidade e a
criatividade dos estudantes.” (Landim Neto e Barbosa, 2012, p.147). E possivel
desenvolver atividades simples e com baixo custo que viabilizem um aprendizado de
forma mais prética e interativa que estimulem os alunos, rompendo os padrées de
abstracdo e descricdo dos conteudos de geografia fisica. Contudo, € fundamental
haver mobilizacdo do docente para essa realizacao.

No que tange as implicacdes de ambito da gestdo educacional, dentro da
legislacdo ndo ha detalhes especificos em relacdo a implementacao das atividades
praticas nas aulas como forma de melhoria no aprendizado dos alunos. Todavia,
esta reconhece a importancia da formacéo integral dos estudantes através de
diferentes estratégias de ensino, e que de certa forma pode abranger a inclusédo
dessas atividades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece
orientacbes para a definicdo e organizacdo da educacdo do Brasil, assim como
conduz o curriculo da educacéo basica, através da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Conforme a Resolucdo CNE/CP n°2, 22 de dezembro de 2017, a BNCC é

definida como um documento normativo que norteia conhecimentos, habilidades,
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competéncias, curriculos escolares e procedimentos aos alunos, professores equipe
escolar da educagdo basica. Visando desenvolver o conjunto minimo de
aprendizagens essenciais que os estudantes de escolas publicas e privadas devem
aprender.

A BNCC por sua vez, trata dos objetivos por trds da implementacdo dessas
aulas préaticas em algumas de suas competéncias, como a questao da investigacao
dos processos e a resolucdo de problemas, permitindo o aluno explorar e aplicar

conhecimentos em situacdes do mundo real, inclusa competéncia de niamero 2:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes &reas. (BRASIL. Ministério da Educacao.
Base Nacional Comum Curricular, 2018, p.9).

Nesse sentido, a competéncia aborda a importancia de desenvolver a
curiosidade dos estudantes para aplicar a abordagem cientifica em sua
aprendizagem. Fazendo com que estes busquem respostas para determinados
processos, aderindo também, uma andlise critica para esses eventos, no caso da
geografia fisica, com os fenbmenos naturais e sua importancia na construcdo do
espaco geografico.

Esse feito pode ser construido através da interacao das atividades praticas na
sala de aula. Todavia, como ja foi destacado acima, ainda séo vistas adversidades
no ambiente escolar e na area da Geografia fisica, que podem dificultar a execucéo
dessas tarefas. Na BNCC do ensino médio, a Geografia € um componente curricular
que integra a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, junto com a Historia,
Sociologia e Filosofia. Posto isso, as competéncias especificas e as habilidades
possuem uma abordagem integrada, promovendo uma compreensdo mais
aprofundada e abrangente do espaco geografico e suas dimensfes sociais e
naturais de maneira interdisciplinar.

Cunha (2018) elucida que o componente de Geografia dentro da BNCC, de
fato, abrange sobre a articulacdo entre sociedade e natureza, embora aponte que
haja uma falta de clareza em relacdo aos contedudos especificos dentro das
tematicas fisico-ambientais. Deste modo, as lacunas integradas a BNCC na area de
Geografia podem resultar em um problema associado a dificuldade de conectar os
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conhecimentos essenciais para uma compreensdo mais abrangente da ciéncia
geografica.

Conforme apontado por Silva e Scheer (2023), os conteudos de Geografia
Fisica no documento sao considerados como complementares aos demais temas da
disciplina, embora o texto estabeleca uma conexdo entre sociedade e natureza. No
entanto, é importante notar que nas competéncias e habilidades delineadas, ndo séo
especificamente abordados termos dos temas voltados para a geomorfologia,
climatologia e hidrografia, por exemplo. O que pode vir a destacar em um ensino de
Geografia fragilizado e sem a devida orientagcdo necessaria para a aplicacdo dos
conhecimentos. E que consequentemente, refor¢ca ainda mais a dicotomia existente
entre as Geografias além de criar limitagcdes do trabalho docente nas discussfes
desses conteudos em especifico, tendo em vista as defasagens que muitos alunos
possuem.

Mesmo diante dos desafios e limitagbes associados a BNCC que se
manifestam e que sdo impostos na educacdo basica, é crucial que os docentes
atuem com flexibilidade, estando abertos a explorar as possibilidades de se trabalhar
com os conteudos de Geografia fisica da forma que o documento sugere. Assim
sendo, Guimaréaes (2018) enfatiza que:

E necessario ressaltar que a existéncia de documentos de referéncia nio
pode eliminar a possibilidade de o professor questionar a realidade, levantar
tematicas de estudo e estabelecer diretrizes para o processo pedagdégico.
Isso se apresenta como algo desejavel e fundamental para o trabalho
docente, principalmente no caso da Geografia. (Guimaraes, 2018, p.1038)

Através dessa perspectiva, ha uma busca para o fortalecimento da
valorizagdo da autonomia do professor em moldar o ensino de acordo com as
necessidades e dindmicas dentro da sala de aula. Contudo, tal consideracdo se
estrutura na iniciativa por parte do professor em inovar suas aulas e proporcionar um
conhecimento interessante e formativo com o0s assuntos das tematicas fisico-
naturais no momento de sua pratica pedagogica, tendo apoio, majoritariamente do
apoio da gestao escolar.

Em sintese, as restricbes da infraestrutura escolar, da formacdo de
professores e limitacdo de recursos didaticos, junto as complexas imposicdes do
curriculo no trabalho docente, impactam diretamente no processo de ensino-

aprendizagem dos estudantes em relagcdo a area da Geografia fisica. Como
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resultado, as praticas pedagodgicas, na maioria das vezes, ficam restritas a formas
de metodologias tradicionais. Os métodos de ensino tradicionais proporcionam que
0s sujeitos fiqguem aprisionados em um estado de ingenuidade e de alienacdo da
ignorancia, onde sao vistos como “recipientes vazios”. (Freire, 2016).

Portanto, a escola deve se configurar como um ambiente que priorize a
construcdo da cidadania e de um conhecimento critico para os educandos,
reconhecendo e valorizando a vivéncia destes. Os agentes da gestdo escolar devem
buscar essas designacoes, ja que sado fundamentais na organizacao do processo de
ensino-aprendizagem. O docente por sua vez, deve se permitir a investigar novas
formas de ensino que sejam atrativas e eficientes na aprendizagem aos seus alunos
de acordo com os objetivos que ele pde em destaque.

Ademais, € importante que a sociedade contemple com mais clareza as
intencbes do Estado no que diz respeito as politicas educacionais e como isso pode
influenciar no ensino ndo s6 da geografia fisica, mas também de todo o processo
educacional. Dessa maneira, é possivel que tais acdes possam disponibilizar de
ferramentas que aperfeicoem a qualidade do ensino e democratize 0 acesso a um
conhecimento critico e de qualidade que abranja as mais diversas modalidades

educacionais.

2.3 A importancia da implementacao de atividades praticas e recursos didaticos no

ensino de geografia fisica

A utilizacdo de praticas no ensino de geografia fisica sdo ferramentas que
possibilitam uma compreensdo mais aprofundada dos fendmenos naturais do
planeta. Considerando que a implementacdo de determinadas intervencdes
pedagdgicas, permite simular e representar os processos fisicos-naturais através da
interpretacdo dos discentes a partir desses fendmenos, que sdo presentes no
ambiente a volta destes. Além de proporcionar uma conexao com 0S conceitos e
conteudos em sala de aula. (Silva e Aragao, 2012).

Atividades praticas sao experiéncias das quais os estudantes possam utilizar
como métodos para investigar os fendmenos naturais, complementando o
aprendizado tedrico e oferecendo a oportunidade de aplicar os conceitos em
situacdes do cotidiano. Ao executar atividades desse carater no ensino de geografia

fisica, vé-se também a utilizacdo de recursos didaticos ou experiéncias que simulem,
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associem e argumentem com as dinamicas fisico-naturais do planeta a uma forte
contribuicdo na aprendizagem dos estudantes.

Vale considerar que esses propositos podem ser obtidos a partir de variadas
estratégias pedagdgicas e por diferentes contextos. Martins et al. (2007) propdem
uma classificacdo tripartida entre as aulas préticas, sendo definidas em dominio
cognitivo, afetivo e processual conforme esta destacado no Quadro 1.

Quadro 1 — Classificacéo de aulas praticas segundo Martins et. al (2007)

DOMINIOS DESCRICAO

As praticas possuem o objetivo de proporcionar o raciocinio légico dos
Cognitivo estudantes que auxilia na compreensdo de conceitos ao utilizar testes de
hipéteses.
Possuem objetivo de promover a interacdo social dos estudantes, despertando

Afetivo ! X - .
também atitudes criticas, o que motiva os alunos.
As praticas possuem a intencdo de fazer com que os alunos utilizem a
Processual observacdo e descricdo dos fenbmenos. Apropriando-se da manipulacédo de

medidas, das técnicas de laboratérios, técnicas dos trabalhos de campo e na
guestao da resolucéao de problemas.
Fonte: Martins et. al (2007). Adaptado pelo autor (2023).

Associando a classificacdo dessas aulas com o ensino de geografia fisica,
nota-se uma infinidade de métodos que o professor pode implementar nas suas
aulas que gerem uma aprendizagem consideravel por parte dos estudantes.

Em contelddos relacionados a geologia, por exemplo, muitas das préticas
possuem um modelo voltado para a questao visual dos processos naturais, voltadas
para a analise de rochas, construcdo de maquetes sobre a tectbnica de placas e
vulcbes, aulas de campo e dentre outras formas, que sdo caracterizadas no dominio
processual.

J4 em conteudos voltados para o relevo e solos, ha uma aproximacao maior
com a perspectiva humana, visto que muito dos processos que ocorrem no espaco,
como algum risco geomorfolégico ou problema ambiental no solo como as
vogorocas, por exemplo, interferem diretamente no modo de vida das pessoas que
estdo inseridas em determinado locais. Logo, as praticas que o professor estabelece
deve buscar ndo apenas o entendimento de tal fenbmeno, mas também propor a
busca da criticidade de seus alunos diante desses problemas.

Independentemente de como o professor propde o0s objetivos dessas
atividades no campo da geografia fisica, elas devem permitir com que os educandos

explorem as complexidades dos fenbmenos geograficos em contextos reais.



26

Bereze, Costa e Andrade (2015) reforgcam que a aproximacao dos educandos
com os elementos da realidade espacial emerge como uma alternativa eficiente para
aprimorar o processo de aprendizagem. Pressupondo que a proximidade desses
sujeitos com os diferentes aspectos do espaco fisico ao seu redor, como paisagens,
lugares, fendmenos e interacdo com materiais didaticos ou atividades pedagdgicas,
estabelecem uma experiéncia mais concreta e pratica ao seu conhecimento. Isso
porque durante essas aulas, os estudantes irdo vivenciar os aspectos que Sao
delimitados de acordo com o curriculo e que acontecem em tempo real,
estabelecendo uma conexdo entre elementos que eles precisam aprender com 0s
que ja fazem parte da sua vivéncia. Essa interagcdo sempre deve ter um propdsito de
realizar ac6es emancipatorias e criticas diante do que foi aprendido ao aluno e

cidaddo. Com relacao a isso, Campos, Marinho e Reinaldo (2019) enfatizam que:

A realizacdo de atividades préaticas constitui um importante meio de
aprendizagem no componente curricular de Geografia, permitindo uma
maior aproximacgdo entre a teoria e pratica, e dessa forma, tornando as
aulas mais dindmicas, atrativas e conferindo maior significacdo no processo
de constru¢do do conhecimento Geografico. (Campos, Marinho e Reinaldo,
2019, p. 169).

Tanto as atividades mencionadas pelos autores, quanto as estratégias e a
utilizacdo de recursos didaticos que representem esses objetivos, também sao
validas na pratica pedagdgica, uma vez que o professor pode incorporar e explorar
diversas técnicas que permitam um melhor desenvolvimento da aprendizagem aos
seus discentes.

Considerando também que, a constru¢cdo do conhecimento geogréfico se da
pela interacdo do lugar onde o aluno esta inserido com os conceitos vistos em sala
de aula, inferindo significado maior sobre o conteddo. Conferindo também, uma
forma de aula mais envolvente e estimulante por parte dos alunos através da
ludicidade. Fernandes et al. (2023), enfatizam as vantagens de atividades ludicas
tornando com que os alunos se sintam mais engajados com o0 processo de
aprendizado, o que resulta em melhores resultados.

Conforme Andrade e Oliveira (2019), a incorporacdo de recursos didaticos
nas aulas de geografia geram oportunidades enriquecedoras de participacdo e
interagdo dos estudantes, desde que sejam integrados de maneira coerente aos
objetivos do conteddo por parte do docente. Isso ocorre porgue muitas dessas

atividades incentivam os estudantes a construirem seu aprendizado, podendo
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discutir entre os colegas e além de buscarem respostas para tal acontecimento.
Permitindo ainda, que o professor ndo seja o Unico a discutir sobre o conteddo na
sala de aula.

Desse modo, se torna crucial que o docente aprimore suas estratégias
pedagdgicas, incluindo ndo apenas a comunicacao oral, mas também investigando a
integracdo de recursos que favorecam a conducdo de aulas préaticas e dinamicas
(Pericato et al., 2015), exercendo uma funcao social de atitudes criticas por parte de
seus alunos, sendo este o real objetivo da escola. O conhecimento obtido deve
romper barreiras em torno das probleméaticas atuais, permitindo que esse sujeito se
torne um cidadéo ativo.

Ao considerar o exposto, tem-se que a implementacdo das praticas em
tematicas fisico-naturais pode auxiliar no conhecimento dos estudantes a partir de
uma forma inovadora e facilitadora. Afastando-se, nitidamente do viés tradicionalista
do ensino e comtemplando novas forma de ensinar.

Deve-se ponderar que os estudantes desempenham um papel crucial na
etapa de aprendizagem e, portanto, estes devem ser colocados em posicdo de
destaque nas propostas que o professor apresenta. Visto que a finalidade da
abordagem pratica de ensino é fomentar uma participacdo mais ativa do aluno na

construcdo do seu proprio conhecimento.

2.4 Cursos pré-vestibulares sociais e 0 ensino de geografia fisica

Os pré-académicos sociais sdo espacos que buscam oferecer um curso
preparatério para os vestibulares, avaliacdes e o ensino superior de forma gratuita
para os jovens de escolas publicas e de baixa renda que ndo possuem condicdes
financeiras de frequentar iniciativas privadas dessa natureza. Muitos desses
programas sao mantidos por entidades sem fins lucrativos, universidades publicas,
grupos de pessoas voluntarias e até mesmo pelo poder publico.

A maior parte desses projetos sao vinculados a universidades publicas por
meio da consolidacédo dos projetos de extensédo na area de ensino, integrando aos
trés pilares da universidade, o ensino, a pesquisa e a extensao, assim como

evidencia Barreto (2021):
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As universidades publicas, como forma de didlogo com a sociedade,
visando consolidar seu compromisso social, investem em acdes
extensionistas e culturais para promover a troca de saberes/conhecimentos
e a aproximacdo com a sociedade. Entre essas acfes estdo os projetos de
extensdo na area da educacdo. (Barreto, 2021, p. 13).

Nascimento (2003) considera que as desigualdades materiais e simbdlicas
existentes em nossa sociedade influenciaram diretamente o contexto de segregacao
social, gerando a impossibilidade das camadas mais desfavorecidas estudarem em
cursos preparatérios privados. Fortalecendo, assim, a evidéncia da menor
predominéncia dessas pessoas em Instituicdes de Ensino Superior e perpetuando
ainda mais a desigualdade.

Em contribuicdo a isso, Vasconcelos (2012) salienta que os Pré-Vestibulares
Comunitarios (PVCs) comecam a expandir-se por volta da década de 90 como uma
forma de viabilizar o acesso das pessoas de classes marginalizadas poderem entrar
em universidades publicas. Destacando também, a influéncia direta com outros
movimentos sociais, tais como movimento estudantil e movimento negro.

Santos (2008) por sua vez, enfatiza que a organizacdo dessas iniciativas é
estruturada pela autogestdo, a quase inexisténcia de recursos financeiros e pelo
trabalho voluntario, que em sua consolidagdo, € composta muitas vezes por ex-
alunos e professores, conferindo assim, uma autonomia decisoria no enfrentamento
de adversidades ja conhecidas e na valorizacdo da participagcdo dos sujeitos
envolvidos durante as tomadas de decisdes. Ainda, h4d a garantia da autonomia
pedagdgica, caracterizada pela inexisténcia de imposicéo sobre praticas e limite do
curriculo, considerada uma tatica com objetivo de aproximar-se da comunidade,

abordando temas transversais que 0s cercam.

Isso seria feito por meio da vinculagdo dos conhecimentos trabalhados no
“pré” com a realidade cotidiana dos alunos. Assim, poder-se-ia chegar a
uma educacao popular, uma educacgdo que valorizasse saberes populares —
trazidos pelos proprios alunos — saberes nem sempre elaborados e
racionalizados segundo os moldes cientifico escolares, mas sim aportes que
marcam e grafam histéria, comportamento, praticas, ethos e posturas
cotidianas desses alunos: a forma como eles se véem e se localizam no
mundo, como se posicionam em relacdo aos outros grupos sociais. O
trabalho de educacéo deveria, através do conhecimento, prover os alunos
de instrumentos para desvendar os processos de exploracdo e exclusdo
que os pBem em condicdo social desfavoravel, e assim eles iriam
adquirindo consciéncia critica. (Santos, 2008, p. 194-195)

Vasconcelos (2015) pontua que um pré-vestibular que se dispbée como um

movimento social ndo deve levar em conta a mera transmissdao de conteldo. O
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processo educacional deve ser emancipatorio, onde ha a necessidade de dialogo
entre os estudantes com as suas vivéncias, para assim, poder desmascarar as
possiveis desigualdades e preconceitos.

Nesse sentido, o objetivo principal dos PVCs é combater a desigualdade
educacional, permitindo que estudantes de camadas sociais mais vulneraveis
possuam oportunidades de ingressarem no ensino superior. Nesse sentido, se
busca oferecer uma educacdo de qualidade e democrética, que contribui nao
apenas para o treinamento de determinada avaliacdo, mas também na sua formacgéao
cidada.

A geografia como ciéncia, possui praticas que contribuem para a formacao da
cidadania e de uma capacidade critico-reflexiva diante das contradicbes da
sociedade brasileira. Cavalcanti (2019) argumenta a relevancia da educacédo
geografica em respeito a formacdo cidadd, devendo desempenhar um papel
essencial aos estudantes, na consciéncia coletiva por meio dos conceitos
geograficos e do lugar a sua volta, através de um ensino significativo.

Em razdo disso, € essencial que o compromisso com a aprendizagem dos
educandos nesses espacos seja centrada nesses principios. Sendo assim, €
importante que nos PVCs haja debates e correlagéo dos estudos das disciplinas, em
especial a geografia, com as tematicas que estdo em volta do lugar que educando
estd inserido. O que faz este possuir uma perspectiva critica acerca das
problematicas, tornando um agente social que consiga ter a autonomia de defender
e reconhecer os seus diretos.

Contudo, € vista uma certa critica aos cursos preparatérios, pelo fato de
possuirem um viés conteudista que visa a competicdo e o uso da meritocracia entre
os estudantes, Vieira e Leite (2010). E que é permeada através de sistemas de
avaliagbes que ndo consideram o conhecimento aprendido pelos dos estudantes,
como é o caso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O ensino de geografia fisica desenvolvido nos cursos pré-académicos,
apresentam as mesmas lacunas que ocorrem no ensino fundamental e médio. Além
desse fator, muitas aulas estdo atreladas a metodologias tradicionais, alinhadas na
maioria das vezes com o0s objetivos das avaliacbes de carater classificatoria e
decorativa, que ocorre como processo final durante essa fase de estudo.

Ciavatta (1987), pondera que o vestibular é efetuado pelo processo de

seletividade social, uma vez que a prova que nem testa os conhecimentos é usada
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como um filtro para separar “os melhores preparados” dos menos preparados.
Vasconcelos (2015), aborda que em muitas escolas privadas, o vestibular é
destacado durante todo o ensino médio, o que afasta do objetivo central das
escolas.

E importante ressaltar que esses propositos devem estar afastados dos
objetivos dos pré-vestibulares sociais. Apesar de que o meio que torna possivel a
entrada dos estudantes no ensino superior esteja de acordo com esses ideais,
sendo o ENEM, com toda sua problemética citada por diversos teéricos da educacao
principal meio de acesso as universidades publicas do Brasil.

Desse modo, é possivel apropriar-se de propdsitos que buscam uma
compreensao critica da sociedade e natureza no meio em que 0s alunos vivem
através da ciéncia geografica. Como nos PVCs ndo ha exigéncia de seguir um
curriculo e ha a valorizacdo da liberdade de catedra, os professores conseguem
realizar 6timas associacfes dos conceitos da geografia com os locais de origem
desses estudantes.

No espaco em que 0s sujeitos estdo localizados, ha a ocorréncia de
fendbmenos geomorfolégicos, existe o multiculturalismo, a globalizagdo moldando os
padrbes de consumo da sociedade, e é justamente esse emaranhado de conceitos e
perspectivas que fazem parte da vivéncia deles que deve ser trabalhado no proprio
vestibular. “Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia,
pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros, eles
constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios”. (Cavalcanti, 2012,
p. 45).

Constata-se que, por ser um ambiente que aprecia o trabalho dos professores
e o diadlogo entre os estudantes, € muito comum que estes se apoderem de
metodologias mais participativas, construtivistas e dentre as mais variadas
estratégias de ensino que sejam mais atrativas a esses educandos. Considerando
gue, geralmente os integrantes dos PVCs sédo ex-alunos, e reconhecem bem as
mesmas problematicas em torno da situagdo da qualidade do ensino em muitas
escolas. Desse modo, ha uma maior preocupacédo em auxiliar na transformacao da
realidade desses sujeitos, construindo também um sentimento de afetividade e

pertencimento ao participar nesses projetos.
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3 METODOLOGIA

Na busca para investigar o potencial de atividades praticas no ensino de
geografia fisica como uma eficaz ferramenta de aprendizado, foi conduzida
inicialmente, uma pesquisa bibliogréfica acerca da temética, por meio da anélise de
artigos cientificos, capitulos de livros, dissertacdes e dentre outros peridédicos que
abrangem a discussdo do tema. Esse levantamento consiste na investigacdo de
informacbes e de materiais previamente publicados, pondo o pesquisador em
contato direto com 0 assunto, 0 que corrobora com a base teérica de sua pesquisa
(Prodanov e Freitas, 2013).

Ainda, o trabalho em destaque possui uma abordagem qualitativa, que
considera explorar a natureza subjetiva das experiéncias e opinides dos sujeitos
envolvidos, servindo como bases que ndo podem ser instrumentalizadas em
técnicas variaveis e estatisticas (Minayo, 2007).

Os dados da pesquisa sdo oriundos de questionarios aplicados durante a
execucdo de duas sequéncias didaticas em um curso de preparatério com
estudantes de ensino médio e egressos, que abrangeram aulas tedricas e praticas
sobre contetdos de geografia fisica.

Na primeira sequéncia didatica, concentrou-se o assunto de geologia,
especificando a area de minerais, rochas e fosseis, enquanto na segunda, foi
abordado a tematica sobre os solos.

A acao foi desenvolvida com 74 estudantes participantes do pré-vestibular e
projeto de extensdo “CAVest: um passo para a universidade”, da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e vinculado ao Centro Académico de Vitoria (CAV-
UFPE), localizado no municipio de Vitéria de Santo Antdo — PE.

O processo das atividades ocorreu durante os meses de marco e julho de
2023, seguindo o cronograma da disciplina de geografia do pré-académico. Os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram divididos em seis etapas, conforme

esta destacado na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma com as etapas da metodologia

Etapa O1 Etapa 02 Etapa 03
PESQUISA EXECUCAO DAS AULAS APLICACAD DO
BIBLIOGRAFICA E DA PRIMEIRA nuesnuﬂu SOBRE A
PLAMEJAMENTO DAS SEQUENCIA DIDATICA AULA TICA BE

SEQUENCIAS DIDATICAS aEnnd

Etapa 04 Etapa 05 Etapa 06
EXECUCAD DAS AULAS APLICACAD DO AMALISE DOS DADOS
DA SEGUNDA SEQUENCIA —b QUESTIONARIO SOBRE A —p OBTIDOS A FARTIR DOS
DIDATICA AULA PRATICA DE SOLOS QUESTIONARIOS DAS AULAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A etapa 01 foi marcada pelo levantamento bibliografico da pesquisa,
elaborado a partir do estudo e coleta em periédicos, artigos cientificos, teses, livros e
outros acervos disponiveis fisicamente e em enderecos eletrbnicos que abordam
sobre o ensino de geografia fisica e praticas pedagdgicas em torno da tematica.
Sendo fontes relevantes na consolidacdo do embasamento tedrico e soélido da
pesquisa, 0 que pode servir de base para o planejamento das propostas de
atividades aplicadas.

A partir da pesquisa, procedeu o planejamento das aulas que seriam
ministradas no pré-académico, dispondo da selecdo dos conteudos de geologia e
pedologia, j& estabelecidos no cronograma da disciplina. Na construcdo das
sequéncias didaticas, levou-se em consideracdo o alinhamento desses assuntos
com as habilidades da BNCC, tendo em vista que as abordagens apresentadas
permitiiam a associacdo com a vivéncia do aluno, além de proporcionar a
aproximacdo com outros contetdos por meio da interdisciplinaridade.

Durante esse planejamento, houve a organizacdo de duas sequéncias
didaticas que abrangeram os citados conteudos, e em cada uma delas, houveram a
distribuicdo de duas aulas, sendo uma tedrica e outra pratica. Cada aula se
desenvolveu com duragdo de 1 hora e 45 minutos, correspondendo a carga horaria
semanal da disciplina de geografia na turma do pré-vestibular. Assim sendo, a
atividade completa compreendeu um total de quatro aulas.

A Etapa 02 foi caracterizada pela execucdo das atividades delineadas da

primeira sequéncia didatica, cujo tema central foi a geologia, havendo a divisdo de
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duas aulas. A primeira aula teve carater expositiva e dialogada, destinada a
apresentacao do tema de geologia, onde foi perguntado aos estudantes o que eles
conheciam dessa area e qual a importancia do estudo. Ademais, houve a énfase de
conteudos programaticos sobre a estrutura interna da Terra, a tectdnica de placas,
além da atuacédo do vulcanismo e dos terremotos. Temas esses, fundamentais para
a compreensao de assuntos dos quais os alunos irdo vivenciar na proxima aula,
sendo a parte de minerais, rochas e fosseis.

Na segunda aula, caracterizada como um segmento pratico, abrangeu a parte
de minerais, rochas e fdsseis, sendo marcada por aula em formato de oficina,
iniciada com uma breve apresentacdo sobre os conceitos das rochas e minerais, e
posteriormente sobre os trés tipos de rochas, o ciclo das rochas e a importancia e
utilizacdo desses recursos no cotidiano dos estudantes. No momento de discussao
do conteudo, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e manusear diferentes
tipos de amostras de rochas, minerais e fosseis. Posteriormente, foi abordado a
secdo sobre fosseis, onde foi discutido o que seriam os fosseis, seus processos de
formacdo, seus tipos e a importancia para a ciéncia, no ambito do registro e histéria
da vida e sobre as evidéncias de evolucdo em nosso planeta. Terminando a
discussédo a partir disso, os alunos tiveram um momento para a elaboracédo de
fésseis artificiais utilizando gesso. A utilizacdo de réplicas dos fésseis feitas por
gesso ou outros materiais na educacdo basica € bastante descrita por variados
autores como uma ferramenta acessivel e eficiente no reforco do contetdo visto em
aula. Nos trabalhos de Izaguirry e et al. (2013), ha a utilizacdo desses moldes com
gesso e resina através de formas de silicone de fosseis. Posto isso, 0 emprego da
metodologia nesta atividade serviu de base para essa pesquisa, destacada como
uma readaptacdo a partir dessa pratica.

Desse modo, os materiais utilizados na primeira aula pratica foram: amostras
de rochas, minerais e fosseis, empregadas no primeiro momento da aula, além de
3kg de gesso em po, colheres descartaveis, palitos de churrasco, potes de plastico
de doce e folhas de plantas, usados para a confec¢do do molde de féssil.

Nessa atividade, foi sugerido que cada aluno confeccionasse 0 seu proprio
fossil, utilizando o0 gesso em po e agua no pote de plastico, ao mexer com um palito
de churrasco. Uma vez obtida a mistura homogénea, os estudantes foram
orientados a colherem folhas de plantas provenientes das imediagbfes do campus

sobre o composto de gesso, a fim de deixar uma marca no gesso quando secasse,
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assemelhando a um icnoféssil, um tipo de registro de seres vivos em rochas. Os
icnofésseis constituem vestigios ou impressfes de organismos que habitaram o
passado, tais como pegadas, trilhas ou marcas (Buchmann, Lopes e Caron, 2009).
No Quadro 2 é apresentada a sequéncia didatica que serviu de base para a

execucao das atividades sobre a tematica de geologia.

Quadro 2 — Sequéncia didatica do contelido de Geologia

CONTEUDO GERAL: Geologia
Aulas

Tema

Conteudos programaticos

Objetivos

Recursos Didaticos

Procedimentos Metodoldgicos

SEQUENCIA DIDATICA

1
Introducéo a Geologia

e  Estrutura interna da Terra

e Deriva Continental e Tectbnica
de Placas

e Agentes enddgenos

e Terremotos e Vulcanismo

Geral:

e Compreender os fendémenos
geoldgicos que ocorrem no
planeta;

Especificos:

e Entender a estrutura e a
composicdo das camadas
internas da Terra;

e Analisar os mecanismos das
placas tectbnicas;

e Explorar 0s agentes
enddgenos e seus impactos na
sociedade.

Projetor, slide, quadro branco e
piloto.

1- Conversa sobre o que é a
geologia e a sua importancia para
o entendimento dos processos de
transformacéo do planeta.

2- Diélogo sobre a estrutura interna
da Terra e as suas camadas.

3- Explicacdo sobre a deriva
continental e a tectdnica de placas.

4- Apresentacdo dos diferentes
tipos de placas tectbnicas e suas
influéncias no relevo terrestre

5- Discusséo sobre a atuacdo dos

2
Geologia: Minerais, Rochas e
Fésseis

e  Os minerais

e Asrochas

¢ Rochas magmaticas,
sedimentares e metamoérficas

e Ociclo das rochas

e As rochas, os minerais e as
suas utilizagbes no cotidiano

e Os fosseis e a sua formagéo

e Icnofésseis e Somatofosseis

e Aimportancia dos fésseis para
a nossa sociedade

Geral:

e Analisar a importancia das
rochas e dos fésseis em nosso
ambiente;

Especificos:

e Compreender e classificar os
diferentes tipos de rochas;

e Perceber como as rochas e os
minerais fazem parte dos
ambientes que vivemos;

e Analisar a utlizacdo das
rochas em nosso dia a dia;

e Refletir sobre a importancia
historica e significativa das
rochas e fosseis.

Amostras de minerais, rochas e

fésseis; colheres descartaveis, 3 kg

de gesso em po, potes de plastico,
slide, piloto e projetor.

1- Discussdo sobre as diferencas

entre minerais e as rochas.

2- Apresentacdo das amostras dos
minerais e rochas aos estudantes.

3- Explicagdo sobre os diferentes
tipos de rochas, suas formacbes e
o ciclo das rochas.

4- Explicagdo sobre a utilizagéo e
importancia das rochas.

5- Conversa sobre os fosseis, seus
diferentes tipos e a importancia.
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agentes enddgenos e suas 6- Pratica de modelagem de
interferéncias  nas  sociedades fésseis com gesso.

modernas.
7- Aplicacao do questionario
Avaliacdo Avaliacéo formativa a partir das Andlise dos resultados a partir do
observacdes da aula. questionario.

Fonte: Elaborado pelo o autor (2023).

No Quadro 2, esta destacada a primeira sequéncia didatica com o contetudo
de geologia. Parizzi (2018) considera que a geologia estuda a Terra a partir de
andlises de sua origem, seus materiais e suas transformacdes. Sendo assim, € um
conhecimento de extrema importancia para os estudantes de educacao basica, pois
envolve a compreensao dos processos que transformam o planeta que os seres
humanos vivem. Explicando também fendbmenos que afetam as sociedades, como
0s terremotos, vulcanismo e tsunamis.

Ao estudar a Terra, os alunos desenvolvem habilidades de observacéo,
analise e interpretacdo dos processos geoldgicos que moldam o nosso ambiente.
Sendo assim, os conteudos destacados na aula envolvem essa abordagem do
conteudo.

Dando continuidade a explicacdo dos procedimentos metodoldgicos, a
terceira etapa ocorreu posteriormente a atividade pratica desta sequéncia didatica,
consistindo na entrega de um questionario aos estudantes, na intencdo deles
avaliarem a proposta de atividade e incluirem suas perspectivas acerca do que foi
visto. Essa parte da aula visou identificar o conhecimento adquirido pelos
participantes acerca das rochas, dos fésseis e sobre o seu conhecimento diante da
geografia fisica. O questionario em destaque foi composto por 12 questdes,
dispostas de perguntas abertas e fechadas, conforme esta apresentado um modelo
no Quadro 3.

Quadro 3 — Modelo de questionario aplicado na atividade pratica sobre os minerais, rochas e fésseis

QUESTOES
7- Vocé acredita que esses recursos pedagogicos
1- Sobre a sua escolaridade: possibilitam uma aprendizagem mais eficiente e atrativa em
relacéo ao contetido de geologia?
() Estou no 3° ano do EM () Ja conclui o EM
() Sim () Néo

2- Sua idade: 8- A forma que o professor ministrou essa aula de hoje fez
com que vocé compreendesse melhor a geologia?
() Sim () Nao

3- Municipio que reside: 9- O que poderia melhorar nessa aula que o professor
ministrou? Explique.



4- O que vocé achou da utilizagao dessa de metodologia
na aula?

() Otima () Boa () Regular () Ruim () Péssima

5- Em relag&o ao contetdo:

() Possuo dificuldades em geologia. Porém, gosto de
outros conteldos da area.

() Possuo dificuldades em contetdos de geografia fisica.

() Tenho facilidade em entender a geologia e outros
contetdos da geografia fisica.

6- De que forma o contelido de geologia foi ministrado
em sua escola? Explique.
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10- Vocé consegue observar a geologia em sua volta? E se
sim, de qual forma?

11- Por qual(is) motivo(s) vocé acha que ha dificuldades por
parte de alguns professores em ministrarem aulas com
metodologias mais inovadoras?

() Acredito que falta interesse dos professores em inovar
suas aulas com metodologias mais participativas.

() A ma formagdo dos professores de geografia tende a
fazer com que as de geologia sejam menos interessantes.

() A jornada de trabalho e as muitas turmas, em alguns
casos, fazem com que o professor possua dificuldade em
aplicar novas técnicas de ensino.

() A infraestrutura da escola pode impossibilitar que os
professores apliqguem formas de ensino mais eficientes.

12- Em sua concepgao, como deveria ser ministrada uma
aula de geologia, para que esta torne-se mais atrativa?

Fonte: O autor (2023).

Finalizando as propostas da primeira sequéncia didatica, deu-se inicio ao

conteldo de pedologia, marcado pela segunda sequéncia didatica. A Etapa 04

também foi estruturada em duas aulas, sendo uma teérica com a discussao do

conteudo sobre solos, e a outra destinada ao momento prético, responsavel por

complementar o que foi visto em aula.

O conteudo programético definido na aula teérica abrangeu o estudo do solo

e a sua importancia para os conjuntos ecossistémicos e atividades econdémicas, 0s

fatores de formacdo, horizontes do solo, os diferentes tipos de solos e suas

caracteristicas, assim como as técnicas e praticas que visam conservar esse

recurso.

Quadro 4 — Sequéncia didatica do contetido de Pedologia

CONTEUDO GERAL: Pedologia

Aulas
Tema

Contelidos programaticos

SEQUENCIA DIDATICA

1

Pedologia: o estudo dos solos

O estudo dos solos e sua
importancia

Os solos, meio ambiente e
agricultura

Os fatores de formacdo dos
solos

Os horizontes do solo
Diferentes tipos de textura dos
solos

Técnicas de conservagdo do

2
Os solos, sua importancia

ambiental e suas problematicas

As probleméticas do solo:
Desertificagdo, aumento da
erosao, compactacao e
poluigédo quimica.

O escoamento da agua nos
solos e o0s processos de
erosédo nos diferentes solos.



Objetivos

Recursos Didaticos

Procedimentos Metodoldgicos

Avaliacéo

solo

Geral:

e Reconhecer os processos de
formagcdo dos solos e sua
importancia para 0 meio
ambiente.

Especificos:

e Compreender a composi¢ao e
formacé&o dos solos;

e Analisar a importancia dos
solos na agricultura e
ecossistemas;

e Conscientizar acerca da
importancia do solo para a
dindmica ambiental.

Projetor, slide, quadro branco e
piloto.

1- Discussédo sobre a importancia
do solo nas sociedades, para o
setor econdmico e ambiental

2- Explicacdo dos fatores de
formacé&o dos solos e apresentagéo
dos diferentes horizontes dos
solos.

3- Explicacéo sobre as
caracteristicas de cada tipo de
solo.

4- Apresentacdo das técnicas que
ajudam a melhorar a qualidade do
solo.

Avaliagéo formativa a partir das
observacgdes da aula.

37

Geral:

e Reconhecer 0s processos
antrépicos referentes aos
solos e suas interferéncias
no espaco geografico.

Especificos:

e Analisar e reconhecer as

problematicas ligadas aos
solos;

e Investigar a textura de cada
tipo de solo;

e Explorar o0 processo de
infiltracdo no solo;

e Associar os diferentes tipos de
solos e a erosdo com o
cotidiano.

Amostras de solos, potes de
plastico, colheres e  copos
descartaveis, 12 garrafas de
500ml, tesouras, ficha sobre as
probleméticas do solo, jogo de
tabuleiro de isopor, 1 dado e cartas
para o jogo.

1- Divisdo dos grupos e entrega

das fichas sobre as problematicas

dos solos.

2- Discussdo entre as equipes
sobre as problematicas do solo.

3- Entrega e construgdo do
experimento de infiltracdo dos
solos com as garrafas e as
amostras de solos

4- Andlise e discussdo do
experimento de infiltrac&o.

5- Dindmica e explicacdo do jogo
de tabuleiro com as perguntas
sobre o conteudo visto em aula.
Analise dos resultados a partir do
questionario.

Fonte: Elaborado pelo o autor (2023).

No Quadro 4, se apresenta a sequéncia didatica sobre pedologia, abordando

0s principais tipos de solos, suas caracteristicas, aspectos voltados para o ambito

ambiental e econbmico, além do reconhecimento de problematicas que sao

potencializados pela interferéncia antropica no espaco. A compreensao sobre o0s

solos desempenha um papel vital para os educandos, pois permite que estes

discutam sobre a importancia dos recursos fisicos para os ciclos da natureza, além

de serem fundamentais para as atividades econbmicas primarias, devendo ter

destaque também para a constru¢do de uma consciéncia ambiental.
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Na pratica do conteudo de solos, foi proposta em uma aula de 1 hora e 45
minutos, que foi subdividida em trés momentos. Inicialmente, foi orientado que os
estudantes deveriam se dividirem em quatro equipes, com o objetivo de trabalharem
coletivamente na construcéao da aprendizagem por meio das atividades propostas.

O primeiro momento foi pensado em trabalhar uma atividade abrangendo a
utilizacdo da metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
instigando os estudantes a discutirem e investigarem sobre as problematicas
associadas aos solos, apresentando possiveis solucdes para 0 cenario exposto
(Santos e Moura, 2021). Com relagéo a essa metodologia, Barbosa e Moura (2013)

consideram que:

Esse método de ensino fundamenta-se no uso contextualizado de uma
situacdo problema para o aprendizado autodirigido. Enquanto que nos
métodos convencionais o objetivo é a transmissdo do conhecimento
centrada no professor, em conteddos disciplinares, na ABProb, o
aprendizado passa a ser centrado no aluno, que deixa de ser um receptor
passivo da informacdo para ser agente ativo por seu aprendizado. Nesse
contexto, o professor atua como orientador ou facilitador nos grupos de
trabalho ou estudo, nos quais a interacdo entre professor-aluno € muito
mais intensa do que em aulas puramente expositivas. (Barbosa e Moura, p.
58, 2013).

Essa abordagem permite que os estudantes organizem ideias a partir de um
determinado assunto, se utilizando de fontes de pesquisa e conhecimentos
empiricos. Assim sendo, cada equipe recebeu uma ficha que contém uma imagem
apresentando determinado problema ligado ao solo, tendo um tempo de 20 minutos
para debaterem e pesquisarem entre si sobre a problematica.

A partir disso, foi solicitado que os estudantes organizassem uma breve
apresentacao citando o que € esse problema, regides afetadas por tal questdo, bem
como estratégias para mitiga-la, incluindo os agentes envolvidos. As problematicas
ligadas ao solo que os grupos ficaram responsaveis por pesquisarem foram o
processo de desertificacdo, 0 aumento da erosao do solo, compactacdo do solo e a
poluicdo quimica do solo.

O segundo momento foi caracterizado pela montagem de um experimento
voltado a infiltracdo da agua em diferentes tipos de solos, proporcionando aos
alunos uma compreensao das disparidades entre eles, assim como do impacto da
erosdo que ocorrem nas diferentes superficies do espago. Cada equipe recebeu trés

garrafas de 500ml, amostras de solos argiloso, arenoso e um outro argiloso com
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presenca de material organico, tesouras e guardanapos, objetivando realizar a
construcéo de filtros a partir das garrafas, contendo as diferentes amostras.

Ao adicionarem a agua, foi solicitado para que eles analisassem e
discutissem o processo de infiltragcdo nessas pequenas amostras, associando ainda,
com o fator da eroséo, visto que no ambiente externo ocorrem essas mesmas
condi¢gbes, impactando em alguns problemas no caso do manejo ineficiente dos
solos.

Por fim, o terceiro momento consistiu na conducdo de uma dinamica a partir
da utilizacdo de um jogo de tabuleiro chamado de “corrida pedoldgica”, contendo
perguntas em cartas, referente ao que foi visto e discutido em sala de aula. As
equipes enfrentariam entre si ao responder as perguntas e eventualmente moverem-
se pelas casas do jogo até chegarem no final.

A metodologia que serviu de base para a implementacdo do jogo seguiu 0s
principios da gamificacdo. Que é a presenca dos elementos dos jogos em atividades
pedagogicas na intencdo de motivar e engajar individuos, promovendo um
aprendizado dinamico (Kapp, 2012). Sendo assim, o jogo de tabuleiro apropriou-se
de mecénicas, que sdo as regras e recompensas, além da dindmica e estética,
consolidadas pelo comportamento e emoc¢des que 0s alunos adquirem ao participar
dessa atividade.

O jogo de tabuleiro foi construido a partir de uma base de isopor e por
impressdes em papel foto em sua parte superior, com o design elaborado por meio
da plataforma do Canva, junto as cartas que contém as perguntas sobre os solos.
Em relacdo a outros materiais do jogo, buscou-se utilizar um dado e pinos coloridos
feitos com papel cartdo.

De maneira semelhante a Etapa 03, a quinta etapa foi caracterizada pela
distribuicdo do questionario sobre solos (disposto no Quadro 5) aos estudantes.
Esse questionario foi composto por 8 questbes abertas, com o proposito de coletar

uma sondagem a partir das analises dos alunos perante ao conteudo e a pratica.

Quadro 5 — Modelo de questionario aplicado durante a pratica de solos
QUESTOES

1. Qual a importancia dos solos para o meio 5. As praticas realizadas na aula contribuiram para
ambiente? 0 seu aprendizado em solos? Justifique.

2. Quais sé&o as principais problematicas que afetam a 6. A partir dessa aula, vocé conseguiu visualizar a
qualidade do solo? importancia dos solos em seu cotidiano. Se sim,
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como?
3. Cite algumas praticas que podem melhorar a 7. Vocé acha que a utilizagdo dessas atividades
qualidade do solo. em aula facilitam na compreensdo do contetido?
Explique.
4. Com base nas praticas realizadas, que andlises 8. Faca algumas pontuagdes sobre a aula. Podem
VOCé conseguiu considerar? ser sugestdes, o que poderia ter melhorado e

dentre outros comentarios.

Fonte: O autor (2023).

A Etapa 06 constituiu-se na analise e discussdo dos dados obtidos a partir
dos relatos dos estudantes respondidos nos dois questionarios. Os dados
predispostos trouxeram tanto a perspectiva desses alunos referente ao conteddo,
guanto a percepcao sobre as praticas realizadas.

Para a melhor organizacdo dos resultados dessa pesquisa nas perguntas
subjetivas, houve a selecéo das respostas de 10 alunos dentre os 74 participantes,
apresentaram diferentes descri¢cdes de respostas acerca das perguntas dispostas no
guestionario entregue. Sendo assim, a distribuicdo das respostas desses estudantes
esta identificada como: E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9 e E10.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desse trabalho se manifestam na conducdo de duas
sequéncias didaticas, as quais culminaram em distintas aulas praticas. Na primeira
sequéncia, destacou-se o0 conteuddo de geologia no curso pré-vestibular,
compreendendo uma aula tedrica abrangendo sobre a geologia, e seguida por uma
aula pratica que englobou os conceitos relativos a minerais, rochas e fosseis.

Ademais, a segunda sequéncia didatica também foi contornada por duas
aulas, uma de carater tedrico, na qual se procedeu uma exposicao sobre o estudo
dos solos, suas caracteristicas, além de atrelar a relevancia na tematica ambiental e
econbmica. A segunda aula dessa mesma sequéncia, de natureza pratica, englobou
trés dindmicas distintas acerca do estudo dos solos.

As andlises decorrentes das praticas foram consolidadas nos questionarios
disponibilizados aos alunos durante o término de cada aula préatica. Destarte, a
organizacdo deste topico do trabalho encontra-se segmentada conforme o
planejamento das sequéncias didaticas, compilando também, uma breve andlise
acerca do perfil dos estudantes do CAVest e participantes da pesquisa, sendo
extraida por meio da secdo do primeiro questionario, referente a aula sobre

minerais, rochas e fésseis.

4.1 O projeto do CAVest e o perfil dos estudantes do pré-vestibular

O CAVest € um projeto de extensdo e um pré-vestibular social, vinculado ao
CAV-UFPE, com aulas ocorrendo nos sabados e domingos em periodo integral, que
tem como proposito atender estudantes provenientes de instituicdes publicas
situadas no municipio de Vitoria de Santo Antdo e suas proximidades. Possuindo o
compromisso de oferecer todo o0 suporte possivel aos alunos na preparacgao,
principalmente, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), assim como na vida
académica e cidadania através de um ensino emancipatorio.

Nesse sentido, todos o0s sujeitos dessa organizacdo sdo estudantes
provenientes da rede publica estadual de ensino. No ano de 2023, 68% desses
alunos estavam no ultimo ano do ensino médio e 32% ja concluiram essa etapa,

conforme é apresentado na Figura 2.



42

Figura 2 — Dados sobre a escolaridade dos estudantes do CAVest, em porcentagem

1. Sobre sua escolaridade

H Estou no 3° ano do Ensino Médio m Ja conclui o Ensino Médio

Fonte: O autor (2023).

Em relacéo a idade dos estudantes, assim como esta destacado na Figura 3,
ha uma faixa de variacdo de 16 até 22 anos. Tendo em sua maioria, cerca de 76%
dos estudantes possuindo entre 17 e 18 anos, idade ideal para o ultimo ano do
ensino médio.

Vale ressaltar que ndo existe nenhuma limitagdo por parte do projeto em
relacdo a idade dos estudantes, o Unico critério para entrada é estar concluindo o
ensino médio em escola publica ou jA ter o ensino médio completo nessas
instituices. A maior parte do publico alvo é mais jovem, evidentemente, porque é
mais comum que alunos que estdo no final da educacdo béasica, almejem adentrar

no ensino superior, dispondo também de tempo livre para realizar tal feito.
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Figura 3 — Dados das idades dos estudantes do CAVest em porcentagem

2. Suaidade:

ml6anos m17anos m18anos m19anos ®20anos m21anos W22 anos

Fonte: O autor (2023).

Apesar do pré-académico situar-se no perimetro urbano de Vitéria de Santo
Antdo, ele ndo atende exclusivamente a estudantes que residem na sede do
municipio. Assim como € apresentado no Figura 4, ha um numero consideravel de
alunos que moram em outras cidades proximas de Vitéria, uma vez que ha a
limitacao da oferta de cursinhos pré-vestibulares gratuitos nessas imediacdes.

Cerca de 73% dos educandos, séo residentes da cidade onde esta o projeto,
enquanto que ha 20% distribuidos nos municipios de Pombos, Gléria do Goita, Cha
Grande e Cha de Alegria, ambos na Mesorregido da Zona da Mata. Além do

municipio de Moreno (6%), na Regido Metropolitana do Recife.
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Figura 4 — Municipios de residéncia dos estudantes do CAVest, em porcentagem

3. Municipio onde vocé reside:

m Vitéria de Santo Antdo Pombos u Gloria do Goita
m Distrito de Bonang¢a (Moreno) m Cha de Alegria ®m Cha Grande

Fonte: O autor (2023).

O projeto em anos anteriores ja abrangeu alunos provenientes das cidades ja
citadas, além de municipios como Feira Nova e Escada, também na Mata
Pernambucana, assim como de Gravat4, Bezerros e Jodo Alfredo, ambos no
Agreste Pernambucano. Evidenciando assim, um fluxo continuo durante os finais de
semana até o municipio de Vitéria de Santo Antdo, considerada uma cidade polo na
Zona da Mata.

Levantando a discussdao sobre o tema da pesquisa, a quinta pergunta do
primeiro questionario versou sobre a perspectiva desses estudantes perante ao
contetdo de geologia, visto nas duas aulas. Sendo possivel identificar como é a
relacdo desses alunos com o assunto, visto que ha uma dificuldade maior por parte
deles na compreenséo do conteudo, como ja foi discutido antes. Conforme a Figura
5, 39% deles afirmaram que tem facilidade de entender o contetdo, enquanto 27%
identificaram ter dificuldades no assunto e 34% com dificuldades nos contetdos de
geografia fisica no geral. E fundamental que o docente entenda as defasagens de
seus alunos, a fim de que este atue na fomentacdo de estratégias de ensino mais

eficazes na aprendizagem.
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Figura 5 — Dados referentes a quinta questao do questionario de geologia, em porcentagem.

5. Em relacdo ao conteudo visto:

m Possuo dificuldades em geologia, porém gosto
de outros contetudos da area.

Possuo dificuldades em contetdos de geografia
fisica.

E Tenho facilidade em entender a geologia e outros
contelidos de geografia fisica no geral.

Fonte: O autor (2023).

Em suma, essas andlises se evidenciam cruciais na identificacdo dos
aspectos dos estudantes. Pois é exposta muitas realidades a partir do local onde
moram, o0 seu nivel de ensino e o interesse perante a area da geografia fisica, que
se relacionam com o conteudo. Corroborando a perspectiva deles frente aos

resultados obtidos a partir dos questionarios.

4.2 Sequéncia didatica sobre Geologia e suas abordagens praticas

A primeira aula de geologia no pré-académico abrangeu os conteddos
programéaticos da estrutura interna da Terra, da tectdnica de placas e da atuagéo
dos agentes enddgenos do relevo na dinamica natural e das influéncias destes no
modo de vida dos seres humanos, como a interferéncias das atividades vulcéanicas e
dos terremotos. Essa aula possuiu uma abordagem tedrica, onde foi discutido com
os alunos sobre esses aspectos.

Durante a aula pratica, inicialmente, houve uma discussdo com os estudantes
sobre as diferencas entre os minerais e as rochas, bem como suas caracteristicas a
diferenciacdo entre os trés principais, suas formacdes e o ciclo das rochas. Essa
aula foi conduzida em um formato de oficina, no momento da explicacdo, os alunos

também manusearam as amostras de rochas, minerais e fosseis disponiveis no



46

acervo, realizando comparagdes entre suas texturas, cores e associando o local de

origem e suas possiveis utilizagdes, assim como esta descrito na Figura 6.

Figura 6 — Apresentacéo das rochas e minerais aos estudantes do pré-vestibular

N

A= Acervo das rochas e fésseis disponiveis; B= Acervo dos minerais; C= Estudante manuseando a

rocha sedimentar do arenito; D= Aluno manuseando o mineral de quartzo; E= Alunos manuseando as
rochas na mesa.
Fonte: O autor (2023).

Além disso, também foi abordado uma discussdo sobre a utilizagdo das
rochas no cotidiano dos estudantes, havendo conexfes desses recursos na
construcao civil, na area da saude, tecnologia e na abordagem econémica.

A aula pratica, foi fragmentada em dois momentos, sendo o primeiro
estabelecido pelo didlogo e experimentacdo com as rochas e minerais, e 0 segundo
momento, destinado a discussdo sobre os fésseis e modelagem de fosseis. Neste
primeiro momento, se levou em consideracdo as diferencas que existem entre os
fésseis, sendo os somatofosseis e os icnofdsseis, além da importancia para o
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contexto cientifico, que abrange a situacdo do processo de transformacdo que
ocorreu no planeta Terra. Os estudantes puderam verificar alguns fosseis que
estavam disponiveis no acervo.

A partir do discernimento desse assunto, foi realizado um momento em que
esses alunos puderam produzir moldes de fosseis a partir do gesso em po,
destacada por uma oficina referente a construcdo desses modelos, mediada pelo
professor. As réplicas em destaque, sdo apresentadas como um modelo de realias,
que sdo recursos didaticos que visam representar algum objeto real que possui
caracteristica de complementar a aprendizagem dos educandos, assim como

enfatizam Louzada e Frota Filho (2017):

As Redlias consistem em adotar objetos para representar um assunto,
situacdo ou simular uma realidade, podendo ser reais modelos e mesmo
miniaturas, com a finalidade de auxiliar na proposicdo de situagbes
problemas ou na analise de casos. Usado para fortalecer o entendimento de
significados de palavras ou conceitos de realidades abstratas ou distantes
aos alunos. (Louzada e Frota Filho, 2017, p. 78).

Para a construcdo desses fosseis, 0s estudantes receberam os potes de
plastico, utilizaram aproximadamente 5 colheres de gesso em pé e um pouco de
dgua para realizar a mistura. Assim que a mistura estivesse homogénea, foi
sugerido que eles saissem da sala de aula e fosse em direcdo a area externa do
CAV para coletarem folhas das plantas do campus, a fim de p6r sob a massa,

destacada nas imagens da Figura 7.
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Figura 7 — Moldes dos fosseis de gesso com as folhas coletadas pelos estudantes do pré-académico

A= pote com a mistura de gesso sob uma folha colorida; B= Mistura de gesso com flores

vermelhas; C= Mistura do gesso com trés folhas; D= Mistura do gesso contendo folhas e flores; E=
Pote com gesso com uma folha; F= Pote com a mistura de gesso sob duas folhas.
Fonte: O autor (2023).

Os estudantes foram criativos durante a atividade pratica, colocando nao
apenas folhas, mas também outras partes das plantas, como as flores, o que deixou
cada molde com uma identidade Unica. Com o0 gesso no pote ja seco eles retiraram
as folhas, que deixou a sua marca no objeto tal como um tipo de féssil. A Figura 8
apresenta de maneira geral o processo de producdo das réplicas de fésseis, assim

como os alunos apresentando seus moldes.
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Figura 8 — Estudantes com as suas réplicas de fésseis de gesso

e —

al

- F

A e B= Estudantes apresentando suas réplicas de fésseis; C, D e E= Imagens das réplicas
com as marcas das folhas coletadas; F= Estudantes coletando o gesso em p6 para colocar em seus
potes de plastico; G= Estudante realizando o processo de mistura do gesso

Fonte: O autor (2023).

Essa iniciativa teve como propdsito proporcionar aos estudantes a
oportunidade de criar um objeto semelhante ao féssil, tendo o intuito de gerar uma
reflexdo acerca da sua importancia para o meio natural e a historia da Terra, atraves
de uma estratégia de ensino acessivel, participativa e interativa, se afastando do
modelo tradicional. Ao levar em consideracdo que, em muitos casos, a abordagem
desses contetdos possui um alto nivel de abstragdo, o que faz com que muitos
professores utilizem exclusivamente estratégias de ensino conteudistas (Sobral,
Siqueira e Machado, 2007).

Os autores ainda descrevem que o conteudo trabalhado estimula o interesse

de muitas pessoas, uma vez que envolve a histéria do planeta e os seres vivos que
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viveram ao longo das eras geoldgicas anteriores. Desse modo, o ser humano
associa essas perspectivas com a busca para compreender as suas origens. E é em
decorréncia disso, que eles destacam a importancia dos professores estimularem o
interesse dos seus alunos através de aulas praticas com experiéncias ludicas.

Proximo ao final da aula, houve a entrega do questionario aos estudantes,
que foi composto por 12 questdes, aderindo perguntas objetivas e subjetivas com a
finalidade de verificar a efetividade das praticas aplicadas na construcdo da
aprendizagem desses sujeitos. Nesse sentido, os dados das respostas que contém
perguntas objetivas, estdo dispostas em graficos nas figuras a seguir. Das
subjetivas, por sua vez, foram selecionadas as respostas de 10 alunos,
apresentadas através dos quadros.

Na Figura 9 estdo destacadas, em porcentagem as respostas das
perspectivas dos estudantes diante das propostas praticas aplicadas na aula de
geologia, representada pela quarta questao do formulario. As respostas variam de
Otima, boa, regular, ruim e péssima, dos 74 estudantes 62 deles, totalizando 84%
acharam que a metodologia aplicada foi 6tima, 11 estudantes destacaram como boa,
resultando em 15%, e apenas 1 estudante identificou as préaticas como regular,
gerando 1% dos dados.

Figura 9 — Avaliacdo dos estudantes sobre a metodologia da aula, em porcentagem

4. O que vocé achou da utilizacado dessa metodologia na aula?

1%

m Otima
Boa

u Regular

®Ruim

Em Péssima

Fonte: O autor (2023).
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No Quadro 6, se destacam os relatos dos estudantes com relacdo ao que foi
estudado sobre a geologia durante o seu ensino médio. Como os estudantes sdo em
maioria pertencentes ao 3° ano do ensino médio e a outra parte ja ter concluido o
ensino médio, ambos na rede estadual de Pernambuco, é comum que esse
conteldo seja desenvolvido durante o primeiro ano do ensino médio, conforme a
competéncia 3 da BNCC.

Assim como ja foi destacado, muitos dos contetudos da geografia fisica sdo
descritos de forma superficial e decorativa, algo que € notado de acordo com a
percepcdo dos estudantes dessa pesquisa. Ao relatarem suas experiéncias como
“tedrico”, “de maneira passiva e com falta de recursos”, “péssimo” e ‘muito mal
ministrado”.

Dos dez estudantes, apenas dois relatam ter tido uma boa experiéncia com o
assunto, sendo o E9 e o E4, este ultimo, destaca que o professor promoveu uma
aula em gque eles sairam da sala de aula, além de conhecerem as rochas. O E5,
apesar de destacar que houve uma abordagem por parte de seu professor com aula
em slides, descreve que houve momento de manusear as rochas através das

amostras.

Quadro 6 — Relatos sobre como a Geologia foi desenvolvida nas escolas dos estudantes
participantes do CAVest em 2023

6 — De que forma o contetdo de geologia foi ministrado em sua escola? Explique.

Estudantes Resposta Idade
El “Tedrica, apenas com explicagdes e sem nenhuma demonstragéo”. 18
E2 “De maneira passiva, falta de recursos e de aprofundamento na area”. 17
E3 “Foi péssimal Pois a metodologia de ensino foi escrever e uma explicagao 20

que nao consegui entender”.
E4 “O professor nos levou para fora da escola e explicou 0 assunto, mostrou 17

também rochas”.

E5 “Por slides e com amostras de rochas”. 17
E6 “Forma mais tedrica”. 18
E7 “Foi feito por apresentagdes de trabalho, seminarios, e isso ndo ajuda a fixar”. 17
E8 “Infelizmente nao tive muitas aulas de geologia por problemas administrativos 18

da escola. Forma monétona”
E9 “Uma metodologia maravilhosa” 17
E10 “Muito mal ministrado” 17

Fonte: O autor (2023).
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De acordo com esses relatos, € demonstrado que grande parte dos
estudantes tiveram um contato com o contetdo de maneira exclusivamente teorica e
sem a interacdo deles no processo de construcdo da aprendizagem. Nessa otica,
para Freire (2016), os estudantes sao vistos como “recipientes vazios” ao considerar
a perpetuacdo de concepgbes de ensino bancarias que ndo promovam o
protagonismo do aluno. De certa maneira, inovar as aulas propondo momentos
praticos e a utilizacdo de diferentes recursos didaticos, permitem uma maior
interacdo dos estudantes. Havendo um maior interesse da turma em aprender sobre
0s conteudos, visto que sdo momentos de descontracdo na aula, diferentes de uma
aula tedrica e passiva. Contudo, é fundamental que o professor adeque esses
recursos atraves de finalidades que visem priorizar a aprendizagem dos alunos, pois
apenas a aplicacdo destes ndo sdo suficientes para garantir uma aprendizagem
efetiva. E necessario haver uma conex&o entre os objetivos da aula com a utilizagéo
dos variados recursos didaticos. Conforme o exposto, Silva e Muniz (2012)

consideram que:

O recurso didético, [...], ndo tem a capacidade de garantir inteiramente a
aprendizagem do aluno, mas desperta nesse um interesse maior na aula,
pois oferece ao educando a oportunidade de trabalhar com elementos que o
permitam ser protagonista na constru¢cdo do conhecimento. (Silva e Muniz,
p.65, 2012).

Sendo assim, um professor pode se apropriar de diversas ferramentas que
gerem um interesse de seus estudantes, mas sem um propadsito claro referente ao
conteudo, ndo tornara a associacdo do recurso com o conteudo e a realidade deste.

A Figura 10, que corresponde a sétima questdo, versa sobre a opinido dos
estudantes perante a utilizacdo dos recursos pedagdgicos praticos como
consolidacdo de uma forma de aprendizagem mais eficiente e atrativa como
desenvolvido na prética de rochas e fosseis. 70 alunos, representando os 95% dos
dados, afirmaram que é possivel que as praticas dessa sequéncia se configurem

como eficiente em suas aprendizagens.



53

Figura 10 — Respostas sobre a eficiéncia da utilizacéo de recursos pedagégicos nas aulas, em
grafico.

7. Vocé acredita que a autilizagdo desses recursos pedagogicos
possibilitam uma apredizagem mais eficiente e atrativa em relagdo ao

conteudo de hoje?

B Sim = Nao

Fonte: O autor (2023).

Na Figura 11, representando a pergunta 8, foi questionado aos estudantes se
a forma como o professor ministrou a aula fez com que eles aprendessem o
contetdo. Segundo os dados, todos os estudantes conseguiram compreender o

conteudo de rochas e fosseis, por meio das préaticas executadas pelo docente.

Figura 11 — Respostas sobre a compreensao dos estudantes pela forma que o professor ministrou a
aula, em gréfico

8. A forma que o professor ministrou essa aula de hoje fez com vocé
compreendesse melhor o contetado?

ESim mN&o

Fonte: O autor (2023).
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O Quadro 7, engloba os relatos dos estudantes sobre elementos importantes
que poderiam melhorar a aula, o que pode vir a servir de autoavaliacdo para o
docente. Segundo as informacdes expostas, a maioria dos alunos descrevem a aula
com 6tima. Contudo, os E1 e E2 mencionam que o professor poderia ter explicado
de forma mais lenta. A hipOtese para isso pode ter decorrido do pouco tempo
disponivel para a condugdo da aula. Dessa maneira, numa proxima oportunidade e
tendo o mesmo tempo, o conteudo precisa ser redimensionado.

E de relevancia ressaltar que a trajetéria da docéncia se caracterize por
inUmeros desafios. Nesse contexto, atribuir voz aos discentes na conducdo da
avaliacdo docente, emerge como um instrumento valioso para definir pontos de
suscetiveis aprimoramentos, por meio da analise de seus alunos. Reis (2014)
enfatiza a relevancia do docente em ter a nocdo de realizar uma autoavaliacdo
diante de suas estratégias, a fim de que a use com uma ferramenta para refletir

sobre a eficicia de suas praticas.

Quadro 7 — Relatos sobre os elementos que poderiam melhorar a aula

9 — O que poderia melhorar nessa aula que o professor ministrou? Explique

Estudantes Resposta Idade
El “explicar de uma forma mais lenta” 18
E2 “falar um pouco devagar” 17
E3 “nada, a aula foi 6tima” 20
E4 “nada, excelente explicagao” 17
E5 “explicou bem e de forma que tive compreenséo do conteudo” 17
E6 “pra mim j& esta 6tima” 18
E7 “nada” 17
E8 “videos demonstrativos da vida real” 18
E9 Nada! Foi 6tima” 17
E10 “muito bem ministrada” 17

Fonte: O autor (2023).

A décima pergunta do questionario, representada no Quadro 8, apresenta 0s
relatos dos estudantes sobre a conexdo do conteudo que eles viram com as suas
vivéncias no cotidiano. E comum quando se estuda sobre as rochas e minerais,

muitos pensem rapidamente na utilizacdo desses recursos na area de construgéo
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civil. E importante destacar que muito dos materiais que os seres humanos utilizam

no seu dia-a-dia, provém dos minerais e rochas.

Quadro 8 - Relatos sobre a visualizacdo do contelido nas vivéncias dos estudantes

10 - Vocé consegue observar a geologia em sua volta? E se sim, de qual forma?

Estudantes Respostas Idade
El “Sim, nas rochas que vejo no dia a dia” 18
E2 “Sim, em praias, areias e rochas”. 17
E3 “Sim, os minerais estdo presentes em celulares, TVs, na saude, entao 20

observo”
E4 ”Sim, observando os montes e o relevo da cidade” 17
E5 “Sim, por meio dos montes, fésseis, rochas, construgdes e etc.” 17
E6 “Sim, normalmente em objetos que utilizamos em casa” 18
E7 “Consigo ver nas coisas que uso, como no vidro do celular” 17
E8 “Sim, nas calgadas, decoragéo, moda (joias), construgdes e etc.” 18
E9 “Sim, pois estédo até em nossos celulares tem exemplos de minerais” 17
E10 “Sim, pois tanto a geologia e a geografia estdo ao nosso redor” 17

Fonte: O autor (2023).

No momento de discussao da aula, foi abordado as variadas utilidades das
rochas e minerais em diferentes secdes, como na area tecnoldgica, visto que 0s
displays dos celulares sdo de fonte do quartzo, as baterias e os componentes dos
eletrénicos séo derivados do cobre, prata e dentre outros minerais.

Houve associacfes também das rochas e minerais na area de saude, como a
producdo de medicamentos a base de calcario e carvdo mineral, além dos
equipamentos que os profissionais dessa area usam, como os bisturis, podendo ter
a ponta feitas por diamantes e aco, assim a utilizacdo de minerais radioativos com o
raio-X.

Com isso, muitos estudantes puderam aprender mais sobre a utilizacdo dos
minerais e rochas, o que demonstrou a percepcdo de suas respostas no
guestionario. Os estudantes identificados como E3 e E7 mencionaram a relacédo das
rochas com os componentes eletrénicos de smartphones. O EG6, relacionou com 0s
utensilios de casa, e o E8 com a decoracdo de casas, calgadas e uso da moda
como a producéo joias, que se integra a area da gemologia, ao utilizar minerais e
rochas como acessorios.

Os alunos E4 e E5 abordam o assunto com o relevo da cidade, considerando

gue a cidade de Vitoria de Santo Antdo estd no sopé do Planalto da Borborema,
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desse modo, é comum avistar elevagdes nas cidades erodidas e também compostas
por rochas que eles identificaram na aula, como o granito e o gnaisse.

Com relacdo a essas contribuicdes, Rangel e Silva (2020) sustentam que
geografia escolar deva ter o compromisso de permitir que os estudantes possam
refletir sobre os elementos que fazem parte do espaco geografico. Que contribua
para que haja uma maior significancia em fenbmenos que passam despercebidos
aos olhos destes, tal como foi concebido por essa aula, uma vez que os alunos
aprenderam mais sobre a conexdo e dimensao das rochas com o ambiente que eles

se relacionam e que estao situados.

Figura 12 — Respostas dos estudantes sobre as possiveis dificuldades dos professores em relagdo a

aplicacdo de metodologias mais inovadoras, em gréfico

11- Por qual(is) motivo(s) vocé acha que ha dificuldades por parte
de alguns professores em ministrarem aulas com metodologias
mais inovadoras?

m Acredito que falta interesse dos professores em inovar suas aulas com metodologias
mais participativas.

m A ma formacédo dos professores de geografia tende a fazer com que as de geologia
sejam menos interessantes.

E A jornada de trabalho e as muitas turmas, em alguns casos, fazem com que o professor
possua dificuldade em aplicar novas técnicas de ensino.

= A infraestrutura da escola pode impossibilitar que os professores apliquem formas de
ensino mais eficientes.

Fonte: O autor (2023).
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A Figura 12, representada pela décima primeira questédo, discorre sobre as
possiveis dificuldades que os professores enfrentam quanto a aplicacdo de
metodologias inovadoras. Sendo de mudltipla escolha, 39% dos estudantes
consideram que as motivaces por tras dessa questdo, esta relacionada pela alta
jornada de trabalho dos professores e quantidade de turmas.

Esse fator pode impedir na disponibilidade dos professores no momento de
planejarem aulas mais atrativas, visto que requer um tempo maior para dedicacao
da tarefa. Costa (2020) enfatiza que a precarizacao do trabalho docente, associado
as péssimas condicbes de trabalho implicam diretamente na limitagdo de aulas
expositivas.

26% dos estudantes acreditam que falta interesse dos proprios professores
em inovarem suas aulas. Esse € um fator que varia muito conforme a individualidade
de cada docente, e vale destacar que essa construcédo pode ter relagdo com a sua
formacdo académica, a falta de motivacdo e a precarizagédo no trabalho. Contudo,
ainda existem casos de professores que nao possuem formacdo na area de
geografia, além de terem tido uma formacdo mais arcaica, 0 que afasta
complementarmente dos ideais de uma aula interativa com associagao ao conteudo.

Dessa maneira, torna-se imperativo que haja uma ressignificagdo por parte
dos docentes ao incorporar uma ampla gama de estratégias de ensino que
cologuem os estudantes no centro do processo de construcdo do conhecimento. E
isso, deve ser articulado também junto aos programas de formacao de professores,
a fim de que possam se atualizar e adequar os seus métodos e técnicas de ensino.

Como apresentado na Figura 12, 12% dos estudantes consideraram que as
dificuldades em torno de aplicar essas metodologias estdo relacionadas com a
formacdo dos professores. Oliveira (2020) elucida que o processo de esvaziamento
e fuga da abordagem das tematicas fisicos-naturais, destacadas por alguns
docentes, possuem relacdo com as transformacdes na ciéncia na década de 1960,
gue afastou o debate dessa area na comunidade académica, priorizando outros
assuntos, principalmente da geografia humana. Logo, esse campo do conhecimento
ao longo do tempo foi sofrendo menos avangos quanto ao ensino, que perpetua até
os dias atuais em disciplinas no meio académico. E consequentemente, essa
defasagem também é repassada aos estudantes da educacgéo basica.

Por fim, 23% dos estudantes marcaram que essas dificuldades estao

relacionadas com a infraestrutura escolar e 0 acesso de materiais, uma vez que
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recursos como amostras de rochas, solos, minerais e fosseis, por exemplo, que
complementam a aprendizagem, tem o0 seu acesso bastante limitado nessas

instituicoes.

Quadro 9 — Relatos sobre como deveria ser ministrada uma aula de geologia na perspectiva dos
estudantes.
12 - Em sua concepc¢do, como deveria ser ministrada uma aula de geologia, para que esta torne-

se mais atrativa?

Estudantes Respostas Idade
El “De forma pratica” 18
E2 “Pratica, trazendo coisas como as rochas, fésseis e com experimentos” 17
E3 “De uma forma mais demonstrativa e pratica, ou seja, como essa que foi a 20

aula de hoje, mostrando rochas”

E4 “com aulas de campo” 17
E5 “com praticas” 17
E6 “com a possibilidade de experimentos, como foi a de hoje” 18
E7 “Interativa e com demonstragao” 17
E8 “Da mesma forma da aula de hoje (com demonstragdes)” 18
E9 “Experimentos, porque torna a aula mais interativa” 17
E10 Mais na prética, como hoje, com experimentos, uma aula mais dindmica. Que 17

s6 ndo fique o professor falando, mas incentivando os alunos a interagirem.”

Fonte: O autor (2023).

No Quadro 9, representando a ultima pergunta do questionario de geologia,
foram considerados os relatos dos alunos conforme a concepcédo deles sobre como
deveria ser conduzida uma aula de geologia. Verificando as respostas, nota-se um
consenso por parte deles na valorizacdo de aulas com atividades préticas, contendo
participacdo e demonstracgoes.

Momentos que estabelecem uma conexao entre os fendmenos fisico-naturais
e 0 espaco geografico ao longo da pratica sdo de fundamental importancia para o
processo de ensino da disciplina de Geografia. Devendo ainda, serem promovidos
com a participacdo ativa dos estudantes nos debates, proporcionando-lhes a
oportunidade de expressar suas perspectivas sobre o tema, assim como é relatado
pelo estudante E10. Isso confere a aula um carater dinamico e participativo, no qual
0 docente ndo se limita a ser o mero transmissor do conhecimento, mas assume o
papel de mediador no processo de construcdo do saber, em consonancia com a

abordagem preconizada por Freire (2016).
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Com base em todas essas consideracbes, € imprescindivel facilitar a
compreensdao dos conteudos de geografia fisica, geralmente percebidos como
complexos, para os alunos. Isso pode ser alcancado através da implementacéo de
uma ampla variedade de metodologias e abordagens criativas nas aulas, tais como
praticas participativas e contato com lugares diferentes.

Contudo, é importante ressaltar também que dentro do contexto educacional
brasileiro, existem outras lacunas que podem afetar a aprendizagem, seja devido a
infraestrutura das escolas, que impacta a disponibilidade de recursos e materiais ou
pelo histérico de formacdo dos professores. Isso sdo problematicas que devem ser
superadas, a fim de que seja possivel a busca para um ensino de qualidade e com

conexao com a realidade vivida.

4.3 A Sequéncia didatica sobre Pedologia e suas abordagens

A aula tedrica sobre pedologia teve como conteudo programatico a
importancia dos solos para a sociedade, os processos de formacao, os horizontes
dos solos, tipos diferentes de solos e questdo da conservacdo dos solos visando a
sustentabilidade ambiental. Durante a aula, muitos estudantes trouxeram
percepcbes acerca do seu uso com a agricultura, se tratando principalmente do
espaco onde eles estdo localizados, com as producdes da horticultura nas zonas
rurais de Vitoria de Santo Antdo e Gléria do Goita, além da producao de abacaxis no
municipio de Pombos.

Assim como foi planejado, o segmento pratico consistiu em trés momentos
distintos. Inicialmente, os estudantes foram orientados a formarem grupos, e com
eles consolidados, receberam uma ficha contendo uma imagem e o nhome de um
problema com relagdo ao solo. Foram inclusos quatro problemas diferentes, a
poluicdo quimica, o aumento da erosdo, a desertificacdo e a compactacdo. A
intencao da atividade foi fazer com que os estudantes de cada grupo conversassem
entre si, a fim de planejar uma pequena apresentacdo sobre esses problemas,
destacadas na Figura 13. Sendo assim, 0s estudantes poderiam pesquisar sobre 0
tema e discutirem, citando o que é o problema, por que ocorre, exemplos de locais

gue convivem com o problema e as intervencgdes para solucionar.
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Figura 13 — Equipes dos estudantes discutindo sobre as probleméticas dos solos
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A= Grupo de alunos discutindo sobre a poluicdo quimica dos solos; B= grupo de alunos discutindo

sobre a compactacao dos solos; C= Equipe discutindo sobre o aumento da erosédo; D= Fotografia da
sala com os alunos de fundo reunidos.
Fonte: O autor (2023).

A proposta dessa atividade foi baseada na metodologia ativa da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Sendo uma orientacéo autodirigida
pelos estudantes, em que eles desenvolvem o conhecimento a partir de determinado
problema, construindo sua aprendizagem ao buscar o reconhecimento deste de
forma colaborativa, resultando em uma aprendizagem significativa, uma vez que
eles se tornam os agentes principais desse processo.

Nesse sentido, os alunos foram organizando os pontos para a discussdo e
foram agregando informag6es com base em pesquisas e com conhecimentos que
aprenderam em outros momentos. A partir disso, cada equipe foi discutindo na sala,
havendo um debate acerca dessas problematicas e promulgacao da importancia de
promover a conscientizacdo ambiental para resolver esses problemas.

Com relacdo a atividade, todos os alunos interagiram bem e construiram as

bases pesquisadas por meio de uma conversa, onde o professor também mediava.
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A equipe de estudantes que ficou responsavel por discutir sobre o aumento da
erosao trouxe contribuicdes acerca dos deslizamentos de terras que ocorrem no
Recife, problematica intensificada pela ocupacdo de encostas e o desenvolvimento
da agricultura, que expdem com mais frequéncia o solo, permeando a atuacdo dos
agentes intempéries.

A equipe que falou sobre a desertificagdo mencionou esse processo em areas
préximas do Deserto do Saara, e também com os processos de desertificacdo em
areas do sertdo de Pernambuco, que possui clima semiarido e a intensificacdo do
agronegadcio e pecuaria que afetam diretamente a fertilidade.

Além de associa¢cdes com o agronegdcio no Brasil, 0 grupo com o tema da
compactacdo abordou a pecuaria intensiva, que deixa 0s solos rigidos e com baixa
guantidade de minerais e matéria organica através do pisoteio do gado de corte em
regides do Centro-Oeste.

A equipe da poluicdo quimica considerou muitos dos pontos que 0s outros
colegas trouxeram com relacdo a atividade do agronegocio, associando a utilizagéao
dos agrotoéxicos e fertilizantes quimicos despejados no solo em excesso.

Dada a finalizacdo da atividade de discussdo dos problemas, as mesmas
equipes receberam materiais como garrafas de agua, colheres descartaveis, potes
de plastico com amostras de solos argiloso, arenoso e organico, guardanapos e
tesouras, com o0 objetivo de realizarem um modelo de filtro, que resultou em um
experimento sobre infiltracdo da &gua em diferentes solos. Na Figura 14, é
apresentado uma sequéncia de fotografias dos estudantes realizando a construcao
desses filtros com as garrafas.
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Figura 14 - Fotografias do experimento de infiltracdo dos solos construido pelos alunos

A= Filtros com as garrafas e as trés amostras dos solos; B= Estudante transferindo o solo organico
do pote de plastico até a garrafa; C e D= Estudantes colocando 4gua nos filtros; E= Filtros de
garrafas com as trés amostras de solos; F= Alunos apresentando os filtros feitos pela equipe.

Fonte: O autor (2023).

Inicialmente, os estudantes receberam as amostras de solos separadas nos
potes de plastico, a fim de que eles pudessem manusear e comparar as texturas dos
trés diferentes tipos de solo. Conforme os seus relatos, eles levantaram os aspectos
da consisténcia e granulometria de cada tipo, com o arenoso, tendo graos maiores.
O argiloso com matéria organica, possuindo grdos mais variados e o argiloso com os

graos bem consolidados, quase imperceptiveis a olho nu. Essa diferenca implica
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diretamente no padrdo de erosdo que cada tipo de solo é acometido, sendo uns
mais frageis que outros.

Tendo isso em mente, foi sugerido que os estudantes usassem as tesouras
para recortar a parte superior das garrafas e as colocassem na base, deixando
parecidas com um funil. Os guardanapos foram colocados ao fundo desse funil, e
posteriormente, eles adicionariam os trés tipos de solos sobre as garrafas.

Em seguida, eles empregavam a dgua em copos descartaveis para cada tipo
de solo, no objetivo de analisar e comparar o tempo que agua demora até infiltrar
todas essas amostras. A partir das andlises, os estudantes concluiram que a
amostra que mais demorou para infiltrar foi o solo argiloso, tendo em vista a
configuracdo dos sedimentos, além da menor retencdo de agua pelo solo arenoso,
resultante da presenca de graos de areia de dimensdes maiores, proporcionando
espacamentos entre eles que facilitam o escoamento da agua.

Com base no experimento, houve uma discussdo entre os estudantes acerca
da erosdao em diferentes ambientes do espaco geografico, havendo associacées em
comparacao ao ambiente externo, do qual foi citado a erosdo marinha que ocorre na
costa, sendo mais suscetivel de acontecer pela granulometria das areias. Assim
como os solos das encostas na Regido Metropolitana do Recife, compostas em sua
maioria por solos argilosos, que acumulam bastante agua.

Campos, Marinho e Reinaldo (2019) enfatizam que o solo € um recurso
natural dinamico que pode ser facilmente degradado perante as atividades humanas
através do manejo inadequado. Destacando que esses problemas afetam
diretamente a populagéo, uma vez que a erosdo, pode vir a causar movimentos de
massas e formacbes de vocorocas, durante a atuacdo de eventos climaticos
extremos, que sdao intensificados muitas vezes pelo processo de ocupacao
desordenada nas areas de risco e o manejo ineficiente do solo. Os estudantes
realizaram uma associacdo desse experimento com a primeira parte da aula ao
destacar as problematicas, enfatizando os cuidados e levando em consideracdo as
caracteristicas distintas que cada tipo de solo apresenta.

Finalizando essa etapa, iniciou-se a parte do jogo (Figura 15) que foi
agregado como um momento de descontracdo e avaliacdo acerca de tudo o que foi
discutido nas aulas. O jogo de simples entendimento possui 15 casas e 4 pinos,

representados pelas quatro equipes de estudantes.



Figura 15 — Jogo de Tabuleiro dos Solos
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Fonte: O autor (2023).

Iniciando essa secdo, foi explicado aos alunos os procedimentos do jogo,
assim como a mecanica e as regras. Os estudantes trabalharam com as mesmas
equipes, e os alunos assim que jogavam o dado, retirariam uma carta contendo a
pergunta. Os demais colegas da equipe poderiam ajudar a responder, e assim que
acertassem moviam os pinos em dire¢do a quantidade casas retiradas do dado.

A Figura 16 apresenta os estudantes participando da etapa do jogo de
tabuleiro. Basicamente, as perguntas das cartas versaram sobre 0s problemas
ligados aos solos, técnicas que melhoram o solo e sobre conceitos referentes a sua

formacdo e sobre suas caracteristicas. Em decorréncia do tempo corrido, ndo foi
possivel concluir totalmente essa etapa com os estudantes.

64
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Figura 16 — Equipes dos estudantes com o jogo de tabuleiro
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A= Grupo de estudantes proximo a mesa jogando o jogo; B= Estudante entregando a carta
com as perguntas; C= Estudante lendo a pergunta do jogo; D= Jogo de tabuleiro na mesa
Fonte: O autor (2023).

Mesmo com o tempo da aula chegando ao final, foi entregue aos estudantes
0 questionério referente a pratica de solos, que contém em sua totalidade perguntas
abertas com o objetivo de verificar o potencial das praticas de solo na eficiéncia da

aprendizagem dos estudantes.

Quadro 10 — Relatos dos estudantes sobre a importancia dos solos para 0 meio ambiente

1- Qual aimportancia dos solos para o meio ambiente?

Estudantes Respostas Idade
El “Agricultura, sobrevivéncia dos animais” 18
E2 “ E importante para as plantas, producdo de alimentos na agricultura e para 17

manter a biodiversidade”
E3 “Para tudo, a agricultura, a biodiversidade, a vegetagao, € muito importante 17
para a vida na terra”
E4 “Os solos sdo de grande importancia, principalmente para a agricultura, na 18
producdo de alimentos, para a construgdo de casas e prédios, entre outros.

E5 “Cultivo, agricultura e pecuaria” 16
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E6 “Para a agricultura, sobrevivéncia dos seres vivos, etc.” 17
E7 “Biodiversidade, producéo de alimentos” 17
E8 “Para a vida em sociedade” 17
E9 “Para o plantio” 19
E10 “Para a vegetacgdo, sem isso, prejudica a produgéo e a sociedade” 18

Fonte: O autor (2023).

No Quadro 10, foi perguntado aos estudantes quanto a importancia do solo
para a temética ambiental, este foi um ponto amplamente discutido desde a primeira
aula tedrica. Os relatos dos estudantes tiveram algumas percepcdes distintas, mas
gue se relacionam diretamente com a manutencéo do equilibrio ambiental do qual o
solo integra. Sem que haja o equilibrio, a biodiversidade, a agricultura e a
sobrevivéncia dos animais, tais como eles destacaram, sdo comprometidas. E de
suma importancia identificar essa finalidade na intencdo de garantir a consciéncia
ambiental por parte dos alunos, e que de certa forma implica no desenvolvimento
das atividades humanas no que se refere a utilizacdo desse recurso. Sendo assim, a
educacdo em solos permite aproximar as pessoas da importancia de protecao desse
bem, que é fundamental para a organizacdo das atividades econémicas dos seres
humanos aliada na configuracdo de uma consciéncia ambiental e a garantia de um

equilibrio das relacdes ecoldgicas. (Muggler, Pinto Sobrinho e Machado, 2006).

Quadro 11 — Relatos sobre as principais problematicas que afetam a qualidade do solo

2- Quais sao as principais probleméticas que afetam a qualidade do solo?

Estudantes Respostas Idade
El “Agrotoxicos, excesso de chuvas e queimadas” 18
E2 “Desertificagdo, erosao, produtos quimicos e a compactagao” 17
E3 “Eroséo, lixiviagado, desertificagédo e etc.” 17
E4 ”0 mal uso, o0 uso excessivo sem dar tempo de recuperar” 18
E5 ”Os humanos” 16
E6 “Acidez, queimadas e erosao” 17
E7 “Desertificagdo, aumento da erosao” 17
ES8 “Erosao, desertificagao” 17
E9 “Queimadas, utilizagao de fertilizantes” 19
E10 “queimadas, mal manejo, agronegdécio” 18

Fonte: O autor (2023).

7

No quadro 11, é apresentado os relatos sobre os principais problemas

referentes a qualidade solo, muitas das respostas se relacionam com as
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probleméticas discutidas em sala de aula. Sintetizando as respostas, se constata
gue as maiores causas para essas adversidades possuem relagcdo com a atividade
antropica, como é destacado pelo E5, incidindo a culpa para os seres humanos.
Desde os Ultimos anos, a expansao das atividades agricolas resultou uma série de
danos ambientais, que na maioria das vezes é dificlmente de serem controlados.

Lopes, Cardoso e Lopes (2021) consideram que as acdes antrépicas
causaram impactos em muitos ecossistemas, ao elucidar o aumento da eroséo do
solo no carreamento dos sedimentos em direcdo aos rios, levando consigo
contaminantes que causam alteracdes em habitats aquaticos, além de promover o
assoreamento, que eventualmente causa inundacfes, quando ocorrem eventos
climaticos extremos. Mesmo que uma parte desses processos ocorreram
naturalmente, dentre os citados pelos estudantes, como a erosdo, queimadas,
desertificacdo e a lixiviagao, por exemplo, séo fortemente desencadeados com mais
frequéncia gracas ao uso e ocupacdo em excesso, que também influencia no
desiquilibrio ambiental.

Desse modo, sdo necessarias estratégias para minimizar a degradacdo e
proteger determinados ecossistemas. Dentre essas solugdes, os estudantes relatam
no Quadro 12, as possiveis solu¢des para as probleméaticas em torno do solo.

Quadro 12 — Relatos dos estudantes referente a técnicas e praticas que ajudam a melhorar a
gualidade dos solos

3- Cite algumas praticas que podem melhorar a qualidade do solo

Estudantes Respostas Idade
El “Fertilizantes naturais” 18
E2 “Irrigacéo, preservar e adicionar adubos organicos quando preciso” 17
E3 “Reflorestamento, calagem” 17
E4 ‘Uso de adubos orgéanicos, néo poluir o solo, preservar a vegetagao” 18
E5 “Melhor administracao urbana e em lugares rurais” 16
E6 “Fertilizantes naturais, ndo explorar o solo” 17
E7 “Reflorestamento” 17
ES8 Técnicas de calagem, rotacéo de culturas, adubacéo verde e reflorestamento 17
E9 “Cuidado com cada tipo de solo especifico e reflorestamento” 19
E10 “Bom manejo, evitar agrotdxicos que contaminam a terra” 18

Fonte: O autor (2023).

Os estudantes citaram alguns cuidados necesséarios na conservacao desse
recurso, e que também possuem relagdo com o que foi construido durante o debate.

Os estudantes E3, E4, E7 e E9 apresentam a utilizacdo do reflorestamento, uma vez
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que evitam a intensificacdo do processo erosivo através do desenvolvimento
radicular das plantas que fixam no solo.

Outros estudantes como E1, E2, E4 e E8 enfatizam a adocé&o de fertilizantes
naturais e organicos, utilizados para compensar a fertilidade natural do solo. Nota-se
gue a maioria das respostas desses estudantes envolvem questdes relacionadas ao
uso do solo para fins agricolas. O que é comum, levando em consideracdo a

dimensado que mais abrange esse recurso € pelo setor primario.

Quadro 13 — Relatos dos estudantes com relacédo a aprendizagem a partir das praticas

4- Com base nas préticas realizadas, que andlises vocé conseguiu considerar?

Estudantes Respostas Idade
El “Causas de problemas envolvendo o solo e como melhorar” 18
E2 “Consegui observar os diferentes tipos de solos e suas caracteristicas, além 17

das problematicas”
E3 “Bom manejo e boas praticas, o solo agradece” 17
E4 “Que o solo argiloso acumula mais 4gua, que o arenoso retém menos agua 18
por conta dos gréos e sobre os problemas que acontece nos solos”
E5 “Que a qualidade dos solos tem relagdo com problemas ambientais causados 16

pelos humanos”

E6 “A diferencga de texturas entre os solos, argiloso, arenoso e as problematicas” 17
E7 “Que o solo é muito importante para a manutencao da vida dos seres vivos” 17
ES8 “Que o solo é importante para a vida de todos” 17
E9 “Alguns solos tem mais facilidade em absorver a agua, isso afeta na erosao” 19
E10 “Importancia dos solos e seus diferentes tipos” 18

Fonte: O autor (2023).

Dentre as contribuicbes feitas pelos estudantes quanto as praticas,
destacadas no Quadro 13, os estudantes levaram em consideracdo as
caracteristicas dos diferentes tipos de solo para compor a analise do processo
erosivo. Visto que mencionam o processo de infiltragcdo com as texturas dos trés
tipos de solos, destacado pelos E4, E6 e E9. Outros estudantes basearam suas
respostas a respeito da questdo ambiental, como E1, apresentado que aprendeu
mais sobre os problemas e ferramentas para melhorar a qualidade do solo, e 0 E3,
E5 e ES.
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Quadro 14 - Relatos dos estudantes em relacéo a contribuicdo das praticas de solos para o
aprendizado

5- As préticas realizadas na aula contribuiram para o seu aprendizado em solos? Justifique.;

Estudantes Respostas Idade
El “Sim” 18
E2 “Sim, pois aprendi mais sobre os tipos de solos e a sua importancia” 17
E3 “Sim, consegui aprender mais porque a aula teve muitos momentos de 17

interacéo”
E4 “Sim, pois é melhor na pratica” 18
E5 “Sim, ampliaram meu conhecimento, gerando mais duvidas na conversa” 16
E6 “Sim, a pratica consolida o que ja foi aprendido em aula” 17
E7 “Sim” 17
ES8 “Sim, acertei muitas questdes no jogo” 17
E9 “Sim, aprendi mais sobre as caracteristicas de cada solo” 19
E10 “Sim, o bom manejo do solo e entender que ele precisa de cuidado para evitar 18

problemas”

Fonte: O autor (2023).

De acordo com os dados expostos do Quadro 14, através da quinta pergunta
sobre solos, os estudantes foram questionados acerca da a efetivacdo das praticas
implementadas na aprendizagem do conteddo. Todos os alunos relataram ter
adquirido um conhecimento significativo, além de terem ampliado o que ja
conheciam, assim como enfatiza o E5. Ainda, o E3 destaca que conseguiu aprender
mais em decorréncia da interacdo que ocorreu nas praticas, 0 que permitiu uma
maior colaboracdo dele na construcdo do aprendizado por meio das abordagens
praticas.

Sendo assim, € importante salientar que as atividades de ensino devem
primar pela participacdo ativa dos estudantes na constru¢cdo autbnoma de seu
conhecimento. Pois ao proporcionar voz a esses alunos, estes tém propensao de
oferecer contribuicbes mais substanciais, fundamentadas em suas experiéncias
pessoais, 0 que enriquecem a abordagem do conteudo de forma mais envolvente e

facilitadora.

Quadro 15 - Relatos dos estudantes sobre a visualizagcao do conteiido em seu cotidiano

6- A partir dessa aula, vocé conseguiu visualizar a importancia dos solos em seu cotidiano. Se
sim, como?
Estudantes Respostas Idade

El “Sim, pois muitos assuntos abordados, como os problemas séo vistos em 18
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nossa cidade”

E2 “Sim, como até mesmo afeta na fauna e flora” 17
E3 “Sim, através da agricultura em minha cidade” 17
E4 “Sim, na sustentacdo da construgédo das casas, na agricultura de Vitoria” 18
E5 “Sim, aprendendo a cuidar e preserva-lo” 16
E6 “Sim, como cuidar e a importancia dele” 17
E7 “Sim, no nosso dia a dia, no que comemos, nas plantas ao nosso redor” 17
ES8 “Sim, na agricultura e meio ambiente que estamos” 17
E9 “Sim, que devemos preservar os solos onde moramos para produzir mais e 19

ndo acontecer problemas la na frente”
E10 “Sim, quase tudo que usamos tem relagdo com os solos” 18
Fonte: O autor (2023).

A sexta questdo (disposta no Quadro 15) trata da visualizacdo do contetdo
com base no espaco que os estudantes moram por meio de suas vivéncias. Como
visto, todos conseguiram identificar a relacdo desse estudo com os elementos que
ocorrem diariamente no lugar em que estdo inseridos. E1, E3, E4, E7, E8 e E9
destacaram a utilizacdo desse recurso no desenvolvimento da agricultura em seus
municipios, tendo em visto que onde residem ha uma ampla diversificagdo do setor
primario, como a monocultura da cana e producdo de hortalicas e fruticultura por
meio da agricultura familiar. Os demais inferem sobre a necessidade de
preservacao, visto que ha essas atividades na regido, os impactos também séao
presenciados.

Na Geografia, esse didlogo entre professor e aluno e entre 0s conceitos
cotidianos e os cientificos vai contribuir para a formacdo de conceitos
geograficos, que possibilitardo o desenvolvimento da espacialidade dos
alunos. (Santos, p. 56, 2010).

Assim sendo, se percebe a relevancia da utilizacdo de abordagens praticas
capazes de estabelecer um vinculo de determinado contexto vivenciado pelo
discente atrelado aos conhecimentos geografico obtidos em aula. Tornando ainda,
uma compreensdo mais acessivel por parte deste, visto que propicia ao educando
compreender efetivamente a interligacdo entre o conhecimento adquirido e o0 acervo

de informacdes que ja detém.
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Quadro 16 — Relatos dos estudantes referente se as atividades aplicadas facilitam a compreens&o do

contetido

7- Vocé acha que a utilizagdo dessas atividades em aula facilita a compreensédo do contetdo?

Estudantes
El
E2
E3
E4
ES
E6
E7
ES8
E9

E10

Explique.
Respostas
“Sim, as dindmicas ajudaram na produtividade”
“Sim, é mais facil compreender na pratica”
“Sim, ajudaram muito”
“Sim”

“Sim, trazem uma memdria a longo prazo”

“Sim, a pratica associada a teoria fixa mais conteudo”

“Sim”
“Sim, melhora na aprendizagem”
“Sim, na pratica aprendemos mais que na teoria”
“Com a pratica a gente fixa mais o conhecimento”
Fonte: O autor (2023).

Idade
18
17
17
18
16
17
17
17
19
18

A sétima pergunta do questionario (Quadro 16) apresenta os relatos dos

estudantes perante a eficacia da aplicacdo das atividades praticas no auxilio da

compreensdao do conteudo. Segundo esses dados, todos afirmaram que as

atividades ajudaram no discernimento do contetdo de solos, com destaque ainda

para os estudantes E1, E2, E5, E6, E8, E9 e E10 que relataram a nocdo de que o

conteudo fixa mais com as estratégias em compara¢do aos momentos de exposi¢ao

do assunto.

Pereira e Caracristi (2020) denotam que a implementacdo de variadas

abordagens, dentre aulas praticas, permite viabilizar uma aprendizagem significativa

por parte dos estudantes. Ainda mais quando estes possuem uma acdo maior nas

discussdes, visto que as atividades contribuem para uma série de habilidades na

formacao do pensamento critico e reflexivo diante do conteudo.

Quadro 17 — Relatos dos estudantes quanto o que poderia ter melhorado na aula e outras

pontuagdes

8- Faca algumas pontuacdes sobre a aula. Podem ser sugestfes, o que poderia ter melhorado e

Estudantes
E1l
E2
E3
E4

dentre outros comentarios.
Respostas
“Achei a aula muito boa, consegui aprender mais”
“Acho que foi uma 6tima aula interativa”
“ Foi 6tima, maravilhosa”

“Muito boa”

Idade
18
17
17
18
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E5 “Mais exercicios” 16
E6 “Muito bom” 17
E7 “Foi tudo maravilhoso” 17
ES *Otima abordagem” 17
E9 “Aula muito boa” 19
E10 “Método 6timo, apenas melhorar o tempo” 18

Fonte: O autor (2023).

Em relacdo aos comentarios sobre as aulas (Quadro 17), os estudantes em
maioria relataram que foram boas e que as praticas conseguiram contribuir para o
seu aprendizado. Contudo, em fator da implementacéao de tantas atividades em uma
aula de apenas de 1 hora e 45 minutos, o tempo foi insuficiente, assim como
destaca o E10.

Em sintese, apesar dos desafios inerentes ao conteudo dos solos, é viavel
proporcionar aos estudantes um entendimento acessivel por meio de atividades
simples que demonstram excelentes resultados, como apresentado nas préticas
empregadas. Ressalta-se a importancia de conferir ao estudante um papel central
na construcdo do conhecimento, permitindo-lhe expandir sua aprendizagem por
meio de debates, reflexbes e trocas de saberes com seus colegas e com o
professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, finalmente que a dimensdo da geografia fisica oferece aos
educandos um amplo entendimento das complexas relacbes entre os fatores
naturais e humanos que constituem o planeta. E, portanto, alinhar esses
instrumentos aos momentos praticos de ensino, se convertem como um instrumento
que facilita a construcéo efetiva do conhecimento dos estudantes. O que resulta no
desenvolvimento de habilidades interpessoais, permitindo evidenciar uma
aprendizagem critica e significativa a partir desses processos naturais que ocorrem
ao longo do espaco geogréfico.

Ao integrar atividades interativas aos conteudos de geologia e pedologia,
buscou-se enriquecer a experiéncia do aprendizado ao desenvolver habilidades
analiticas nos alunos. A aplicacdo dessas atividades ludicas ndo apenas tornou o
ensino mais estimulante, como também permitiu que esses estudantes pudessem
aplicar conceitos tedricos de forma pratica. Estabelecendo conexfes destas praticas
com as caracteristicas fisico-naturais do ambiente local e do cotidiano, o que
promoveu uma compreensao mais contextualizada do funcionamento do planeta.
Além disso, a importancia dessas abordagens préaticas contribuiu para a formacéo
critica dos estudantes, preparando-os para compreender o mundo de maneira mais
holistica e reflexiva.

Durante a pesquisa, também se verificou algumas limitacdes nas praticas,
como a restricdo temporal e excesso das atividades no pouco tempo, que
impossibilitou exploragdo mais profunda referente a discussdo dos conteudos.
Apesar desses impasses, elas puderam contribuir com a formacéo destes acerca da
importancia dos recursos naturais, majoritariamente no ambiente em que eles se
relacionam.

Em dltima analise, o proposto trabalho ndo apenas abre caminho para
melhorias, como também ressalta a importancia da utilizacdo de abordagens
praticas e interativas em outras disciplinas, tendo em vista a interdisciplinaridade da
geografia. Essas metodologias além de permitir aprimorar a qualidade de ensino,
fortalece o aprendizado dos educandos. Notando-se ainda, que estes estudantes
foram autbnomos durante o engajamento com base em suas respostas.

Ademais, conclui-se que os momentos ludicos despertaram o interesse dos

estudantes, os estimulando a buscarem aprender sobre o conteudo, iSso em meio as
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probleméticas deficiéncias da educacdo brasileira no ambito das areas tematicas
fisico-naturais.

Portanto, € de extrema necessidade a ressignificacdo da implementacéo de
metodologias de ensino inerentes ao rompimento das barreiras do ensino tradicional.
Reforcando o fomento de abordagens emancipatérias capazes de proporcionar um
aprendizado significativo, critico e Iudico, assim como foi executado pelas atividades
praticas. Sobretudo com objetivos de alinhar essas atividades com a realidade vivida

desses sujeitos, os tornando agentes transformadores do espagco em que interagem.
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