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O LUGAR DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO NOVO ENSINO MEDIO: Estudo de
caso sobre a disciplina de Sociologia no Colégio de Aplicagao UFPE

Acayne Uluri Borges do Nascimento'

REsSumo

Com a publicagdo da Lei n° 13.415/2017, que altera o ensino médio, a Sociologia deixa de ser
uma disciplina obrigatoria nos trés anos desta etapa e passa a constar na legislagdo como
“estudos e praticas”, ficando a cargo das redes estaduais, municipais, federais e instituigdes de
ensino definirem como a Sociologia aparecera nos curriculos. Diante deste fato, o lugar do
ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio torna-se um cendrio permeado de incertezas. A
partir deste contexto, o presente trabalho se fundamenta nas pesquisas sobre o lugar da
Sociologia na educacdo basica, tendo como objetivo central, realizar um estudo de caso sobre
a disciplina no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco. O Colégio de
Aplicagdo da UFPE foi escolhido como campo de pesquisa por ser uma escola de carater
experimental; ser reconhecidamente modelo de educacdo de qualidade; ter se posicionado
como espaco de resisténcia ao Novo Ensino Médio; e manter a disciplina de Sociologia sem
alteracdes. Quanto ao lugar do ensino da Sociologia, o Colégio de Aplicagio da UFPE
aparece como modelo alternativo ao adotado pela rede estadual de Pernambuco, principal
responsavel pelo ensino médio no estado. Como metodologia, foram realizadas andlises de
conteido de documentos do Novo Ensino Médio, de documentos que estruturam o Novo
Ensino Médio em Pernambuco ¢ de documentos que estruturam o ensino de Sociologia no
Colégio de Aplicagdo da UFPE. Também foi utilizada a analise de conteudo de entrevistas
semi-estruturadas realizadas com professores de Sociologia do Colégio de Aplicagdo da
UFPE para verificar o posicionamento em relacdo ao Novo Ensino Médio e o lugar do ensino
de Sociologia na institui¢ao.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Novo Ensino Médio; Colégio de Aplicacao

' Graduanda em Ciéncias Sociais pela UFPE. E-mail: acayne.nascimento@ufpe.br
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THE PLACE OF SOCIOLOGY TEACHING IN THE NEW HIGH SCHOOL: A case
study on the sociology subject at the UFPE College Application

Acayne Uluri Borges do Nascimento*

ABSTRACT

With the publication of Law No. 13,415/2017, which changes high school, Sociology ceases
to be a mandatory subject in the three years of this stage and starts to appear in the legislation
as "studies and practices", being in charge of the state, municipal, federal systems and
educational institutions to define how Sociology will appear in the resumes. Faced with this
fact, the place of the teaching of Sociology in the New High School becomes a scenario
permeated with uncertainties. From this context, the present work is based on research on the
place of Sociology in basic education, with the central objective of conducting a case study on
the subject in the Federal University of Pernambuco College of Application. The College of
Application was chosen as a field of research because it is a school of experimental character;
being recognized as a model of quality education; having positioned itself as a space of
resistance to the New High School; and maintaining the subject of Sociology without
changes. As for the place of the teaching of Sociology, the College of Application appears as
an alternative model to that adopted by the state system of Pernambuco, the main responsible
for high school in the state. As a methodology, content analyses were carried out of
documents of the New High School, of documents that structure the New High School in
Pernambuco and of documents that structure the teaching of Sociology in the College of
Application. The content analysis of semi-structured interviews conducted with professors of
Sociology of the UFPE College of Application was also used to verify the position in relation
to the New High School and the place of the teaching of Sociology in the institution.

Keywords: Sociology Education; New High School; College of Application.

2 Graduanda em Ciéncias Sociais pela UFPE. E-mail: acayne.nascimento@ufpe.br
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INTRODUCAO

Com a promulgagdo da lei n° 13.415/17 (Lei do Novo Ensino Médio) a disciplina de
Sociologia deixa de ser obrigatoria nos trés anos do ensino médio e passa a constar na
legislacdo como “estudos e praticas” (Brasil, 2017). Apds a publicacdo da referida lei que
altera o ensino médio, foi publicada, no ano seguinte, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) com as orientagdes para o Novo Ensino Médio (NEM) que passou a ter 1.800 horas
para a Formacao Geral Basica (FGB) e 1.200 horas para os Itinerarios Formativos (IF). Assim
o NEM passa a ter uma parte obrigatdria igual para todos (FGB) e uma parte cujos estudantes
poderiam optar qual IF seguir de acordo com seus objetivos futuros.

A forma como a BNCC, principal documento norteador da educagdo basica, esta
estruturada, traz os componentes Portugués e Matematica no formato tradicional de disciplina
e define as competéncias, habilidades e objetos de ensino. J& os demais componentes
aparecem como integrantes das dreas de saber, suas competéncias e habilidades ndo sdo
designadas individualmente e nem seus objetos de ensino estdo definidos.

Considerando que a Sociologia ndo consta como disciplina na Lei do Novo Ensino
Médio (2017) e a palavra ‘Sociologia’ sé ¢ citada na BNCC (2018) cinco vezes, fica a
pergunta: qual ¢ o lugar da Sociologia no Novo Ensino Médio? Este trabalho se localiza no
espaco de questionamento e tentativa de compreensao do lugar do ensino da Sociologia na
educagdo basica diante do atual contexto de incertezas sobre os curriculos de Sociologia, seu
estabelecimento e permanéncia no ensino médio e até mesmo do formato de ensino médio que
sera estabelecido para os proximos anos.

Considerando a dimensdo possivel para um Trabalho de Conclusdao de Curso, como
recorte ao cenario preposto, propomos um estudo de caso da disciplina de Sociologia no
Colégio de Aplicagdo (CAp) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) durante o
periodo de implantacdo do Novo Ensino Médio em Pernambuco em contraponto ao curriculo
proposto pela Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado. Tal estudo vai se basear na
analise de documentos como BNCC, Curriculo Base da Rede Estadual de Pernambuco e
curriculo do CAp UFPE para a disciplina de Sociologia dos trés anos do ensino médio e
entrevistas com os professores de Sociologia que atuaram no CAp UFPE durante o periodo
definido para implantagdo do NEM pelo MEC.

O Colégio de Aplicacao da UFPE foi escolhido como campo de pesquisa por nao estar
vinculado a uma rede basica estadual e por ter mais liberdade de atuagdo para escolha de
disciplinas, definicdo de curriculo, e até mesmo liberdade no processo de adesdo ou nao

adesdo ao NEM, no caso, o Colégio de Aplicagdo da UFPE, até entdo, além de ndo aderir ao


Mobile User

Mobile User


11

Novo Ensino Médio, se prepara para um outro modelo de reforma curricular. O CAp UFPE
também faz parte da estrutura da UFPE e funciona como um forte espago de formagdo de
futuros docentes como campo de pratica de estadgio para todas as licenciaturas, bem como
figurou como meu campo de estagio durante todo o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
aqui na UFPE.

Questionando qual ¢ o lugar da Sociologia no Novo Ensino Médio e como isso pode
se refletir nos curriculos da educagao basica, temos o curriculo base da rede estadual de
Pernambuco construido aos moldes da BNCC e o ensino de Sociologia no Colégio de
Aplicagdo da UFPE com uma outra proposta curricular. No documento norteador do MEC,
BNCC, a obrigatoriedade da Sociologia aparece nao como disciplina em si, mas de forma
difusa entre as habilidades a serem adquiridas na etapa do ensino médio. No documento que
orienta os curriculos do Estado de Pernambuco, a Sociologia tem espaco como disciplina, mas
com carga horéria reduzida e conteudo condensado em um tnico ano. Na contramdo deste
processo, o Colégio de Aplicacdo da UFPE mantém a Sociologia como disciplina nos trés
anos sem sacrificar a carga horaria.

Para pensar sobre curriculo, recorremos as teorias criticas, entendendo curriculo como
um espaco de disputas e as relacdes de poder que permeiam “os principios de selecdo,
organizacdo e distribuicdo do conhecimento escolar” (Silva, 1999, p.67). Nesse sentido, a
discussdo que Michael Young faz sobre curriculo ¢ muito adequada para pensar o lugar da
Sociologia nos curriculos escolares. Sobre as contribui¢des de Michael Young, Silva afirma:
“A questdo, para Young, consiste em analisar quais os principios de estratificacdo e de
integracdo que governam a organizagdo curriculo. Por que se atribui mais prestigio a certas

disciplinas do que a outras” (Silva, 1999, p.68)

Isso significa que, se as escolas devem cumprir um papel importante em promover a
igualdade social, elas precisam considerar seriamente a base de conhecimento do
curriculo, mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos (e as vezes de
seus pais). As escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares desfavorecidos, a
participagdo ativa na escola pode ser a unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Ndo ha nenhuma utilidade para
os alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este
curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condigéo
(Young, 2007, p. 1297).

As teorias criticas sobre curriculo embasam as andlises propostas neste trabalho,
discutir curriculo ¢ discutir a importancia dos conhecimentos selecionados, o papel da escola

e as relagdes de poder que nele estdo implicitas. Ao pensar o lugar da Sociologia nos
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curriculos escolares, apoia-se aqui no direcionamento de Young, no sentido de pensar
curriculo a partir da necessidade de uma escola que promova a igualdade social,
considerando-se qual o tipo de conhecimento pode oportunizar o estudante no caminho da
autonomia intelectual e como este condiz com nossos objetivos, enquanto educandos, ao
questionarmos o lugar da sociologia nos curriculos e sua importancia.

Metodologicamente, este trabalho contém andlises de conteido de documentos e de
entrevistas semi-estruturadas a luz da producdo académica de alguns socidlogos que
atualmente trabalham com esta problemética como Amurabi Pereira de Oliveira, Cristiano das
Neves Bodart, Fernanda Feijo, Flavio Marcos Silva Sarandy, Francisco Willams Ribeiro
Lopes, lleizi Fiorelli Silva e Marcelo Pinheiro Cigales.

Foram realizadas entrevistas® com o professor Erinaldo Ferreira do Carmo, titular da
disciplina de Sociologia no CAp UFPE e atual diretor da institui¢do e com a professora
Fabiana da Conceicdo Ferreira de Lima que foi professora substituta da disciplina de
Sociologia no CAp durante o periodo definido pelo MEC para implantagdo do NEM e ¢
professora do Estado. A professora Fabiana participou das reunides e grupos de trabalho para
a constru¢do do curriculo de Sociologia de Pernambuco, sendo a unica pessoa a atuar na
educagdo estadual antes e durante a implantacio do NEM e paralelamente atuar no CAp.
Considerando esta situacdo especifica, a entrevista com a professora Fabiana contou com um
bloco de perguntas relativas a implantacio do NEM no Estado e perspectiva comparativa
entre Estado e CAp que s6 poderia ser discutida a partir da experiéncia da professora.

A entrevista com a professora Fabiana foi realizada online através de uma reunido na
plataforma Google Meet cujo dudio foi gravado e transcrito. A entrevista com o professor
Erinaldo foi realizada presencialmente e também teve o 4udio gravado e em seguida,
transcrito. Para construir o roteiro de entrevista, foram definidas as categorias que seriam
trabalhadas no estudo de caso com base nos objetivos tragados. Apods a realizagdo e
transcrigdo das duas entrevistas, as falas foram dispostas em uma tabela de modo que a
analise pudesse ser feita com base nas categorias de andlise pré-definidas e analisadas a partir
dos autores que compunham o marco tedérico supracitado. Algumas falas foram classificadas
em mais de uma categoria por trazer no seu discurso variados temas, também foi necessario
trabalhar com outros autores além dos pré-definidos em fun¢do do que foi trazido pelos
entrevistados. Com base nos resultados da andlise de contedo das entrevistas e dos

documentos, foi realizado o estudo de caso do Colégio de Aplicacao.

3 Havia uma terceira entrevista a ser realizada com a professora que substituiu a professora Fabiana em 2022,
mas ndo conseguimos realizar a entrevista.
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A metodologia utilizada para a realizagdo da andlise de contetido se baseou em Bardin
considerando o “recurso a analise de conteido como objectivo de tirar partido de um material

dito «qualitativo»” (1977, p. 65). E ainda:

A andlise ¢é transversal. As entrevistas sdo recortadas em redor de cada tema-objeto,
quer dizer, «tudo o que foi afirmado acerca de cada objecto preciso no decorrer da
entrevista, foi transcrito para uma ficha, seja qual for o momento em que a afirmagéo
tenha tido lugar» (Bardin, 1977, p.66)

Sendo assim, a andalise tematica categorial foi utilizada considerando que “o objectivo
¢ estabelecer uma correspondéncia entre o nivel empirico e o tedrico, de modo a
assegurar-nos - ¢ ¢ esta a finalidade de qualquer investigacdo - que o corpo de hipdteses ¢

verificado pelos dados do texto” (Bardin, 1977, p.69). E, complementando, foi utilizada a

analise assertiva de avaliagdo:

A evaluative assertion analysis (E. A. A.), literalmente, andlise de asser¢o avaliativa,
foi elaborada por Osgood ( '), por Saporta e Nunnally em 1956. Tem por finalidade
medir as atitudes do locutor quanto aos objectos de que ele fala. A concepgdo da
linguagem em que esta analise se fundamenta ¢ chamada «representacional», isto €,
considera-se que a linguagem representa e reflecte directamente aquele que a utiliza.
Por conseguinte, podemo-nos contentar com os indicadores manifestos,
explicitamente contidos na comunicacdo para fazer inferéncias a respeito da fonte de
emissdo. [...] O método de Osgood ¢ bastante parecido com a andlise de contetido
tematica, uma vez que funciona baseando-se igualmente num desmembramento do
texto em unidades de significacdo. O objectivo é contudo especifico, uma vez que se
atém ndo somente a ocorréncia de tal ou tal tema (presenga ou auséncia), mas a carga
avaliativa das unidades de significagdo, tomadas em conta. A etapa de referenciagdo
dos segmentos semanticos (asser¢des) a contabilizar, juntar-se entdo um
procedimento de avaliacdo da direc¢do e da intensidade dos juizos seleccionados,
procedimento este que s6 pode ter lugar depois da etapa intermediaria de
normalizag¢do dos enunciados (Bardin, 1977, p. 155-156)

Quanto a estrutura, este trabalho se divide em introducdo, trés capitulos e
consideragdes finais. No primeiro capitulo intitulado A4 Sociologia na educacgdo basica e a
BNCC propomos uma breve passagem pela historia da Sociologia na educagdo basica, desde a
primeira vez que a disciplina foi considerada até a sua atual situacdo no marco legal e
documentos norteadores do Novo Ensino Médio. O objetivo neste primeiro momento ¢ tragar
uma linha do tempo sobre o ensino da Sociologia no Brasil até chegar na atualidade.
Posicionando historicamente o ensino da Sociologia na educacdo basica, se faz necessario
saber o que dizem os documentos legais e norteadores do NEM para saber como a Sociologia
aparece na atualidade. Para isto foi realizada uma analise de conteudo dos documentos que

compdem o marco legal do Novo Ensino Médio e da BNCC, principal documento norteador

da educacao basica.
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No segundo capitulo intitulado O Lugar da Sociologia nos Curriculos do Novo ensino
Médio em Pernambuco sdo analisados os seguintes documentos: ‘Curriculo de Pernambuco
Ensino Médio’ e os planos de ensino para a disciplina de Sociologia do CAp UFPE. O
objetivo deste capitulo ¢ verificar como o NEM reverberou no curriculo de Sociologia do
Governo do Estado de Pernambuco e como esta estruturado o ensino de Sociologia no CAp.

Para analise de contetido do curriculo de Pernambuco foram selecionadas as partes
iniciais do documento (‘Introducao’ e ‘Ensino Médio’), a parte especifica do documento sobre
a 4rea de conhecimento onde a disciplina de Sociologia esta situada (‘Area do Conhecimento
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e a grade de conteudo da disciplina de Sociologia
para a Formagdo Geral Basica (Organizador Curricular - Sociologia). E ainda, parte da analise
de contetdo da entrevista com a professora Fabiana Fabiana Concei¢do Ferreira de Lima que
trata especificamente sobre o curriculo de Sociologia da rede estadual.

No capitulo terceiro e ultimo capitulo, O Ensino da Sociologia no Colégio de
Aplicagdo da UFPE, temos a analise de conteudo do Projeto Pedagogico do CAp e o
resultado da andlise das entrevistas. O terceiro capitulo esta subdividido de modo que o
primeiro topico diz respeito ao Projeto Pedagogico e os demais as principais categorias de
analise das entrevistas. Este capitulo compde o estudo de caso sobre como a disciplina de
Sociologia esta estruturada no Colégio de Aplicagdo, suas divergéncias e convergéncias em
relagdo ao modelo de ensino médio proposto pelo Estado e o que ele apresenta de relevante a
discussao sobre o lugar da Sociologia no ensino médio.

Por fim, as consideragdes finais trazem um apanhado dos principais resultados deste
estudo, em especial do estudo de caso e aponta para outras possibilidades para além desta
pesquisa inicial.

A seguir, vamos iniciar demarcando o lugar que a Sociologia vem ocupando os
curriculos ao longo da sua historia na educacdo basica para entender o contexto atual e o que
diz a legislagdo e documentos norteadores do Novo Ensino Médio sobre este componente

curricular.
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1. A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E A BNCC
1.1. O ENSINO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

A primeira tentativa de inser¢do da Sociologia na educacdo bdésica se deu ainda no
século XIX, primeiro com Rui Barbosa®, cujos pareceres ndo sdo sequer apreciados pelo
Parlamento e, alguns anos mais tarde, com a reforma de Benjamim Constant (que incluia o
ensino de Sociologia no ensino secundario®, escola normal e ensino superior), que apesar de
ter incluido a Sociologia na educagdo bdsica, ndo se efetivou completamente sendo
modificada, excluindo assim a Sociologia dos curriculos ao fim da reforma (Oliveira, 2014).

Como disciplina na educagdo basica, a Sociologia s6 teve seu inicio de fato “a partir
do final da década de 1920, quando foi introduzida no curriculo do ensino secundario”
(Cigales, 2014, p. 49) e permanece até 1942 com a reforma de Capanema quando a Sociologia
deixa de ser obrigatdria nos curriculos do ensino secundario, segundo Oliveira: “Com esta
Reforma encerra-se o momento de estabilidade vivenciado pela Sociologia nos curriculos
escolares, marcado, abertamente, por uma profunda indefinicao de seu papel” (2013, p.183).

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n® 4.024/1961) a Sociologia
retorna como componente optativo, mas encontra dificuldades de aparecer nos curriculos
entre 1971 e 1982 por conta do preconceito da €poca que confunde Sociologia com
socialismo e so vai retornar em 1996 (Moraes apud Cigales, 2014). Conforme explica Cigales

(2014):

Em ambito nacional a sociologia voltara a tona somente em 1996 com a promulgagéo
da nova LDB, que no artigo 36, paragrafo 1o, inciso III, estabelece que: “ao final do
ensino médio o educando demonstre: dominio de conhecimentos de filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Apesar de outros estados anteriores
a esta lei, ja terem apresentado propostas de implantagdo da disciplina, como € o caso
de Sdo Paulo e Parana (MORAES, 2003; TOMAZI et al, 2001).

Porém a orientacdo da LDB, nao foi suficiente para garantir o espaco da disciplina na
educagdo basica. “Com a possibilidade de retorno das Ciéncias Sociais no corpo de
uma disciplina obrigatéria no Ensino Médio, o deputado Padre Roque (PT/PR)
apresentou um projeto de emenda a LDB (PCL 09 de 2000) que previa a
obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio” (SARANDY, 2004, p. 119).
Contudo, apesar da aprovagdo do projeto pelo Congresso Nacional, o veto do
Presidente Fernando Henrique Cardoso impede a implantagdo da disciplina.

4 Na década de 1870, Rui Barbosa, que na época era deputado, propds “em seus projetos de lei para a reforma de
ensino propunha as disciplinas; "Elementos de sociologia e direito constitucional”, para a escola secundaria,
"Instrucdo moral e civica ". Sociologia, abrangendo as nogdes fundamentais de direito patrio e economia
politica", para as escolas normais e "Sociologia" para as faculdades de Direito. (Cigales, 2014, p.53). Entretanto,
seus pareceres ndo foram aprovados, sequer discutidos no Parlamento.

® O ensino secundario correspondia ao que hoje ¢ a etapa dos anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio.
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Conforme Sarandy (2004), uma das justificativas para a ndo implantagdo da
disciplina, estaria ligado a relagdo dos conteudos desta, em matérias de outras
disciplinas que poderiam ser ministradas em conteidos transversais, ou seja, nao
necessitaria a criagdo da disciplina, outro fator alegado pelo presidente, era de que no
Brasil ndo haveria profissionais suficientes para lecionarem a disciplina de sociologia
na educacdo basica (Cigales, 2014, p. 57).

Apesar de estar presente na LDB/96, a Sociologia s6 vai constar como disciplina
obrigatéria nos curriculos a partir de 2008 com a Lei 11.684/2008 que altera o artigo 36 da
Lei 9.394/1996 (LDB) incluindo a Sociologia ¢ a Filosofia como disciplina obrigatoria no
Ensino Médio, assim permanecendo até a promulgagdo da Lei 13.415/17 (Lei do Novo

Ensino Médio) que altera a LDB/96 e a Lei 11.684/2008. Segundo Oliveira (2014):

Apenas em 2006, por meio do parecer n° 38, do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), é que a Sociologia passa a ser incluida nos curriculos de Educagdo Basica, o
que toma forga em 2008, através da Lei n° 11.648 (BRASIL. 2008). A reconstituigdo
historica desse campo, ainda que de forma sintética, faz-se necessaria para que
compreendamos de que cendrio institucional estamos falando, e em que conjuntura a
sociologia vem sendo implementada nas escolas. O que podemos perceber é que
apenas no periodo entre 1925 e 1942 ¢ que a Sociologia encontrou-se de forma
estavel na Educacdo Basica (GEULFI, 2001), o que implicou numa auséncia de
tradicdo escolar desta disciplina, e das proprias discussdes envolvendo a dimensao
tedrica e metodoldgica da mesma no universo da escola (Oliveira, 2014, p. 1022).

A disciplina de Sociologia ¢ introduzida, retirada e reintroduzida ao curriculo da
educacdo basica ao longo dos anos, bem como os objetivos e focos do ensino da disciplina
mudam com o passar do tempo e dos governos. O ensino da Sociologia no Brasil
historicamente passa por um processo de intermiténcia que reflete as véarias mudancas de
projetos politicos para o campo da educacao (Oliveira, 2013, 2014, 2016). Ao passo que a
disciplina entra e sai do curriculo escolar, o interesse e o investimento nas licenciaturas do
curso de Sociologia aumenta ou diminui. Como reflexo do mercado de trabalho, os cursos de
licenciatura em Sociologia ocupam um lugar periférico na formagao superior € o interesse em
pesquisas na area também nado ¢ constante (Oliveira, 2016). Como resultado desse processo,
ndo existe até hoje um curriculo bem definido para a disciplina no ensino médio e também
ndo ha uma proposta pedagogica que esteja consagrada ou mesmo que seja consenso para o

ensino da Sociologia (Oliveira, 2016). Ainda, na perspectiva de Oliveira (2016):

Estas questdes também impactam nos cursos de Ciéncias Sociais/Sociologia, porém
ha ainda um fator particular que deixa marcas profundas nesses cursos: a sua
intermiténcia historica, que tem impossibilitado o desenvolvimento linear de um
amadurecimento nas discussdes sobre diversos modelos formativos, o que tem trazido
para o centro da questdo a partir da reintrodugdo da disciplina no curriculo escolar
(Oliveira, 2016, p. 256).
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Discutir o ensino da Sociologia no ensino Médio é também discutir curriculo,
metodologia, didatica, avaliagdo e transposi¢cdo didatica, mas no que diz respeito a disciplina
de Sociologia, esses sdo pontos sensiveis e que podem representar um caminho de incertezas.
Nao obstante, tal caminho precisa ser tragado dada a importancia da Sociologia para a
educacdo. A principio, para discutir essas questdes, € preciso verificar o que dizem os
documentos oficiais, livros e pesquisas sobre o assunto.

Os principais documentos que orientam oficialmente a educacdo sdo: os Pardmetros
Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) (2002), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(2018). Esses trés documentos trazem parametros de fundamentagdo neoliberal ancorada na
pedagogia das competéncias, qualificacdo para o mercado de trabalho, flexibilidade, aprender
a aprender, dentre outros (Sarandy, 2013). Porém, s3o orientacdes que podem nortear a
formag¢do do curriculo de Sociologia. Ainda assim, tais orientagdes nao sdo fechadas e
apresentam apenas pontos importantes a serem trabalhados, o que d4 margem a uma
infinidade de possibilidades e arranjos nas construcdes dos curriculos escolares. De acordo

com Oliveira (2013):

A LDB assegura o Ensino de Sociologia, mas n3o como disciplina escolar
(MORAES, 2009), o que se atrela a uma concep¢do mais ampla de curriculo que
passou a se difundir principalmente a partir dos anos de 1990 no Brasil. E neste
momento que se popularizou no Brasil, as denominadas pedagogia das competéncias,
que segundo Kuenzer (2002), busca “[...] conciliar a racionalidade pedagdgica e
racionalidade econdmica” (KUENZER, 2002, p. 17), o que se mostra afinado com as
diretrizes que vinham sendo assumidas em consonancia com o apregoado pelos
organismos internacional no cotnexto das politicas neoliberais (GENTILI, 1999)
(Oliveira, 2013, p. 184).

Um outro ponto que ¢ importante ressaltar ¢ que tanto esses documentos, quanto os
manuais e livros didaticos produzidos com base nas Orientacdes Curriculares Nacionais
(OCN), analisados por Sarandy (2013), convergem “sobre conceitos, temas, institui¢des e
categorias consideradas fundamentais ou relevantes para a disciplina no ensino médio”, como
afirma Sarandy (2013, p. 72). Existe convergéncia sobre a importancia de estudar os classicos,
Marx, Weber e Durkheim, sobre temas e conceitos como fato social, classe social,
desigualdade, género, etnia, ideologia, trabalho, consumo, sociedade capitalista, dentre outros.
Também existem trés recortes possiveis para trabalhar os conteudos: teorias, conceitos e
temas nas OCNs. Mas ndo existe um programa fechado, tdo pouco orientagdes consistentes no

quesito transposicao didatica sobre esses contetidos. Para Sarandy (2013), existe uma
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convergéncia sobre o que se pensa ser ensinar Sociologia, “a disciplina orienta-se para uma
aprendizagem tedrica, fundada em conceitos/categorias assumidas como mais consensuais
entre os chamados autores classico” (2013, p.72), ndo obstante essa convergéncia aponta para
temas, conceitos, teorias ou até para um conjunto de palavras e termos muito abrangentes e
que podem ser organizados de infinitas maneiras.

Sarandy (2013) chama aten¢do para o fato de que o curriculo para ser construido
precisa objetivar a habilidades dos estudantes de mobilizar os conhecimentos desenvolvidos
para a compreensao do mundo ao seu redor bem como deve levar em consideragao que esse
mundo ao redor ¢ um pais extenso e extremamente diversificado. Portanto, ¢ preciso ter em
mente todas as regionalidades e caracteristica de cada localidade, grupo social, escola, toda
diversidade do proprio contetido da Sociologia, paradigmas, eixos tematicos, escolas teoricas,
dentre outros, a agenda politica, ideologica e cientifica, as op¢des metodologicas e didaticas
para que a Sociologia cumpra seu papel e ndo seja s6 um meio de reproduciao de um dialeto
intelectual entre os jovens ou uma reproducao simplificada de alguns contetidos académicos.

A professora Ileizi Fiorelli Silva também participa dessa discussao e talvez o ponto
mais interessante na leitura de Silva (2009) seja o fato de que ela, além de discutir educagao,
curriculo, politica educacional e todas as questdes amplas que fazem parte dessa
problematica, também discute transposi¢cdo didatica e pense um programa com conteudos e
metodologias proprias das ciéncias sociais. Silva (2009) sugere um programa de ensino para
Sociologia no ensino médio baseado no desenvolvimento do pensamento socioldgico a partir
da relacdo entre os classicos e as questdes da contemporaneidade, ndo obstante, que isso seja
feito tendo como base a vida dos proprios estudantes e usando recursos didaticos e
metodologicos comuns as ciéncias sociais. A proposta da autora tem relevancia porque nos
aponta com objetividade o que ¢ possivel fazer com saberes académicos que temos
acumulados e como podemos, na pratica, usar partes desses conhecimentos para o exercicio
da funcdo pedagodgica e como transpor esses saberes em saberes escolares € mais, como
fazé-lo em consonancia com as demandas dos estudantes.

O que podemos entender até agora € que o ensino da Sociologia ndo tem uma histéria
de consisténcia e de permanéncia na educacdo de base o que provoca uma série de problemas
para o ensino desta disciplina (Bodart; Feijo, 2020a). Os principais problemas que podem ser
elencados sdo: as licenciaturas ocupam um lugar periférico no ensino superior; as pesquisas
na area sdo afetadas pela inconsisténcia do mercado de trabalho e investimentos; ndo temos
uma matriz curricular sélida; metodologias para o ensino da Sociologia ainda precisam se

desenvolver e ¢ uma darea aberta e incipiente (Oliveira, 2013, 2014, 2016); transposi¢ao
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didatica ¢ um fator de muita preocupacao e pouco trabalhado no ensino superior, o que deixa
os professores da area um tanto a propria sorte (Silva, 2009); a carga horaria reduzida

dificulta o desenvolvimento da disciplina como necessario (Bodart; Feijo, 2020a).

Com isso, queremos ressaltar que ha descontinuidade na produgdo pedagogica e na
produgdo cientifica em torno dos fendmenos do ensino das Ciéncias
Sociais/Sociologia, causando maiores dificuldades de compreensdo desses processos
e nas definicdes de conteudos e métodos adequados as praticas de ensino dessas
ciéncias, especialmente da Sociologia (SILVA, 2010, p. 23-24) (Oliveira, 2013, p.
186-187).

Compreende-se que a intermiténcia da disciplina de Sociologia no ensino médio ndo
possibilitou o desenvolvimento e estruturagdo de uma matriz curricular so6lida, bem como o
estabelecimento de uma bibliografia base, tdo pouco o desenvolvimento dos processos
pedagogicos voltados para as necessidades especificas do ensino da Sociologia (Oliveira,
2014). Diante de um cenario ainda fragil e pouco solidificado se faz necessdrio um maior

investimento pedagogico.

Em suma, pensar a disciplina de Sociologia no ensino médio consiste em pensar a
historia de intermiténcia da Sociologia enquanto disciplina desde a reforma de Constant,
quando pela primeira vez a disciplina foi cogitada para o ensino médio, passando por varios
periodos até a implantagdo do Novo Ensino Médio. Os periodos de presenca e auséncia da
disciplina e como a disciplina ¢ pensada nos curriculos de cada época em funcdo dos

contextos politicos vigentes.

Amurabi Oliveira (2013) aborda a linha historica do curriculo escolar no Brasil fala
especificamente sobre a historia da disciplina de Sociologia na primeira metade do século XX
e subsequente reintroducdo da disciplina no curriculo a partir dos anos 80. A discussdo
apresentada ilustra como o curriculo escolar (expresso e oculto) era tratado no periodo do
regime militar e as mudangas pelo qual passou até o inicio dos anos 2000. Durante o periodo
militar o curriculo ¢ abordado sobre um prisma tecnicista o que, segundo Oliveira (2013), se
converte em “um duro golpe para o ensino de Sociologia” e tem efeitos tanto no processo de

formacgao de professores quanto no campo do ensino dentro das ci€ncias sociais.

J& a partir dos anos 80 com o fim da ditadura, a Constitui¢do Federal de 1988 (CF/88),
as mudancas no curriculo e a LDB/96, a Sociologia volta a aparecer no curriculo, ndo como

disciplina, mas como competéncia e/ou na concepcao transdisciplinar, como aponta Oliveira
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(2013), sendo a Sociologia uma possibilidade transversal no curriculo. Posi¢do que, de certa

forma, a Sociologia volta a ocupar com o Novo Ensino Médio e com a BNCC.

No mesmo ano da publicagdo das OCN o Parecer CNE no 38/06 aprova a introdugao
da Sociologia e da Filosofia como disciplinas escolares no Ensino Médio,
considerando inclusive que o ensino dos conteidos das mesmas de forma
‘transdisciplinar’ ndo vinha se efetivando de fato. Este processo de fortalece com a
aprovacao da Leino 11.684/08 (BRASIL, 2008) que alterando o texto do artigo no 36
da LDB coloca que a Sociologia e Filosofia sdo disciplinas obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio, o que certamente ¢ um avanco relevante, que vem
acompanhado de um aumento significativo da producdo académica em torno da
tematica, cujas pesquisas tém se desenvolvido tanto em pds-graduagdes em ciéncias
sociais, mas principalmente em educacdo (HANDFAS, 2011) (Oliveira, 2013, p.186).

A LDB/96 por si s6 ndo garantiu a presenc¢a da Sociologia nos curriculos do Ensino
Médio enquanto disciplina, especialmente com o veto presidencial do socidlogo Fernando
Henrique Cardoso ao projeto aprovado na Camara e Senado pela obrigatoriedade da
Sociologia e Filosofia no Ensino Médio®. Entretanto, em 2006 o parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprova a Sociologia no Ensino Médio e dois anos mais tarde ¢
sancionada a Lei n® 11.684/08 que reintroduz a obrigatoriedade das disciplinas Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio, obrigatoriedade que vai até a promulgagdo da Lei n® 13.415/17
que reforma o Ensino Médio e retira a obrigatoriedade de Sociologia e Filosofia como

disciplina dada pela lei n® 11.684/08. Tal ponto ¢ explicado por Bodart e Feijé (2020a):

Contudo, a Reforma do Ensino Médio, expressa na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, fragilizou a permanéncia da Sociologia nesse nivel de ensino, uma vez que
passou a trazer na LDB que caberia a base Nacional Comum Curricular (BNCC)
referente ao Ensino Médio incluir “obrigatoriamente estudos e praticas de [...]
Sociologia e Filosofia” (BRASIL - LDB, art. 35-A, § 2°). A BNCC para o Ensino
Meédio traz em seu texto que Sociologia e Filosofia integram, juntamente com
Geografia e Historia, a area de “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, sem,
contudo, apresentar detalhes sobre como a Sociologia devera figurar nos curriculos
estaduais. A impressdo que temos ¢ que vivenciamos um retrocesso aos debates que
pareciam ter sido superados em 2008, voltando a visdo de “desdisciplinarizacdo” do
curriculo, sendo a Sociologia uma das “vitimas” desse processo (juntamente com
Filosofia, Artes ¢ Educagdo Fisica) por sua falta de tradi¢do no interior do curriculo
obrigatério nacional e pela fragilidade de sua presenga, marcada pelo preconceito,
pela reduzida carga-horaria e pelo fato de que a grande maioria dos professores que a
lecionam o fazem como forma de complementar sua carga-horaria de trabalho
(BODART; SAMPAIO- SILVA, 2019). O debate atual em torno da permanéncia da
Sociologia e o tamanho de carga-horaria dar-se-a junto as Secretarias Estaduais de
Educag@o que estdo - orientadas pela BNCC — no esfor¢o de realizar a restruturacio
curricular (Bodart; Feijo, 2020a, p. 223-224).

6 Reportagem da folha de sdo paulo em 10/10/2001. disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1010200113.htm.
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Sendo assim, a Reforma do Ensino Médio, ao revogar a obrigatoriedade da Sociologia
nos trés anos do Ensino Médio, traz uma série de incertezas sobre a presenga da Sociologia na
educagdo basica. Uma vez que as normativas ndo garantem sequer a Sociologia como
disciplina, corre-se o risco da Sociologia voltar ao status que ocupava nos curriculos antes de

2008, o que representa um retrocesso na luta pela Sociologia no curriculo da educacdo basica.

1.2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR COMO DOCUMENTO
NORMATIVO DO NOVO ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) ¢ um documento que serve como
base para a elaboracdo dos curriculos das escolas publicas e privadas em todo o Brasil. O
documento esta previsto na CF/88 e na LDB/96, porém s6 em 2014 com a aprovacdo do
Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (Brasil, 2014) foi definida a criagdo da BNCC como
meta. A BNCC comegou a ser discutida ainda no governo Dilma Rousseff quando a sua
primeira versdo foi langada e posta para consulta publica, mas a sua homologac¢do final
(terceira versdo) se deu s6 no governo Michel Temer (Silva, 2020a). Ainda no periodo de
governo provisorio, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), responsavel primeira versao,
foi reformulado pelo entdo substituto Temer junto com Mendonga Filho’ a frente do
Ministério da Educagdo, depois se seguiu uma Medida Proviséria n® 746/2016 (Brasil, 2016)
que tramitou em carater de urgéncia e alterou a LDB, consequentemente possibilitou uma
série de alteracdes na BNCC e na estrutura do ensino médio. A BNCC foi homologada em
duas partes: as bases da educa¢dao fundamental, aprovada em dezembro de 2017, e as bases do
ensino médio, aprovadas em dezembro de 2018 ao fim do governo substituto. Sobre a

aprovacao do Novo Ensino Médio (NEM) Bodart e Feij6 (2020a) explicam:

O PL6840/13 foi amplamente debatido e passou por varias audiéncias publicas e
devido a grande contraposi¢do de parte da classe politica e de entidades da Sociedade
Civil, o projeto acabou ndo sendo encaminhado para vota¢do no governo de Dilma
Rousseff. Com o processo de impeachment e a consequente posse de Michel Temer,
novos encaminhamentos visaram atender aos anseios de grupos de interesse
(sobretudo da educagdo privada) que solicitavam a aprovagdo das mudangas no
Ensino Médio (CORTI, 2019). A Reforma foi inicialmente implementada por meio de
uma Medida Proviséria (MP746/16), medida considerada autoritaria (CORTI, 2019;
FERRETTI, 2018; FERREIRA, SANTANA, 2018), tendo em vista que uma reforma
de amplas proporgoes deveria ter sido amplamente discutida com educadores,

7 Ato assinado por Michel Temer e José Mendonga Bezerra Filho consta no Diario Oficial da Unido de 28 de
junho de 2016.
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professores, gestores e pesquisadores, antes de ser aprovada (Bodart; Feijo, 2020a, p.
224).

A BNCC (2018) para o ensino médio estd estruturada em quatro areas de
conhecimentos: Linguagens e suas Tecnologias, tendo a Lingua Portuguesa como disciplina
obrigatoria nos trés anos do ensino médio, Matematica e suas Tecnologias, com a Matematica
obrigatéria para os trés anos do ensino médio; Ciéncias e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. A BNCC traz de inicio as dez competéncias que devem ser
trabalhadas com todos os alunos de todas as redes de educagdo bésica e em seguida cada nivel
da educacdo ¢ tratado separadamente e de maneira mais aprofundada. A area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas esta estruturada em seis competéncias especificas - além das 10
competéncias gerais - que derivam em 32 habilidades. E sabido que os contetdos explicitados
na BNCC serdo cobrados nas avaliagdes que medirdo os niveis da educagdo nacional (Peroni,

2013).

Observamos a incoeréncia entre propor a construcdo participativa do projeto politico
pedagdgico da escola — e em muitos casos formas participativas de constru¢do das
politicas educacionais em sistemas publicos, como tantos sistemas municipais e
estaduais que através das constituintes construiram suas politicas e a proposta de
avaliacdo externa — e processos avaliativos externos que ignoram totalmente esses
processos e as especificidades democraticamente construidas. E definem
externamente o que pode e o que ndo pode ser considerado de qualidade segundo
pardmetros ditos neutros, sem vinculo com a realidade social ou a proposta
educacional. Questionamos, ainda, como usar as mesmas medidas em contextos
sociais tdo diferentes. Christian Laval, analisando a avaliagdo como indutora da
qualidade e da competitividade, adverte que essa “instauracdo do quase-mercado
reforga a segregagdo”, pois “o estabelecimento melhora se ja possui capital social
entre a populag@o que escolariza” (LAVAL, 2004, p. 172) (Peroni, 2013, p. 298).

E importante falar dessas avaliagdes, pois “as avaliagdes em larga escala foram
implantadas e alcaram o status de instrumentos da gestdo, oferecendo dados para subsidiar e
justificar as politicas educacionais neoliberais adotadas com o discurso de melhorar a
qualidade da Educacgdo Brasileira” (Souza; Silva; Oliveira, 2021, p. 4). Atrelar as politicas
educacionais a cobranga de determinados conteudos, competéncias e habilidades sabendo das
dificuldades financeiras que boa parte dos Estados e Municipios j& indica o pouco grau de
liberdade que as escolas, principalmente publicas, terdo. Indica também que os contetidos que
ndo sdo cobrados nas avaliagdes nao serao trabalhados com a mesma énfase. As avaliagdes
em larga escala serdo utilizadas para medir a qualidade das instituicdes e orientar politicas
publicas na area de educacdo, quando essas avaliacdes e as politicas publicas a servigo do

mercado ¢ preciso questionar qual ¢ o lugar que as ci€ncias humanas, € no nosso caso a
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Sociologia, ocupa e ocupard nessas avaliacdes e consequentemente nos curriculos (Peroni,
2013).

Na descricao das 10 competéncias e das partes especificas do documento, o discurso
aparenta ser bastante democratico em alguns pontos, diz permitir autonomia das escolas e
adequagdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) as realidades de cada escola e fomentar a
liberdade de escolha dos alunos, fala sobre a construgdo da analise critica, sobre a construgao
coletiva em conjunto com as comunidades, sobre o protagonismo dos estudantes no processo
de constru¢ao dos curriculos, sobre a importancia da cultura, das construgdes historicas,
dentre outros. A BNCC traz um texto que num primeiro olhar se alinha muito as demandas
da disciplina Sociologia, mas, de maneira geral, ela deixa pouco espaco para que as escolas
construam seus curriculos com alguma autonomia e deem énfase as ci€ncias sociais visto que
os conteudos que serdo cobrados nas avaliagcdes sao os da BNCC e que as realidades das
escolas sdo limitadas pelas dificuldades financeiras e embates politicos que podem ser fatores

limitantes para a construcao e implantacdo dos curriculos:

Os critérios estabelecidos para as avaliagdes, conforme Oliveira; Coelho e Castanha
(2015), tém maior relagdo com as habilidades e competéncias adotadas como
prioridade ao mercado, como portugués e matematica, do que com a realidade
brasileira. (Gongalves; Guerra; Deito, 2020, p. 894)

[..]

No atual contexto socioecondémico e politico ideologico, em que a BNCC orienta e é
orientada pela elaboracdo das politicas de avaliacdo, cujo principio de sua formulagdo
se respalda na ideologia globalizante, a énfase na educacdo infantil ¢ no ensino
fundamental, no que se refere a aprendizagem de habilidades basicas, tende a
evidenciar uma das dimensdes da politica de contengdo expressa no controle do
acesso ao conhecimento cientifico, historicamente produzido e acumulado pela
humanidade. Observa-se, portanto, que o esvaziamento escolar, curricular e/ou de
conteidos podem ser um indicativo de que a politica de contengao esta para além do
ordenamento normativo (GUERRA, 2020), pois funciona como um mecanismo
gerencial de regulacdo e controle social das politicas educacionais.

O esvaziamento escolar se expressa, em parte, na defini¢do dos conteudos, objetivos e
finalidades educacionais a serem incorporadas aos curriculos escolares. A BNCC,
neste contexto, expressa as intencionalidades do empresariado, uma vez que se
observa no documento a auséncia de referéncia em relagdo aos conteudos cientificos,
artisticos e filosoficos, tendo, portanto, a énfase em métodos, procedimentos,
competéncias ¢ habilidades voltadas para a adaptacdo do individuo aos interesses do
grande capital, expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de
elaboragdo do documento (MARSIGLIA; PINA; MACHADO; LIMA, 2017).

A redug@o dos conhecimentos a lingua portuguesa e matematica representa um
esvaziamento no ambito do curriculo, que atinge o contingente populacional atendido
pelas escolas publicas. Assim, o esvaziamento dos contetudos se constitui como forma
de negar o acesso ao conhecimento acumulado e sistematizado no campo da ciéncia,
da cultura e da arte a maioria da populacdo brasileira. (Gongalves; Guerra; Deito,
2020, p. 897-898)

[...]

A BNCC ¢ parte de uma politica de contencdo, ou seja da criagdo politica de
mecanismos de controle, classificacdo e avaliagdao de resultados e de uma politica de
liberagdo, ou seja, da criagdo de politicas que libertem-se de pressupostos
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programaticos ¢ formativos ¢ passem a embrenharem-se nos pressupostos
socioemocionais como condutores da formacdo humana no Brasil, uma vez que,
visando o estabelecimento de resultados, entendendo a relagdo curriculo e avaliagao,
determina quais sdo os conteudos considerados essenciais para a atual demanda.
Nesse sentido, a contengdo se expressa na restricdo do acesso aos conteudos
cientificos e, também, por meio do controle e padronizagdo realizados pelas
avaliacdes em larga escala e a liberacdo no fornecimento das chamadas habilidades
socioemocionais como componentes prioritarias da nova plataforma curricular,
compondo o pragmatismo do curriculo socioemocional (Gongalves; Guerra; Deito,
2020, p. 904).

Todo o contexto politico ideologico em torno da Reforma do Ensino Médio,
construgdo da BNCC e avaliagdes em larga escala indicam a orientacdo para uma escola a
servico do mercado, de modo que os conteudos da BNCC foram esvaziados. Esse
esvaziamento no principal documento se reflete nos curriculos, inclusive, em funcido das
avaliacdes em larga escala que sdo determinantes para as politicas educacionais. Quanto a
Sociologia, por exemplo, ela s6 ¢ citada na BNCC (2018) cinco vezes ao longo de todo o
documento.

A BNCC a partir da MP 746/2016 e da Lei 13.415/2017 promulgadas no governo
Temer, limitou as disciplinas que seriam obrigatorias em todas as escolas® e deixou a parte da
liberdade e autonomia para que cada escola pudesse definir as areas de conhecimento extras
(os itinerdrios formativos) que seriam oferecidas aos seus estudantes “conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017). Isso tudo aliado
a falta de verba, falta de obrigatoriedade de disciplinas - especialmente as disciplinas de
humanas - , temas que foram excluidos do documento por pressao de grupos conservadores da
sociedade, cobranga de resultados, os objetivo evidenciados reforcam a ideia da educacgdo
orientada ao mercado, dentre outros, faz pensar a atual BNCC como um documento que pensa
educacdo a semelhanga escola dualista onde uns terdo acesso mais amplo a alguns conteudos
e outros terdo uma educacgdo mais restrita voltada apenas para que possam integrar o mercado
de trabalho como for¢a de producdo pouco pensante acentuando a desigualdade social
(Esquinsani; Esquinsani, 2019).

Pensando na forma como se pretende reestruturar a educagdo e o processo de
constru¢do do documento, fica claro que a escola nesse caso configura como uma parte ou
elemento dentro de um projeto de governo que tem bem definido o que seus governados
podem ou ndo dispor em termos de saberes € o que vai poder ou ndo chegar em cada grupo

social. Assim podemos classificar o documento como Escola Dualista e/ou Tecnicista, ou

8 De acordo com a lei 13.415/2017, os componentes sdo: Portugués e Matematica nos trés anos do ensino médio;
Lingua Inglesa; e estudos e praticas de Educacao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia. (Brasil, 2017)
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poderiamos falar sobre Aparelho ideoldgico do Estado, ou usar o conceito de Foucault para
falar da escola como elemento do dispositivo escolariza¢do e apontar as técnicas de controles
de saberes. E nesse processo pode ser evidenciado a falta de algumas disciplinas, em especial

a Sociologia, como ponto importante na constru¢do desse modelo educacional .

O carater "desdisciplinar" (Bodart; Feij6, 2020a) da BNCC nao ¢ a toa e de fato
representa um retrocesso na luta das Ciéncias Sociais enquanto componente disciplinar e
talvez até um novo ciclo de auséncia da disciplina na Educacao de Base. Tal ponto ¢ posto por
Bodart: “retirada da obrigatoriedade nominal da disciplina Sociologia da Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo (LDB), o componente continua obrigatoriamente presente nesse nivel de

ensino, ainda que enquanto “estudos e praticas™” (2020, p.131).

A BNCC trabalha o formato de disciplina apenas para Portugués e Matematica, os
outros componentes aparecem como areas de conhecimento a serem trabalhadas no decorrer
da educacdo bésica. Nao hd nada que obrigue a presenca da disciplina Sociologia nos
curriculos, uma vez que a legislacdo s6 demanda a presenca de estudos e praticas, o que pode
ser feito de modo transversal nos outros componentes da Formagao Geral Basica (FGB) e a
presenca nos Itinerarios Formativos (IFs), quando houver, ¢ optativa, conforme apontam

Cigales e Greinert (2020):

com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconfigura o
ensino de Sociologia ao pensar nfo mais em disciplinas, mas em areas de
conhecimento, estando ela presente junto com a Filosofia, a Historia ¢ a Geografia, na
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, cabe salientar que a
Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei 13.415/2017, traz novas dimensoes
formativas para a Sociologia ao colocar a disciplina em um dos cinco itinerarios
formativos que os estudantes poderdo optar, dadas as condi¢des objetivas das escolas
de implantacdo da nova estrutura do Ensino Médio no pais, relegando-a junto com a
Filosofia, Artes e Educacao Fisica enquanto “estudos e praticas” (BRASIL, 2017)

(Cigales; Greinert, 2020, p.236).

O processo de constru¢do da BNCC, ndo foi linear, ele se iniciou no governo Dilma
Rousseff e finalizou apenas no governo Temer que substituiu a presidenta eleita apos o
processo de impeachment costurado por diversas forgas, algumas delas vieram a trabalhar na
reestruturacdo da educacdo logo em seguida garantindo assim que seus interesses fossem
considerados no escopo da Reforma do Ensino Médio em detrimento dos interesses da
populagdo brasileira. Sendo assim, a versao final da BNCC Ensino Médio foi conduzida pela
Fundagdo Carlos Alberto Vanzolini (Silva, 2020b) que apresentou um texto divergente das

versdes anteriores trazendo como marca uma base estruturada em competéncias e habilidades,
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dividida por areas de conhecimento, com apenas dois componentes obrigatorios em todas as
séries ou moddulos do ensino médio (o texto anterior da base trazia 13 componentes

obrigatorios, entre eles a Sociologia) (Silva, 2020b).

A BNCC possui quatro versdes: uma preliminar (2014), a primeira (2015), a segunda
(2016) e a terceira e ultima (2018). A versdo preliminar pensa uma BNCC em termos
filosoficos-educacionais ao compreender qual o papel de uma base comum curricular
as escolas, assim como o seu impacto. As duas primeiras versdes trabalharam em
consonancia, sendo a segunda de fato uma reformulagdo da primeira versdo. Muito
disto se deve em conta das consultas publicas realizadas para a sua construgdo.
Entretanto, o golpe de 2016, a troca das equipes tanto da BNCC quanto do MEC,
impactaram diretamente sobre a producdo deste documento. A ultima versdo para o
Ensino Fundamental da BNCC ja havia sido publicada em 2017, enquanto a do
Ensino Médio ocorreu apenas um ano depois, em dezembro de 2018. Isto ocorreu por
conta da Reforma do Ensino Médio pela Lei 13.415/17. A BNCC acabou sendo
construida apenas apos esta publicacdo e respondendo as suas exigéncias. A mudanga
desta ultima versdo para o Ensino Médio é impactante em relagdo as versdes
anteriores. Principalmente porque aqui ndo existem mais disciplinas e sim o
agrupamento em grandes areas do conhecimento, desmobilizando as fronteiras
cientificas, politicas e sociais das disciplinas (BERNSTEIN, 1996) (Cigales, 2020,
p.245-246).

Nao s0 a versdo final da Base Nacional Comum Curricular ¢ fruto do golpe de 2016,
como a propria Lei da Reforma do Ensino Médio € a conversdao da MP 746/2016 que tramitou
em carater de urgéncia apds o impeachment (Lopes, 2021). Conforme se pode perceber, a
reforma do ensino médio, os documentos construidos para subsidiar a educagdo nesse
processo e o periodo inicial de implantacio do Novo Ensino Médio que ocorreu justamente
durante o governo Bolsonaro (2019-2022) foram elaborados e postos em pratica em meio a
tensdes politicas e disputas que refletem nos modelos de curriculos que estdo sendo
confeccionados e implantados pelas secretarias de educagdo estaduais e municipais. No
desenrolar dessas disputas, encontra-se a disciplina de Sociologia que ndo ocupa um lugar de
destaque entre as disciplinas classicas do ensino médio e que perdeu a condigdo de
obrigatoriedade em todas as séries do ensino médio, garantida anteriormente pela Lei
11.684/2008, e que agora aparece como estudos e praticas com competéncias e habilidades a

serem trabalhadas durante o ensino médio.

Nesse sentido, urge saber qual ¢ o lugar da Sociologia nos curriculos da educagdo
béasica. Nao ¢ nossa pretensdo responder a esse questionamento, mas caminhando no sentido
de entender um pouco o que esta acontecendo com o ensino da Sociologia nesse processo de

implantacdo do NEM, no proximo capitulo, vamos nos aprofundar no curriculo base do
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estado de Pernambuco, construido a partir dos documentos oficiais que norteiam o NEM e no

caso da Sociologia no Colégio de Aplicacdo especificamente.
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2. O LUGAR DA SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS EM PERNAMBUCO

2.1. A SOCIOLOGIA NO NOVO ENSINO MEDIO

Neste capitulo iremos verificar como o Novo Ensino Médio reverberou no curriculo
base de Sociologia do Governo do Estado de Pernambuco e como ¢ o curriculo de Sociologia
do Colégio de Aplicacdo da UFPE. Para tal, serdo considerados os seguintes documentos:
BNCC; Instrucdo Normativa SEE 003/2021 fixa normas relativas a implementa¢do das novas
matrizes curriculares do Ensino Médio no Estado de Pernambuco; Curriculo de Pernambuco
Ensino Médio; Planos de Ensino de Sociologia do Colégio de Aplicacio UFPE; Entrevista
com a Professora Doutora Fabiana Conceicdo Ferreira de Lima que ¢ professora do Estado
deste de 2016 e, paralelamente, atuou no Colégio de Aplicagdo como professora Substituta de
Sociologia entre os anos de 2020 e 2022.

Com a publicagao da lei 13.415/2017 que institui o Novo Ensino Médio, posterior
publicagdo da BNCC para esta etapa da educagdo basica, e Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018
que atualiza as DCNEM, as redes de ensino precisam se adaptar as normativas legais, bem
como as instituicdes de ensino precisam precisam reestruturar suas propostas pedagogicas e
estrutura curricular conforme a legislagao vigente.

O Novo Ensino Médio® é composto por Formagdo Geral Basica (FGB) que € o
“conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas da Base
Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2018, p.2), e Itinerarios Formativos (IF) que s3o o
“conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos” (Brasil, 2018, p.2).

A FGB deve ter carga horaria ndo superior a 1800 horas podendo “ser contemplada
em todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio, com exce¢do dos estudos de Lingua
Portuguesa e Matematica que devem ser incluidos em todos os anos escolares” (Brasil, 2018,
p. 6), os curriculos para essa parte devem ser organizados por areas de conhecimentos, a
saber: I - Linguagens e suas Tecnologias; II- Matematica e suas Tecnologias; III - Ciéncias e

suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E ainda:

§ 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integragao e articulag@o das diferentes
areas do conhecimento, estudos e praticas de:

¥ A implantagio do Novo Ensino Médio esta suspensa em fungio da Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023, até a
conclusdo deste trabalho a estrutura e implantagdo do NEM pode ter sido modificada. Disponivel em:
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/obrasilvoltou/cuidado/cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-
medio-e-suspenso
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[...] VIII - sociologia ¢ filosofia

§ 5° Os estudos ¢ praticas destacados nos incisos de I a IX do § 4° devem ser tratados
de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam

com o trabalho isolado apenas em disciplinas (Brasil, 2018, p.6).

Os IFs devem se organizar em torno de cinco areas - as quatro supracitadas que
também integram a FGB e a Formacao Técnica e Profissional - , € quatro eixos estruturantes:
investigacdo cientifica; processos criativos; mediacdo e intervencdo sociocultural; e

empreendedorismo. E ainda:

§ 6° Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerario formativo
em cada municipio, em areas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes
arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condigdes,
interesses e aspiragdes.

[.]

§8° A oferta de itinerarios formativos deve considerar as possibilidades estruturais e
recursos das institui¢des ou redes de ensino (Brasil, 2018, p.8).

Nota-se que os documentos que normatizam o NEM trazem como disciplinas
obrigatdrias nos trés anos do ensino médio apenas Portugués e Matematica. A Sociologia
aparece como “estudos e praticas”, ficando a cargo dos curriculos das instituigdes e redes de
ensino definirem como a Sociologia vai aparecer tanto na FGB quanto nos IFs. Como vimos
no capitulo anterior, a Sociologia volta a ocupar uma posi¢do que denota uma série de

incertezas. Como pondera Lopes (2021):

Apesar de as praticas de ensino e aprendizagem ndo serem um reflexo direto do texto
oficial, como afirma Bernstein (1996), documentos como a BNCC sdo orientadores e
norteiam a reorganizagdo dos curriculos estaduais, dos projetos politicos pedagogicos
(PPP) escolares, a distribuicdo das disciplinas em cada ano da etapa do ensino médio,
a carga horaria e os processos de avaliagdo. Desta forma, os efeitos da BNCC no
ensino médio podem ser sentidos principalmente nas areas que passaram a ser
consideradas ndo obrigatorias e ndo prioritarias, como a de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e seus respectivos componentes disciplinares (Sociologia, Filosofia,

Historia e Geografia) (Lopes, 2021, p. 247).

O que afirmam Lopes (2021) e Bodart (2020) ¢ que a presenga da Sociologia (com a
da Reforma do Ensino Médio e a BNCC) na educacdo bésica vai depender de como as redes

de ensino, em especial as redes estaduais, vao construir os seus curriculos. Ainda,


Mobile User

Mobile User


30

As mudangas recentes no curriculo do Ensino Médio, induzidas pela Lei no
13.415/2017 e pela nova Base Nacional Comum Curricular (2019), parecem impactar
substancialmente na forma e presenca que essa disciplina ganhara a partir das

reformulagdes dos curriculos estaduais iniciadas em 2019 (Bodart, 2020, p.219).

2.2. O CURRICULO DE SOCIOLOGIA DA REDE ESTADUAL DE
PERNAMBUCO

No Estado de Pernambuco a implementagdo das matrizes curriculares para o NEM
fica estabelecida a partir da normativa SEE 003/2021 que indica a presenga da disciplina
Sociologia na etapa de Formagdo Geral Basica no segundo ano do Ensino Médio com 2 horas
por semana totalizando a carga horaria de 80 horas, contra as 120 horas no curriculo antigo
(Pernambuco, 2018), perdendo carga horaria a medida que a disciplina deixa de aparecer nos
trés anos.

Conforme informado no documento Curriculo de Pernambuco Ensino Médio (2020),
foram utilizados na constru¢do do documento as DCNEM atualizadas (2018), os Parametros
Curriculares de Pernambuco (2012) e a BNCC (2018). O documento informa ainda que foram
realizadas consultas publicas, seminarios regionais, debate com professores da rede e ainda
participacdo de professores das instituigdes de ensino superior, Conselho Estadual de
Educacao (CEE/PE), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Sindicato
dos professores e outras instituigdes garantindo assim uma constru¢ao democratica com ampla
participagdo (Pernambuco, 2020).

Procedendo a analise do documento curricular de Pernambuco (2020), temos a
organizacdo curricular para Sociologia no 2° ano (que serve como base para as escolas da rede
estadual) contendo, para cada habilidade especifica da BNCC escolhida para o componente
curricular, a habilidade e os respectivos objetos de conhecimento definidos no curriculo de
Pernambuco. Quanto aos Itinerdrios Formativos, aparece um grande quantitativo de
componentes que podem (ou ndo) estar presente no curriculo especifico de cada escola. Como
os componentes relativos a area em que a Sociologia se encontra ndo sdo necessariamente
obrigatérios, assim como nao ¢ necessario formacao especifica em Sociologia para ministrar
esses IFs, vamos concentrar nossas observagdes apenas na Formacao Geral Basica que de fato
¢ obrigatoria para todo o Ensino Médio da rede.

O curriculo de Pernambuco traz estrutura semelhante a da BNCC (Pernambuco, 2020),

na Base, o ensino ¢ dividido em quatro grandes areas de conhecimento que trazem no seu
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escopo competéncias e habilidades especificas. Para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, sdo seis competéncias especificas e 32 habilidades. No curriculo de Pernambuco,
temos a mesma divisdo por areas, entretanto o curriculo Estadual subdivide as grandes areas
de conhecimento em disciplinas (o que ndo acontece na BNCC com o ensino médio, exceto
para Portugués e Matematica) e utiliza as habilidades especificas da BNCC para, a partir
destas, ramificar outras habilidades mais especificas, além de apontar os objetivos de
conhecimentos a serem apreendidos a partir daquela habilidade para cada disciplina assim

como a faz a BNCC para o ensino fundamental. O curriculo Estadual vai trazer 12 das 32

habilidades da 4rea para a disciplina de Sociologia conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Competéncias e Habilidades da BNCC x Habilidades e Objetos de Conhecimento do Curriculo de

Pernambuco
COMPETENCIA E HABIL,IDADE DO OBJETOS DE
HABILIDADE DA BNCC CURRICULO DE CONHECIMENTO
PERNAMBUCO

natureza cientifica.

COMPETENCIA 1 — Analisar processos politicos, econdomicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a
eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes basecadas em argumentos e fontes de

(EM13CHS101)
Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens,
com vistas a compreensao de
ideias filosoficas e de processos e
eventos historicos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

(EM13CHS101SOCO1PE)
Analisar temas, fendmenos e
processos sociais, econdmicos,
politicos e culturais, a partir de
concepgoes classicas e
contemporaneas das Ciéncias
Sociais e da Sociologia,
fomentando a imaginagdo
sociologica sobre diferentes
narrativas e fontes que explicam a
vida social.

1.0. Objetos de estudo da
Sociologia: fato social, agdo social
e classe social; sociedade em rede,
processo civilizador, modernidade

liquida. 1.1. Conceitos e

caracteristicas de sociedade,
organizagdo social, instituicdes
sociais, relagdes de poder,
processos sociais, tipos de
socializacdo, comunidade, grupo
social, papéis e status sociais,
interacdo social. 1.2.Principios
epistemoldgicos: Estranhamento e
desnaturalizagdo, imaginacao
sociologica.

(EM13CHS102)
Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas,
sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolug@o,
modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento
etc.), avaliando criticamente seu
significado histdrico e
comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e

(EM13CHS102SOCO02PE)
Analisar, criticamente, 0s
contextos sociais, politicos,
econdmicos e culturais, de
matrizes conceituais, advindas da
modernidade, suas caracteristicas
e praticas no Brasil e no mundo
contemporaneo, reconhecendo o
relativismo cultural como critica
ao etnocentrismo.

1.0. Origem, concepgdes,
caracteristicas e influéncias na
contemporaneidade do
etnocentrismo, evolucionismo,
antropocentrismo, racismo,
modernidade. 1.1. Relativismo
cultural como critica ao
etnocentrismo
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discursos.

(EM13CHS103)
Elaborar hipoteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemologicos, com
base na sistematizacdo de dados e
informagoes de diversas naturezas

(expressoes artisticas, textos
filosoficos e sociologicos,
documentos historicos e
geograficos, graficos, mapas,
tabelas, tradi¢des orais, entre
outros).

(EM13CHS103SOCO03PE)
Compreender as Ciéncias Sociais,
origem, objeto e objetivos,
utilizando seus métodos e
instrumentos para conhecer e
produzir conhecimentos
cientificos sobre a realidade,
diferenciando a abordagem
sociologica do senso comum.

1.0. A formagdo das Ciéncias
Sociais: Sociologia, Antropologia
e Ciéncia Politica: origem, objeto
e processo de organizagdo. 1.1. A

Sociologia como ciéncia: senso
comum e o mito do cientificismo
1.2. Métodos e instrumentos da
analise sociologica. 1.3. O papel
das Ciéncias Sociais na escola.
1.4. A Sociologia no Ensino
Meédio: objetivos e importancia

(EM13CHS104)
Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos,

valores, crengas e praticas que
caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes
sociedades inseridas no tempo ¢
no espago.

(EM13CHS104SOCO04PE)
Distinguir e valorizar objetos e
elementos da cultura material e
imaterial de diferentes povos e

grupos étnico-raciais,
pesquisando, reconhecendo e
respeitando as diversidades
socioculturais e identitarias e sua
multiplicidade de conhecimentos,
crengas, valores e praticas
culturais na sociedade.

1.0. Concepgdes de cultura,
cultura material e imaterial,
cultura erudita e cultura popular.
1.1. Identidade cultural e
interculturalidade, rela¢des
étnico-raciais, movimentos de
contracultura. 1.2. Educagao,
Cultura e humanizagio, sistemas
simbdlicos e valores culturais e
ideoldgicos.

Estados-nagoes.

COMPETENCIA 2 — Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos

(EM13CHS201)
Analisar e caracterizar as
dinamicas das populacdes, das
mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a
fixacdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em funcao de
eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos e
culturais, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em
relagdo a esses processos € as
possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS201SOCO05PE)
Descrever e relacionar o fendmeno
da migragdo contemporanea —
espontanea ou em refugio —, no
Brasil e no mundo, as questdes da
realidade social, econdmica,
politica, religiosa e cultural.

1.0. Conceitos e caracterisiticas de
migragdo, migrante, imigragao,
emigragdo, fronteira,
transnacionalismo, redes
transnacionais, refugio, refugiado,
capital social, preconceito,
discriminagdo, xenofobia,
esteredtipos. 1.1. Migracgdes e
questdes econdmicas, trabalho e
melhoria das condic¢des de vida.
1.2. Aspectos juridicos da
cidadania, diretos humanos e de
cidadania. 1.3. Midias e dindmicas
de cidadania intercultural,
cosmopolita e comunicativa dos
migrantes.

(EM13CHS205) Analisar a
producdo de diferentes
territorialidades em suas
dimensoes culturais, econémicas,
ambientais, politicas e sociais, no
Brasil e no mundo contemporaneo,
com destaque para as culturas
juvenis.

(EM13CHS205SOCO06PE)
Compreender e caracterizar as
culturas juvenis, identificando

seus significados, formas de

cooperagao social,
problematizando questdes como
sexualidade, drogas, violéncia,
criminalidade, rela¢des de poder
com institui¢des, grupos e/ou

1.0. Juventudes, nativos digitais,
cultura juvenil, territorio juvenil,
identidades territoriais. 1.1.
Manifestag¢des sociais, politicas e

culturais das juventudes. 1.2.
Relagdes de poder com as
instituigdes sociais (familia,
vizinhanga, escola, cidade, outras)
e sociedade; patriarcalismo. 1.3.
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individuos

Discursos sobre juventude e
discursos das e dos jovens,
valores, rela¢des sociais, relagdes
de producao e consumo, lazer e
consumo, estilos de vida,
participagdo social e politica,
organizagodes juvenis

COMPETENCIA 3 — Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribuigdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicdo de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental € 0 consumo

responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

(EM13CHS303) Debater e avaliar
o papel da industria cultural e das
culturas de massa no estimulo ao

consumismo, seus impactos
econdmicos € socioambientais,
com vistas a percep¢ao critica das
necessidades criadas pelo
consumo e a ado¢do de habitos
sustentaveis.

(EM13CHS303ASOCO08PE)
Identificar o papel da cultura de
massa na reproducdo ou
reinterpretagdo de ideologias,
investigando as mudangas sociais,
culturais e politicas, resultantes
das transformagdes técnicas,
tecnologicas e informacionais
desde a cria¢do das industrias
culturais até o advento da internet
e das plataformas digitais.

1.0. Conceitos de cultura de
massa, consumo e consumismo,
relagdes entre consumo e
cidadania. 1.1. Reprodugao
cultural, comunica¢o, informagao
e ideologia. 1.2. Repercussoes da
ciéncia, tecnologia e inovacao no
mundo contemporaneo. 1.3.
Industria cultural no Brasil; meios
de comunica¢do de massa, culturas
locais e regionais. 1.4. Escola de
Frankfurt e a industria cultural;
desenvolvimento tecnologico:
internet, plataformas digitais

(EM13CHS304) Analisar os
impactos socioambientais
decorrentes de praticas de

instituigdes governamentais, de

empresas e de individuos,

discutindo as origens dessas

praticas, selecionando,

incorporando e promovendo

aquelas que favorecam a
consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo
responsavel.

(EM13CHS302SOCO7PE)
Relacionar identidades coletivas e
Movimentos Sociais, explicitando

suas mudangas, interagoes,
ambiguidades e formas de atuagdo

1.0. Movimentos Sociais:
concepgdes, conceitos, origem,
objetivos, caracteristicas, projetos,
ideologia, organizagdo, conflito
social, mudanca e conservacdo.
1.1. Tipos e contextos sociais,
econdmicos, politicos e culturais
dos movimentos sociais de classes,
do campo, urbano, ambientalistas,
indigena, quilombola, mulheres.
1.2. Concepgdes, conceitos,
caracteristicas e coexisténcia entre
movimentos sociais tradicionais,
"novos movimentos sociais" e
movimentos sociais
contemporaneos. 1.3. Unidades
tradicionais € o direito a terra;
politica agricola brasileira;
participacdo feminina nos
processos produtivos, o papel das
mulheres na agricultura familiar

COMPETENCIA 4 — Analisar as relagdes de produgio, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construg@o, consolidacdo e transformacio das sociedades.

(EM13CHS404) Identificar e
discutir os multiplos aspectos do
trabalho em diferentes
circunstancias e contextos
historicos e/ou geograficos e seus
efeitos sobre as geragdes, em

(EM13CHS402SOC10PE) -
Compreender os fundamentos
economicos das sociedades
contemporaneas e suas
implicagdes na vida social,
associando criticamente

1.0. Estratificagdo e as
desigualdades socioeconOmicas.
1.1. Processos e modos de
produgio, trabalho, mercado de
trabalho, precarizagdo do trabalho,
emprego, subemprego,
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especial, os jovens, levando em

consideracdo, na atualidade, as
transformagdes técnicas,

tecnologicas e informacionais.

indicadores de trabalho, emprego,
transformagdes tecnologicas,
renda e escolaridade, no Brasil e
no mundo, a processos de
estratificacdo e desigualdade
socioecondmicas, inclusdes e
exclusdes de grupos sociais no
mundo do trabalho.

desemprego. 1.2. Educagéo,
escolaridade, relagdes de produgéo

e circulagdo de riquezas. 1.3.
Transformagoes tecnologicas e
mundo do trabalho; inclusao e
exclusdo pelas tecnologias de
jovens, adultos, idosos e pessoas
com deficiéncia.

COMPETENCIA 5 — Identificar ¢ combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

(EM13CHS503) Identificar
diversas formas de violéncia
(fisica, simbodlica, psicologica
etc.), suas principais vitimas, suas
causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais,
discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las,
com base em argumentos éticos.

(EM13CHSOCS503PE) -
Compreender as consequéncias
provocadas pelo patriarcalismo,
dentre elas a desigualdade entre

géneros e os fenomenos violentos
naturalizados nas relagdes de
poder, de forma a desnaturalizar as
violéncias e as estruturas sociais
da desigualdade.

1.0. Desigualdade entre géneros
no Brasil e no mundo. 1.1.
Estrutura das sociedades
patriarcais: violéncia e relagdes de
poder; violéncia contra a
populacdo LGBTQI+, violéncia
doméstica, sexual, feminina,
infantil, na escola; formas de
violéncia: fisica, simbdlica,
psicoldgica, econdmica. 1.2. O
Movimento de Sororidade no
Brasil e no mundo como resposta
da sociedade civil a desigualdade
de género e aos direitos preteridos
das mulheres.

COMPETENCIA 6 — Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e

fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e
analisar as demandas e os
protagonismos politicos, sociais e
culturais dos povos indigenas e
das populacdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no
Brasil contemporaneo
considerando a histéria das
Américas e o contexto de exclusdo
e inclusdo precaria desses grupos
na ordem social e econdmica
atual, promovendo agdes para a
reducdo das desigualdades
étnico-raciais no pais.

(EM13CHS601SOC12PE) -
Refletir sobre exclusio e a
inclusdo de diferentes segmentos
sociais nas politicas de redugdo de
desigualdades e sua relagcdo com
os indicadores sociais,
econdmicos, culturais,
educacionais e politicos
brasileiros.

1.0. Desigualdade social e pobreza
nas sociedades contemporaneas.
1.1. Desigualdade no Brasil -
colonizagdo, colonialismo e
patriarcalismo como estruturas da
desigualdade. 1.2. Indicadores
sociais, econdmicos, culturais,
educacionais, politicos da
desigualdade e mobilidade social;
meritocracia versus desigualdades.
1.3. Politicas de inclusdo e
reducdo de desigualdades no
Brasil contemporaneo. 1.4.
Desigualdades étnico-racial como
fator estruturante da sociedade
brasileira: indigenas,
afrodescendentes e quilombolas.
1.5. Politicas afirmativas: alcances
e limites

(EM13CHS602) Identificar e
caracterizar a presenga do
paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na
sociedade e nas culturas brasileira
e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos,

(EM13CHS602SOC16PE) -
Compreender a importancia da
sociedade civil organizada no
Brasil e no mundo como agente de
luta e resisténcia aos totalitarismos
¢ autoritarismos de Estado,
identificando conexdes e

1.0. Defini¢ao de sociedade civil
organizada; exemplos no Brasil e
no mundo. 1.1. Aspectos basicos
da organizagdo do Estado
Brasileiro: regimes politicos e
periodos de democracia e ditadura.
1.2. Caracteristicas do Estado
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relacionando-os com as formas de

organizagdo e de articulagdo das

sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do

dialogo e da promogdo da

democracia, da cidadania e dos

direitos humanos na sociedade

atual.

interacdes entre o Estado
Democratico de Direitos, os
fundamentos dos direitos de
cidadania e os principios éticos da
Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos.

Democratico de Direito brasileiro;
direitos humanos e a Declaragao
Universal de 1948: principios e

valores. 1.3. Concepgoes acerca da
dualidade individuo e sociedade

Fonte: O autor com informagdes da BNCC (2018) e do Curriculo de Pernambuco (2020)

O curriculo de Pernambuco ndo abandona a estrutura disciplinar, como podemos

verificar, mantém a Sociologia “como de realizagdo de um campo cientifico especifico - as

Ciéncias Sociais -, traduzindo em saberes escolares, mas sobretudo, como um espaco

disciplinar correspondente em um didlogo com a sua area de conhecimento” (Pernambuco,

2020, p. 249).

No item ‘A Sociologia e sua contribui¢do cientifica no Ensino Médio’ o documento

define alguns dos principais objetivos da Sociologia:

A apropriacdo do conhecimento teodrico/cientifico desse campo, partindo de um objeto
de estudo unico — o ser humano e suas relagdes sociais —, tem como perspectiva a
formagdo do individuo, que possibilite a acdo do homem sobre a realidade
(objetivagdo) [...] constitui-se como contribuicdo para a reflexdo critica de todos,
independentemente da profissio a ser escolhida no futuro e a despeito de se
considerar que essa ciéncia oferega elementos que auxilie o/a jovem em suas escolhas
e projetos de sociedade e de vida.

[...] distingdo entre o senso comum e o saber cientifico, para o qual o ensino da
Sociologia oferece instrumentos tedricos e metodologicos de investigagdo e pesquisa,
necessarios para a desnaturalizacdo e o estranhamento de concepgdes que justificam
um unico modo de ser- de uma sociedade, classe, grupo social, comunidade,
identidade cultural, politica- como unico modelo hegemodnico/dominante possivel.

[...] intenta preparar para a cidadania [...] visando a formacao humana e integral do
ser ao desenvolver o pensamento critico-reflexivo do/a estudante [...] Utilizando para
esse movimento de apropria¢do/objetivacdo (pensar ¢ agir conceitualmente) as bases
teorico-conceituais inerentes a Sociologia como ciéncia e, assim, desenvolver no/a
estudante a imaginagdo socioldgica proposta por Wright Mills.

Dessa forma, na matriz curricular do Ensino Médio de Pernambuco, a afirmagdo da
Sociologia como componente curricular ndo se trata de uma mera formalidade.
Traduz uma compreensdo de que seu ensino possa criar condigoes intelectuais para o
desenvolvimento da personalidade do/a estudante (percepgodes, atitudes, valores,
convicgdes e intervengdes) e de uma agdo humanizada. Entende-se que o objeto de
estudo da Sociologia ¢ a realidade social. Seus objetivos de aprendizagem passam
pela compreensdo dos processos de conflitos sociais, as permanéncias e as
transformagdes das sociedades contemporaneas, sob o enfoque da analise das relagdes
das estruturas sociais, da cultura, de género, das relagdes de poder e institui¢cdes
politicas, a partir da apreensdo de temas, conteudos/conceitos socioldgicos classicos e
contemporaneos, exigindo mediagdes necessarias (metodologias de ensino,
estratégias, recursos) do trabalho docente numa perspectiva interdisciplinar freiriana
que envolva estratégias de superacdo da fragmentagdo da agdo humana em todas as
suas dimensdes e, assim, desenvolva um ensino da Sociologia mais interessante, mais
proveitoso, mais criativo e produtivo para o/a jovem desse nivel de ensino
(Pernambuco, 2020, p. 250-251).
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A presenca desses objetivos fica perceptivel na construgdo das habilidades especificas
do Curriculo de Pernambuco (coluna 2 do quadro 1) quando se explicita o desenvolvimento
da habilidades como “fomentar a imaginacdo sociologica”, “analisar, criticamente, contextos
sociais, politicos, econdmicos e culturais”, “compreender as Ciéncias Sociais, ..., utilizando
seus métodos e instrumentos”, problematizar “questdes como sexualidade, drogas, violéncia,
criminalidade, relagcdes de poder”, “identificar o papel da cultura de massa”, “relacionar
identidades coletivas e movimentos sociais”, “desnaturalizar as violéncias e as estruturas
sociais de desigualdade” e “refletir sobre a exclusdo e a inclusdo de diferentes segmentos
sociais nas politicas. O curriculo base produzido pelo estado de Pernambuco passa por
desenvolver habilidades especificas para cada uma das disciplinas das areas de conhecimento
a partir das competéncias e habilidades apresentadas na BNCC.

Na terceira coluna do quadro 1 sdo apresentados os objetos de conhecimento
correspondentes as habilidades descritas nas outras duas colunas, aqui temos um formato mais
prescritivo dentro do que apresenta Sarandy (2013) apresentando uma convergéncia para

temas e conceitos conforme podemos perceber nesse trecho:

convergéncia sobre conceitos, temas, instituigdes e categorias consideradas
fundamentais ou relevantes para a disciplina no ensino médio, como socializagao, fato
social, classe social, Estado, acdo social, trabalho, movimentos sociais, relagdo
individuo-sociedade, desigualdade social, politica, escola e educagdo [...] Nestes
programas, a disciplina orienta-se para uma aprendizagem teorica, fundada em
conceitos/ categorias assumidas como mais consensuais entre os chamados autores
classicos. Uma visdo que ndo estd muito distante do que ¢ feito no bacharelado [...]
Assim ¢ o caso dos termos “fato social”, “classe social” e “ag¢@o social”, sempre
presentes como a sugerir um programa minimo de introdugdo a Sociologia. Uma
visdo que ndo esta muito distante do que ¢ feito no bacharelado (Sarandy, 2013, p.
72).

De fato, o programa de Sociologia proposto para educacao basica pelo governo de
Pernambuco segue uma ordem comum, inclusive ao que ¢ feito na graduagdo, iniciando com
fato social, classe social, acdo social e imaginacdo socioldgica com estranhamento e
desnaturaliza¢do e passando por todos os temas citados por Sarandy (2013) como comumente
presentes nos curriculos e materiais didaticos de Sociologia.

O curriculo de Sociologia apresentado pelo Estado de Pernambuco traz
detalhadamente 12 habilidades a serem desenvolvidas e 47 objetos de conhecimento, alguns
dos quais contetidos densos e complexos, a serem trabalhados ao longo de 80 horas durante o

2° ano do ensino médio.
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2.3. O CURRICULO DE PERNAMBUCO CONTEXTUALIZADO

Neste trabalho foram entrevistados os professores Erinaldo Ferreira do Carmo e
Fabiana Concei¢do Ferreira de Lima. Considerando que a professora Fabiana atua como
professora do Estado desde antes da aprovagdo do Novo Ensino Médio e participou das
discussdes sobre o curriculo de Pernambuco para a disciplina de Sociologia, a ela foram feitas
perguntas especificas sobre o processo de construgdo do curriculo de Pernambuco, sobre sua
perspectiva deste documento, bem como que expusesse sua experiéncia e perspectiva em
relagdo ao novo curriculo de Sociologia do Estado. Posto isto, a seguir faremos uma andlise
qualitativa desta parte da sua entrevista:

Sobre a carga horaria para Sociologia no Estado, a professora Fabiana comenta:

Sdo duas aulas. Mas, porque, ¢ sério, da pra perceber que ndo tem como vocé
trabalhar, porque ndo é, vamos la, ndo é assunto que ele é, ndo sdo temas, ndo sao
conceitos que eles acabam ali. [...] Entdo, tudo isso, como é que vocé vai trabalhar
apenas no segundo ano Sociologia? Ndo tem, ndo existe. E duas aulas so por
semana. E quando cai de vocé ter as aulas geminadas, que sdo aulas juntas, ainda da
pra trabalhar até melhor. Mas, normalmente, um dia ¢ uma aula, sei la, na segunda
ou na quarta-feira. Vocé mal entrou na sala, ja saiu e acabou. Entdo, vocé ndo pode
trabalhar um documentario, vocé ndo pode trabalhar, sei ld, charges.

[-]

Entdo, muitos temas, por exemplo, o proprio tema religido, de vocé trazer as varias
religides, de vocé discutir que é pra ajudar naquela questdo da tolerancia na vida do
homem, do respeito e tal. [...] Entdo, era meio dificil trabalhar alguns temas, e que
Jjustamente é necessario que vocé tenha mais tempo para trabalhar, que vocé possa
trazer outras formas deles entenderem, porque vocé ndo pode simplesmente sé chegar
com o conceito, com o autor. Ndo, muitas vezes, dependendo da escola, vocé ja tem
que chegar com um tema e a partir do tema vocé vai destrinchando algumas coisas
[...] s0 para vocé ter uma nogdo de que a gente tem uma diversidade de escolas no
Estado, na primeira escola que eu te falei que eu dei aula, que era uma semi-integral,
eu conseguia trabalhar tranquilo, eu era professora de Direitos Humanos ld, eu tinha
duas aulas de Direitos Humanos em todas as turmas, as quatro turmas do primeiro,
as quatro do segundo, as quatro do terceiro, e ai o que eu fazia? Porque quem dava
aula de Sociologia era o professor de Historia, eu trabalhava Sociologia em Direitos
Humanos, né, e pegava, porque se vocé vai ver os 30 artigos da declaragdo universal,
vocé pode encaixar um monte de coisa de Sociologia ali, entdo, eu dava aula de
Sociologia, e ai a minha divisdo foi, os dez primeiros artigos eram do primeiro ano,
os dez do meio do segundo e os dez ultimos do terceiro, e ai eu pude dividir para o
ano todo, todas, dividir e juntar a Sociologia ali, e a gente trabalhava muito bem,
porque a gente trabalhava, e eram turmas que, assim, vocé ia, porque eles
questionaram, porque eles perguntaram, porque eles queriam, né, é aquilo ali, mas
foi, até hoje, a unica escola do Estado que eu realmente consegui esse tipo de
trabalho, um trabalho muito mais elaborado.

A partir deste relato podemos questionar se a carga horaria que o Estado reservou para
a Sociologia ¢ realmente suficiente, o que, segundo a professora Fabiana, ndo €. A professora
argumenta que nao se pode apenas apresentar o conceito € o autor, € preciso mais tempo para

desenvolver, buscar estratégias metodologicas para trabalhar os conteudos de forma que os


Mobile User

Mobile User


38

estudantes possam entender. Como exemplo, comenta sobre duas das sete escolas do Estado
onde ela ja trabalhou, uma ja com o NEM implantado onde existe uma dificuldade de
trabalhar no curto periodo de tempo temas complexos e outra antes do NEM onde o trabalho
pdde ser bem desenvolvido também gracas ao fato de se ter disponibilidade de 2 aulas por
semana nos trés anos do Ensino Médio.

E sobre a contribui¢do do curriculo de Sociologia do Estado para a formagao para a

formacao do estudante:

Eu acho muito engessado. E uma coisa assim, engessada e quando vocé tenta casar
com a forma como Pernambuco organizou, porque so é segundo ano, vocé ja vé a
diferen¢a. Em outros estados, tem no primeiro, no segundo e no terceiro. O que eles
fizeram foi diminuir a quantidade de aulas, ao invés de duas no ano. Mas tem no
primeiro, no segundo e no terceiro. Ja Pernambuco so no segundo ano. Quem
escolheu no primeiro, no segundo e no terceiro ja esta em vantagem de carga horaria.
E ai vocé termina engessando muita coisa, trabalhando de uma forma muito limitada,
sem conseguir expandir, sem conseguir... Sabe aquele momento da aula que vocé vai
ter gente que vai ter divida e que vai querer discutir algo? E como se vocé fosse
limitar alguns estudantes a esse direito que eles tém. Porque vocé vai... Ndo, espera
ai, ndo, a gente discute isso em outro momento, porque a aula vai acabar e eu preciso
terminar o assunto. Entdo, isso é péssimo. Isso é muito ruim. E termina perdendo
muito a propria esséncia das ciéncias humanas. Eu estou falando em ciéncias
humanas e ndo necessariamente Sociologia, Ciéncias Sociais. Porque como eu
também assumi disciplinas de Historia ou de Geografia, eu vejo que as limitagées
também chegam para essas disciplinas. Claro que de uma forma um pouco menor
que para Sociologia e Filosofia. Mas é limitante, é muito limitante. Porque vocé ndo
vai muito aléem. Ou vai faltar alguma coisa, enfim.

Por essas falas pode-se considerar que a carga horaria diminuta na FGB limita as
possibilidades de desenvolvimento da Sociologia tolhendo, inclusive, o direito dos estudantes
de desenvolver o raciocinio e assim explorar em sua plenitude as possibilidades que a
Sociologia traz para a sua formagdo. Sendo assim, a perspectiva da professora sobre o

curriculo de Pernambuco ¢ a seguinte:

Eu achei os piores, o péssimo, né? Eu participei das discussées, eu ia para as
reunides, eu estava nas reunioes, eu fui para as reuniées, para discussdo. A gente se
reunia em grupos de trabalho pra montar o que poderia ter trabalhado nas ciéncias
sociais. A gente fez la para todos os anos, primeiro, segundo, terceiro, todas as
unidades. A gente entregou tudo bonitinho para quando chegar no final de tudo, eles
dizerem ndo, Sociologia ¢ s6 no segundo ano e ndo tem no terceiro também, ndo.
Entdo, assim, é uma sensacdo de que vocé foi enganado. E assim, ndo, nos
promovemos encontros, reunioes para discussdo, foi um curriculo que foi pensado e
discutido com todos os professores e pesquisadores porque ndo eram SO o0s
professores, outras entidades poderiam participar. Tipo, se o pessoal de uma entidade
quisesse ir. Tanto é que tinha gente da FUNDAJ la que eu encontrei mas, no final, é
como se vocé tivesse ido la para nada porque o que vocé propds, o que foi meio que
falado para vocé, porque a partir do momento que vocé diz assim “a gente quer que
vocé monte, vocés, porque era em grupo, vocés montem propostas de como a
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disciplina seria trabalhada no primeiro, no segundo e no terceiro ano” e ai vocé faz
tudo isso bonitinho, organizadinho pra no final, ndo, ¢ so no segundo ano.

A professora Fabiana, bem como outros professores e pesquisadores - conforme
informa o Curriculo de Pernambuco Ensino Médio (2020) na sua parte inicial -, participou
dos Grupos de Trabalho (GT) para a construcao deste curriculo e se sente enganada. Segundo
a professora, os GTs construiram um curriculo considerando que a Sociologia estaria presente
nos trés anos do Ensino Médio, conforme solicitado, e s6 ao final foram informados que

Sociologia seria ensinada s6 no segundo ano do ensino meédio.

2.4. O LUGAR DA SOCIOLOGIA E O CURRICULO DO COLEGIO DE
APLICACAO DA UFPE

Na contramao do Estado, o Colégio de Aplicagdo da UFPE mantém a disciplina de
Sociologia nos trés anos do Ensino Médio com carga horaria total de 200 horas, sendo 2
horas/aula por semana no 1° e 2° ano, totalizando 160 horas/ano e 2 horas/aulas alternando
com Filosofia no 3° ano, somando mais 40 horas/ano, de acordo com o Projeto Pedagogico do
Colégio de Aplicagdo da UFPE (2016). O curriculo conta ainda com uma Parte Diversificada
(PD) de carater optativo no 2° ano, onde Sociologia e Filosofia aparecem com uma disciplina
conjunta de 2 horas/semana, somando mais 40 horas optativas além da participa¢do de
projetos de pesquisa na area de Sociologia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) UFPE/CNPq".

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco, CAp UFPE, foi
criado em 10 de marco de 1958. Integrado a Faculdade de Filosofia, nasce com a proposta de
experimentacdo de praticas pedagdgicas e campo de estagio para os alunos de didatica.
Posteriormente “foi transformado em um espaco de experimentagdo e demonstracdo de
inovacdes pedagogicas, para atendimento as disciplinas de Praticas de Ensino” (Cap UFPE,
2016, p. 20). Conforme o Projeto Pedagodgico do Colégio de Aplicagdo da UFPE (CAp
UFPE), o CAp hoje ¢ um “laboratério experimental de praticas pedagdgicas” (2016, p.7)

submetido as prerrogativas do artigo 207 da CF/88 que garante a indissociabilidade entre

19 A participagdo do Colégio de Aplicagdo e projetos de Sociologia no PIBIC EM podem ser verificados na
pagina https://www.ufpe.br/iniciacao-cientifica

Erinaldo Ferreira do Carmo, docente titular de Sociologia e atual diretor do CAp, informou que existe uma
pesquisa do PIBIC EM de Sociologia em fase de conclusdo e, pelo fato dele estar ocupando a dire¢do e ndo ter
professor substituto no momento, ndo tem projeto de pesquisa em Sociologia concorrendo ao PIBIC EM este ano
(2023).
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ensino, pesquisa e extensdo. Algumas das fungdes do CAp UFPE expressas no seu Projeto

Pedagogico sao:

e Oferecer o ensino de qualidade na Educagdo Basica visando a formagao de
criangas, jovens e adultos, capacitando-os para o exercicio da cidadania;

e Constituir-se como campo para estagio ¢ realizacdo de atividades
tedrico-praticas na formagao docente;

e Constituir-se como espago de producdo de conhecimento sobre a educagio
basica por meio de experimentagdo metodolégica inovadora associada ao
ensino, a pesquisa e a extensao;

e Constituir-se como campo de pesquisa, experimentacdo e avaliagdo do
cotidiano escolar, oferecendo subsidio para inovacdo e consolidagdo de
praticas educativas nos diversos niveis da Educacdo Basica; (Cap UFPE,
2016, p. 21-22).

Assim, os colégios de Aplicacdo se constituem como espagos de pesquisa,

experimentacdo e formacdo docente em sua gé€nese, ensino de qualidade e producdo de

conhecimento sobre a educacdo basica, considerando esses quesitos, ¢ legitimo assumir o

CAp UFPE como locus de pesquisa sobre o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino

Médio.

Essas instituigdes, ao tomarem como escopo uma epistemologia escolar centrada na
experimentagdo conseguiram estimular a reflexdo e ampliar as discussdes relativas ao
curriculo, desencadearam um processo de reconstrugdo e reestruturagdo do
saber-fazer docente. Nesse sentido os colégios de aplicacdo devem observar a
constru¢do de uma légica de formacdo em que sdo valorizadas as orientagdes de
ordem didatica e epistemolodgica, bem como a experiéncia de ser professor. A atengdo
com métodos que permitissem o desenvolvimento/aprimoramento do como ensinar,
por exemplo, sempre esteve na ordem do dia dos projetos pedagogicos dessas escolas,
destacando-se, especialmente, a preocupagdo nio apenas com O que ensinar, mas
também como fazé-lo. A atmosfera presente nessas escolas fez emergir inquietagdes e
interrogagdes a respeito do contetido ensinado, da importancia do conhecimento das
implicacdes pedagogicas acerca dos objetos de ensino e, sobretudo, das tensdes que
marcam o ensinar/aprender na educagao escolar (Cap UFPE, 2016, p. 23-24).

Conforme o Projeto Pedagogico do CAp UFPE, os Colégios de Aplicagdo vinculados

as Universidades Federais funcionam como espacos de formagao docente, experimentagdo e

inovagao curricular conforme indicado nesse trecho:

Os Colégios de Aplicagdo apresentam propostas inovadoras de reforma curricular e
abordagem didatico-pedagogica e destinam-se a educar alunos da Educagdo Basica, ¢
formar futuros professores. Tais escolas oferecem um bom padrio de ensino,
permitindo aos licenciandos a observagdo de um saber-fazer docente importante, no
campo das abordagens didatico-pedagdgicas (CAp UFPE, 2016, p. 19).

Em termos de curriculo, o CAp UFPE se pauta nos objetivos expressos nos

documentos que constituem a fundamentagao da educacao basica no nosso pais bem como nas
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Teorias do Curriculo “coexistindo no dominio da escola as diferentes Teorias do Curriculo,
todavia com evidéncias de maior proximidade das teorias criticas” (CAp UFPE, 2016, p. 37).
As teorias do curriculo versam sobre a constru¢ao das identidades, os curriculos vao conduzir
o ser humano para o tipo ideal de sociedade pretendida (Silva, 1999). Considerando a
sociedade pretendida e o tipo de sujeito desejado no projeto educacional, o curriculo do CAp
se constrdi na intencionalidade da formagao humana e cidada. O que vai diferenciar as teorias
criticas das teorias tradicionais sdo os conceitos utilizados, “as teorias criticas de curriculo, ao
deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedagogicos de ensino e aprendizagem para os
conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educa¢do de uma nova
perspectiva” (Silva, 1999, p. 17). Nesse sentido, este estudo de caso parte do pressuposto que
o curriculo comum proposto na reforma do ensino médio ocorreu mediante disputas de poder
que orientaram os interesses resultando na atual sele¢ao de disciplinas, conhecimentos e

saberes que devem ou nao estar contidos na educagdo bésica ou, de acordo com Silva (1999):

Com as teorias criticas aprendemos que o curriculo €, definitivamente, um espago de
poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagdes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente —  as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo da
reprodugdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho
ideolégico do estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O
curriculo ¢, em suma, territorio politico. [...] Ele é o resultado de um processo
historico. Em determinado momento, através de processo de disputa e conflito social,
certas formas curriculares — e ndo outras — tornam-se consolidadas como o
curriculo. E apenas uma contingéncia social e historica que faz com que o curriculo
seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se distribua sequencialmente
em intervalos de tempos determinados, que o curriculo esteja organizado
hierarquicamente. .. E também através de um processo de invengdo social que certos
conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo (Silva, 1999, p.
147-148).

Considerando as leis 9.394/96 (LDB) e 13.415/2017, que regulamentam o Ensino
Médio no Brasil, assim como a BNCC (2018) e as DCNEM (2018), que norteiam a
construcdo dos curriculos e projetos pedagodgicos, € possivel afirmar a importdncia da
presenga da Sociologia na educagdo basica. Segundo a LDB no seu artigo 22 “A educagao
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (Brasil, 1996). O artigo 35 da LDB aponta os objetivos especificos do

Ensino Médio:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com durag@o minima de
trés anos, tera como finalidades:
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I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formag¢do ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996).

Complementando a LDB, as DCNEM conceituam o Ensino Médio como “direito de
todos e dever do Estado e da familia e sera promovido e incentivado com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” e no artigo 27 indica 23 itens que devem ser
considerados nas propostas pedagogicas das escolas, com proposito vamos destacar os

seguintes:

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo contemporaneo expresso
pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela
incorporagao da solidariedade;

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusio na sociedade brasileira;

XV - promogdo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos a raca e
etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade e para o
enfrentamento de preconceitos, discriminagdo e violéncia sob todas as formas;

XVI - andlise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizagdo social e
produtiva na relagdo de complementaridade entre espagos urbanos e do campo;

XXI - participagdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformag@o de suas unidades de ensino e de suas comunidades; (Brasil, 2018)

Considerando os documentos que normatizam e orientam a educagdo bésica e o
Ensino Médio, fica evidente que dentre os objetivos da educagdo estd a formacao de sujeitos
sociais capazes de desenvolver pensamento critico e atuarem como agentes de transformacao,
combatendo todos os tipos de preconceitos e violéncias na sociedade em que estdo inseridos,
bem como o fomento a participagdo cidadd democratica com respeito aos direitos humanos,
igualdade racial, identidades de género e orientacdo sexual, respeito as diferencas,
comportamento ético, dentre outros. Nao exclusivamente, mas a “Sociologia Escolar possui
ferramentas proprias que a privilegiam como uma possibilidade de formagao” (Bodart; Feijo,

2020b) o desenvolvimento dessas caracteristicas e conhecimentos ¢ ainda:
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Sociologia proporciona aos estudantes instrumentos de analise objetiva da realidade
social, dotando-os de competéncias basicas que os capacitem a uma visdo ndo estatica
nem dramatica da vida social, e que promova uma vigilancia intelectual baseada em
um espirito critico, o que ¢ social e psicologicamente util em uma sociedade de
profundas transformagdes estruturais (Fernandes apud Bodart e Feijo, 2020b, p. 28).

O conhecimento sociologico confere ao educando ferramentas proprias dessa ciéncia
para que este possa de forma autdnoma o pensamento critico, exercer a cidadania e atuar

como agente transformador da sua realidade social, conforme afirmam Bodart e Feijo:

Embora outras disciplinas das Ciéncias Humanas tratem de fendmenos sociais, a
Sociologia tem especificidades que a tornam insubstituivel no ensino médio. Os
conhecimentos socioldgicos a serem ensinados sdo resultantes de rigorosos conceitos,
teorias, perspectivas e métodos proprios, capazes de desvelar facetas do social que
ndo sdo preocupagdes centrais de outras areas, tais como a Geografia e a Historia. A
Sociologia volta-se, grosso modo, para uma andlise que visa a compreensdo das
relacdes entre individuos, sociedade e meio ambiente, assim como as rela¢des entre os
individuos, desvelando as coergdes, os conflitos, as acomodagdes, as ressignificagoes,
os discursos, os interesses, os sistemas de dominagdo etc. E justamente por ter
conceitos, teorias, epistemologias e métodos proprios que a Sociologia ndo pode ser
“dissolvida” no interior de outras disciplinas em forma de “estudos” e “praticas”,
como indicado na Lei no 13.415/2017, que reforma o ensino médio brasileiro. O
professor ndo empregando teorias, conceitos, métodos e perspectivas proprias da
Sociologia estaria a ensinar qualquer outro saber, mas ndo o sociolégico nem
lecionando Sociologia. E possivel (¢ desejavel) o didlogo entre a Sociologia ¢ as
demais Ciéncias. Contudo, seu ensino ndo ¢ passivel de ser dissolvido no interior das
demais disciplinas. Ao ser “diluido” deixard de ser Sociologia (Bodart; Feijo, 2020b,
p. 41-42).

r

A Sociologia no ambiente escolar ¢ capaz de fornecer ao estudante ferramentas
indispensaveis e caras ao projeto educacional preconizado desde a LDB/96 e que segue até os
dias atuais, mas para isso ela ndo pode aparecer “diluida” em outros componentes ou
disciplinas e tdo pouco limitada a um curto periodo, ano ou mddulo no curriculo escolar.

Os Planos de Curso para a disciplina de Sociologia (quadro 2) que estdo em uso no
CAp atualmente nao foram construidos com base na BNCC e documentos norteadores do
NEM, eles foram construidos pelo professor titular da disciplina com contribuigdo dos
licenciandos em Ciéncias Sociais que atuaram no CAp como estagidrios. O documento de
referéncia utilizado na constru¢do dos planos de ensino de Sociologia foram os PCNs,
documentos que ainda nao foram reformulados pela reforma do NEM. Segundo o professor
Erinaldo, “A época, o documento que a gente usou, eram os PCNs, parimetros curriculares
nacionais, eram os PCNs, ndo tinha essa discussdo da BNCC ainda”, e esse referencial é

perceptivel ao se observar o quadro 2:

Quadro 2 - Planos de Curso de Sociologia Colégio de Aplicagao UFPE
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Ano / Série Ementa Conteudo
Carga horaria
anual
1° ano A importancia da cooperagdo no processo | Apresentando a Sociologia
80h de interagdo social; os fatores essenciais e | Grupos sociais
condicionantes ao trabalho em equipe; os | Processos sociais
papéis que os individuos ocupam em seus | Os classicos da Sociologia (Emile Durkheim,
respectivos grupos sociais; a competi¢do e [ Max Weber, Karl Marx)
a cooperagdo como formas distintas de | Religido
producdo; os pensadores da Sociologia | Culturas
Classica; a concep¢do moderna das | Consumo e consumismo
sociedades; o papel do trabalho como
elemento de produgdo social; as relagdes
sociais e de produgdo e consumo; cultura
de massa e industria cultural.
2° ano Os conceitos historicos ¢ modernos de | Cidadania (conceituagdo, principios, praticas)
80h cidadania e democracia; a participagdo | Democracia (conceitos, principios, modelos)
social; papéis e status nos diferentes | Direitos Humanos
grupos sociais; as distintas formas de | Movimentos Sociais
producdo; os espacos publicos e privados; | Estratificagdo, desigualdades e justica social
as contribui¢des dos pensadores classicos | Classicos da Politica (Maquiavel, Hobbes,
da politica; a violéncia urbana e a | Rousseau)
tecnologia no controle social; a politica | Poder, Politica e Estado, Relacdes de Poder na
como relacdo de poder; formagdo de | Sociedade Contemporanea;
analise critica de temas contemporaneos; | Violéncia e controle social (Michel Foucault)
autores nacionais intérpretes do Brasil. Intérpretes do Brasil (Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda, Florestan Fernandes,
Darcy Ribeiro, Roberto DaMatta).
3°ano As relagdes sociais enquanto elementos | Revisdo dos Classicos da Sociologia: Marx,
40h essenciais a ampliacdo da cidadania; as | Weber e Durkheim;
variadas formas de relacionamento | Conceitos de liberdade, igualdade,
sociocultural entre os individuos; a | liberalismo, socialismo, modelos de produgio;
construcdo da cidadania e sua utilizagdo | Opinido publica e influéncia digital;
nas democracias modernas; o papel do | Debate de temas contemporaneos (violéncia,
trabalho na organizagdo social; o Estado e | consumismo, ética, corrupgdo, mercado de
seus agentes reguladores; temas polémicos | trabalho, drogas, género, politicas sociais,
contemporaneos. politicas publicas, sistema de cotas, aborto,
movimentos sociais, migragdes,
preconceitos/discriminagdes);
A Sociologia no vestibular (ENEM e
SSA-UPE).

Fonte: O autor com base nas informagdes dos Planos de Ensino do CAp UFPE

Conforme podemos observar, o curriculo do CAp UFPE se aproxima das orientagdes

contidas no PCN+ Sociologia, observa-se uma ponderagao dos contetidos de forma a trabalhar

as trés areas das Ciéncias Sociais - Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia -, a presenca

dos Classicos da Sociologia (Durkheim, Marx e Weber) e dos principais conceitos

estruturadores da Sociologia como cidadania, democracia, direitos humanos, movimentos

sociais, desigualdade, estratificacdo social, relagdes de poder, trabalho, cultura. E ainda

acrescenta os Classicos da Ciéncia Politica (Maquiavel, Hobbes ¢ Rousseau), os intérpretes do


Mobile User

Mobile User


45

Brasil (Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro,
Roberto DaMatta) e finaliza trazendo para o ultimo ano o debate sobre temas contemporaneos
e a Sociologia no ENEM. Em meio a reforma curricular que estd em debate no Brasil, é
importante considerar que os Colégios de Aplicacdo “tém um papel de protagonistas nos
debates relativos a geragao de politicas de Educacdo Bésica no Brasil” (CAp UFPE, 2016, p.
28) de modo a buscar nesses espagos de exceléncia referencias sobre o que estd sendo
pesquisado, experimentado e produzido.

Para além dessas questdes, 0 CAp UFPE ¢ um colégio voltado para a formagao
docente e experimentagdo pedagogica, logo € bastante comum alteracdes em funcdo dos
discentes de graduagdo em licenciatura em Cié€ncias Sociais, experimentacdes pedagogicas,
desenvolvimento de trabalhos e pesquisas.

No proximo capitulo iremos nos aprofundar na experiéncia do Colégio de Aplicacdo
da UFPE com relacdo ao ensino de Sociologia a partir do seu Projeto Pedagdgico e andlise
qualitativa das entrevistas com os professores Erinaldo Ferreira do Carmo e Fabiana

Conceicao Ferreira de Lima.
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3. O ENSINO DA SOCIOLOGIA NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFPE

No capitulo anterior observamos os documentos relativos ao ensino de Sociologia na
rede estadual de Pernambuco e no Colégio de Aplicagdo, que pertence a rede federal. Pela
analise destes documentos pode-se perceber algumas discrepancias entre a rede estadual e o
CAp UFPE. Neste capitulo vamos nos aprofundar na analise sobre o ensino de Sociologia no
Colégio de Aplicagdo da UFPE a partir do seu documento norteador, Projeto Pedagdgico do
Colégio de Aplicagio da UFPE (2016), e da analise de contedo (Bardin, 1977) das
entrevistas semi-estruturadas realizadas com professores que atuaram no CAp da Reforma do
Ensino Médio em diante. Conforme o Projeto Pedagdgico, o CAp hoje ¢ um “laboratorio
experimental de praticas pedagogicas” (2016, p.7) se constituindo como espagos de pesquisa,
experimentacdo e formacdo docente em sua gé€nese, ensino de qualidade e producdo de

conhecimento sobre a educagao basica.

Os Colégios de Aplicagdo apresentam propostas inovadoras de reforma curricular e
abordagem didatico-pedagogica e destinam-se a educar alunos da Educagédo Bésica, e
formar futuros professores. Tais escolas oferecem um bom padrio de ensino,
permitindo aos licenciandos a observagdo de um saber-fazer docente importante, no
campo das abordagens didatico-pedagdgicas (CAp UFPE, 2016, p. 19).

Em meio a reforma curricular que esta em debate no Brasil, ¢ importante considerar
que os Colégios de Aplicagdo “tém um papel de protagonistas nos debates relativos a geracao
de politicas de Educacao Bésica no Brasil” (CAp UFPE, 2016, p. 28) de modo a buscar nesses
espacos de exceléncia referencias sobre o que estd sendo pesquisado, experimentado e
produzido.

Posto isto, as entrevistas foram conduzidas no intuito de elucidar, através da
perspectivas desses professores, os questionamentos motivadores desta pesquisa. Para tal, foi
construido um roteiro de entrevistas que abarcasse os seguintes topicos: a construgdo do
curriculo de Sociologia do Colégio de Aplicacao; se esse curriculo sofreu ou sofrera alguma
mudanca em func¢do da implantagdo do Novo Ensino Médio em curso no pais; qual o
posicionamento do Colégio de Aplicacdo perante o NEM; a importancia da carga-horaria para
o ensino de Sociologia; A disciplina de Sociologia no Colégio de Aplicagdao e na BNCC; Se o
CAp pode ser considerado um modelo e contribuir de alguma forma para pensar o ensino de
Sociologia.

O estudo de caso do Colégio de Aplicagdo da UFPE se situa no lugar de buscar

possibilidades e alternativas existentes para pensar o ensino de Sociologia diante do contexto
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de implantacdo do Novo Ensino Médio, que para esta ciéncia tem significado um conjunto de

incertezas, que inclui até a sua permanéncia nos curriculos da educagao basica.

3.1. A SOCIOLOGIA NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFPE

Erinaldo - mas a Sociologia estaria como uma disciplina obrigatoria, porque, ndo
por egoismo, talvez seja pela formagdo, mas é uma disciplina que a gente vé como
necessaria. Ndao ¢é a ideia de uma escola para formar profissional para uma drea,
para formar um cidaddo, que vai precisar dessa visdo geral de sociedade, da
sociedade onde ele vive. [...] E a disciplina mais apropriada para se trabalhar isso é
a Sociologia.

[...] a gente trabalha na formacdo cidada desses alunos quando discutem questoes de
respeito as diferentes culturas, as diferencas que sdo presentes na realidade dele,
agora mais presentes na sala de aula, uma escola mais heterogénea. E é isso. Entdo
eles veem a Sociologia como algo util, algo que esta presente na vida social deles.

A Sociologia ¢ uma disciplina fundamental na constru¢do do pensamento critico,
contribuindo de maneira significativa e certamente a “disciplina mais apropriada” para a
formagao cidada assim como preconizado nos objetivos do projeto de educagdo do Estado e
repercutido nos curriculos escolares, portanto, indispensavel a sua obrigatoriedade nos
curriculos escolares.

Entretanto, a disciplina de Sociologia ficou fora da matriz curricular do CAp por
alguns anos em fung¢do da falta de professor, entdo com a publicagdo da lei 11.684/08, que
implementa obrigatoriedade das disciplinas Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, foi
viabilizado um novo concurso ¢ a disciplina foi reintroduzida. O professor Erinaldo Ferreira
do Carmo, doutor em ciéncia politica com graduagdo em bacharelado e licenciatura em
ciéncias sociais, assumiu a vaga de docéncia em Sociologia e construiu os planos de ensino da

disciplina que estdo em uso atualmente:

Erinaldo - Eu que construi, por bem ou por mal, porque o colégio estava sem
professor de Sociologia, ndo tinha ja ha muitos anos, desde a aposentadoria de um
professor de Sociologia hd muitos anos atras, e ficou sem Sociologia, até que a lei de
2008 obrigou, e entdo o colégio se viu pressionado a contratar, e ai é quando abriu
novamente 0 CORCUrso.

[-]

Entdo, quando eu entrei aqui, ndo tinha nenhum registro de atividade do professor
anterior, de curriculo, e também, eu achei melhor para ndo tomar algo de outra
pessoa e comegar do zero. E ai eu fiz, e foi feito em 2010 e sendo modificado a cada
ano, porque os alunos de estagio, os alunos de graduagdo, me ajudavam a fazer para
cada turma, ir corrigindo. Entdo, o que tem hoje, que ¢ esse que esta sendo
trabalhado, ele ja foi modificado varias vezes, e com o olhar dos estagiarios que
estavam fazendo aqui a licenciatura.
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Com esta fala se percebe as dimensdes da dinamicidade do curriculo que esta sempre
em movimento e a fun¢do de formagao docente inerente ao colégio, bem como a contribui¢do
do olhar do licenciando em ciéncias sociais € atuacdo conjunta com o professor licenciado

objetivando o aprimoramento do ensino de Sociologia na educagdo basica:

Erinaldo - E ai, inclusive, nos primeiros anos, os alunos da gradua¢do que estavam
fazendo estagio aqui, observaram que tinha muita Politica e pouca Sociologia, e ai
foram corrigindo, foi ajustando. Ai ficou o primeiro ano mais a questdo da Sociologia
geral, os classicos, uma coisa basica. O segundo ano, um pouco mais de Politica. E o
terceiro ano, um retorno mais a Sociologia e a Antropologia, discussdo de culturas.

Sobre o curriculo de Sociologia no CAp, a perspectiva da professora Fabiana comenta:

[...] eu acho que estava bem organizadinho. No sentido de vocé, inclusive, ndo se ater
80 as coisas classicas. Mas também de fazer essa... trazer contempordneo. Porque,
sei la, um exemplo: vocé esta trabalhando Fato Social. Isso vai ficar, as vezes, muito
abstrato na cabega do estudante e se vocé ndo tenta fazer com que ele pense o fato
social com algo que estd acontecendo no momento, na atualidade. Ele ndo vai
conseguir entender aquilo ali. Porque a questdo ¢ entender como aquele autor
chegou naquele pensamento. E compreender quem era aquela pessoa, em que
momento ela estava vivendo. Até para a gente saber, hoje em dia, quem escreve as
coisas. Escrevendo aquilo ali, porque esta inserido em que contexto. Qual é a cor da
pele daquela pessoa? De onde veio aquela pessoa? Quem era a familia daquela
pessoa? Entdo, tudo isso influencia no que ela estd escrevendo. [...] E quando vocé
faz com que os estudantes pensem a respeito disso, do local de falar de quem escreve
algo, faz com que eles tenham argumentos melhores para entender algumas
realidades, para entender o porqué de certas coisas.

Os Planos de Curso do CAp nado sdo estaticos, eles servem para subsidiar o
planejamento anual, sdo revistos e alterados conforme necessidade dos professores, turmas ou
em funcdo dos estidgios regéncia e residéncia pedagodgica. Os professores organizam os
contetdos, acrescentam ou tiram algo, trabalham de um jeito na turma A e de outro na turma
B se entenderem que as turmas apresentam demandas diferentes e funcionam melhor de uma

ou outra forma, como diz a professora Fabiana:

Erinaldo disse que eu poderia ficar a vontade pra fazer as modificagdes que eu
achasse necessdarias, mas como eu estava como substituta, eu ndo mudei muitas
coisas. [...] Mas eu fiz algumas modificagdes [...] No outro ano, eu alterei uma
coisa ou outra também, fiz umas mudancas que eu achei necessarias, mas sem
descaracterizar muito o que ele ja tinha organizado.

Atualmente o curriculo de Sociologia estd estruturado com duas aulas geminadas por
semana nos 1° e 2° anos do ensino médio e duas aulas geminadas a cada 15 dias no terceiro

ano alternando com Filosofia.
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Erinaldo - O terceiro ano foi uma proposta minha e de Sérgio, de Filosofia, de
trabalharmos de forma conjunta. Na verdade, a ideia seria termos as aulas conjuntas,
dois professores na mesma turma. E isso ndo vingou, porque ficaria dificil montar o
horario com dois professores disponiveis para cada turma, para o terceiro A, depois
os mesmos professores do terceiro B, e ai ndo foi possivel desse jeito e a gente se
organizou para funcionar nesse formato. Entdo, os alunos tém um encontro de
Filosofia e um encontro de Sociologia revezando a cada semana. Nao é o ideal, ndo é

o que a gente tinha pensado, mas é o que foi aprovado.

E importante frisar que a proposta inicial era de que Filosofia e Sociologia

trabalhassem em conjunto nos 3° anos rompendo a barreira disciplinar. A experiéncia de

Sociologia e Filosofia no Colégio de Aplicacdo traz, num primeiro momento, as dificuldades

de trabalhar com mais de um professor ao mesmo tempo, embora fosse desejo dos dois

professores, Sérgio e Erinaldo, na pratica, ndo foi possivel coordenar os horarios. Nao

obstante, a proposta de associar Filosofia e Sociologia também se expressa na Parte

Diversificada (PD) do curriculo conforme Erinaldo:

Erinaldo - Bom, a parte diversificada, a gente tem ofertado a cada ano uma
disciplina que os alunos escolhem. Sdo varias disciplinas, e o aluno escolhe qual vai
participar. Entdo, uma que tem relagdo com Filosofia e Sociologia é... Se lembrar o
nome da disciplina, jé ganha um prémio. E... Geopolitica, Multiculturalismo e
Direitos Humanos. E ai o professor Seérgio ficava com Geopolitica e eu ficava com
Direitos Humanos e nos dois ficavamos com Multiculturalismo.

Acayne - Mas era uma construgdo conjunta? Criaram a emenda daquela disciplina
Jjuntos e iam trabalhando conjuntamente?

Erinaldo - Isso. Inclusive, esta naquela obrigatoriedade de que as escolas tém que ter
a educagdo afro-brasileira indigena, da cultura afro-brasileira indigena. E a gente
trazia para essa disciplina. Entdo, quando a gente trabalhava Direitos Humanos e
Multiculturalismo, trabalhava cultura afro, cultura indigena.

A tentativa de romper com a rigidez disciplinar frente a “necessidade de se integrar o

conteudo das disciplinas através da inter e transdisciplinaridade” (CAp UFPE, 2016, p.9) nao

se concretizou nos terceiros anos, mas foi viabilizada na experiéncia de uma disciplina

optativa para os segundos anos ministrada por dois docentes de areas afins.

3.2.

A IMPORTANCIA DA CARGA HORARIA PARA A DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFPE

No curriculo do CAp, a Sociologia encontra um espago privilegiado se comparado ao

do Curriculo de Pernambuco sendo trabalhada nas trés séries do Ensino Médio com carga

horaria mais proxima dos outros componentes curriculares. Como podemos verificar no

trecho abaixo, tal organizacdo dos componentes se deve a:
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No que tange a indicacdo da carga hordria atribuida aos diferentes componentes
curriculares, observa-se uma distribui¢do relativamente equitativa dos componentes
adotados no contexto escolar, que norteiam as metas formativas nesse espago de
aprendizagem, educagdo basica e desenvolvimento humano. Tal organizagdo tende a
romper com a hierarquizagdo disciplinar que reflete o valor cultural dado a alguns
componentes em detrimento de outros componentes curriculares adotados no contexto
escolar, seja da base comum ou da parte diversificada do curriculo (CAp UFPE, 2016,

p- 398).

Entretanto, o lugar da Sociologia na matriz curricular do CAp ainda ¢ inferior ao de

outros componentes tradicionais, mesmo que exista a intencdo de romper com a

\

“hierarquizacdo curricular”, ela ainda existe. Com relagdo a carga horaria da disciplina, o

professor Erinaldo acredita que a Sociologia poderia até ter mais espago no Ensino Médio:

Erinaldo - Ela tornou-se suficiente porque a gente adequou os conteudos desse
componente para esse hordario. Mas, se tivesse mais horas, daria para trabalhar
melhor.

[-]

Eu acho que duas horas por turma é suficiente. Ficam faltando aqui s6 mais duas
horas nos terceiros anos. Uma ¢ insuficiente, duas é boa, até trés tambéem daria. So
que, para ampliar para trés, vocé teria que tirar de algum outro componente. E ai
comeg¢a uma briga, porque Matemdtica ndo vai ceder mais uma aula, a Lingua
Portuguesa ndo vai. Entdo, mesmo nessa discussdo do curriculo que esta tendo aqui,
uma comissdo que estd discutindo isso, eu ndo acredito que vd mexer muito porque
ninguém quer ceder.

A professora Fabiana ¢ um pouco mais enfatica na defesa do aumento de carga horaria
da Sociologia criticando o fato da reforma priorizar Portugues e Matematica em detrimento
das outras disciplinas e chamando a atengdo para a necessidade das disciplinas de humanas

nas avaliagdes em larga escala:

Fabiana - Olha, eu acho que nao, na verdade eu acho que, eu ndo sei porqué, tem que
ser duas aulas. Talvez trés aulas, eu acho que trés aulas seriam muito boas, em todas
as turmas, e que o terceiro ano ndo tivesse essa coisa de, é cada 15 dias, em uma
semana é Sociologia, na outra semana é Filosofia, mas que tivesse as trés aulas de
Sociologia e as trés de Filosofia por semana. [...] E eu acho muito complicado vocé
priorizar duas disciplinas, Portugués e Matematica, como se tudo fosse ter isso. [...]
E até quando vocé pega as provas externas [...] Exatamente sobre isso, se vocé ndo
tem aula de Sociologia, se vocé ndo tem aula de Filosofia, se vocé ndo tem aula de
Historia suficiente, vocé vai ler aquilo ali sim, vocé vai entender o que? O que é que
vocé vai interpretar dali? Entdo, o que é necessario? Uma mudanga estrutural
mesmo, da questdo da educa¢do e que a gente perceba que, assim, nenhuma
disciplina ¢ prioridade, todas sdo importantes.

Os professores Fabiana e Erinaldo acreditam que a disciplina de Sociologia seria

melhor trabalhada com 3 aulas por semana (o que daria uma carga de 360h para todo o ensino
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médio que ¢ justamente a carga horaria que as disciplinas de Matematica, Biologia, Quimica,
Fisica, Historia e Geografia ocupam no curriculo do CAp), logo pensar “a manutengdo da
Sociologia no ensino médio — e sua ampliacdo ao ensino fundamental — ¢ uma agdo em
direcdo ao horizonte que se busca alcangar na educacdo basica” (Bodart; Feijo, 2020b, p.

43-44).

Erinaldo: A oferta da Sociologia no fundamental? ndo. Seria uma boa, mas isso entra
em outra discussdo, que seria ampliagdo do corpo docente. E abrir nova vaga,
conseguir nova vaga é uma outra dificuldade.

O professor Erinaldo entende que, além da ampliacdo da carga horaria no Ensino
M¢édio, a insercao da Sociologia no Ensino Fundamental seria bom, mas alerta sobre a
dificuldade de ampliar o corpo docente. Ja a professora Fabiana acredita que o CAp deva
tentar e que a Sociologia no Ensino Fundamental, além de contar para a valorizacdo da
disciplina, permitiria o aprofundamento da disciplina no Ensino Médio e chama ateng@o que o
colégio Pedro II conseguiu implementar Sociologia no fundamental, além de escolas da rede

privada:

Fabiana - E eu acho que o que eu coloco como negativo, eu ja reclamei aqui varias
vezes, ¢ a questdo do terceiro ano, dessa de 15 em 15 dias de ser no terceiro ano é... e
que talvez por ser o CAp, que foi uma coisa até que cheguei a conversar com o
Erinaldo [...] de tentar colocar a Filosofia e Sociologia no fundamental. E é uma
realidade ja do Colégio Pedro II. E por que eu falo isso? Porque em algumas
reunides que eu participei do CAp, eh... sempre alguém trazia o Pedro II como
exemplo de alguma coisa: “ah acontece tal coisa”, o Pedro II. E ai eu acho que isso
é uma forma do CAp, por ser o CAp, de valorizagdo dessas ciéncias, de ajudar,
inclusive a quando eles chegarem no ensino médio, a gente ja poder ir para outras
discussoes e ndo daquele inicio, claro que vocé ndo vai trabalhar uma coisa muito
louca no sexto ano com Sociologia e Filosofia. E que também é uma realidade que
vocé vé em algumas escolas particulares, em algumas escolas particulares tem alunos
que ja tém Filosofia no fundamental, outros que tém Sociologia e outros que tém as
duas, entdo ¢ algo que eu acredito que o CAp deveria discutir inclusive para que vocé
possa ter dois professores de Sociologia, dois de Filosofia para que isso ndo fique
$0... que era uma coisa que eu escutava também dos meninos “a disciplina de
Erinaldo e a disciplina de Sérgio” e isso ajuda também até na luta por essas
disciplinas, na valorizagdo dessas disciplinas.

A ampliagdo da Sociologia em termos de carga horaria no ensino médio, sua
introdugdo no ensino fundamental e aumento de numero de professores sdo consideradas de
forma positiva pelos professores Erinaldo e Fabiana, entretanto nota-se que a discussdo sobre
a presenga da Sociologia na educagdo basica ¢ permeada pela barreira da hierarquizacao
disciplinar falta de valorizagdo da Sociologia. Vejamos que dizem o professor Erinaldo sobre

essas dificuldades:
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Erinaldo - Entdo, quando eu entrei, tinham construido, os professores de uma
comissdo de hordrio criaram, que Sociologia tinha uma aula, um encontro de 50
minutos em cada turma. E ai, no primeiro ano que eu entrei, ja comecei a brigar, me
articular com os professores para aumentar essa carga hordaria. No final do ano, em
2010, numa reunido geral, eu coloquei como proposta de ampliar a carga hordria de
Sociologia e teve adesdo, e aqui a gente passou a ter 100 minutos. Porque a proposta
inicial era de 50 minutos, como era no passado, uma aula por turma.

[-]

Talvez, com a discussdo que estd ocorrendo agora de reforma curricular, a gente
consiga reverter isso, para ter mais aulas de Sociologia e Filosofia. Quando a gente
comegou, quando eu comecei, na verdade, porque o Sérgio ja estava, quando eu
comecei aqui, a gente comecou a trabalhar junto para ampliar a carga horaria,
porque tem uma briga de poder. As disciplinas de exatas querem mais horarios,
Matematica tem que ter mais horas, as disciplinas de maior carga horaria, Lingua
Portuguesa, Matemadtica, depois vem aquelas intermedidrias, Geografia e por ultimo
as outras. Ai vem a Sociologia. Entdo, a gente comegou a brigar para ter uma carga
horaria mais proxima.

[-]

So que, para ampliar para trés, vocé teria que tirar de algum outro componente. E ai
comeg¢a uma briga, porque Matemadtica ndo vai ceder mais uma aula, a Lingua
Portuguesa ndo vai. Entdo, mesmo nessa discussdo do curriculo que esta tendo aqui,
uma comissdo que estd discutindo isso, eu ndo acredito que va mexer muito porque
ninguém quer ceder. E uma briga de poder mesmo. Toda disciplina, toda ciéncia se
Jjulga mais importante, e as exatas principalmente, ninguém vai querer ceder espaco.
[...]Quase que uma hierarquia.

[-]

Isso é algo construido ndo no CAp, mas na sociedade. Isso é geral. Em todas as
escolas, ha essa briga, e essa supervalorizagdo de disciplinas e desvaloriza¢do de
outras. A gente entra como se fosse uma sobra de hordario. [...] E ai ndo é uma coisa
especifica dessa escola ou de outra, mas é geral. E, ao menos aqui, internamente, a
gente tem tentado reduzir isso, mas ndo é facil. Repito, é essa briga porque ninguém
quer ceder. Se vocé também aumenta a carga horaria de uma disciplina sem reduzir
de outra, vocé so esta sacrificando o aluno. O aluno vai tendo mais aula, mais aula,
mais conteudo, mais conteudo. E o ideal seria equilibrar. Mas, para equilibrar,
ninguém quer ceder. Entdo é por isso que eu acho que também me adaptei para evitar
o conflito. A gente vai aceitando essa carga hordria um pouco reduzida. Que,
inclusive, vocé briga sozinho. Professor de Sociologia vai se juntar com quem? Eu,
aqui, ainda me juntei com o de Filosofia. Mas é uma briga meio isolada, porque
Matemdtica tem cinco professores. Quimica tem trés. Biologia tem quatro. Todos os
grupos sdo maiores. Na briga, a gente sempre perde. Mesmo que seja uma briga
democriatica.

[-]

Agora, da ampliagdo de carga-hordaria, sim. Tem um pedido para que Sociologia
passe de 200 para 240 horas. Seria o terceiro ano, seria o terceiro ano 80 (horas) em
cada ano.

A Sociologia voltou a integrar a matriz curricular do CAp mediante a obrigatoriedade

conferida pela lei 11.684/2008 e a comissao de horario reservou o minimo legal (40 horas por

ano, sendo uma aula de 50 minutos por semana e totalizando 120 horas para os trés anos do

ensino médio) para a disciplina no curriculo escolar. O professor que assumiu a vaga precisou

brigar desde o inicio pela valorizacdo do ensino de Sociologia na institui¢do, conquistando

assim um aumento na carga horaria de Sociologia para 200 horas e atualmente pleiteia um

novo aumento para 240 horas. O que se percebe nas falas do professor ¢ que a carga horaria
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de Sociologia ¢ limitada pela hierarquia posta que valoriza determinados saberes em
detrimento de outros e pela desvalorizagao da Sociologia na educagao basica de forma geral.
Conforme fala de Erinaldo, essa desvalorizagdo nao esta circunscrita a alguns espacos,
ela ¢ geral, faz parte do entendimento social como um todo e isso, em parte, se deve ao fato da
Sociologia, por seu processo de intermiténcia nos curriculos escolares, ndo ter ainda se
firmado como uma disciplina cldssica nas matrizes curriculares (Oliveira, 2013, 2014, 2016) e
em parte ao preconceito associado a Sociologia (Moraes apud Cigales, 2014) corroborando

com o que diz Erinaldo, temos essa fala da professora Fabiana:

E eu acho também que os proprios estudantes, né? Os proprios estudantes, eles em
sua maioria, né, porque a gente sabe que nem todos, infelizmente a gente ja tem uma,
uma cultura, digamos assim, no Brasil, de ndo valorizagdo das ciéncias humanas e
isso aumentou muito durante os quatro anos de terror, né que a gente vivenciou e que
cai muito nessa questdo do ataque aos professores e o que eu acho interessante ¢ que
os ataques eram sempre feitos aos professores de uma forma geral, mas no final
recaia sobre os de humanas porque sdo os de humanas que doutrinam

Sociologia enfrentou dificuldades em fazer parte dos curriculos durante a ditadura
militar (Cigales, 2014) e volta a enfrentar dificuldades semelhantes recentemente quando
alcancou o poder um governo de extrema direita € que compactuava com O mesmo
pensamento sobre a Sociologia disseminado na ditadura. Sendo assim, sobre a carga horaria
da Sociologia, as falas de Fabiana e Erinaldo refor¢cam o que foi debatido no primeiro capitulo
a respeito da desvalorizacdo da disciplina e mesmo num colégio como o Aplicacdo, que
reconhece a necessidade de romper com as hierarquias tradicionais e construir uma educagao
critica e libertadora, as Ciéncias Sociais encontram dificuldades em ocupar lugar de igualdade
com as outras ciéncias no curriculo.

Cabe ainda salientar que a carga horaria da disciplina de Sociologia (assim como
Filosofia) sempre foi inferior se comparada as outras disciplinas da mesma area e agora com a
reforma do ensino médio corre o risco de perder ainda mais. Observando o caso do Estado de
Pernambuco, antes da reforma o Estado reservava 120h do curriculo para Sociologia e
Filosofia, sendo 40 horas por ano, mas as disciplinas de Historia e Geografia contavam com
240h cada (a normativa 01/2012 e a Portaria SEE n°® 910/2018 apresentam as mesmas
informacdes). Atualmente, conforme a normativa SEE 003/2021, cabe a disciplinas de
Sociologia e Filosofia 80h cada a serem ministradas em um dos anos do ensino médio, ja
Histéria e Geografia ficam com 160h ao longo dos trés anos do ensino médio. Podemos assim
perceber que todas as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais perderam carga

horaria na formagdo geral basica, entretanto, Sociologia e Filosofia que ja tinham carga
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horaria minima, foram as mais prejudicadas pois além de perderem carga horaria, deixaram de
aparecer em dois dos trés anos do ensino médio. E se o comparativo for realizado por area,
todas as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, junto com Artes e
Educacao Fisica, que ja contavam com menos tempo de aula na matriz curricular do estado,
sdo as mais prejudicadas.

Comparativamente, Sociologia e Filosofia encontram melhores condigdes no CAp,
onde, segundo o PP, cada uma dessas disciplinas conta com 200 horas ao longo dos 3 anos do
ensino médio. Entretanto, comparativamente as outras disciplinas, o padrdo segue com
Sociologia e Filosofia ficando abaixo dos outros componentes curriculares em termos de

carga horaria, entretanto no CAp UFPE a discrepancia ndo ¢ grande.

3.3.  REFORMA DO ENSINO MEDIO, A BNCC E O ENSINO DA
SOCIOLOGIA NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFPE

Mesmo com a Reforma do Ensino Médio em vigor desde a publicagdo da lei
13.415/2017, a publicacao da BNCC e DCNEM em 2018, o Colégio de Aplicacdo da UFPE
ndo implementou nenhuma modificagdo. Atualmente o CAp UFPE estd estudando uma
reforma curricular, mas ndo em fun¢do do NEM e sim em fungdo da mudanga do alunado a
partir da mudancga na forma de ingresso que deixou de ser prova para ser sorteio, oferecendo
igual oportunidade a todos que participam do processo seletivo. Sobre esse ponto Erinaldo

afirma:

Erinaldo - A gente decidiu, enquanto escola, internamente, ser um canal de voz
diferenciada da reforma do ensino médio. Entdo, a gente ndo... Apesar de ser uma
lei, de ser uma exigéncia legal, o colégio até corre o risco de ser punido, mas a gente
decidiu, politicamente, ndo implementar a reforma do ensino médio aqui. Entdo, vai
ter uma mudancga, tem uma comissdo de curriculo discutindo a mudanga, mas a
mudanga ndo é em virtude da reforma do ensino médio.

[-]

Ha uma discussdo entre os colégios de aplicagdo de que ¢ dificil explicar isso, porque
uma lei tem que ser cumprida. Uma lei, norteadores, é uma lei. Vocé ndo pode “dizer
eu ndo vou cumprir essa lei porque eu sou o colégio de aplicagdo”, mas a gente
entendeu que os colégios de aplicacdo, isso é um entendimento geral dos... Do
CONDICAp, que representa esses colégios de aplicagdo, de que os colégios
funcionam de forma experimental. Entdo, a gente ndo tem que fazer, mesmo sendo lei,
o colégio tem uma lei anterior, que é a que cria os colégios de aplicacdo, com
liberdade, para fazer experimentos. Entdo, enquanto experimento, a gente resolveu
fazer outra mudanga no ensino médio e ndo de acordo com os itinerarios que sdo
pedidos pela reforma.

[-]

Acho que ¢ um decreto-lei e que esse documento coloca o colégio de aplicagcdo como
algo diferencial. £ um colégio de experimentagdo. Enquanto experimentagdo
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pedagogica, a gente ndo se vé obrigado a seguir todo o curriculo estabelecido, e sim
a fazer modificagaoes.

[-]
Agora, esse posicionamento do CONDICAp, ele ndo tem poder sobre cada colégio.
Entdo, é uma decisdo coletiva, mas cada colégio pode fazer diferente.

[-]

Vamos considerar os documentos norteadores, nacionais. A gente também ndo pode
se distanciar da realidade das outras escolas. E vamos considerar muito do nosso
alunado. Essa mudanca foi proposta principalmente porque o perfil do nosso aluno
tem mudado. [...] E outro perfil de aluno por conta do sorteio. Entdo, a gente agora
tem que adequar a escola para essa realidade. E ai, essa discussdo do curriculo vai
considerar essa a realidade.

O Conselho Nacional dos Dirigentes das Escolas de Educacdo Basica das Instituigdes
Federais de Ensino Superior (CONDICAp) que representa os colégios de aplicagdo, em
decisdo coletiva, adota o posicionamento de que os colégios de aplica¢do foram criados como
experimentais o que lhes confere liberdade de fazer experimentos. Considerando o
posicionamento do CONDICAp e o fato de que historicamente “os Colégios de Aplicagao
apresentam propostas inovadoras de reforma curricular e abordagem didatico-pedagdgicas”
(CAP, 2016, p.19) o CAp UFPE decidiu “ser um canal de voz diferenciada da reforma do
ensino médio” e propor uma outra reforma curricular diferente da proposta contida na lei

13.415/2017.

Fabiana - Bom, antes de sair de la, estavam as discussoes de que eles ndo pretendiam
fazer mudancgas. Inclusive, os professores, de uma forma geral, ndo so das ciéncias
humanas, mas das outras areas, eles nem estavam trabalhando com os novos livros
nesse formato, esses livros. Claro, os livros foram, porque é obrigatorio escolher
como escola publica, os livros foram entregues aos estudantes, mas os professores,
assim, de uma forma geral, pelo que eu pude perceber nas conversas, eles ndo
estavam usando, por conta da questdo de limitagdes mesmo, livros muito limitados e
eu acredito que eles ndo fizeram muitas mudangas. Ndo iriam aderir
necessariamente, porque isso iria mexer na questdo da qualidade do ensino que o
colégio de aplicagdo ele tem.

Sobre o posicionamento do Colégio de Aplicagdo, a professora Fabiana explica que
durante o periodo que deu aula no CAp (de meados de 2020 a meados 2022) os professores de
todas as areas ndo estavam dispostos a aderir ao Novo Ensino Médio, ndo estavam fazendo
uso do material didatico enviado por julga-lo limitado e aderir ao NEM poderia prejudicar a

qualidade do ensino no CAp. E ainda:

Fabiana - Olha, eu acho que talvez, pelo menos até, enquanto eu tava no CAp eu
acho que ela até diverge da BNCC no sentido que a BNCC limita vocé trabalhar a
Sociologia, né? E o CAp por ainda estar com o curriculo com duas aulas em cada
turma, facilita um pouco sua vida, ndo entra nessa logica. Da forma como eles
pensaram a BNCC, inclusive a forma como eles estdo no CAp, tirando terceiro ano,
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que é muito importante deixar claro que deveria ter as duas disciplinas , Sociologia e
Filosofia na mesma semana. E... eu acho que vocé consegue trabalhar muito mais do
que eles dizem que deveria trabalhar na BNCC. A consciéncia critica, a valorizagdo
da tolerdncia, da diversidade, tudo isso é muito mais facil de trabalhar quando vocé
tem mais tempo para trabalhar, entdo é algo que ele ta até um pouquinho além do
que a BNCC propoe em questdo de tempo, de disciplina.

Sendo assim, a proposta do Novo Ensino Médio e da BNCC podem prejudicar o
ensino da Sociologia ao passo que limita a disciplina e a forma como o Colégio de Aplicagdo
trabalha acaba por favorecer o que dizem os documentos sobre a fungdo de formacgao cidada
da educacao basica.

Com relacdo a perspectiva e implicagdes do Novo Ensino Médio sobre a Sociologia, o

professor Erinaldo comenta:

Erinaldo - Essa prdtica imposta, que vem sem uma discussdo, entdo ndo pode ser
boa. Ainda que tivesse uma ideia boa, a forma como foi colocada, ndo seria. E
também porque leva o aluno a fazer uma escolha muito prematura. [...] E se ele se
arrepender, ele vai voltar para fazer o ensino médio? E uma idade muito, muito nova
para fazer essas escolhas. E se o ensino é deficitario, ndo é afunilando, ndo ha
garantia de que afunilando ele vai melhorar. Talvez fosse possivel pensar em outras
formas, de permitir que o aluno ndo tenha uma sobrecarga de horas, e permitir
escolhas, mas ao mesmo tempo aumentar a carga horaria obrigatoria. Entdo,
Sociologia estaria nessa carga hordria obrigatoria. Para equilibrar disciplinas de
humanas, vocé é obrigado a fazer x disciplinas de exatas, x de humanas, porque no
itinerario vocé anula algumas disciplinas. O aluno que diz eu quero ser engenheiro,
entdo vou fazer o itinerdrio de exatas, ou eu quero ser médico, vou fazer esse
itinerario de exatas, mas ignora as humanas. Entdo, ter uma obrigatoriedade é
equilibrado, vocé tem que fazer x disciplinas de exatas, x de humanas, essas sdo
obrigatorias. Agora, além disso, outras vocé vai poder escolher, mas a Sociologia
estaria como uma disciplina obrigatoria, porque ndo por egoismo, talvez seja pela
formagdo, mas ¢ uma disciplina que a gente vé como necessaria. Nao é a ideia de
uma escola para formar profissional para uma drea, para formar um cidaddo, que
vai precisar dessa visdo geral de sociedade, da sociedade onde ele vive. [...] E a
disciplina mais apropriada para se trabalhar isso é a Sociologia.

Conforme exposto no primeiro capitulo deste trabalho, o Novo Ensino Médio foi
construido sem espaco para o debate com a sociedade via MP logo apds o impeachment da
presidenta legitimamente eleita Dilma Rousseff. O que o professor Erinaldo discute ¢ que
mesmo que o NEM fosse uma boa proposta, ele nao foi debatido com a sociedade, ¢ uma
proposta que foi imposta. Para além disso, 0 NEM impde sobre os jovens a responsabilidade
de fazer uma escolha profissional antecipada, implicando assim que estes estudantes abram
mao de parte do conhecimento que lhes ¢ de direito numa fase antecipada de suas vidas e sem
possibilidade de retorno. Diminuir a sobrecarga de aulas e conteudo e dar aos jovens
autonomia para fazer escolhas ¢ importante, mas ¢ preciso garantir a presenga de todas as

areas na de forma equilibrada na FGB, inclusive porque ndo ha garantias que esse modelo
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possa sequer amenizar o déficit nos sistemas de ensino. O professor argumenta que a
disciplina de Sociologia deveria ser obrigatoria na FGB justamente por ser a disciplina mais
adequada para trabalhar a formacao cidada e ndo se pode esquecer que a escola ndo deve ser
orientada exclusivamente para o mercado de trabalho, a formagdo cidada ¢ um dos objetivos
mais importantes da educacdo bésica. Perguntados sobre pontos positivos e negativos do

Novo Ensino Médio, temos um complemento da resposta anterior:

Erinaldo - Positiva... Deve ter alguma coisa positiva, mas eu ndo vejo porque talvez
eu seja um critico demais, mas deve haver. Talvez a primeira dela seja reduzir a
quantidade de conteiido que é jogado para um aluno do ensino médio. E uma carga
horaria muito extensa de atividades tedricas, que pesa. Acho que positivo seria isso.
Negativo tem o fato de antecipar uma escolha quando o adolescente ainda esta em
formagado, esta cheio de duvidas, esta querendo conhecer, conhecer para poder
escolher. E o fato das escolas ndo terem muitas opgoes. Porque se a escola vai ofertar
itinerarios, essa escola terda que ter todos eles para ofertar para que os alunos
escolhessem. Mas, geralmente, a escola vai ofertar um e o aluno se adequa a esse um
itinerdrio ou ndo tem outro.

[-]

Se tiverem duas ou trés escolas no mesmo bairro, da para cada escola ter um
itinerario diferente. Ok, o aluno até escolheria a escola. Mas, na maior realidade, o
bairro tem uma escola e ele vai oferecer um ou dois. Digamos que ofereca dois
itinerarios. E o aluno pode querer um terceiro e ai teria que ir para outro local
porque a escola da comunidade ndo atende.

[-]

Municipios muito pequenos. So tem uma escola. E verdade.

Logo, imputar o peso de uma escolha educacional e profissional ainda na adolescéncia
pode ser prejudicial e ndo garante que a defasagem no ensino serd sanada. Nao obstante,
mesmo com toda argumentacdo sobre o protagonismo juvenil e direito de escolha desses
jovens, o Novo Ensino Médio ndo apresenta garantias de que as opgdes estardo de fato
disponiveis para todos. Nem sempre as redes estaduais e municipais serao capazes de oferecer
todas as escolhas ao estudante, logo, que escolha o estudante terd se a area de interesse dele
ndo for ofertada perto de casa ou mesmo na sua cidade? Coadunando com a avaliacdo do
professor Erinaldo, Koepsel et al. (2020) apresentam os motivos pelos quais a forma como os
IFs aparecem na reforma ndo vao representar de fato a possibilidade de escola para esses

jovens:

O pressuposto liberal que ampararia a ideia de liberdade de escolha, projeto de vida e
protagonismo, a nosso ver, nasce morto na Lei n.° 13.415/2017, porque cada sistema
de ensino vai apresentar itinerarios cuja combinago ¢ dependente da disponibilidade
orcamentaria ¢ de recursos materiais ¢ humanos por parte dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2017). Uma vez que a oferta de itinerarios estd condicionada as
possibilidades de cada sistema de ensino, ¢ a partir daquilo que cada sistema federado
dispuser que o jovem vai acomodar a sua “escolha” ou o seu “projeto de vida”. Dessa
forma, no ponto de partida ndo existe qualquer alternativa a ndo ser a acomodacdo a
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disponibilidade de recursos, pelo menos para aqueles que dependem da educagéo
publica, num contexto de contengdo de investimentos publicos — face ao que € posto
pela reforma fiscal na Emenda Constitucional n.° 095/2016, que proibe por vinte anos
o aumento de qualquer cifra para investimento financeiro em politicas sociais. As
classes que puderem arcar com os custos da educagdo certamente buscardo
alternativas. As demais ficar@o restritas as opgoes definidas pelos sistemas de ensino.
O sonho ¢ a vontade de cada sujeito, conforme proclamado, s6 poderdo ser cultivados
a partir de condi¢des muito determinadas, inclusive em termos de contetdo, ao se
priorizarem determinados componentes curriculares e se preterirem outros (Koepsel
et al, 2020, p.4)

E a professora Fabiana explica como se da na pratica essa auséncia de escolhas:

O itinerario, ele é o seguinte.: a escola, ela escolhe o itinerario que ela vai seguir. Eu
posso escolher um itinerdario que ele vai trabalhar mais Portugués e ciéncias
humanas ou eu vou escolher um itinerario que é mais voltado para Matemadtica.
Quando a escola é grande, vocé tem uma boa quantidade de itinerarios, mas quando
a escola é pequena, os estudantes, eles ndo tém direito de escolha. Porque o ideal é
que o estudante escolha para qual itinerario ele vai para que ele possa ter aula
daquilo ali. E, na verdade, isso mudou completamente porque a proposta inicial da
BNCC era como se fosse... Quando vocé vai fazer cursinho para estudar, eu sou da
area de humanas, ai vocé vai para aquela... Enfim, vai ter aula, vocé tem aula de
tudo, de Matemadtica, ndo sei o qué, so que vocé tem uma carga hordaria maior de
humanas, porque é para onde vocé vai. A principio era assim que estava sendo
pensada a BNCC. E ai, quando entra Temer, vem essa loucura, essa mudan¢a que
ndo houve discussdo nenhuma com o professor, com a galera do PISA, nada, ndo
houve. [...]

E o que ndo acontece nas particulares. [...] E ai como é que td funcionando esse
itinerario? Reforco. [...] Vocé vai ter um aluno na escola particular sempre mais
preparado do que o aluno da escola publica porque ndo é isso que estd acontecendo
na escola publica.

Essa explicacdo reforga a percepgao de que as opgdes de escolha ndo estdo exatamente

disponiveis para todos e de que as diferengas entre o ensino privado e publico podem até

aumentar.

Quando as entrevistas com os professores Erinaldo e Fabiana foram realizadas, o

calendario de implantacdo do NEM estava suspenso em funcao das duras criticas e pressao

popular pela revogacdao do Novo Ensino Médio. O terceiro mandato do presidente Luis Inécio

Lula da Silva, com Camilo Santana a frente do MEC, abriu consulta ptblica e encaminhou ao

Senado o estudo para definir o futuro do NEM''. Diante deste cenario, foi perguntado qual a

perspectiva dos professores sobre o0 movimento que pede a revogacao do Novo Ensino Médio:

" Em coletiva de imprensa, no dia 7 de agosto de 2023, o Ministro da Educagio, Camilo Santana, apresentou o
Sumario Executivo como resultado da consulta publica realizada pelo seu ministério. O documento sera

encaminhado as comissioes de educagdo da Camara do Deputados e do Senado para apreciacdo e contribuigoes.
Dlsponlvel em:

publlca Acesso em: ago, 2023
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Erinaldo - Eu estou feliz com a possibilidade de revogacdo da reforma do ensino
meédio, ndo estou acreditando. Eu acredito que talvez ndo seja revogada para ndo
criar um choque com as institui¢ées que jad fizeram esfor¢o para implementar. Mas
que haja uma flexibilidade de ofertar ou ndo o ensino médio nesse formato de
itinerario ou deixar a cargo da propria institui¢do.

[-]

A minha perspectiva é muito positiva. E que ndo vai passar, porque ja teve inclusive
fala do ministro da Educagdo. Acho que até o presidente se posicionou também
quando estava no evento da UNE. E eu acho que tem uma corrente, porque essa
reforma do ensino médio, ela tem um marco. Ela representa um governo, ela entra no
periodo de pés-impeachment, ou pés-golpe. E uma marca de Temer, uma marca do
pensamento neoliberal, uma marca de formar mdo de obra, uma marca de Mendon¢a
Filho, que vé a educagio como algo... E a mercantilizagdo do ensino e ndo a
valorizag¢do da escola publica. Entdo, eu acredito que... Porque vai penalizar a escola
publica. A escola privada vai continuar formando os seus alunos com toda a
diversidade de componentes, porque eles vdo ser formados para serem os tomadores
de decisdo, os intelectuais, os ocupantes dos cargos, dos postos de comando. E o da
escola publica vai ter uma formagdo deficitaria, com itinerdrio, vai ter aula disso,
mas ndo vai ter daquilo. Porque é para formar, cabegas pensantes, os operdrios que
estardo submetidos aqueles da escola privada e que vado ter a formagdo completa.
Entdo, cria dois niveis de formagdo, o da escola publica e o da escola privada.
Entdo, acho que isso ja comegou a ser discutido e acho que ndo acredito que vai ser
revogada, mas vai ser flexibilizada.

Professor Erinaldo acredita que o Novo Ensino Médio ndo sera revogado uma vez que
ja foi implantado em algumas institui¢des, mas que passara por um processo de flexibilizacao
visto que ¢ uma acao de mercantilizagdo do ensino pautada no pensamento neoliberal e

prejudicial ao ensino publico, gerando uma formacao deficitaria para esse publico.

Fabiana - O, é um movimento que ele td ganhando forca, ele comecou até... meio
capenguinha, mas ele esta ganhando for¢a. Eu tenho até... seguido algumas coisas
nas redes sociais, é... tenho acompanhado algumas discussoes, entdo, a gente
ganhou, é... o apoio muito bom de Glauber Braga e de Samia Bonfim e td dando uma
visibilidade boa pra... pra essas discussoes, mas eu ndo sei se haveria uma
revogagdo, revogacdo. Embora a gente esteja tendo muito mais gente assim, é...
querendo se chegar, participando das coisas, entdo talvez se isso se tornar algo
maior, a gente consiga uma pressdo maior no governo, né? Mas é uma coisa assim
que eu tenho plena consciéncia, a gente num td num governo que... Quem é o secre.,
ministro da educacdo? Quem é o presidente? Eles vdo fazer o que eles quiserem.
Infelizmente, a gente tem uma Cdmara e um Senado que sdo pertos. Entdo, assim,
qualquer coisa que seja pra reflexdo critica, pra melhoria de vida da populagdo
brasileira, isso ai ndo vai ser votado. Porque quem td ali, a maioria, principalmente
no Congresso, é so pra explorar mesmo o trabalhador, pra deixar a galera na miséria
porque quando vocé ta na miséria, vocé aceita qualquer trabalho, vocé vive de
qualquer jeito, é mais facil de vocé manipular se ndo tem uma educag¢do de
qualidade.

A Professora Fabiana também nao acredita que o Novo Ensino Médio sera revogado,
para ela, a Camara e o Senado ndo vao aprovar medidas em prol de uma educacao critica e de

qualidade.
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A proposta mais atualizada do MEC para o Novo Ensino Médio estd contida no
Sumario Executivo'? que de fato ndo cogita a sua revogagdo, mas sugere a recomposi¢io da
carga horaria da Formagao Geral Basica, passando das atuais 1.800 horas para 2.400 horas,
reducdo dos Itinerdrios Formativos de 5 para 3 e a inclusdo das seguintes disciplinas como
obrigatdrias na FGB: Espanhol (alternativamente), Arte, Educagao Fisica, Literatura, Histdria,
Sociologia, Filosofia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia ¢ Educa¢do Digital (BRASIL,
2023, grifo do autor). A proposta nao explica se ou quais desses componentes seriam
obrigatérios em todos os anos, ou seja, a principio ndo ha garantias que a Sociologia (ou os
outros componentes curriculares) voltard a figurar obrigatoria nos trés anos do ensino médio.
E importante para a formagdo cidadi garantir ndo s6 a presenca da Sociologia como
obrigatoria, como também garantir que a sua valorizagao para que a sua presenga nas matrizes
curriculares ndo seja com carga horaria minima e sim equivalente a dos demais componentes

curriculares.

3.4. O COLEGIO DE APLICACAO COMO MODELO?

Uma das principais proposi¢des deste trabalho era analisar o ensino de Sociologia do
Colégio de Aplicacao da UFPE e verificar se este poderia ou ndo servir como exemplo para
pensarmos qual € o lugar que a Sociologia deveria ocupar na Educagdo Bésica. Consultamos

as opinides dos professores de Sociologia do CAp sobre essa possibilidade.

Erinaldo - Eu acho que seria muita pretensdo dizer que a gente é um modelo. Eu
acho que o colégio em si é um modelo. Ndo, eu tenho certeza que o colégio em si é
um modelo nacional, inclusive porque ele ¢ diferente daquele modelo da escola de
Sobral, que ¢ essa escola que pontua no IDEB, que os alunos tém grande
aprendizado de Portugués e Matematica para se sair bem na prova Brasil e pontuar
no IDEB. O colégio de aplicagdo tem uma formagdo diferenciada que eu considero
que sim serve de modelo porque o aluno tem conhecimento com no minimo trés
linguas. O aluno tem conhecimento de Espanhol, Inglés e Francés. O aluno tem
contato com os quatro componentes da arte. Tem Musica, Danca, Teatro, acho que na
época em que vocé estava ndo tinha Danga... Agora tem Musica, Danca, Teatro e
Artes Plasticas. Entdo, todos os componentes da arte, diversas linguagens. Essa
amplitude cria uma formagdo que ndo consegue ser avaliada pela provinha Brasil,
que faz perguntas de Lingua Portuguesa e matéria Matematica.

[-]

Eu continuo achando que é muita pretensdo dizer que serve como modelo. Mas,
assim, estda no nivel de maior valorizag¢do da Sociologia do que as escolas do Estado,
que tem uma carga horaria... A escola do Estado tem uma carga horaria muito
reduzida e a utilizacdo de outros profissionais para dar essa aula. Professores sem

12 Sumario Executivo disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/audiencias
-e-consultas-publicas/sumario_consulta publica_ensino_medio.pdf
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formagdo nessa ciéncia. Entdo, acho que sim. Nesse sentido, o colégio estd, digamos
que, no caminho correto que possa inspirar outros colégios a fazerem o mesmo. Mas,
no ensino de Sociologia em si, talvez para ser modelo tivesse... tem mais algumas
necessidades.

O professor Erinaldo comenta a estrutura curricular da escola em toda sua diversidade
e amplitude que faz com que o CAp UFPE seja uma escola modelo a nivel nacional, mas
sobre o ensino de Sociologia especificamente, para ele, ainda faltam algumas coisas,
entretanto o professor concorda que o CAp estd “no caminho correto” podendo servir de
inspiracao.

A professora Fabiana, ao falar sobre a experiéncia de dar aula no Colégio de

Aplicacdo, traz alguns pontos de destaque:

Fabiana - Foi uma coisa muito diferente do que eu estava vivenciando no Estado. Eu
acho que so a primeira escola que eu comecei a dar aula no Estado, que é uma
semi-integral, que fica em Paratibe, eu poderia até trazer um pouco de comparagdo
com o CAp [...] Mas é uma coisa, ¢ um mundo diferente dentro do contexto de
Educagdo Bdasica, ¢ o Colégio de Aplica¢do porque vocé tem o proprio espago do
colégio lhe permite fazer muitas coisas. A forma como a direg¢do, a coordena¢io do
ensino médio, eles estdo ali disponiveis para vocé, para o que vocé precisar. A forma
como acontece, por exemplo, o conselho de classe que vocé tem, participa¢do dos
estudantes, isso é muito interessante. O trabalho que os professores orientadores de
cada turma fazem com as turmas, para eles terem a maturidade de participar de um
conselho. [...] E a gente percebia essa maturidade dos estudantes. E um publico que,
em sua maioria, ja é um publico leitor, ja é um publico que tem um... Como é que eu
posso dizer? Vamos falar de Bourdieu. Um capital cultural bem diferenciado. E isso
facilita muito o seu trabalho, principalmente quando vocé ta falando das ciéncias
humanas. Porque exige uma quantidade de leitura, uma quantidade de raciocinio
critico reflexivo para que vocé consiga perceber essas realidades historicas e sociais
de uma forma diferenciada. Entdo, assim, foi muito bom estar no CAp, apesar de ndo
ter vivido muito o presencial.

Sobre a experiéncia de dar aula no Colégio de Aplicagdo, a professora Fabiana ressalta
o espaco fisico do colégio que permite a realizagdo de diversas atividades, a gestdo e equipe
de suporte pedagogico e exemplifica com a participagao estudantil no conselho de classe que
¢ conduzida de modo a preparar os estudantes para o uso consciente destes espacos e aponta o
corpo discente como diferenciado visto que ¢ um publico leitor, dotado de um capital
avaliacacultural que facilita o trabalho do docente das Ciéncias Humanas. Sobre os pontos

positivos do Colégio de Aplicacdo a professora ressalta o processo avaliativo:

Fabiana - Erinaldo, ele me passou todos os modelos de como eram as avalia¢des dos
estudantes, porque no CAp a avaliagdo, ela ndo é como no Estado que é uma nota.
Os estudantes, eles tém um conceito, né? E vocé escreve, né? [...] Isso ja é uma outra
forma também de vocé pensar a avaliagdo ndo so por uma nota, mas também pelo
que aquele estudante conseguiu construir. E isso foi interessante, porque eu comecei
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a observar meus estudantes do Estado também de uma forma um pouco diferente. Eu
Jja introduzi outras formas de avaliagdo para poder ver como é que eles conseguiam,
como é que eu conseguia perceber se eles adquiriam conhecimento daquilo que eu

estava passando.

O processo avaliativo do CAp ndo se restringe a provas e notas, a avaliacdo ¢
continua, conforme indicam os planos de ensino, e se faz necessario o acompanhamento do
desenvolvimento de cada estudante. A experiéncia no CAp influenciou o trabalho da
professora no Estado, despertando a iniciativa de introduzir novas formas de avaliagdo. E

comparando as experiéncias de lecionar no Estado e no CAp:

Fabiana - Além deles ndo terem feito essas mudangas de diminui¢do de carga
horaria, a propria estrutura do Colégio e tudo mais lhe permite trabalhar de uma
forma um pouco diferenciada. Tipo, eu tive a oportunidade de fazer com os terceiros
anos uma mini Olimpiada de Sociologia. Porque nunca teve uma Olimpiada, so foi
com os terceiros do CAp. Entdo, uma mini Olimpiada. E a gente péde ir para o
auditorio do Niate. E é uma coisa que vocé ndo tem em todas as escolas. Vocé ndo
tem um auditorio, vocé ndo tem, sei la, um espagco maior que vocé possa trabalhar
esse tipo de coisa e que ndo vad alterar as coisas do restante da escola. Porque eu
estou com os terceiros anos. Mas é num espago que ndo vai mexer com as aulas de
outros professores das outras turmas. O que seria o ideal. Com certeza, o CAp
permite vocé trabalhar melhor a Sociologia e Ciéncias Sociais do que o Estado.

Os pontos levantados pela Professora Fabiana tratam desde a estrutura fisica do CAp,
passando pela atuagdo dos profissionais que atuam na escola, bem como questdes pedagdgicas
como avaliagdo, formato do conselho de classe, capital cultural dos estudantes e
possibilidades de desenvolver atividades pedagogicas diversas. Esse conjunto de coisas
associadas a carga horaria da disciplina tornam o Colégio de Aplicagdo um espago melhor
para lecionar a disciplina de Sociologia.

Analisando o ensino de Sociologia no Colégio de Aplicacdo da UFPE, bem como
analisando os documentos do CAp e da Secretaria de Educagdo e Esportes (SEE), pode-se
inferir que o CAp UFPE, especialmente por sua fun¢do de experimentagao pedagogica e
formagdo docente, tem muito para contribuir com o ensino de Sociologia na Educacao Basica.
E preciso olhar para as escolas de referéncia, escolas experimentais e ver o que esta sendo
feito e o que funciona nestes espagos € o que ¢ possivel ser incorporado e viabilizado numa

reforma educacional que de fato foque na educagdo de qualidade e formagao cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Efetivamente a disciplina de Sociologia entrou nos curriculos escolares em meados da
década de 1920 e ao longo dos ultimos cem anos ela foi retirada e reintroduzida na educagao
basica algumas vezes. A Sociologia ja fez parte dos curriculos de diversas formas, etapas e
modalidades, figurando tanto como disciplina obrigatoria quanto optativa. Sua historia de
intermiténcia segue na atualidade. Na historia recente da educagdo a Sociologia, apesar de
estar presente desde a LDB/96, s6 se torna uma disciplina obrigatéria em 2008 com a lei
11.684/2008 que altera o artigo 36 da LDB - inserindo Sociologia e Filosofia como disciplinas
obrigatdrias nos trés anos do ensino médio - e assim permanece até a Lei 13.415/17, que retira
a obrigatoriedade dos componentes de aparecerem em todas as séries do Ensino Médio,
exceto Portugués e Matematica. Neste momento, a Sociologia aparece na legislagdo como
estudos e praticas, o que ndo garante sua presenca como disciplina nas matrizes curriculares, a
exemplo do estado de Pernambuco que retirou a disciplina do primeiro e do terceiro ano do
ensino médio.

Diante deste cenario, chama atencdo o contrassenso que reside no fato de que a
Sociologia, expressdo das Ciéncias Sociais na educagdo basica, € justamente a ciéncia mais
propicia de fornecer aos individuos as ferramentas necessarias para o desenvolvimento do
pensamento critico autobnomo para a constru¢ao de uma atitude cidada, objetivos expressos do
projeto educacional em voga, tenha ficado fora da lista de componentes obrigatorios na
Reforma do Ensino Médio.

Nos documentos que compdem o marco legal do Novo Ensino Médio e na BNCC, a
formagdo cidadad, em seus diversos aspectos, aparece como funcao da Educacdo Basica e,
consequentemente, como objetivo do projeto educacional da nagdo. Entretanto, com a
Reforma do Ensino Médio, a parte da BNCC para esta etapa foi construida apenas com os
componentes curriculares Portugués e Matematica estruturados como disciplinas nos trés
anos. Os demais componentes curriculares aparecem imiscuidos nas areas de saber
compartilhando competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, diferentemente da parte
da BNCC para o ensino fundamental, que traz todos os componentes “disciplinarizados” e
com objetos de conhecimento especificos para cada ano que o componente deve aparecer na
matriz curricular.

O Documento ‘Curriculo de Pernambuco ensino médio’, apesar de seguir da BNCC
para o ensino médio, espelha a estrutura da BNCC fundamental, trazendo a Sociologia (e os

outros componentes) como disciplina com competéncias, habilidades e objetos de estudo


Mobile User

Mobile User


64

especificos. O documento produzido pela SEE admite e justifica a importancia do ensino da
Sociologia para a formagao cidada, mas ndo da a disciplina 0 mesmo espago e valorizagdo que
os demais componentes considerados candnicos: a carga horaria da area de ciéncias humanas
e sociais aplicadas em geral ¢ inferior a das ciéncias exatas, mas Sociologia, junto com
Filosofia tém metade da carga horéria de Historia e Geografia.

No projeto educacional do pais os objetos de estudo da Sociologia sdo valorizados - ao
menos no texto dos documentos normativos e norteadores -, mas a sua importancia como
componente curricular ndo ¢, e isso se reflete nos curriculos. O curriculo de Pernambuco
(2020), por exemplo, traz a Sociologia como importante uma disciplina para a dissociagao
entre o senso comum do saber cientifico, reconhece sua relevancia na formagdao do
pensamento critico e desenvolvimento da imaginacao sociologica. Por outro lado, ndo cita os
métodos de pesquisa proprios dessa ciéncia, ndo destina uma carga hordria que possibilite
espago para o desenvolvimento de atividades e metodologias que propicie o debate e
desenvolvimento dos assuntos, e ao fim, resume o componente a um extenso conjunto de
termos, conceitos, temas e assuntos a serem trabalhados durante o segundo ano do nivel
médio.

A pesquisa aponta que o documento final apresentado foi muito diferente do que os
grupos de trabalho formados para debater o curriculo da disciplina produziram no tange a sua
estrutura dentro da matriz curricular. Os GTs que trabalham na constru¢do do curriculo de
Pernambuco para a Sociologia produziram um material prevendo que a disciplina constaria
nos trés anos do ensino médio, entretanto o documento final apresenta 47 topicos a serem
trabalhados em 80 horas, apenas no segundo ano, o que pode limitar o ensino da Sociologia,
visto que para passar por todo esse conteudo, deve-se fazé-lo sem espaco para debate, sem
desenvolvimento dos temas, sem metodologias que permitam aprofundamento e sem
pesquisas, desviando-se da “propria esséncia das ciéncias sociais” ou entdo, correr o risco de
nao cumprir o programa.

De qualquer forma, o curriculo do Estado parece que tende a limitar a disciplina e
tolher o direito dos estudantes de ter acesso ao conhecimento de forma plena. O curriculo de
Pernambuco aparece neste estudo como um contraponto de como pode ser o ensino de
Sociologia com o Novo Ensino Médio, para tirar mais conclusdes seria necessario uma
pesquisa no minimo mais abrangente e certamente mais aprofundada.

Em um outro panorama, as respostas colhidas nesta pesquisa sobre o estudo de caso
do Colégio de Aplicacdo apontam na dire¢do oposta ao que foi feito no caso de Pernambuco.

O CAp UFPE, assim como outros colégios de aplicacdo, decidiu ndo aderir ao Novo Ensino
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Meédio e se posiciona politicamente como uma voz dissidente a Reforma do Ensino Médio por
entender que além da reforma ter sido imposta sem discussdo com a sociedade, pode ser
prejudicial a educagdo basica e promove a desvalorizagao da escola publica. Os colégios de
aplicagdo por meio do CONDICAp se apoiam no entendimento de que sdo colégios por
definicdo legal criados para a experimentacdo pedagogica e formacao docente, sendo assim,
dotados da liberdade de experimentar outras formas de estruturar seus curriculos.

A pesquisa identificou que os entrevistados consideram que a reforma executada por
Temer no periodo pos-golpe se constitui no pensamento neoliberal, pautada pela
mercantilizacdo da educacdo, desvalorizagdo da escola, deteriorando a qualidade do ensino
publico ofertado para parte da populagdo, garantindo assim mao de obra precarizada e
debilitada, acentuando as diferengas entre os niveis das escolas publicas e privadas. Além
disto, o NEM ndo garante que os estudantes terdo escolhas de fato, posto que as escolas ndo
sdo obrigadas a oferecer mais de um itinerdrio e inumeras escolas ndo tém sequer condigdes
de oferecer mais de um dos itinerarios possiveis. Ainda, o fato desta escolha ser feita antes
mesmo que 0s jovens possam ter contato significativo com todas as disciplinas e areas de do
saber, imputa uma responsabilidade nao condizente com a faixa etaria, sem contar o material
didatico fornecido pelo governo - que ndo foi pauta deste trabalho -, mas foi citado como
limitado. A andlise aponta que implantar a reforma do ensino médio no CAp UFPE iria
interferir negativamente na qualidade do ensino do colégio.

Sem negar totalmente os documentos norteadores do NEM e formagao para o mercado
de trabalho, o CAp estuda uma reforma que possa contemplar as demandas adequadas a
realidade do seu corpo discente e voltada uma escola que possa contribuir para a formagao de
um modelo de cidaddo com consciéncia ctitica, que valorize a tolerancia e diversidade e
consciente da sociedade da qual ele faz parte. Para o ensino de Sociologia, a reforma do CAp
pleiteia o aumento da carga horaria para 240 horas, garantindo duas aulas por semana durante
todo o ensino médio.

Nesse sentido, este estudo de caso sobre o ensino da Sociologia no CAp UFPE, aponta
que o colégio pode ser um dos nortes para se pensar o lugar do ensino de Sociologia na
educagdo basica. Na andlise das entrevistas, as categorias que mais se destacaram foram: a
carga horéria na matriz curricular; a valorizagdo/desvalorizagcdo da Sociologia; a importancia
da Sociologia para formagdo cidada; e a contratacdo de professores formados em Ciéncias
Sociais. O CAp apresenta vantagens como estrutura fisica, investimento em disciplinas de
diversas linguagens artisticas e idiomas, ¢ reconhecidamente uma escola de referéncia

nacional, entre outros. Entretanto, especificamente para o ensino de Sociologia, a escola ndo
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se afasta completamente do cendrio geral: ficou sem professor de Sociologia e a disciplina foi
retirada da matriz curricular, retornando somente em 2010: tem apenas um docente e por isso
mesmo enfrenta dificuldades para conseguir ocupar o mesmo lugar que as outras disciplinas
que contam com uma quantidade maior de docentes; sofre com a hierarquiza¢ao das
disciplinas ndo sendo tdo valorizada e consequentemente ocupando um espagco menor na
matriz curricular; e ndo hd espago para discutir a introdu¢do da Sociologia no ensino
fundamental porque isso implica na contratacao de mais professores e carga horaria.

Posto isto, ¢ possivel afirmar que o CAP UFPE ndo apresenta o melhor cenario
possivel para o ensino de Sociologia, mas certamente apresenta melhores condi¢gdes do que a
rede estadual de Pernambuco, considerando as categorias e documentos analisados.

O estudo de caso aqui realizado ¢ uma pesquisa inicial e aponta para perguntas que
possam ser discutidas em futuras pesquisas. Diante de um conjunto de incertezas que a lei do
Novo Ensino Médio provoca ao retirar a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nos trés
anos desta etapa da educagdo, ¢ pertinente levantar indagagdes sobre o lugar do ensino da
Sociologia no atual modelo. Partindo do pressuposto que a Sociologia ¢ a disciplina mais
apropriada para o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo sobre a sociedade -
considerando os objetos de estudo, metodologias e ferramentas de andlise proprias desta
ciéncia -, é necessario rever o lugar da Sociologia na educagdo bdasica considerando se o
ensino da Sociologia deve comecar s6 no ensino médio ou se a disciplina poderia ser
introduzida ja no fundamental, qual ¢ a carga horaria ideal para se estabelecer o ensino de
Sociologia com qualidade, a necessidade de professores formados em ciéncias sociais
assumirem as aulas de Sociologia e ndo outros profissionais, a valorizacdo desta ciéncia frente
aos outros componentes curriculares combatendo a hierarquizacdo disciplinar. Para este
trabalho trouxemos o caso do Colégio de Aplicacao da UFPE que pode servir de norte para a
valorizagdo do ensino da Sociologia, especialmente em Pernambuco.

Esse trabalho pode ser usado com um significativo instrumento de registro do
momento atual, visto que ao passo que a escrita deste trabalho esta sendo finalizada (agosto
de 2023), a Reforma do Ensino Médio estd em processo de revisdo e ndo se sabe ainda os
rumos que o ensino médio ird tomar em seguida, tdo pouco o que vai acontecer com 0 ensino

de Sociologia na educacdo basica.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR ERINALDO FERREIRA

DO CARMO

Inicio da gravagdo da entrevista com o professor Erinaldo Ferreira do Carmo, titular da disciplina Sociologia no
Colégio de Aplicagdo e atual diretor da instituicdo para fins de trabalho de TCC de Acayne Uluri Borges do
Nascimento.

Dia / /

Hora de inicio: _ :

Hora de encerramento:  /

Arquivo de gravagdo:

1.

* N

10.

11.

13.

14.

15.

16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.

23.

24.

25.
26.

Prof°® Erinaldo, o senhor ¢ graduado em bacharelado e licenciatura em Ciéncias Sociais com mestrado e
doutorado em ciéncia politica, correto? Poderia falar um pouco da sua formagao?

O senhor ¢ professor aqui no CAp ha quanto tempo?

Antes de assumir o cargo de professor no CAp o senhor tinha experiéncia com o ensino médio em
outras escolas?

O senhor ¢ o unico professor titular da disciplina de Sociologia aqui no CAp, foi o senhor que construiu
o atual curriculo de Sociologia do CAp ou ele ja existia quando vocé€ assumiu?

Como foi construido o curriculo de Sociologia do Colégio de Aplicacdo? (Quais documentos ou
materiais nortearam a constru¢ao desse curriculo? Como foi definido os contetidos que deveriam entrar
e os que ficariam de fora..? A carga horaria da disciplina?)

O curriculo de Sociologia do CAp sofreu ou sofrera alguma alteragdo em fungdo do Novo Ensino
Médio, BNCC e DCNEM?

Se sim, 0 que mudou/o que mudara? Se nio, por qué?

Como o Colégio de Aplicagéo se posiciona diante do Novo Ensino Médio?

Qual a carga horaria de Sociologia para o Ensino Médio no Colégio de Aplicagdo atualmente, ainda &
200h ao longo do EM (80+80+40)?

Na sua perspectiva, essa carga horaria é suficiente para trabalhar Sociologia ao longo do ensino médio?
Por qué?

Segundo o PP do CAp, a carga horaria de Sociologia e Filosofia (200h cada) no Ensino Médio nio
acompanha o padrao de carga hordria das outras disciplinas ja consolidadas nos curriculos escolares, na
sua perspectiva, a que isso se deve?

. Como funciona a Parte Diversificada (PD) de Sociologia ¢ Filosofia no 2° ano e como a disciplina de

sociologia aparece?

Além das aulas e da PD, os professores de Sociologia desenvolvem pesquisas com alguns estudantes,
como funciona o PIBIC EM para a sociologia aqui no CAp?

Quando eu estagiei aqui, ainda antes da pandemia, o CAp estava trabalhando na atualizagdo do Projeto
Pedagogico. Na construgdo desse novo PP, as demandas da BNCC e outros documentos do NEM foram
ou estdo sendo consideradas? Como e/ou Por qué?

E a disciplina de Sociologia, foi debatida no novo Projeto Pedagdgico? Se haveria alguma alteragdo no
que diz respeito a carga horaria da disciplina, estrutura ou contetido?

O CAp considera ou considerou a ampliagdo da disciplina de Sociologia? Por qué?

Qual a sua perspectiva sobre como a Sociologia aparece na BNCC, especialmente na FGB?

Na sua perspectiva, o curriculo de Sociologia do CAp contempla o que diza BNCC ou ele precisaria ser
modificado para atender as novas normativas?

Na sua perspectiva, quais sdo os pontos positivos e negativos no que diz respeito ao ensino de
Sociologia no Colégio de Aplicagdo?

Qual a sua perspectiva sobre 0 Novo Ensino Médio em relagdo a Sociologia?

Qual a sua perspectiva sobre a BNCC?

E sobre a BNCC e o NEM néo trazerem a Sociologia (assim como outras disciplinas) em carater de
obrigatoriedade (revogacdo da lei n° 11.684/2008 que garantia a obrigatoriedade da Sociologia e
Filosofia nos trés anos do EM), qual a sua perspectiva?

Vocé conhece o curriculo de Sociologia proposto pelo governo de Pernambuco?

Se sim na 23: Qual a sua perspectiva sobre esse curriculo? Contetido, carga horaria (80h), o fato de
Sociologia como disciplina so aparecer no 2° ano, etc.

Se sim na 23: Quais diferencas vocé consegue perceber entre o curriculo de Pernambuco e o do CAp?
Se sim na 23: E sabido que a construgdo do curriculo de Sociologia do Estado de Pernambuco contou
com a contribui¢do da sociedade civil, professores e representantes das Instituigdes de Ensino Superior


Mobile User

Mobile User


27.

28.

29.

30.
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do Estado, considerando que o colégio de Aplicacdo ¢ uma escola modelo no Estado e integrante da
UFPE, o senhor participou da construgdo do curriculo de Pernambuco? Se sim, como foi ou ¢é essa
participagdo?

Se sim na 23: E comparando o curriculo base do Estado com o do Cap, quais diferengas e consonancias
podem ser destacadas na sua perspectiva?

Na sua perspectiva, quais implicagdes (positivas e negativas) o NEM pode trazer para o ensino de
sociologia na educagao basica?

Vocé acha que o colégio de Aplicagdo, especificamente no que diz respeito ao ensino da Sociologia,
pode ser considerado um modelo para outras escolas da rede publica e/ou privada? Por qué?

Qual a sua perspectiva sobre o movimento que pede a revogagdo do NEM?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA FABIANA
CONCEICAO FERREIRA DE LIMA

Inicio da gravagdo da entrevista com a professora Fabiana Concei¢do Ferreira de Lima,
ex-professora substituta da disciplina Sociologia no Colégio de Aplicagdo para fins de
trabalho de TCC de Acayne Uluri Borges do Nascimento.

Dia / /

Hora de inicio:  :

Hora de encerramento:  /

Arquivo de gravagao:

1. Prof® Fabiana, vocé ¢ graduada em licenciatura em Ciéncias Sociais e tem mestrado e
doutorado na mesma area, correto? Poderia falar um pouco da sua formacgao?

2. Em qual periodo vocé atuou como professora de Sociologia no Colégio de Aplica¢ao?

3. Além de ter dado aula no CAp voce ¢ professora da rede estadual, poderia me falar um
pouco da sua experi€ncia com o ensino médio em outras escolas? Vocé da aula s6 de
Sociologia ou assume outras disciplinas também?

4. E como foi a sua experiéncia como professora no CAp? Quanto tempo vocé passou e
quais turmas vocé assumiu nesse periodo?

5. Quando vocé chegou no CAp, quais orientagdes e documentos vocé recebeu?

6. Voce sabe como foi construido o curriculo de Sociologia do Colégio de Aplicagao?
Quais documentos ou materiais nortearam a construgao desse curriculo?

7. Vocé pode mudar, adaptar, alterar o curriculo da sua disciplina ou precisava seguir a
risca o material que te deram?

8. O curriculo de Sociologia do CAp sofreu alguma alteracao apo6s a publicagdao da
BNCC, DCNEM e lei do NEM?

9. Se sim, como foi? Se ndo, por qué?

10. O Colégio de Aplicagdo aderiu ou ndo aderiu ao Novo Ensino Médio? Por qué?

11. Fabiana, vocé ¢ professora da rede estadual de Pernambuco e foi professora do CAp
durante dois anos, comparando a carga horaria de Sociologia para o Ensino Médio do
Colégio de Aplicagdao com as escolas da rede estadual, existe diferenca?

12. Se sim na 11: Qual ¢ a diferenca e, na sua perspectiva, essa diferenca implica na
formacao dos estudantes? Como?

13. Na sua perspectiva, a carga horéria da disciplina de Sociologia do CAp ¢ suficiente
para trabalhar Sociologia ao longo do ensino médio? Por qué?

14. E sobre o curriculo de Sociologia no CAp, na sua perspectiva, ele contribui para a
formacao do estudante? Como?

15. E a carga horaria de Sociologia da rede estadual de ensino ¢ suficiente para trabalhar
os conteudos da disciplina? Por qué?

16. E sobre o curriculo de Sociologia na rede estadual, na sua perspectiva, contribui para a
formacao desse estudante? Como?

17. Na sua perspectiva, comparativamente, como sdo as experiéncias de lecionar
Sociologia de acordo com a base curricular proposta pela Secretaria de Educagao de
Pernambuco que ¢ baseada na BNCC e lecionar no CAp? Vocé encontrou diferengas,
consonancias, facilidades, dificuldades, como vocé compara essas duas experiéncias e
esses dois curriculos?

18. Durante o periodo que vocé€ lecionou no Aplicagdo, vocé€ assumiu alguma Parte
Diversificada (PD)? Se sim, como funcionou a(s) PD(s) e como a disciplina de
Sociologia aparece?
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19.

20.

21.

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.

34
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Além das aulas e da PD, os professores desenvolvem pesquisa com os estudantes
(PIBIC EM), vocé orientou alguns estudantes durante o periodo que estava no CAp,
como foi essa experiéncia para vocé?

O CAp estava trabalhando na atualizagdo do Projeto Pedagogico. Vocé sabe dizer se
na construcdo desse novo projeto, as demandas da BNCC e outros documentos do
NEM foram ou estdo sendo levadas em consideragao? Por qué?

E a disciplina de Sociologia, foi debatido no novo PP se haveria alguma altera¢dao no
que diz respeito a carga horaria da disciplina ou ao contetido?

Qual a sua perspectiva sobre como a Sociologia aparece na BNCC?

Qual a sua perspectiva sobre o curriculo de Sociologia proposto pelo governo de
Pernambuco?

E comparando o curriculo de Sociologia do Estado com o do CAp, quais diferengas e
consonancias vocé consegue identificar e quais sdo os pontos mais importantes na sua
opinido?

Na sua perspectiva, o curriculo do CAp contempla as orientagdes contidas na BNCC?
Na sua perspectiva, quais sdo 0s pontos positivos e negativos no que diz respeito ao
ensino de Sociologia no Colégio de Aplicagao?

Qual a sua perspectiva sobre o Novo Ensino Médio em relagdo ao ensino de
Sociologia?

Qual a sua perspectiva sobre a BNCC?

Na sua perspectiva, as demandas da BNCC para a Sociologia sdo suficientes ou
insuficientes para a educagao basica? Por qué?

E sobre a BNCC e o NEM nio trazerem a Sociologia (assim como outras disciplinas)
em carater de obrigatoriedade? Qual a sua perspectiva?

Na sua perspectiva, o NEM pode ou ndo pode ser prejudicial para a Sociologia
enquanto disciplina no ensino médio? Por qué?

E sabido que a construg¢io do curriculo de Sociologia contou com a contribui¢io da
sociedade civil, professores e representantes das Institui¢des de Ensino Superior do
Estado, entre outros, vocé participa ou participou de alguma forma da construgdo do
curriculo de Pernambuco? Como foi (ou ¢) a sua participagao?

Na sua perspectiva, o colégio de Aplicagdo, especificamente no que diz respeito ao
ensino da Sociologia, pode ser considerado um modelo para outras escolas da rede
publica e/ou privada? Por qué?

. Qual a sua perspectiva sobre o movimento que pede a revogacao do NEM?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO

e
e
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®

VIRTUS IMPAVIDA
L B ]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO E PARTICIPACAO EM PESQUISA

Aceito participar da pesquisa estudo de caso sobre a disciplina de Sociologia no
Colégio de Aplicacdo da UFPE durante o periodo da implantagdo do novo ensino médio da
licencianda Acayne Uluri Borges do Nascimento, aluna do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, da Universidade Federal de Pernambuco.

Declaro que fui informado(a) que a pesquisa pretende analisar como o Colégio de
Aplicagao da UFPE se posicionou diante das demandas do Novo Ensino Médio para o caso
especifico da disciplina de sociologia.

Como participante da pesquisa declaro que concordo em ser entrevistado uma ou
mais vezes pela pesquisadora em local e durag@o previamente ajustados, ( X ) permitindo /
() ndo permitindo a gravagao das entrevistas.

Fui informado(a) pela pesquisadora que tenho a liberdade de deixar de responder a
qualquer questdo ou pergunta, assim como recusar, a qualquer tempo, participar da
pesquisa, interrompendo minha participagdo, temporaria ou definitivamente.

( X ) Autorizo / ( ) Nao autorizo que meu nome seja divulgado nos resultados da
pesquisa, comprometendo-se, a pesquisadora, a utilizar as informagdes que prestarei

somente para os propositos da pesquisa.

Recife, 03 de agosto de 2023.

Assinatura do Entrevistado
Erinaldo Ferreira do Carmo

Assinatura da pesquisadora
Acayne Uluri Borges do Nascimento
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO
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VIRTUS IMPAVIDA
Yy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO E PARTICIPACAO EM PESQUISA

Aceito participar da pesquisa estudo de caso sobre a disciplina de Sociologia no
Colégio de Aplicagao da UFPE durante o periodo da implantag@o do novo ensino médio da
licencianda Acayne Uluri Borges do Nascimento, aluna do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, da Universidade Federal de Pernambuco.

Declaro que fui informado(a) que a pesquisa pretende analisar como o Colégio de
Aplicacao da UFPE se posicionou diante das demandas do Novo Ensino Médio para o caso
especifico da disciplina de sociologia.

Como participante da pesquisa declaro que concordo em ser entrevistado uma ou
mais vezes pela pesquisadora em local e duragdo previamente ajustados, ( X ) permitindo /
() ndo permitindo a gravagdo das entrevistas.

Fui informado(a) pela pesquisadora que tenho a liberdade de deixar de responder a
qualquer questdo ou pergunta, assim como recusar, a qualquer tempo, participar da
pesquisa, interrompendo minha participag@o, temporaria ou definitivamente.

( X') Autorizo / ( ) Nao autorizo que meu nome seja divulgado nos resultados da
pesquisa, comprometendo-se, a pesquisadora, a utilizar as informagdes que prestarei

somente para os propositos da pesquisa.

Recife, 28 de junho de 2023.

Assinatura do Entrevistado
Fabiana Concei¢ao Ferreira de Lima

Assinatura da pesquisadora
Acayne Uluri Borges do Nascimento

76


Mobile User

Mobile User

Mobile User

Mobile User

Mobile User

Mobile User

Mobile User


