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RESUMO

A tematica abordada nesta pesquisa apresenta algumas inquietacbes que
relacionam o ensino de musica e a pandemia de Covid-19. O estudo teve como
objetivo geral compreender as praticas docentes desenvolvidas no ensino de
musica, na educacao basica, durante a pandemia de Covid-19, na perspectiva dos
professores entrevistados. Os objetivos especificos sao: identificar os processos de
apropriagao tecnologica nas aulas de musica durante a pandemia de Covid-19 (de
2019 até 2021); analisar as concepgdes dos professores de musica sobre suas
praticas docentes no periodo da pandemia de Covid-19 (de 2019 até 2021); analisar
as dimensdes da cultura participativa digital e da cultura escolar vinculadas ao
ensino de musica durante a pandemia de Covid-19. A metodologia utilizada
orienta-se pela abordagem qualitativa, com uso de entrevistas narrativas. Foram
entrevistados cinco professores licenciados em musica e que atuaram na educacao
basica durante a pandemia, no momento de isolamento social e suspensdes das
atividades educacionais presenciais. A fundamentagao tedrica articula perspectivas
sobre a cultura participativa digital, cultura escolar e a atuagdo docente
contextualizada, com vistas a uma pratica significativa. Foi observado que as aulas
do Ensino Remoto Emergencial foram desafiadoras e contaram com o
comprometimento dos professores, que passaram a utilizar as midias sociais para o
prosseguimento das suas atividades escolares. Durante este processo, as
possibilidades de atuacdao docente foram ampliadas devido a suas capacidades de
adaptacdo diante de diversos desafios. A dificuldade de acesso a internet
apresenta-se como problematica recorrente. O estudo pretende contribuir, de uma
forma ampliada, para os campos da educacéo, musica e sociedade, especificamente
quanto aos desafios que a educacio basica encontra no que se refere as praticas
pedagdgicas vinculadas aos aspectos culturais e nas demandas emergenciais, como

no caso da pandemia de Covid-19.

Palavras-chave: educacdo musical e educagao basica; midias sociais; ensino de
musica e isolamento social; cultura participativa digital e cultura escolar; pandemia
de Covid-19.



ABSTRACT

The theme addressed in this research presents some concerns that relate music
teaching and the Covid-19 pandemic. The general objective of the study was to
understand the teaching practices developed in music teaching, in basic education,
during the Covid-19 pandemic, from the perspective of the teachers interviewed. The
specific objectives are: identify the processes of technological appropriation in music
classes during the Covid-19 pandemic (from 2019 to 2021); analyze music teachers'
conceptions of their teaching practices during the Covid-19 pandemic period (from
2019 to 2021); analyze the dimensions of digital participatory culture and school
culture linked to music teaching during the Covid-19 pandemic. The methodology
used is guided by a qualitative approach, using narrative interviews. Five teachers
with music degrees who worked in basic education during the pandemic, at a time of
social isolation and suspensions of in-person educational activities, were interviewed.
The theoretical foundation articulates perspectives on digital participatory culture,
school culture and contextualized teaching practice, with a view to meaningful
practice. It was observed that the Emergency Remote Education classes were
challenging and had the commitment of the teachers, who started to use social
media to continue their school activities. During this process, the possibilities of
teaching were expanded due to their ability to adapt and be creative when faced with
various challenges. Difficulty accessing the internet presents itself as a recurring
problem. The study intends to contribute, in an expanded way, to the fields of
education, music and society, specifically regarding the challenges that basic
education encounters with regard to pedagogical practices linked to cultural aspects

and emergency demands, such as the case of the pandemic of Covid-19.

Keywords: musical education and basic school; social media; music teaching and

social isolation; digital participatory culture and school culture; Covid-19 pandemic.
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1 INTRODUGAO

A tematica abordada nesta dissertacdo apresenta algumas inquietagdes que
relacionam o ensino de musica e a pandemia de Covid-19. Tal proposta insere-se na
linha de pesquisa Musica, Sociedade e Educag¢do do Programa de Pds-Graduagao
em Musica (PPGMusica), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A
proximidade com esta linha de estudo desenvolveu-se pela minha formacéao
académica em Licenciatura em Mdusica na referida universidade', bem como minha
atuacdo enquanto professor de musica da rede particular de ensino, atendendo
estudantes com faixa etaria entre cinco e doze anos, na cidade do Recife/PE. Assim,
o presente conteudo parte das vivéncias nas aulas de musica no ensino fundamental
e no distanciamento social provocado pela pandemia do Coronavirus.

Como consequéncia do agravamento das infec¢dbes humanas provocadas
pelo coronavirus SARS-CoV-2, foi publicada pelo Ministério da Saude, a Portaria n°
188, de 3 de fevereiro de 2020. O documento estabeleceu o Centro de Operacgdes
de Emergéncias em Saude Publica (COE-nCoV) como o responsavel pelas agdes
de enfrentamento a crise sanitaria e declarou emergéncia em saude publica de
importancia nacional.

Trés dias apds a publicagdo da Portaria n°® 188, foi publicada a Lei n°® 13.979,
de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre algumas medidas, como o isolamento
social e a quarentena, para o combate da emergéncia de saude publica de
importancia internacional provocadas pelo surto de coronavirus em 2019. A Lei n°
13.979 é regulamentada através da Portaria n° 356 de 11 de margco de 2020, e
destacou-se no documento a utilizagdo do termo Covid-19 para representar a
doenga do coronavirus, que teve suas primeiras infecgbes divulgadas no ano de
2019.

A pandemia imp6s uma dura realidade com mudancgas bruscas na dinamica
educacional, especialmente no ensino de musica. A partir da suspenséo de aulas
presenciais e do isolamento social, emergiram algumas decisdes dos orgaos
federais que regulam as agbdes educativas no ambito do Ensino Superior e da

educacao basica. Barros (2020) destaca trés decisdes, sendo duas instituidas pelo

' Também tive a oportunidade de dar continuidade & minha formag&o académica, como aluno especial
da disciplina “Formas da Musica Popular no Brasil”, lecionada pelo Prof. Dr. Eduardo de Lima
Visconti, entre agosto e dezembro de 2019, no referido programa.
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Ministério da Educagdo (MEC) e uma pelo Conselho Nacional de Educagédo (CNE).
As decisbes adotadas pelo MEC foram realizadas por meio da Medida Provisoéria n.
934, de 1 de abril de 2020, que estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo
dos niveis da educagao basica e ensino superior; € da Portaria n. 343, de 17 de
mar¢o de 2020, que permitiu que as instituicdes de ensino superior continuassem as
aulas de forma remota enquanto durasse a pandemia do novo coronavirus. Ja o
Parecer n. 5/2020, emitido pelo CNE, tratou da reorganizagao do calendario escolar
e da contabilizacdo das atividades ndo presenciais para cumprimento da carga
horaria minima anual.

Nesse processo, “muitos sistemas educacionais [...] enxergaram como
solucado a apropriagao dos meios digitais para continuagéo das aulas e término dos
conteudos” (Barros, 2020, p. 294). Assim, o estudante foi imerso em um ambiente
computacional e coube a comunidade escolar estimular o uso do computador, tablet,
celular, softwares, aplicativos e extensdes relacionadas ou ndo ao universo musical.
No contexto de minha atuagdo docente, € importante ressaltar que por se tratar de
uma escola particular, a maior parte dos estudantes ja possuiam equipamentos
digitais, como computadores, smartphones e tablets. Os poucos que nao tinham os
equipamentos necessarios foram auxiliados por meio de empréstimo da escola. O
processo de adaptacdo a realidade das aulas virtuais foi permeado pela
sensibilidade. Muitos alunos estavam emocionalmente abalados pelo distanciamento
social, além da perda de pessoas queridas. Algumas familias encontravam-se em
dificuldades, tendo que reorganizar as prioridades relacionadas as questdes
econdémicas.

Diante das modificagdbes sociais necessarias para a diminuicdo da
proliferacdo da Covid-19 e o combate a pandemia, os espacos educativos
presenciais necessitaram adotar medidas rapidas para a manutengao de suas
atividades. As solugdes de carater temporario e estratégico configuram-se como o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), que envolve a utilizagdo de solu¢des de ensino
alternativas para o enfrentamento de momentos de crise e emergéncia, retornando
ao formato presencial assim que possivel (Hodges et al, 2020). Essa natureza
passageira € uma das caracteristicas que diferenciam o ERE de uma modalidade
educacional com a qual é sempre confundido, a Educacéao a Distancia (EaD).

O ERE é composto por estratégias didaticas e pedagogicas utilizadas como

“solugdes temporarias de educacdo completamente remota e/ou hibrida para
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situagdes originalmente presenciais” (Barros, 2020, p. 294). Esses ajustes sao
necessarios para o prosseguimento das atividades educativas em meio as restricdes
do contato presencial, e por muitas vezes incorporaram tecnologias, métodos e
ferramentas pedagogicas para atender as necessidades de determinado momento
como, por exemplo, situagdes de emergéncia ou calamidade publica, entre outras.

E importante destacar que o ERE pode conter caracteristicas do ensino
presencial e do EaD, mas também pode utilizar métodos que nao envolvam
tecnologias digitais, o que possibilita a participagdo de estudantes que enfrentam
restricdbes de conexado a internet ou dificuldades no acesso as tecnologias digitais.
Assim, durante a pandemia de Covid-19, varias praticas foram implementadas, além
da utilizacdo dos ambientes on-line, “tais como aulas pelo radio, televisdo ou o envio
de materiais por meio de visitagao docente nas residéncias dos estudantes” (Barros;
Beltrame, 2022, p. 5). Hodges et al. (2020) informam que o principal objetivo do ERE
nao é criar metodologias educativas robustas, mas viabilizar maneiras de dar
continuidade as atividades presenciais. Os autores ainda pontuam que o ERE
admite a combinagdo entre atividades sincronas e assincronas, impressas e no
ambiente virtual.

Como professor de musica nesse novo contexto desafiador, observei que
varios recursos foram sendo descobertos junto a comunidade escolar, que é
formada por pessoas de diferentes faixas etarias e inclui estudantes, familiares e os
profissionais que atuam na escola. Além de mim, mais dois professores atuavam no
ensino de musica na mesma escola, o que tornou possivel manter o didlogo e trocar
experiéncias. Nas aulas foram abordadas algumas técnicas que constituem a
linguagem audiovisual, como captacao e edicdo de audio e video, e a exploragao de
alguns conteudos musicais, como a construgdo de instrumentos e a execugédo de
ritmos e melodias.

Nao era esperado que o distanciamento social fosse durar tanto tempo. Com
o adiamento do retorno das aulas presenciais, foi necessario adequar os conteudos
e rever as bases pedagogicas adotadas na escola em que atuava. Nessa
perspectiva, determinadas atividades que necessitavam de instrumentos ou objetos
sonoros para sua realizacdo tiveram que ser repensadas, atendendo as
necessidades emergentes. Algumas competéncias atribuidas aos estudantes, como
criar uma ideia musical ou explorar as sonoridades de um género musical através do

trabalho em grupo, foram realizadas individualmente ou com pessoas que estavam
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nas residéncias dos alunos (parentes, amigos, etc). O trabalho em grupo, no
contexto on-line, ganhou uma significagdo diferente do ambiente de aula presencial,
pois 0s recursos tecnoldgicos disponiveis ndo permitiam, até entdo, a execugao
simultanea de sonoridades, ocasionada pela laténcia?.

As adequacdes na minha pratica docente, diante da realidade imposta pela
pandemia, levaram-me a ponderar sobre os recursos e as ferramentas necessarias
para as aulas de musica e o que outros professores estariam desenvolvendo para
suprir as demandas, entre outros aspectos. Os dialogos e as reflexdes guiadas pela
literatura colaboraram para a elaboragdo da seguinte questdo de pesquisa: Que
conteudos, concepgoes, recursos e praticas docentes foram estabelecidos no
ensino de musica, na educacgao basica, durante a pandemia de Covid-19?

Esta questdo desmembrou-se em uma série de outros questionamentos: Os
conteudos trabalhados antes da pandemia foram mantidos? Foram trazidos outros
conteudos? Quais as ideias dos professores relacionadas ao ERE e o uso de
tecnologias digitais? Que impressdo os professores tinham dos alunos em relagao
ao periodo do distanciamento social? Toda essa experiéncia revelou-se importante?
Quais foram as midias sociais, softwares e aplicativos utilizados durante as aulas?
Os materiais utilizados para as aulas durante o ERE foram os mesmos do ensino
presencial? Quais estratégias utilizadas foram implementadas para a manutencéo
das atividades escolares durante o distanciamento social? Quais foram as praticas
docentes realizadas durante este periodo? Como aconteceu a participacdo dos
alunos nas aulas sincronas e/ou assincronas? Como foi organizado o processo de
avaliagao e o acompanhamento dos alunos?

Tais questionamentos e a realizacdo da revisdo de literatura, que serao
apresentadas na sec¢do dois, nortearam a definicdo dos objetivos, sendo o objetivo
geral compreender as praticas docentes® desenvolvidas no ensino de musica, na
educacao basica, durante a pandemia de Covid-19, na perspectiva dos professores
entrevistados. Ja os objetivos especificos sao: identificar os processos de
apropriagao tecnologica nas aulas de musica durante a pandemia de Covid-19 (de

2019 até 2021); analisar as concepgdes dos professores de musica sobre suas

2 O termo laténcia representa o tempo que uma informag&o leva entre sua saida até sua recepgéo.

* A pratica docente "da sentido e garante as condigbes" (Souza, 2009, p. 70) da realizagdo da praxis
pedagégica. Segundo Souza (2009), a pratica docente é a agdo do sujeito educador, e um dos quatro
polos que constituem a praxis pedagdgica, que é concebida como uma "praxis coletiva dos sujeitos
discentes, docentes e gestores, mediadas pela afetividade, na constru¢cado dos conteudos
pedagogicos" (Souza, 2009, p. 73).
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praticas docentes no periodo da pandemia de Covid-19 (de 2019 até 2021); e
analisar as dimensdes da cultura participativa digital e da cultura escolar vinculadas
ao ensino de musica durante a pandemia de Covid-19.

O desenvolvimento deste estudo foi orientado pela abordagem qualitativa,
com base em entrevistas narrativas. A abordagem qualitativa mostra-se bastante
“adequada no processo de construcdo do estudo que visa compreender as relacdes
humanas, as rotinas e interpretagdes subjetivas das coisas” (Casagrande, 2019, p.
52). Segundo Flick (2009), é fundamental, na pesquisa qualitativa, realizar a escolha
dos métodos e teorias que possibilitem reconhecer e analisar diversos pontos de
vista refletidos pelos sujeitos que compdem a pesquisa. Assim a “subjetividade do
pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do
processo de pesquisa” (Flick, 2009, p. 25).

Das caracteristicas da pesquisa qualitativa apontadas por Bogdan e Biklen
(1994, p. 47-51), vale ressaltar que os pesquisadores qualitativos focam mais no
processo que nos resultados ou produtos. Os seus dados séo retirados de imagens
e palavras, sempre procurando esclarecer de forma minuciosa o caso investigado.
Contudo, é necessario que o pesquisador ndo tente confirmar suposicoes
previamente construidas, e estabeleca estratégias e procedimentos que ajudem na
compreensao do fendmeno estudado pela perspectiva do informante.

Bogdan e Biklen (1994) argumentam que o maior problema para iniciar a
conducdo da pesquisa é conseguir autorizagdo dos campos que servirdo para
desenvolvimento do estudo. Assim, a realizacao das entrevistas narrativas contaram
com uma explicacdo do estudo e assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (modelo utilizado disponivel no Apéndice B). Este procedimento, além
de atender a uma necessidade ética, confirma o aceite e ciéncia dos participantes do
estudo.

Conforme mencionado, realizamos entrevistas narrativas com professores de
musica. Flick (2009) informa que a entrevista narrativa € uma alternativa as
entrevistas semi-estruturadas, sendo utilizadas quando se pretende levantar
informacgdes de atividades e opinides subjetivas do entrevistado, que é levado a falar
sobre eventos e opinides, que no modelo baseado em estruturas de perguntas e
resposta, seriam ocultados devido aos constrangimentos.

Penna (2021) reforga o argumento ao afirmar que a narrativa tem como base

a capacidade de abstracdo e simbolizacdo do ser humano e defende que a escolha
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da entrevista narrativa € mais acertada, em relagdo a outros métodos de coleta de
dados que utilizam esquemas de perguntas e respostas, quando se pretende
compreender a subjetividade das vivéncias sociais dos sujeitos. A autora ainda
afirma que “cabe ao pesquisador ndo apenas servir como porta-voz desse discurso,
mas analisa-lo criticamente, no quadro das condigdes sociais, culturais e politicas
em que foi gerado” (Penna, 2021, p. 3-4).

Considerando o tempo dedicado a esta pesquisa e a perspectiva de
desenvolver uma analise aprofundada sobre o fendbmeno estudado, definimos a
quantidade de cinco professores para serem entrevistados. Os entrevistados foram
escolhidos por indicacdo de pares da area, satisfazendo os critérios de possuir
formagdo em licenciatura em musica e de terem ministrado aulas de musica em
instituicdes de educacgao basica, no periodo de um ano antes da pandemia e durante
o isolamento social e suspensdes das atividades educacionais presenciais (2019 a
2021). Os contatos foram realizados através de redes sociais, troca de e-mails e
mensagens enviadas via Whatsapp.

Dos cinco docentes participantes, sdo trés mulheres e dois homens. Na
apresentacao dos resultados, utilizaremos o termo “Professor” ou “Professora”
seguido de numeral para indicagdo dos entrevistados. A Professora 1 possui curso
técnico, licenciatura e pods-graduacdo em musica, atuando como docente na rede
particular de ensino desde 1994 em turmas da Educagado Infantii e Ensino
Fundamental séries iniciais. A Professora 2 é licenciada em musica e possui
pds-graduacado nas areas de pedagogia afirmativa e gestdo cultural, trabalha como
professora desde 2016 em uma rede municipal de ensino em turmas do 5° ao 9°
anos do Ensino Fundamental. Ja o Professor 3 atua em uma instituicao federal de
ensino em turmas de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental e 1° anos do Ensino
Médio desde 2006, possui licenciatura e mestrado em musica. A Professora 4 é
licenciada em pedagogia e musica e ministra aulas de musica em turmas do Ensino
Fundamental séries finais desde 1997. O Professor 5 atuou como professor em duas
redes municipais de ensino no periodo entre 2012 e 2022, possui licenciatura e
mestrado em musica.

Também foi realizada uma entrevista piloto com participante de perfil
compativel com os sujeitos envolvidos diretamente nesta pesquisa. Este
procedimento serviu para ajustar a pergunta gerativa (Penna, 2015, p. 140). A

realizagao das entrevistas aconteceu entre os dias 5 e 24 de abril de 2023, de forma
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on-line, no aplicativo Google Meet. As entrevistas foram registradas com o auxilio de
gravador de audio e caderno de anotagdes. Para os registros dos audios foram
utilizados dois gravadores, um deles localizado no computador, com o auxilio do
software Audacity, permitindo a captagédo do audio interno do aparelho; e o segundo
utilizando o aplicativo de gravacéo de audio do celular.

As entrevistas tiveram inicio com o participante autorizando a gravacgao e
afirmando consentir com os dados fornecidos para o estudo. Na sequéncia,
apresentei a seguinte questédo gerativa: “Por favor, compartilhe como vocé realizou
as suas aulas de musica, na educacao basica, durante o periodo em que as
atividades presenciais foram suspensas, devido a pandemia de Covid-19. Vocé pode
comentar sobre as estratégias, os meios digitais* que foram utilizados, como foi
estabelecida a interagdo entre os participantes, as possibilidades e os desafios,
entre outros aspectos do dia a dia. Vocé pode detalhar situacbes e momentos
significativos e/ou marcantes desse periodo. Nao tenha pressa, porque tudo o que
vocé se lembrar e for importante para vocé me interessa™.

As entrevistas foram transcritas em ortografia padrdo, os excessos de
marcadores conversacionais foram retirados® (Penna, 2015, p. 141-142). Para
transcricdo utilizei o site Transkriptor’, que permite a conversédo de dudios em textos;
apO0s essa etapa revisei a transcricdo adequando as falas com vistas a uma
exposigcao coerente e fluente. Apds a transcricao das entrevistas e leitura critica e
reflexiva das falas, retomei o contato com os entrevistados, via Whatsapp, com o
intuito de esclarecer eventuais duvidas. Desta forma, a coleta de dados foi realizada
por uma entrevista narrativa com cada participante, esclarecimentos por Whatsapp
quando necessario € materiais mencionados e demonstrados pelos professores
durante a entrevista. A analise do material coletado nas entrevistas foi norteada pela
compreensao contextual em dialogo com as fontes documentais e fundamentagao

tedrica, contribuindo para que os objetivos delineados fossem alcangados.

4 Como sera observado na segéo trés, o termo meios digitais sera substituido por midias sociais. Por
agora é importante informar que o termo midias sociais & utilizado para representar o WhatsApp,
Instagram, Google, Chrome Music Lab, e-mails, Youtube, materiais impressos, programas televisivos,
dentre outros.

° Ao final da narrativa de cada professor foram realizadas outras perguntas com o propdsito de
esclarecer determinados assuntos que surgiram nos relatos que surgiram nos relatos. Essas
perguntas estéo localizadas no apéndice A.

6 Segundo Penna (2015), este termo se refere a recursos verbais que néo trazem novas informagdes
ao texto, mas sao uteis na construgéo da conversa.

7 https://app.transkriptor.com/uploader
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A dissertagdo esta organizada em quatro segbes. Nesta primeira, apresento
as informagdes introdutdrias, a justificativa para desenvolver a pesquisa e a
metodologia escolhida para a sua concretizagdo. A segunda secédo traz a revisao de
literatura, que contou com trabalhos completos e artigos publicados em anais de
eventos e nas revistas da Associagao Brasileira de Educagao Musical (ABEM) e da
Associagcao Nacional de Pesquisa e Pdés-Graduagdo em Musica (ANPPOM), no
periodo entre 2017 e 2021. Na terceira secao apresento a fundamentagao tedrica,
articulando perspectivas sobre a cultura participativa, cultura digital, cultura escolar e
a atuacdo docente contextualizada, com vistas a uma pratica significativa. A quarta
secao volta-se para a apresentacdo dos dados coletados nas entrevistas e sua
analise. Por fim, trago as consideracdes finais, as referéncias consultadas e os

apéndices.
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2 UM PANORAMA SOBRE O ENSINO DE MUSICA NA EDUCAGAO BASICA,
PANDEMIA E TECNOLOGIAS DIGITAIS

A revisao de literatura abrangeu as publicacbes da Associagdo Nacional de
Pesquisa e Pos-Graduagcdo em Musica (ANPPOM) e da Associagao Brasileira de
Educacado Musical (ABEM), entre os anos de 2017 e 2021, isto é, alguns anos
anteriores a pandemia até o retorno progressivo das atividades presenciais. Foram
revisados materiais que tivemos acesso nos sifes de ambas associagdes: Anais dos
congressos da ANPPOM e Revista Opus; Anais dos Congresso Nacionais e
Encontros Regionais da ABEM e Revista da ABEM, incluindo o seu Dossié
‘Educacao musical e ensino remoto, online e hibrido” (2022). No inicio do
levantamento, foram encontrados um conjunto de artigos que envolviam educagéo
musical, contexto on-line e a utilizagdo das tecnologias. Apesar da pesquisa tratar
especificamente do ensino de musica na educacgao basica no periodo de suspensao
das atividades presenciais, neste primeiro momento os artigos que abordavam o
ensino on-line de instrumentos/canto, Educacao a Distancia (EaD) e formacao de
professores foram lidos com o intuito de apresentar pistas que auxiliassem na
delimitagcdo e caracterizacdo do ensino de musica nas escolas de educacgao basica
durante o ERE® Apds uma primeira andlise, foram selecionados 43 artigos
relacionados diretamente com o tema. O quadro abaixo apresenta dados

quantitativos do material encontrado em cada fonte:

Quadro 1 — Representacdo do material encontrado durante a revisdo de literatura

Fonte (publicagdes no periodo de Levantamento inicial Delimitagao
2017 a 2021)

Anais dos congressos nacionais ABEM 10 10
Anais dos encontros regionais ABEM 16 11
Revista da ABEM 13 10
Revista Opus 3 3
Anais da ANPPOM 14 9

TOTAL 56 43

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

8 Informagdes detalhadas sobre essas publicagdes — autoria, titulo, local e ano — est&o disponiveis em
tabelas ilustrativas no Apéndice B.
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Apdés a delimitagao, identificamos publicagbes sobre o ensino de musica na
pandemia em contextos diversos (19 artigos), tais como escola especializada e
projetos sociais, e outros que abordavam somente na educacéao basica (20 artigos).

Além destas publicagdes, encontramos quatro artigos de revisao de literatura
sobre o tema: um primeiro artigo sobre o ensino de musica na pandemia
(Wolffetenbuttel, 2021) e trés sobre a utilizagdo das tecnologias na educagao
musical (Nascimento, 2018; Garcia et al., 2020; Moreira, 2020). A leitura do material
possibilitou a organizagdo de duas categorias tematicas que subsidiaram nossas
analises. As categorias foram nomeadas da seguinte maneira: 1) Praticas
musico-educativas e tecnologias digitais antes da pandemia de Covid-19: 4 artigos;
2) Praticas musico-educativas, tecnologia digitais e isolamento social decorrentes da
pandemia de Covid-19: 16 artigos. Nos paragrafos que seguem, apresento uma
sintese com os conteudos dos quatro artigos de reviséo.

Wolffenbuttel (2021) realiza a analise de nove artigos disponiveis no site Sage
Journals, publicados entre 2020 e 2021. Durante a leitura, € possivel destacar que
as mudancas que ocorreram na relagao professor-aluno durante o distanciamento
social, reforgam as necessidades da implementagao de propostas significativas para
o campo da educacdo musical. Ainda é observado uma maior dificuldade de
realizacdo das propostas remotas nas escolas que atendem as classes
desfavorecidas economicamente e naquelas localizadas na regiao rural. Ademais, é
recomendado a antecipacdo de algumas atividades educativas desenvolvidas em
meios digitais, salientando a necessidade de se pensar em emergéncias futuras. Por
meio desse levantamento, a autora conclui que “o momento da pandemia
apresentou-se importante para a reflexdo sobre diversos aspectos do ensino e
aprendizado de musica” (Wolffenbattel, 2021, p. 10).

Nascimento (2018) mapeou os bancos de teses e dissertagdes da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD) e o Catalogo de Teses e
Dissertagcoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES), no periodo entre 2010 e 2017. A realizagdo do mapeamento esta
diretamente relacionada a sua pesquisa de mestrado, que investiga as Tecnologias
da Informagdo e Comunicagao (TICs) utilizadas no ensino de musica. Segundo a
discussdo de Nascimento, as TICs auxiliam na composi¢do musical, na criagao de

acompanhamentos para improvisos, na editoragcao de partituras e nos processos de
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gravagao. Além destes pontos, é ressaltado que a tecnologia evolui rapidamente e o
seu uso favorece o processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, € necessario
que a utilizacdo das TICs estejam contempladas nos cursos de formagao de
professores de musica e em metodologias que envolvem a educagao musical.

O mapeamento bibliografico realizado por Garcia et al. (2020) considerou os
anais das conferéncias mundiais e seminarios realizados pela Internacional Society
for Music Education (ISME), entre os anos de 2010 e 2018. No tocante aos objetivos
deste projeto de pesquisa, podemos destacar os beneficios gerados pelas midias
sociais, como os Cursos Online Massivos (MOOCs), as videoconferéncias e
video-aulas. Também sao destacadas as dificuldades dos professores na utilizagao
destes mecanismos e a necessidade de compreensao da relagao dos jovens com as
midias sociais e a escola. A musica aparece com forte potencial na conexao do
jovem com o mundo. O estudo ainda apresenta softwares e aplicativos que auxiliam
na composicdo e compartihamento de musica, na evolucdo das capacidades
musicais de pessoas com deficiéncia.

O artigo desenvolvido por Moreira (2020) — contemplando publicagdes das
décadas de 1920, 1930 e 1940, nas revistas Progressive Education (EUA) e La
Nouvelle Education (Franca) — monstra que a utilizacdo de gravadores nas praticas
pedagdgicas buscava somar novas alternativas para a educagao. Esses gravadores
auxiliaram nos processos que envolveram criatividade, autoavaliacdo e no
desenvolvimento da autonomia. Outras tecnologias digitais utilizadas foram
observadas em anuncios entre 1938 e 1940, e consistiam em “sistemas de som
compostos por alto-falantes a serem distribuidos pela escola e operados por controle
central, discos virgens e gravados, gravadores, vitrolas, radios, etc.” (Moreira, 2020,
p.9).

A utilizagao do radio e do disco promoveu uma mudang¢a nos habitos musicais
nos ambientes educativos e domésticos, assim foram realizadas inumeras reflexdes
sobre os pontos positivos e negativos destas midias sociais. As analises negativas,
foram mais veementes “quando se previa a substituicdo das praticas musicais de
criacdo e performance em um novo ambiente onde a relagdo com a musica se
transformaria em mero consumo” (Moreira, 2020, p. 17). Em concluséao, € afirmado

que a utilizagado das midias sociais na educacgao precisa de constante avaliacéo.



25

2.1 PANDEMIA, ENSINO DE MUSICA NA EDUCACAO BASICA E TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Este subtopico esta organizado em trés partes, sendo a primeira destinada
aos artigos publicados antes da pandemia, a segunda parte destinada aos artigos
publicados durante a pandemia, e, por fim, serdo apresentadas as consideracoes

sobre esta revisao.

2.1.1 Praticas musico-educativas e tecnologias digitais antes da pandemia de
Covid-19

Dos artigos revisados, apenas quatro trazem discussdes acerca da
educacédo basica e o uso das tecnologias digitais antes da pandemia. As discussdes
voltam-se para os seguintes aspectos: motivagdo, criatividade e trabalho
colaborativo (Cernev, 2018); a contribuicdo das tecnologias digitais no
estabelecimento de novas praticas docentes (Saraiva, 2018; Cernev, 2018);
formagdo de professores para os novos contextos de ensino digitais/tecnologicos
(Cernev, 2018; Moreira; Freitas; Silva, 2018); os usos de smartphones, tablets,
gravadores e determinados sites, software e aplicativos (Penna; Horn, 2019;
Moreira; Freitas; Silva, 2018).

Quadro 2 — Artigos sobre educacdo musical e tecnologias digitais na educacgéo basica

Educacao musical e as tecnologias digitais na educac¢ao basica (4 artigos)

Autoria Titulo Ano / Local
CERNEV, Francine Kemmer | Aprendizagem musical colaborativa mediada 2018
pelas tecnologias digitais: uma perspectiva Revista da
metodoldgica para o ensino de musica Abem
MOREIRA, Dulcianne da TICs e educagao musical: integrando APPs 2018
Silva; FREITAS, Regina do na musicalizacao infantil no contexto da Encontro
Santos; SILVA, Jackson escola de artes da UFAM Regional
Colares da Norte da
Abem
PENNA, Maura; HORN, Desenvolvendo ou pressupondo um 'ouvido 2019
Suelena Borges interior'? consideragdes sobre 0 uso Anais da
pedagdgico do software MuseScore Anppom
SARAIVA, Saulo Bentes Inclusao digital no desenvolvimento da 2018
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educacao musical em adolescentes de uma Encontro

escola estadual do Rio Grande do Sul Regional
Sul da
Abem

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Cernev (2018) elabora consideragdes sobre a utilizagdo das tecnologias
digitais no é@mbito da educagdo musical em turmas do Ensino Fundamental séries
finais. A autora fornece dados que demonstram que estas midias sociais auxiliam na
motivacao e criatividade de alunos e professores envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem musical colaborativo. O texto ainda traz informagdes sobre a
necessidade de adaptacdo dos cursos de formacdo de professores aos novos
contextos de ensino para que proporcionem conhecimentos sobre as tecnologias da
informacéo, ampliando as possibilidades das praticas pedagdgico-musicais. O uso
das tecnologias digitais contribui “para um crescente aumento na variedade de
opgdes e propostas metodologicas para o ensino de musica” (Cernev, 2018, p. 34).

Saraiva (2018), por sua vez, discute acerca de uma proposta
musico-educativa em uma escola estadual do Rio Grande do Sul/RS. O autor indica
que as mudancas ocorridas na pratica do professor de musica como, por exemplo,
0s avangos tecnoldgicos contribuem para o estabelecimento de novos habitos na
pratica docente e no cotidiano escolar.

Ao apresentar reflexdes sobre o software livre MuseScore, Penna e Horn
(2019) defendem que esta midia social tornou as aulas de musica mais dindmicas e
que auxiliou os alunos que nao desenvolveram o “ouvido interno”, na fixacédo e
execucgao dos elementos graficos das partituras. Por fim, é defendida a validagao de
todo recurso que possa cooperar com o processo de ensino-aprendizagem. Apesar
do artigo de Penna e Horn focar sua discussao no uso do aplicativo MuseScore e o
desenvolvimento da escuta interna, considerei-o nas minhas analises por incluir uma
discussao sobre a educacgao basica.

Moreira, Freitas e Silva (2018) afirmam que as TICs estdo presentes em
diversos niveis de formacao, incluindo a educacgao infantil, e que o processo de
ensino e aprendizagem é fortalecido com o auxilio dos dispositivos de comunicagao,
portateis ou ndo. Os autores reforcam que tanto as TICs quanto os aplicativos,
disponiveis nos dispositivos de comunicagédo, demonstram a precisdo de abordagem
nos cursos de formacgao inicial e continuada. Sao apresentados trés aplicativos para

dispositivos moveis que podem ser utilizados em aulas de musicalizag&do: Sons para
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criangas, aplicativo que permite conhecer sons de animais, instrumentos,
ferramentas, veiculos, entre outras coisas; Tuhu Musical, que auxilia no aprendizado
das nogdes de ritmo, melodia e harmonia; e o Rhythmic Village, que aborda a
notagdo musical, a leitura e o senso ritmico.

As publicagdes que constituem esta categoria evidenciam que as midias
sociais podem auxiliar em diversas praticas educativas e em diferentes contextos de
formacgdo, promovendo experiéncias significativas nos processos de ensino e
aprendizagem. A identificacdo desses quatro artigos evidencia a escassez de
publicagbes sobre a educacdo basica e as tecnologias digitais anteriores a
pandemia. Talvez isso ocorra porque as atividades pedagdgicas na educacgao basica
eram, em geral, presenciais. Essa ideia nos faz pensar sobre os usos dos
laboratorios de informatica, existentes em algumas escolas publicas e privadas.
Como tem sido a nossa relacdo com esses espacgos? Temos nos apropriado dos
computadores e acesso a internet no ambiente escolar durante nossas aulas de
musica? Conforme nos apropriamos das tecnologias digitais e percebemos a
viabilidade dos seus usos no periodo pandémico, € bem possivel que tenhamos uma
manutencdo de determinadas praticas, discussbes e mais publicacdes sobre

educacao musical on-line na educagao basica nos proximos anos.

2.1.2 Educagao musical e pandemia

Por fim, a terceira categoria — educagdo musical e pandemia — traz um
conjunto de 16 artigos. Destes, 11 sdo identificados como relato de experiéncia
(Queiroz; Santos; Sampaio, 2021; Santos, 2021; Nascimento; Batista, 2021;
Goncalves; Madalozzo, 2021; Mena et al.; 2021; Ponso, 2020; Silva, 2020;
Domingues, 2020; Lima; Bourscheidt, 2020; Cantdo, 2020; Bezerra, 2022). Dos
cinco artigos restantes, um traz dados de uma pesquisa do tipo survey realizada
com professores de musica (Souza; Broock; Lopes, 2020) e os outros voltam-se
para os seguintes aspectos: motivacgao, criatividade e trabalho colaborativo (Oliveira,
2021; Bezerra, 2022); necessidade constante de renovagcdo das habilidades
docentes e dos recursos pedagogicos utilizados (Oliveira, 2020; 2021; Bezerra,
2022); o uso de determinados sites em aulas de musica desenvolvidas nos
componentes de estagio curricular da licenciatura em musica (Geremia; Manzke,

2020); e, os usos de smartphones, tablets, gravadores e determinados sites,



software e aplicativos
2022).
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(Oliveira, 2020; 2021; Geremia; Manzke, 2020; Bezerra,

Quadro 3 — Artigos sobre educacdo musical e pandemia na educacao basica

Educagao musical e pandemia - educacgao basica (16 artigos)

Autoria Titulo Ano / Local
CANTAO, Felipe Novaes Educacado musical em tempos de 2020
pandemia: Desafios e possibilidades. In: XI Encontro
Encontro Regional Norte ABEM, 2020. Regional
Anais do XI Encontro Regional Norte da Norte da
ABEM, 2020. v. 4 Abem
DOMINGUES, Glauber Ideias para adiar o fim do mundo: a Musica 2020
Resende num projeto interdisciplinar em contexto de Encontro
ensino remoto durante a pandemia de Regional
COVID 19 Sudeste da
Abem
GONCALVES, Mariana O estagio em musica no ensino hibrido: 2021
Valentim; MADALOZZO, vivéncias e reflexdes Anais Abem
Vivian Dell'Agnolo nacional
GEREMIA, lans Soares; Tecnologia e Musica: um relato de 2020
MANZKE, Vitor Hugo experiéncia do uso de sites em um Encontro
ambiente de ensino virtual sincrono Regional
Sudeste da
Abem
LIMA, Cristiane Kelly; Recursos tecnoldgicos e adaptagodes: o 2020
BOURSCHEIDT, Luis ensino remoto de Musica durante a Encontro
pandemia no ensino regular publico Regional Sul
da Abem
MATEIRO, Teresa; CUNHA, [ Escola para além do digital: reflexdes 2021
Sandra Mara de sobre os estagios na formacao docente em Revista da
musica Abem
MENA, Raphael Idalgo; Pibid e o ensino de musica remoto na 2021
FADEL, Vinicius Orsi; educagao basica: um relato de experiéncia Anais Abem
ROCHA, Ana Raquel do nucleo arte/musica da UNIPAMPA nacional
Veloso; RECK, André Miiller
NASCIMENTO, Kadja Ensino de Musica na Educagao Basica em 2021
Marluan; BATISTA, Négila tempos de pandemia: Um relato de Anais Abem
Lemos experiéncia nacional
OLIVEIRA, Marcio Pizzi de A percusséo corporal associada ao uso de 2020
um aplicativo para tablet: movendo e Revista da
aprendendo com o ritmo Abem
OLIVEIRA, Marcio O uso de smartphones e a integracao entre 2021
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os aprendizados formal, ndo formal e Revista Opus
informal
PONSO, Caroline Cao Sarau virtual: sobre vinculo, possibilidades 2020
e empecilhos do fazer educativo-musical Encontro
na escola publica em tempos de pandemia | Regional Sul
e distanciamento social da Abem
QUEIROZ, Andrea Matias; Aulas de musica em tempos de pandemia: 2021
SANTOS, Thiago Amaral; relato de duas experiéncias em escolas de | Anais Abem
SAMPAIO, Renato Tocantins | Educacao Basica nas cidades de nacional
Brasilia/DF e Belo Horizonte/MG
SANTOS, Micael Carvalho Educacao Musical Escolar no contexto do 2021
ensino emergencial remoto: um relato de Anais Abem
experiéncia nacional
SILVA, Crislany Viana da Musica concreta, educagéo basica durante 2020
a pandemia: um relato de experiéncia Encontro
Regional
Sudeste da
Abem
SOUZA, Isaac; BROOCK, Musicalizagao on-line para a primeira 2020
Angelita; LOPES, Helena infancia em tempos de pandemia: reflexdes Encontro
sobre praticas em construgao Regional
Sudeste da
Abem
BEZERRA, Igor de Tarso Musicalizando digitalmente: uma 2022
Maracaja alternativa pedagogica em tempos de Revista da
pandemia Abem

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao argumentar sobre as tecnologias portateis e suas utilizagées na educagéao
musical, Oliveira (2020) salienta o emprego de smartphones e tablets como
instrumentos educativos. O autor também ressalta que os professores precisam
renovar suas habilidades, bem como os recursos pedagogicos utilizados em suas
praticas. Oliveira ainda descreve uma atividade ritmica realizada em duas escolas
técnicas do Rio de Janeiro, com alunos entre 13 e 15 anos. A proposta pode ser
ilustrada, resumidamente, da seguinte forma: Primeiramente, os tempos foram
divididos em 4 partes iguais com o auxilio das letras A-U-I-U, de forma que cada
letra representava uma das quatro partes do tempo. Seguindo, foi empregada a letra
T, simbolizando a palma e proporcionando a criagcdo de uma infinidade de estruturas
ritmicas como TA-U-I-U, A-U-TI-U, entre outras possibilidades. Posteriormente, estes
permitindo o

simbolos foram associados ao aplicativo Medley, registro da

composicao e ritmica e favorecendo o aprendizado da leitura musical.
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Geremia e Manzke (2020) apresentam seis sites® que foram utilizados no
estagio curricular de um curso de licenciatura em musica com alunos entre 14 e 15
anos no 1° ano do Ensino Médio durante o ERE. Os sites foram escolhidos por
possuir interfaces que possibilitam que o usuario seja mediador de um processo
musical sem a necessidade de conhecimentos especificos da area musical. Os
encontros aconteceram via Google Meet e todos os alunos possuiam computadores
ou smartphones. O artigo expde de maneira clara e didatica as funcionalidades dos
sites e ressalta a importancia de avangar nas investigagbes e discussdes sobre a
utilizacdo das tecnologias digitais no campo da educagdo musical, bem como a
necessidade de um planejamento organizado para motivar os alunos a realizarem as
atividades propostas. Ressalta-se que as aulas e a utilizacdo destes sites sao
adaptaveis a outras modalidades de ensino.

Na realizagdo do seu ensaio teorico, Oliveira (2021) ressalta que a natureza
social e universal da educagdao supera o ambiente escolar. O artigo evidencia,
através de exemplos retirados de publicagdes sobre o tema, que os smartphones
estabelecem, de forma proveitosa, conexdes entre os conhecimentos escolares e os
adquiridos fora destes dominios. Contudo, € fundamental a criagdo colaborativa
entre professor e alunos, de estratégias e metodologias que agreguem os
smartphones as praticas de educagdo musical. Outro fator de destaque é a
capacidade que os smartphones tém de integrar os conhecimentos informais dos
alunos com as praticas educativas escolares, fortalecendo a subjetividade e
identidade do aluno. Durante o texto sdo apresentadas algumas dificuldades na
utilizacao destes mecanismos: dificuldades na utilizagdo das tecnologias por parte
do professor, dificuldades na legitimacao dos ambientes virtuais de aprendizagem,
fatores socioecondmicos, entre outros.

No campo das publicagbes oriundas da pesquisa, destaca-se o artigo de
Souza, Broock e Lopes (2020). O estudo diz respeito a pratica docente com criangas
de até seis anos de idade. Por meio de um survey, foi possivel conhecer as ideias
de 91 educadores musicais. Os resultados indicam que durante a pandemia, as
aulas de musica ocorreram através da producdo de video e da utilizacido de

videoconferéncias. De acordo com os autores, um total de 85% dos pesquisados

® Enderego dos sites: https://www.bandlab.com;
https://musiclab.chromeexperiments.com/Experiments; ://www.musicca.com/pt; https://moises.ai;
https://flat.io; https://experiments.withgoogle.com/ai/drum-machine/view.


https://www.bandlab.com
https://musiclab.chromeexperiments.com/Experiments
http://www.musicca.com/pt
https://moises.ai
https://flat.io
https://experiments.withgoogle.com/ai/drum-machine/view
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consideraram as aulas de musicalizagdo no formato remoto emergencial ineficazes
ou parcialmente eficazes.

O artigo escrito por Queiroz, Santos e Sampaio (2021) apresenta
experiéncias que ocorreram em duas escolas de educacio basica da rede privada
de ensino, situadas em Brasilia-DF e Belo Horizonte-MG. Os relatos das
experiéncias demonstram que as aulas remotas iniciais utilizaram a gravagéao de
video-aula (aulas assincronas) e o Google Meet (aulas sincronas). Por meio de tais
experiéncias, os professores que ministravam as aulas de musica relataram a
necessidade de compreender o aluno e apresentam algumas dificuldades na
execucdo das aulas: sensacdo de auséncia dos alunos, devido a cameras e
microfones desligados; impossibilidade de utilizagdo dos instrumentos musicais,
disponiveis nas aulas de musica presencial; limitagcbes na transmissao e sincronia
do audio.

Duas propostas pedagogicas sao apresentadas no texto: a primeira tem como
objetivo estudar a métrica nas poesias e rimas do rap, o final do processo culmina
com uma batalha de improvisacdo entre os alunos; a segunda foi a instituicdo de
momentos de apreciacdo e reflexdo musical, sendo que a Uultima experiéncia
aconteceu durante o ensino hibrido. Vale ressaltar que as midias sociais disponiveis
durante as aulas permitiram buscas sobre o tema e os assuntos que surgiam
durante as aulas.

Santos (2021) traz o relato da experiéncia com educagdo musical que ocorreu
no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Séo
apresentadas informagdes sobre um projeto que integrou varias disciplinas, a Arte
(Musica, Teatro e Artes Visuais) fez parte da area destinada as linguagens. As
atividades musicais foram realizadas no 1° ano do Ensino Médio e nos 5° e 6° anos
do Ensino Fundamental. O texto ainda informa que para os alunos que tiveram
dificuldade de acesso a internet foram produzidos materiais em PDF,
disponibilizados no "sistema do aluno".

Nascimento e Batista (2021) relatam uma experiéncia com turmas de 5° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola privada da cidade de Natal/RN. As aulas de
Arte/Musica tiveram uma redugédo significativa na carga horaria, diminuindo de dois
momentos semanais para um. Contudo, a escola adotou um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para que os alunos realizassem atividades em momentos

diferentes dos realizados nas aulas remotas. A proposta foi realizada em seis aulas
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que contaram com o levantamento de conhecimentos prévios dos alunos, a
abordagem dos conceitos de ritmo e melodia, e a utilizagdo dos aplicativos Song
Maker e Ritmo, ambos disponiveis no site Chrome Music Lab. Por fim, o artigo
expoe a necessidade do professor de musica estar em constante busca por
tecnologias digitais e a importancia da reelaboragao de suas praticas.

O artigo de Gongalves e Madalozzo (2021) apresenta o relato de trés
licenciandos que realizaram o estagio supervisionado do curso de Licenciatura em
Musica no periodo pandémico. As aulas foram realizadas com alunos do terceiro e
quinto ano do Ensino Fundamental. Entre os desafios encontrados pelos estagiarios,
os autores mencionam: falta de interagao por parte dos alunos que estavam on-line;
limitagbes dos recursos de video, impossibilitando a apresentacdo de todo o
panorama da sala presencial; pouco tempo para realizagdo dos planejamentos das
aulas; indisciplina dos alunos; e falta de mecanismos de avaliagao.

Mateiro e Cunha (2021) refletem sobre o estagio docente nao-presencial de
alunos do curso de Licenciatura em Musica da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). Uma parte consideravel dos estagios aconteceram em turmas de
3° ao 9° ano do Ensino Fundamental e em turmas de Ensino Médio. As aulas
ocorreram, em grande parte, por meio das postagens de atividades em plataformas
on-line e de forma sincrona. Ainda é relatado a criacdo de um recital on-line e a
confecgao de materiais didaticos. As autoras pontuam que a manutencao das aulas
do curso de licenciatura e do estagio docente foram necessarias, mesmo diante do
distanciamento social, devido a necessidade de preparar os futuros professores para
os desafios da profissao.

Outro relato de experiéncia é apresentado por Mena et al. (2021), e traz
informagdes sobre a proposta desenvolvida no Nucleo Arte/Musica do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID 2020/2022) da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA). No decorrer do texto sdo apresentadas algumas
midias sociais e suas possibilidades como, por exemplo, videos do Youtube, Google
Meet, Whatsapp e confeccdo de videoaulas.

Silva (2020) propds uma atividade que foi desenvolvida em trés escolas,
localizadas no municipio de Lagoa Santa-MG, em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. A secretaria de educagdo do municipio ofertou atividades via
Whatsapp, e-mail e impressa. A proposta foi realizada em trés partes, que foram

divididas em trés semanas, sendo uma aula por semana. Primeiramente, foi
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apresentado uma folha e videoaula com o conceito, origem e caracteristicas da
musica concreta. Na segunda atividade, foi solicitado que os alunos captassem com
o gravador do celular ou gravador de voz do Whatsapp um som do seu cotidiano. A
ultima atividade teve como exercicio a criagdo de um desenho grafico que
representasse o som escolhido. A proposta ainda teve como produto a criagao de
trés videos, que utilizaram os sons gravados pelos alunos, sendo um por escola.
Como resultado, é informado que mesmo no ensino a distancia é possivel realizar a
aprendizagem musical significativa, a partir das experiéncias dos alunos.

Lima e Bourscheidt (2020) esclarecem que aulas de musica na educagao
basica sdo possiveis mesmo diante do distanciamento social. Dois pontos
cooperaram para este resultado: o relato de experiéncia e a formagao continuada de
professores. Os autores informam que uma escola da rede publica do Parana
utilizou o Whatsapp para estabelecer a comunicagcdo entre docentes e entre
docentes e estudantes. O texto ainda traz informacdes sobre o site Chrome Music
Lab, que funciona em /aptops, celulares e tablets. Os resultados obtidos
demonstram que, mesmo no ERE, foi possivel realizar praticas de ensino musical
com o auxilio de midias sociais que criaram vinculos entre alunos e professores.

Cantdo (2020) apresenta uma experiéncia que ocorreu em um colégio da
regiao Norte do Brasil. As atividades desenvolvidas durante a pandemia incluiram as
experiéncias de criacdo, apreciacdo e execucao musical. Para trabalhar a criagcao
musical foram utilizados a plataforma Flipgrid’® e o Song Maker, ja para as
atividades de apreciagao foram utilizados o Deezer e o Spotify. As devolutivas desta
atividade ocorreram por postagens no site onde estava localizada a proposta. As
atividades de performance recorreram ao ensino do instrumento flauta doce. Uma
musica era colocada previamente no website do projeto, para que os alunos ja
chegassem as aulas sincronas com conhecimentos preestabelecidos. A avaliagao
desta atividade também aconteceu pela plataforma Flipgrid. O relato ainda menciona
0 Kahoot!, que possibilita a criacdo de questionarios; o aplicativo Treble Cat, que
possibilita a aprendizagem das notas e pentagrama; e o Microsoft Forms, que
auxiliou no processo de avaliagao.

Para Ponso (2020), as aulas de musica durante a pandemia ampliaram os

processos educativos. Um sarau que antes da pandemia era realizado

® Segundo Aires Filho (2020), esta plataforma permite a criagdo de atividades e devolutivas por meio
de videos.
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presencialmente, foi adaptado para o contexto virtual. Os 28 videos postados no
Facebook tiveram 160 espectadores e 1.400 comentarios. Domingues (2020), por
sua vez, relata que a interdisciplinaridade entre musica, literatura, artes cénicas e
visuais permitiu a produ¢do de conhecimento provindos de diversas conexdes entre
as linguagens artisticas.

Procurando entender as principais dimensdes educacionais e tecnoldgicas
que envolvem uma acgao pedagodgica-musical realizada em um ambiente digital,
Bezerra (2022) realizou uma pesquisa-agdo em quatro turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola em Jodo Pessoa-PB. Durante a pesquisa, foram
utilizados o Kandinsky e o Song Maker, destacando que a utilizacdo desses jogos
virtuais apresenta-se como potencializador no envolvimento das criangas com a
proposta. No total foram realizadas oito aulas, sendo cinco sincronas de 20 minutos
cada, via Google Meet, que aconteceram semanalmente, e trés aulas assincronas,
com frequéncia quinzenal, que eram produzidas e hospedadas no Youtube e
postadas no Google Class Room.

Como as criangas possuiam faixa etaria entre seis e sete anos, muitas vezes
dependiam do auxilio dos pais para acessar o material disponibilizado pelo
professor, comparecer as aulas, ter orientacido para realizar as atividades e na
utilizagcdo dos aparelhos tecnoldgicos-digitais. Uma peculiaridade ressaltada por
Bezerra (2022) é de que as cores apresentadas pelo professor podem ser diferentes
das visualizadas pelos alunos, assim, o lilas pode se apresentar azul, e o vermelho
aparentar rosa. Por fim, o autor ressalta a importancia do alinhamento entre o
planejamento e a reflexdo da pratica docente, propondo uma mudanga conceitual
por parte dos professores que permita a concepgao da tecnologia “como parte
integrante ndo s6 do convivio social, mas dos processos de ensino e aprendizagem”
(Bezerra, 2022, p. 18).

Ponderando acerca dos artigos que constituem a segunda categoria de
analise, observamos, de maneira geral, um engajamento docente e a busca no
desenvolvimento de aulas e atividades concernentes as perspectivas
contemporaneas do campo musico-educativo. Vale salientar que a pratica docente —
0 que, como e os resultados do trabalho desenvolvido —, caracteriza-se como 0o
centro desses relatos e discussdes. Considerando que nem todos os professores de
musica publicam suas experiéncias ou resultados de pesquisas — 0 que poderia

ampliar significamente nossa revisdo — identificamos lacunas nas publicagbées por
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ndo abranger os aspectos da inclusdo digital, o acesso ao ambiente virtual de
pessoas com deficiéncia, a perspectiva dos alunos e dos seus responsaveis sobre
as metodologias e praticas desenvolvidas virtualmente, as mazelas governamentais
na viabilizagdo de estrutura tecnoldgica e digital para estudantes da escola publica,
entre outros. Os documentos também apontam a necessidade dos cursos de
formacéao inicial e continuada de professores incluirem componentes curriculares

que preparem o licenciando para o contato com o universo digital.

2.1.3 Consideragoes sobre a revisao

As informacdes levantadas por meio desta revisao de literatura indicam que
0s conteudos, 0s recursos e as praticas pedagogicas estabelecidas no ensino de
musica na Educagéo Basica, durante o ERE foram adaptados conforme o contexto
sociocultural, as possibilidades estruturais, bem como as potencialidades e
limitagcdes dos professores no manuseio das midias sociais. A revisao revela que as
aulas de musica desenvolvidas no contexto do ERE promoveram uma ampliagao
das praticas educativo-musicais, estimulando a reflexdo e a busca na
implementagéo de propostas significativas que considerassem a relagao dos alunos
com as midias sociais e a escola. A revisdo mostra, ainda, a dificuldade no acesso
as tecnologias digitais no contexto das escolas publicas e das instituicoes
localizadas em regides rurais.

As publicagbes analisadas evidenciam que muitos professores de musica
tiveram dificuldades na utilizacdo das midias sociais. Esse aspecto nos leva a
ponderar sobre a formacado de professores para novos contextos de ensino, a
manutengcdo de redes colaborativas que incluem todos os sujeitos do ambiente
escolar, além da constante troca de experiéncias entre docentes da area. A revisao
de literatura ampliou a nossa visdo sobre o processo de escolarizagao e o dialogo
com as tecnologias digitais, possibilitando-nos situar os ensinos e aprendizagens da

musica e praticas docentes no contexto da pandemia de Covid-19.
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3 CULTURA PARTICIPATIVA DIGITAL E A ESCOLA DURANTE O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

Na construcdo do referencial tedrico deste estudo, foram consideradas trés
perspectivas que, articuladas entre si, possibilitaram uma compreensio
contextualizada acerca das concepgoes e praticas pedagogicas-musicais durante o
isolamento social ocasionado pela pandemia de Covid-19: cultura participativa,
cultura participativa digital e cultura escolar. Tal escolha colabora para as
discussoes, visto que o espaco escolar € por exceléncia um local de contato entre
diferentes culturas.

A discussédo esta estruturada em quatro partes. A parte inicial — subdividida
em trés sessdes — introduz o conceito de cultura participativa, os significados
intrinsecos da palavra participar e a utilizagado da terminologia como lente de analise
de um estudo sobre um grupo de fas midiaticos. A segunda parte traz o dialogo
entre a cultura digital e a cultura participativa digital, culminando na terceira parte
com a unido dos termos no campo da educacado musical. Por fim, sdo discutidas as

perspectivas da cultura escolar.

3.1 CULTURA PARTICIPATIVA

3.1.1 Consideragoes sobre o termo participar

O termo participar traz uma série de sentidos que incluem ideias de
compartilhar, fazer saber, comunicar, informar, ter parte em, partilhar, associar-se
pelo sentimento ou pensamento, apresentar natureza, qualidades ou tragcos comuns,
ser parte de. Cada sujeito participa do que é participavel, e para isso utiliza as
inumeras habilidades que adquiriu em aprendizados e vivéncias na medida de suas
possibilidades. Etimologicamente, participar é receber algo de outra pessoa. De
acordo com o Dicionario Aurélio"™, as palavras "privar" e "dispensar" possuem
significado antagbnico ao termo “participar". Ja os sinbnimos do termo s&o
apresentados em abundancia: partilhar; comunicar; transmitir; compartilhar;

quinhoar; avisar; informar e notificar.

" https://www.dicio.com.br/participar/
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Duenas Salman e Garcia Lopez (2011) alertam para o carater polissémico do
termo participar, pois seu significado pode ser adotado pelos atores sociais de
diferentes formas. Para algumas pessoas, os comentarios enviados via chat durante
uma live no Youtube ou outra midia social, por exemplo, podem caracterizar-se
como um tipo de participacdo. Entretanto, para outras, a participacdo ocorre
somente entre os sujeitos que estdo, de fato, falando e interagindo verbalmente e
visualmente na live.

O estudo de Geilfus (2009), no campo da sociologia, apresenta ferramentas e
métodos participativos para auxiliar o fortalecimento da participagdo e do diadlogo no
interior das comunidades e a consolidagdo da democracia. Geilfus (2009, p. 1-2)
sinaliza que a falta de engajamento dos integrantes das comunidades é uma das
causas que levam os projetos de desenvolvimento comunitario ao fracasso. A
solugédo apresentada pelo autor para a saida dessa passividade dependera do grau
de decisdo que os sujeitos tém dentro do grupo. O sucesso desses projetos, que
pretendem aumentar o nivel de participagdo comunitaria, depende de alguns fatores,
dentre eles: grau de organizacdo dos individuos, flexibilidade institucional e
disponibilidade de todos os integrantes, inclusive dos profissionais que fazem a

mediagao dos processos.

Quadro 4 — Escada representando diferentes niveis de participacdo dentro de uma comunidade

A escada da participacao

Auto desenvolvimento

Participacgao interativa
Participagdo funcional

Participacao por incentivos

Participagdo por consulta

Fornecimento de informacdes

Passividade
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Passividade: as pessoas participam quando informadas; eles nao tém influéncia sobre as
decisdes e implementagéo do projeto.

Fornecimento de informacgodes: as pessoas participam respondendo a pesquisas; nao
tém possibilidade sequer de influenciar o uso que sera dado a informacéo.

Participagao por consulta: as pessoas sao consultadas por agentes externos que ouvem
seu ponto de vista; isso sem afetar as decisbes que serdao tomadas como resultado
dessas consultas.

Participagao por incentivos: as pessoas participam fornecendo principalmente trabalho
ou outros recursos em troca de certos incentivos (materiais, sociais, treinamento); o
projeto exige a participagao deles, porém eles ndo tém influéncia direta nas decisdes.
Participagcao funcional: as pessoas participam formando grupos de trabalho para
responder a objetivos predeterminados pelo projeto. Eles ndo tém impacto na formulacao,
mas s&o levados em consideragdo no monitoramento e ajuste das atividades.
Participagcao interativa: grupos locais organizados participam da formulagao,
implementacdo e avaliacdo do projeto; Isso implica processos de ensino-aprendizagem
sistematicos e estruturados, e controle progressivo do projeto.

Autodesenvolvimento: grupos locais organizados tomam iniciativas sem esperar por
intervengdes externas; As intervengdes sao feitas em forma de consultoria e como
parceiros.

Fonte: Geilfus (2009, p. 3).

O quadro acima, adaptado de Geilfus (2009, p. 3), apresenta uma escala com
diferentes niveis de participagcdo dentro de uma comunidade, no primeiro degrau
(passividade), em que os participantes ndo praticam nenhum tipo de agdo na
implantagcdo de um projeto. A escada da participagdo apresentada possui sete
niveis, sendo possivel perceber que nos primeiros degraus os sujeitos ndo sao
levados em consideragao nas decisbes tomadas pelos grupos, ja nos degraus mais
altos suas opinides sao validadas. No penultimo degrau, intitulado de participagao
interativa, os atores sociais passam a participar da formulacdo, implementagao e
avaliagdo dos projetos. Finalizando com o autodesenvolvimento, onde os
participantes dos grupos sido capazes de tomar iniciativas conjuntamente, sem
depender da iniciativa de agentes externos.

Duenas Salman e Garcia Lopez (2011) afirmam que o caminho para a
formacdo de uma sociedade democratica e sustentavel é a participagao, pois ela
empodera os individuos, muda o foco do trabalho individual para o coletivo, cria
redes de cooperagdo, promove a aprendizagem por meio de erros, acertos,
compartilhamentos, construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos. Participar

implica em um movimento que parte do individual para o coletivo, uma acdo que tem
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na sua base a comunicacio e se concretiza em “uma construgao social que implica
promogado, vontade, aprendizagem, iniciativa, criatividade, mudanca e liberdade”'?
(Duenas Salman; Garcia Lopez, 2011, p. 12, tradugcédo nossa). O desenvolvimento
destes objetivos devem ser mediados por processos de aprendizagem baseados na
participagdo, fazendo surgir a necessidade da utilizagdo de técnicas de

ensino-aprendizagem fundamentadas na participagao por parte dos educadores.

3.1.2 Cultura participativa como lente de analise

Segundo Costa e Kanyat (2016), o termo cultura participativa foi empregado
inicialmente por Jenkins (1992), que apresenta o relato etnografico de um tipico
grupo de fas, autodenominados "media fandom", bem como a descricdo de suas
instituicdes sociais e praticas culturais. Outro ponto abordado na pesquisa é como
acontecia a relagdo entre o grupo estudado, as midias e o consumo. Na cultura
participativa, o publico participa de forma ativa nos processos de consumo: “eles
decidem onde, quando e como consumir os conteudos ofertados; e, nas
experiéncias mais extremas de engajamento, constituem comunidades e produzem
seus proprios conteudos a partir dos objetos existentes” (Costa; Kanyat, 2016, p. 2).

O conceito de cultura participativa aponta a importancia atribuida aos
processos de recepcao, colocando o publico como objeto de estudo na pesquisa,
proporcionando a compreensdo da sua relacdo com as midias de massa no
dia-a-dia, considerando que o publico é criador do produto midiatico. “A cultura
participativa enxerga os consumidores de midia como possiveis participantes que
interagem para formar novos conteudos” (Costa; Kanyat, 2016, p. 2). Este
posicionamento contribui para o fim da hierarquia na importancia entre os sujeitos
envolvidos na produgdo e consumo das midias. Costa e Kanyat (2016) ainda
pontuam que posteriormente ao seu aparecimento, o termo cultura participativa
passa a designar a producdo e o compartihamento de conteudos de diversos
grupos, e nao apenas dos grupos consumidores de produtos midiaticos.

Os integrantes da cultura participativa, conforme Jenkins et al. (2009, p. 5-6),
sentem algum grau de conexdao com os demais componentes, acreditam que as

suas contribuicdes sdo importantes para o grupo e se preocupam com a opiniao dos

2 Texto original: "un constructo social que implica fomento, voluntad, aprendizaje, iniciativa,
creatividad, cambio y libertad" (Duefias Salman; Garcia Lopez, 2011, p. 12).
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demais. Ainda segundo os autores, a cultura participativa apresenta outras
caracteristicas, como: 1) facilidade em se expressar artisticamente e de se
relacionar com outros sujeitos; 2) apoio para a criagdo e compartilhamento de suas
producdes; 3) diferentes graus de orientagdo informal que os participantes mais
experientes transmitem para os mais novos.

Jenkins et al. (2009, p. 8, tradugéo nossa) informam que a cultura participativa
estd emergindo conforme “a cultura absorve e responde a explosdo de novas
tecnologias de midia que possibilitam aos consumidores comuns arquivar, anotar,

apropriar-se e recircular contetido de midia de novas e poderosas maneiras”'>.

3.2 CULTURA PARTICIPATIVA DIGITAL

De acordo com Beltrame (2016, p. 27), a expressao cultura participativa vem
sendo empregada na representacao das modificagdes do consumo e produgao
midiatica ocorridos com a popularizagao da internet. Ja o conceito de cultura digital
estd fortemente ligado a cultura participativa, decorrendo da convergéncia das
midias (Barros; Beltrame, 2022, p. 7). Segundo Tobias (2013), a convergéncia
midiatica consiste na coexisténcia de midias antigas (radio, livro, televisao, etc.),
com as midias recentes (sites, smartphones, softwares, etc.). Neste caso, as midias
devem ser adotadas como intercessoras umas das outras, ndo como substitutas. O
processo de convergéncia midiatica nao pode ser concebido como uma relagao
definitiva, eles estao abertos e se caracterizam por ser um processo continuo. Para
exemplificar o fenébmeno da convergéncia midiatica, Santos e Santos (2013, p. 156)
apontam o celular, aparelho que permite “enviar e receber mensagens, fotos, videos,
musicas, assistir TV, tirar fotografias, gravar pequenos filmes e audios, ouvir radios e
usar aplicativos de localizagdo™“.

Além da convergéncia midiatica, Santos e Santos (2013, p. 155-156),
apontam outras cinco principais caracteristicas da cultura digital: diversas formas de
expressao digital que incluem som, imagem, texto e programas; cultura da

digitalizacao e compressao de dados; diferentes dados que sdo capazes de serem

® Texto original: “Participatory culture is emerging as the culture absorbs and responds to the
explosion of new media technologies that make it possible for average consumers to archive,
annotate, appropriate, and recirculate media content in powerful new ways” (Jenkins et al., 2009, p. 8).
' Noticia em:
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/07/24/professor-pedala-mais-de-sete-quilometros-p
ara-ajudar-alunos-que-nao-tem-acesso-a-aulas-online.ghtml


https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/07/24/professor-pedala-mais-de-sete-quilometros-para-ajudar-alunos-que-nao-tem-acesso-a-aulas-online.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/07/24/professor-pedala-mais-de-sete-quilometros-para-ajudar-alunos-que-nao-tem-acesso-a-aulas-online.ghtml
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sintetizados de qualquer lugar ou espago, gerando produtos com idénticas cores e
sons; possibilidade de executar e ampliar produtos a partir de interfaces,
distribuindo, arquivando e recuperando informacgdes; possibilidade de cocriagéao
pelos participantes de forma multidimensional. As autoras ainda afirmam que a
convergéncia midiatica produz “informacées no formato digital que podem ser
potencializadas em qualquer lugar e em qualquer tempo e esta intrinsecamente
relacionada com a revolugao digital que nasceu com a cultura do computador como
mediador da comunicagao”.

Como exposto até o momento, “a tecnologia e as midias sociais
desempenham papéis importantes em como as pessoas se relacionam, colaboram,
criam e interagem com a musica”'® (Tobias, 2013, p. 31, tradug&o nossa). Contudo, é
valido salientar que é possivel que a cultura participativa exista com um minimo uso
de tecnologias e midias digitais, ou até mesmo com sua auséncia. Neste sentido e

tomando o texto de Tobias (2013) como base, Barros (2020) argumenta que:

Embora ndo sejam necessarias para que a cultura participativa
ocorra, as tecnologias e as midias digitais desempenham papéis
importantes na maneira como as pessoas se relacionam, colaboram,
criam e interagem com a musica, além de atuarem como
potencializadoras da participagéo dos individuos (BARROS, 2020, p.
295).

Os conceitos de cultura participativa e cultura digital sdo abordados no campo
da educacado musical de forma conjunta e separada (Barros; Beltrame, 2022). A
interacao das tecnologias digitais com a cultura e a sociedade produz maneiras
proprias de relacionamento e participacdo entre os individuos. “No contexto da
musica, a digitalizagcdo do som e as praticas de edicdo e gravagao possibilitaram
formatos proéprios de criar musica, impactando diretamente na escuta, interpretacao,
consumo e aprendizagem” (Beltrame; Barros; Marques, 2023, p. 24). Esses “novos
tipos de trocas publicas, sociais e culturais” (Santos e Santos, 2013, p. 156)
permitem que os espacos e fluxos digitais relacionem-se com os espacos fisicos,
como escolas, pragas e museus.

Neste sentido, Beltrame, Barros e Marques (2023) articulam os conceitos de

cultura participativa e cultura digital, propondo a utilizacdo do termo cultura

® Texto original: "technology and digital media play important roles in how people network,
collaborate, create, and interact with music" (Tobias, 2013, p. 31).
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participativa digital no campo da educagado musical, por perceber que a digitalizagao
do som permite a produgdo de “manifestagdes musicais proprias, com maneiras
especificas de producdo e circulacdo” (Barros; Beltrame, 2022, p. 8). Para
exemplificar as praticas musicais da cultura participativa digital sera o utilizado o

quadro abaixo:

Quadro 5 — Possibilidades de praticas musicais na cultura participativa digital

Praticas Breve explicagoes, possibilidades e
autores que versam sobre tal pratica

Arranjos e(m) multipista Praticas solo ou coletiva de arranjos de
obras musicais originais — ou ainda
composi¢des autorais — utilizando-se de
softwares de edigao de audio, com o
recurso de multiplas pistas (camadas) de
audio, por exemplo. Tais produgdes podem
ser exibidas com videos “mosaicos”, onde
as multiplas partes sdo demonstradas
visualmente em quadros.

Comentarios e discussdes Compartilhar escutas musicais, feedbacks,
efc. Participar de discussdes sobre
trabalhos originais, versdes resultantes de
praticas musicais digitais, festivais, com
comentarios em midias sociais como
Instagram, YouTube, TikTok, Twitter, etc.

Parodias e satiras Performance ao vivo ou producées de
versdes alterando letras ou fazendo videos
de teor humoristico e/ou ressignificado
acerca do original. Tais praticas podem ser
percebidas com recursos das midias
sociais.

Reapropriagbes Uso de obras musicais, fora de seu
contexto original, como conteudo para
outras midias, como videos e coreografias.
Conteudo encontrado em midias como
TikTok e Instagram, como, por exemplo, o
formato reels.

Produgdes baseadas em sample Performance individual — ou em grupo —
imitando ou fazendo alguma variacao de
musicas de outros compositores.

Produgdes covers Performance individual — ou em grupo —
imitando ou fazendo alguma variacao de
musicas de outros compositores.
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Remix Produzir versbes que mantém a esséncia
do trabalho original enquanto adicionam
conteudos musicais que mudam o contexto
ou género. Versodes produzidas tipicamente
com tecnologias eletrbnicas.

Mashups Combinar elementos de uma ou mais
cancgdes originais através de justaposicao
ou, menos tradicionalmente, intervindo nas
musicas para criar novas composicdes e
criar novos meios de ouvir as originais.

Videoaulas Criar e/ou consumir videos para
ensinar-aprender outras pessoas como
tocar, cantar, produzir uma musica ou
desenvolver habilidades musicais e
técnicas instrumentais/vocais.

Fonte: Beltrame, Barros e Marques (2023, p. 25-26)

No contexto das praticas musicais da cultura participativa digital, as midias
sociais remodelaram a maneira como os conteudos e conhecimentos sao criados e
compartilhados. Beltrame, Barros e Marques (2023, p. 27) apresentam a diferencga
conceitual entre os termos midias sociais e redes sociais. Para os autores, as redes
sociais sao inerentes aos individuos existindo “desde que os seres humanos
comegaram a se relacionar”; no ambiente digital, o termo redes sociais também
representa o que anteriormente chamavamos de sites de relacionamento. Ja o termo
midias sociais tem carater mais amplo, englobando, segundo Danah Boyd (2008, p.
92, tradugdo nossa), “comunidades on-line, tecnologias de compartilhamento de
conteudos um para um, jogos digitais, mensagens instantaneas, blogs, microblogs,
foruns, e-mail, mundos virtuais, mensagens de texto e sites de redes sociais™®.
Baym (2015, p. 1, tradugédo nossa) afirma que “qualquer meio que permita que as
pessoas criem significado juntas é social’’’, como exemplo de midias sociais a
autora cita cartdes postais, telefones fixos, programas televisivos, jornais e livros.

Waldron, Horley e Veblen (2020, p. 2), apresentam quatro categorias de
analise para a classificacdo das plataformas de midias sociais:

1) Sites de redes sociais - Esses sites permitem o contato entre individuos e grupos,

proporcionando a formagao de conexdes pessoais, profissionais e/ou geograficas;

16 Texto original: "online communities, peer-to-peer and media-sharing technologies, and networked
gaming. Instant messaging, blogging, microblogging, forums, email, virtual worlds, texting, and social
network" (Boyd, 2008, p. 92).

7 Texto original: "Any medium that allows people to make meaning together is social" (Baym, 2015, p.

1).
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2) Sites de conteudos gerados pelo usuario - Estimulam a criatividade, a atividade
cultural de primeiro plano, possibilitando a troca de conteido amador ou profissional;
3) Sites de negociagao e marketing - Esses sites possibilitam principalmente a troca
e/ou venda de produtos;

4) Sites de jogos e brincadeiras - Segundo as autoras esta categoria esta em
desenvolvimento, como exemplo s&o citados jogos populares como Angry Birds, The
Sims Social, FarmVille, entre outros.

Contudo, é valido ressaltar que, atualmente, as midias sociais podem ser
classificadas em mais de uma categoria. Como exemplo, podemos mencionar o
aplicativo de mensagens instantdneas Whatsapp, que atualmente permite que o
usuario visualize sites, realize transag¢des bancarias, compartilhe arquivos, crie
grupos de troca, compartilhe informacoes, crie stories, entre outras possibilidades. O
Google Classroom e o Facebook, por sua vez, possibilitam a conexdo entre os
usuarios e o compartilhamento de conteudo, atuando como sites de redes sociais e
sites de conteudos gerados pelos usuarios.

Diante do exposto, assumimos em concordancia com Boyd (2008), o termo
midias sociais para representar o WhatsApp, Instagram, Google Chrome Music Lab,
e-mails, Youtube, materiais impressos, programas televisivos, dentre outros. Nesta
perspectiva, para discutir e investigar as praticas dos professores de musica durante
o periodo que vigorou o ERE, sera utilizado o conceito de cultura participativa digital,
visto que “a discussédo sobre praticas musicais digitais e seus aprendizados se
articula com os conceitos de cultura participativa, cultura digital e midias sociais”
(Beltrame; Barros; Marques, 2023, p. 21).

Devido as dificuldades de adequagcdo dos instrumentos musicais
convencionais e das praticas pedagogicas presenciais para o ambiente on-line
durante o ERE, buscou-se a utilizagdo de midias sociais com vistas a um
engajamento dos individuos, por meio da musica, e que estido relacionados a cultura
participativa digital, como o Google Chrome Music Lab e o HookTheory™. Assim,
Barros (2020, p. 297) prop6s uma mudanga conceitual na relagdo dos professores
com a tecnologia e as praticas musicais da cultura participativa digital, permitindo
que o professor percebesse quais conteudos poderiam ser abordados e midiatizado

pelas midias sociais disponiveis, bem como a conscientizagao do carater transitério

'8 Exemplos citados por Barros (2020) e disponiveis nos sites
https://musiclab.chromeexperiments.com/ e https://www.hooktheory.com/.


https://musiclab.chromeexperiments.com/
https://www.hooktheory.com/
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do ERE, ja que o professor poderia cair no erro de comparar as atividades remotas
com as presenciais, tornando seu trabalho durante o ERE incipiente.

Como observamos, as diversas experiéncias e vivéncias que aconteceram
nas praticas educativas no periodo pandémico se relacionam com o conceito de
cultura participativa e cultura participativa digital. Na sequéncia, serdo discutidos
como essas culturas e as midias sociais interagiram com a educagdo musical no

prosseguimento das aulas ao longo do distanciamento social.

3.3 CULTURA PARTICIPATIVA DIGITAL, EDUCACAO BASICA E ERE

Em uma perspectiva ampla, compreendemos que a educagao musical pode
ser proposta em multiplas modalidades, contextos e situagdes de ensino e
aprendizagem, conforme salienta Arroyo (2002). Nessa direcédo, a relagdo entre
escola, cultura e educagao musical se da por influéncias mutuas, haja vista que as
praticas educativo-musicais e a escola sdo definidas pela cultura, mas também sao
definidoras de tal fenébmeno (Queiroz, 2013).

No campo da musica, a cultura participativa investiga e analisa como os
sujeitos criam, colaboram, interagem e se relacionam com a musica. Tobias (2013)
propde a reconciliacdo das culturas musicais presentes na sociedade
contemporanea com as praticas de educacdo musical, sendo necessario para o
educador observar como as pessoas se envolvem com a musica atualmente. Tal
processo pode contribuir para que o campo da educagdo musical também se
desenvolva, juntamente com o desenvolvimento da sociedade.

A cultura participativa, no ambito da educacdo, modifica o foco no
aprendizado da expressao individual para o envolvimento colaborativo e do trabalho
em rede (Jenkins et al., 2009). Segundo Jenkins et al. (2009), as escolas tém
demorado na assimilagao e incorporacdo da nova cultura participativa, deixando o
processo formativo destas habilidades a cargo das atividades extracurriculares e dos
processos de aprendizagem informal. Assim, os educadores podem proporcionar
aos jovens acesso as experiéncias que impliquem no aprendizado de habilidades
para se tornarem criadores de midia e participantes em comunidades on-line dentro
dos padrbes éticos emergentes e conscientes de como as midias moldam suas

percepcoes.
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Segundo Jenkins et al. (2009), esses novos letramentos midiaticos, que
emergem por meio da colaboragao e do trabalho em rede, englobam um conjunto de
competéncias culturais e habilidades sociais que os jovens precisam no cenario das
novas midias. Os autores apresentam uma lista que inclui 11 habilidades que devem
ser incentivadas e cultivadas pelas escolas e familias, estando também presentes

nas atividades extra-curriculares.

- Ludicidade: a capacidade de experimentar o ambiente a nossa volta
como forma de resolugao de problemas;

- Performance: a habilidade de adotar identidades alternativas com o
objetivo de improvisacao e descoberta;

- Simulagdao: a habilidade de interpretar e construir modelos
dindmicos de processos de mundo real;

- Apropriagdo: a habilidade de recortar e remixar conteudos
midiaticos de forma significativa;

- Desempenho de multiplas tarefas: a habilidade de abarcar
sensorialmente o ambiente e mudar de foco quando necessario para
salientar detalhes;

- Cognicao distribuida: a habilidade de interagir significativamente
com ferramentas que expandem as capacidades mentais;

- Inteligéncia coletiva: a habilidade de conjugar conhecimentos e
comparar anotagbes com o0s outros tendo em vista um objetivo
comum;

- Julgamento: a habilidade de avaliar a confiabilidade e a
credibilidade das diferentes fontes de informacéo;

- Navegacao transmidiatica: a habilidade de seguir o fluxo de
histérias e informacgdes através de multiplas modalidades;

- Trabalho em redes: a habilidade de buscar, sintetizar e disseminar
informacoes;

- Negociagao: a habilidade de transitar por diferentes comunidades,
discernindo e respeitando multiplas perspectivas, e apropriando-se de
normas alternativas (Jenkins et al., 2009, p. XIV).

As midias sociais, como as redes sociais, blogs e o Google Classroom,
podem facilitar o compartilhamento de informagdes on-line, permitindo a expansao
do aprendizado para fora da sala de aula presencial. Albert (2015) afirma que as
contribuigdes entre alunos na aprendizagem participativa que ocorre nas plataformas
de midias sociais € coerente com a teoria do construtivismo social proposto por
Vygotsky. Assim, essas estruturas virtuais podem ser pensadas como comunidades
que promovam o “aprendizado e a criagdo de conhecimentos por meio de
investigacgéo, experiéncia, interagao social e reflexdo”® (Albert, 2015, p. 32, tradugéo

nossa). As comunidades de aprendizagem, conforme denominagao de Albert (2015),

'® Texto original: "Learning and creating knowledge through inquiry, experience, social interaction, and
reflection” (Albert, 2015, p. 32).
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sao formadas por trés elementos: o dominio, que € caracterizado como o espaco de
compartilhamento de ideias, conhecimentos e experiéncias que fazem surgir o foco
do trabalho em grupo; a comunidade, que sao os membros participantes; e a pratica,
que consiste na base de conhecimentos cultivados e mantidos pela comunidade. O
autor ainda informa que os professores precisam monitorar esses espacgos virtuais
para evitar comentarios inapropriados, bem como observar as politicas escolares e
locais sobre midia social e postagem dos alunos.

No periodo da pandemia de Covid-19 houve uma ampliagdo e relevancia “do
didlogo com os processos e praticas educativo-musicais na cultura participativa
digital” (Beltrame; Barros; Marques, 2023, p. 36). Ao propor uma mudanga conceitual
na relacdo dos educadores musicais com a cultura participativa digital, Barros (2020,
p. 298) sinalizou a possibilidade da apropriagao dos aplicativos de mensagens
instantaneas, como o WhatsApp e o Telegram. O autor informa que os pacotes de
dados oferecidos pelas operadoras de telefonia permitiam, durante aquele momento
em que vigorava o ERE, a utilizagdo desses aplicativos, independentemente do
término dos créditos "necessarios para utilizacdo da conexao". Vale frisar que essas
midias sociais possuem limites, o que impossibilita o envio de arquivos que
ultrapassem o tamanho permitido.

Outra alternativa utilizada durante o periodo pandémico foram as plataformas
de videoconferéncia, como Zoom, Skype e o Google Meet, que sao midias sociais
que necessitam de melhores conexdes para a sua utilizacdo em relacdo aos
aplicativos de mensagem instantdnea. Em contrapartida, permitem a exibigdo de
videos, slides, audios, conteudos disponiveis na internet, além de viabilizar
performances virtuais por meio da juncdo de videos mesmo diante do
distanciamento social. Estas midias sociais também possibilitaram a participacao de
pessoas localizadas em diferentes regides geograficas e que dificiimente estariam
juntas presencialmente, tornando “possivel a realizacdo de entrevistas, rodas de
conversa ou lives com profissionais das mais diversas areas da musica” (Barros,
2020, p. 299).

Além dos aplicativos de mensagens instantdneas e das plataformas de
videoconferéncia apresentados, Barros (2020) recomendou para o ERE a utilizagao
dos aplicativos de streaming musical, a exemplo do Spotify, Deezer, Apple Music e
YouTube Music. Segundo o autor, os aplicativos de sftreaming permitem a

apresentacdo e reprodugdo de musicas, bem como a criacdo de playlists
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colaborativas. Marques (2023) ressalta que estas midias sociais permitem o acesso
a conteudos armazenados digitalmente sem a necessidade de baixar ou organizar
0s arquivos, bem como a possibilidade da utilizacdo dos seus conteudos em sala de
aula.

O Google Formularios é outra possibilidade apresentada, pois permite a
confeccdo, distribuicdo e envio de atividades pela internet. “Esses dispositivos
também apresentam dados relacionados as respostas, elencando o numero de erros
e acertos cometidos pelos estudantes, sendo uma boa ferramenta para observacao
estatistica do processo de ensino-aprendizagem” (Barros, 2020, p. 299).

Retomando as praticas sugeridas por Barros (2020) para o ERE, Barros e
Beltrame (2022) sinalizam o crescimento de podcasts educacionais como pratica
que promove a participagdo e engajamento dos envolvidos. Os autores reforgam a
necessidade de uma mudanga conceitual na relagao entre os educadores musicais e
a tecnologia, pontuando que nao adianta utilizar o ambiente digital apenas como
uma adaptagdo das praticas docentes musicais presenciais, mas sim como
facilitadora de novas metodologias e possibilidades.

Na elaboracao de ferramentas para o ensino, temos que observar se estes
atendem aos propositos almejados. Compreender que o computador, tablet ou
celular:

[...] enquanto objeto da cultura, pode influir no que o individuo vai
expressar, modificando, na area musical por exemplo, a relagdo que
o individuo possa ter com a musica, sua concepgao sobre ela, sua
maneira de analisar e de organizar os eventos musicais (Cunha;
Martins, 1998, p. 2).

Ao argumentar sobre a contribuicdo do professor para o ensino, Saviani
(1985, p. 83) almeja que docentes reavaliem suas praticas pedagoégicas, com o
intuito de promover uma maior democratizacdo do ensino para a sociedade
brasileira. O autor aponta que o professor estara mais proximo deste intuito na
medida em que cresce a capacidade de compreender como sua pratica esta
vinculada com a pratica mundial, e tal contribuicdo se materializa através das
ferramentas que o professor coloca a disposicdo dos estudantes.

Desse modo, a criagao de espacgos colaborativos para troca de experiéncias,
materiais e praticas entre os professores de musica € fundamental para o
desenvolvimento e reavaliacdo da pratica docente. Barros (2020) apresenta quatro

midias sociais que possibilitam a troca de informagdes entre educadores musicais e
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que surgiram durante o ERE: Repositorio coletivo, disponibilizado no site da ABEM,
contendo diversas propostas pedagodgico musicais?’; Série de lives disponiveis no
canal do YouTube da ABEM, que aconteceram no Férum de Temas Emergentes da
Educagdo Musical Brasileira®'; Lives produzidas pelo Forum Latinoamericano de
Educacdo Musical - Seg¢ao Brasil (FLADEM Brasil), disponibilizados no perfil da
instituicido no Facebook??; e, diversas “agbes de capacitacdo e compartilhamento de
experiéncias e discussbes sobre os temas relacionados ao ensino remoto
emergencial” (Barros, 2020, p. 300), produzidas pelas instituicbes de ensino superior

brasileiras.

3.4 CULTURA ESCOLAR

3.4.1 Cultura escolar e o dialogo com a cultura participativa digital

Na década de 1970, a percepcado das praticas culturais como componentes
constitutivos da sociedade gerou uma série de debates em diversas areas do
conhecimento. O campo da educacdo absorve essas discussbes e passa a
identificar diversas culturas escolares que necessitavam de investigagdo (Faria
Filho, 2004). A cultura escolar vem sendo utilizada como referéncia de analise desde
1980, por permitir “compreender a escola através de suas praticas e normas e de
seu funcionamento” (Puerari, 2011, p. 16).

Julia (2011, p. 10) descreve a cultura escolar como um “conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de
praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos”. Quando falamos de cultura escolar € necessario ir ao
interior das escolas para observar “o conjunto de fatores organizacionais e
processos sociais especificos” que singularizam cada instituicdo. As pesquisas
“sobre a escola deverdo ter em linha de conta as trés dimensdes essenciais do

processo de referencializagdo da cultura organizacional: as normas, as estruturas e

2 Disponivel em: http://www.abemeducacaomusical.com.br/repositorio-coletivo.asp. Acesso em: 23
jan. 2024.

2! Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UC0DzhkOvExkQN9-b4ugcklA/featured. Acesso
em: 23 jan. 2024.

2 Disponivel em: https://www.facebook.com/fladembr. Acesso em: 23 jan. 2024.


https://www.facebook.com/fladembr
https://www.youtube.com/channel/UC0DzhkOvExkQN9-b4ugckIA/featured
http://www.abemeducacaomusical.com.br/repositorio-coletivo.asp
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os atores” (Barroso, 2012, p. 18). Segundo o autor, esse pluralismo de informagdes
auxilia na delimitacdo do objeto de estudo e na criagdo de estratégias de analise.

Atualmente, os estudos sobre o funcionamento escolar tendem a mudar o
foco dos fatores externos para o entendimento do que acontece dentro de cada
instituicdo (Julia, 2011, p. 12-13). Cabe a escola considerar a diversidade cultural de
seus sujeitos, diferentemente de uma visdo universalista, ponderando a articulagéo
‘entre a esfera publica e a vida privada, protegendo a infancia das agressdes do
mundo adulto, sem, contudo, deixa-la ignorar os conflitos que o atravessam” (Julia,
2011, p. 37).

Reforgando tais argumentos, Barroso (2012, p. 9) descreve uma evolugéo do
ensino coletivo organizacional e o paradoxo entre “a 'homogeneidade cultural’
imposta pela escola e a heterogeneidade das 'culturas' dos alunos”. Para elucidar
esse fendbmeno, o autor descreve a evolugdo da organizagao pedagogica do ensino
primario publico em Portugal, que culmina com o modelo organizado por "classes"
que preza pelo ensino "face a face" professor-aluno, sempre na tentativa de atender
a um maior numero de estudantes da maneira mais eficiente possivel. Esse modelo
organizacional adquire caracteristicas como a hierarquizagédo nas diversas relagdes
que ocorrem na escola como: professor-aluno, aluno-aluno, diretor-professor,
professor-professor, entre outras; bem como a criagdo de regulamentos que sao
aplicados nas instituicoes.

Como alternativa para esse modelo caracterizado por classes e as praticas
pedagogicas que enxerga os alunos como detentores de uma mesma cultura,
Barroso (2012, p. 14) propde uma profunda mudancga, construida por professores e
alunos, nas estruturas das instituicbes escolares e a criagdo de mecanismos legais
que incentivem o surgimento de praticas pedagogicas alternativas, promovendo
mudangas que nao se restrinjam apenas a mudanga nas estruturas escolares, mas
que também atuem na transformacéo da cultura escolar. O autor ainda pontua que
os estudos sobre cultura escolar precisam ser realizados no interior das escolas,
para proporcionar uma melhor analise das determinacbes ocasionadas pelas
praticas dos atores escolares. E valorizando o didlogo e a discussdo dos pontos de
vista da comunidade escolar que se torna possivel a construgao de agdes diante das
“tensbes e divergéncias que caracterizam os agrupamentos humanos” (Oliveira,
2014, p. 3). A participagdo de todos no dia-a-dia escolar € fundamental na

construgdo de uma gestdo democratica. Todos os sujeitos que compdem a escola
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participam de forma coletiva e individual no delineamento de novos rumos para as
instituicdes e da educagado como um todo (Oliveira, 2014)

No ambiente escolar, além do dialogo, € necessario valorizar a afetividade,
que deve ser pensada como elemento fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, por possibilitar aos individuos uma melhor compreenséo de
suas proprias emogdes, bem como as dos sujeitos com quem interagem. Segundo
Mattos (2008, p. 50), o ‘“relacionamento afetivo € imprescindivel para o
desenvolvimento da inteligéncia e, por consequéncia, da aprendizagem”. Ainda
segundo a autora, no dia-a-dia escolar é necessario relacionar e compreender as
acoes, pensamento e sentimentos dos estudantes para promover a diversidade, o
bem-estar e o engajamento.

A escola € um lugar de convivio e dialogo, que proporciona a troca de
experiéncia e o contato entre diferentes culturas. Conforme Martins (2015), as
midias sociais e o desenvolvimento tecnoldgico tém contribuido para o estreitamento
das relagbes econbmicas, politicas e sociais e, consequentemente, para a
transformacao das praticas culturais, das quais acabam surgindo novas praticas
educativas. Conforme o autor, a escola precisa rever suas praticas educativas e os
modelos de ensino presentes nas escolas, avaliando, ressignificando e
considerando o universo digital, o que “nao significa, unicamente, equipa-las com os
mais modernos aparatos, mas paralelamente a isso, fornecer subsidios
tedrico-metodoldgicos que auxiliem no uso dos recursos, potencializando-os”
(Martins, 2015, p. 24).

Para auxiliar a compreensao de aspectos cotidianos dos sujeitos escolares,
Vidal (2009) oferece trés categorias relacionaveis para investigacao: 1) a reflexao
acerca da conservagao e da inovagado em educagao; 2) a atencdo a cultura material
como elemento constitutivo das praticas escolares; e 3) a valorizagdo dos sujeitos
escolares como agentes sociais. A primeira categoria aborda a dicotomia causada
sobre a fungdo da escola como reprodutora e reformuladora da cultura. A segunda
categoria apresenta informac¢des acerca da Cultura Material Escolar, conceito
concebido na percepcdo que os conhecimentos escolares também sao produzidos
na sua relagcdo com os objetos. Do texto, € possivel retirar alguns dos varios
elementos constituintes dessa categoria: arquitetura da instituicdo; materiais que dao
suporte a escrita; mobiliario e sua disposigao na sala; a utilizagao de fotografias nas

investigacdes da cultura escolar; e diversos outros elementos. Por fim, a terceira
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categoria traz aspectos importantes retirados da valorizagdo dos estudantes e
professores na construgdo da cultura escolar, sdo exemplos: rotina do professor,
como a forma de comportamento, as experiéncias, a maneira de organizar as aulas,
entre outros aspectos; valorizagdo dos aspectos de género e raga, como os estudos
que analisam a grande quantidade de professoras no magistério; como usam os
materiais didaticos; consideragao dos saberes socio-culturais dos estudantes; dentre
outros pontos.

Salientamos que a escola ndo é apenas um local de interacdo, mas também
de gerenciamento de simbolos e conhecimentos, bem como de disputa nas relagbes
de poder. Segundo Forquin (1992), a escola jamais conseguira transmitir a cultura
em sua totalidade, sendo necessario que seus agentes, detentores de prioridades e
diferentes graus de influéncia sobre os demais, realizem selecbes do que deve ser
abordado nos curriculos escolares. Dessa maneira, “diferentes escolas podem fazer
diferentes tipos de selecdo no interior da cultura” (Forquin, 1992, p. 31). O
conhecimento transmitido pelas instituicbes escolares nao se limita apenas a
selecao de saberes e materiais culturais, eles necessitam de reformulagcéo para que
sejam assimilados e compreendidos pelos estudantes. Contudo, é preciso conceber
que esses saberes presentes na escola sdo capazes de “influenciar o conjunto de
praticas culturais e os modos de pensamento” presentes na cultura em
determinados momentos (Forquin, 1992, p. 36).

A escola ainda pode ser concebida como um espacgo de fronteira cultural.
Vidal (2009, p. 30) informa que diversas outras culturas estdo presentes no interior
da escola, “como as culturas familiares, infantis, docentes e administrativas”. Esse
encontro cultural, segundo a autora, caracteriza “a cultura escolar como uma cultura
hibrida”. Como forma de elucidar o argumento, pensemos nos saberes da cultura
administrativa que auxiliam no funcionamento escolar, como a matricula, a
transferéncia de alunos, os trabalhos exercidos nas secretarias e as obrigagcdes da

gestao escolar.
3.4.2 Cultura participativa digital e cultura escolar: algumas problematicas
Jenkins et al. (2009, p. 15-27) apresentam trés problematicas no tocante a

cultura participativa digital no contexto de ensino e aprendizagem, s&o elas: 1) A

lacuna de participagdo, que trata da desigualdade de acesso a internet entre os
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estudantes; 2) O problema da transparéncia, caracterizado pela limitagdo que os
jovens tém em refletir, argumentar e questionar os conteudos veiculados nas midias;
3) O desafio da ética, que trata da dificuldade encontrada na criacéo e utilizacdo de
normas éticas nos ambientes virtuais.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021)%, em
2019, 83,7% dos estudantes das redes publicas de ensino faziam uso da internet, ja
os da rede privada correspondiam a 98,4%. O estudo também informa que, durante
0 mesmo periodo, no Brasil, 82,7% da populagado possuia acesso a internet em seus
domicilios. O telefone mobvel era o principal objeto utilizado para a conexao,
correspondendo a 99,5%. Entre os estudantes com 10 anos ou mais de idade que
ndo possuem celular, 91,7% s&o da rede publica de ensino. De acordo com a
pesquisa, 41,2% afirmam que nédo possuem o aparelho devido ao valor, ja 29,6%
destes alunos informam que utilizam aparelhos de outras pessoas. Ja entre os
estudantes de escolas privadas que nao utilizam telefones celulares o percentual
muda, sendo 20% e 40,3%. O microcomputador aparece em segundo, com 45,1%,
seguindo a televisado e o tablet, correspondendo a 31,7% e 12%. Os dados ajudam
na elucidagdo da primeira problematica apresentada por Jenkins et al. (2009), a
lacuna de participagédo, que também pode ser compreendida como a desigualdade
no acesso as midias sociais. Contudo, é valido ressaltar que os dados apresentados
sdo generalisticos e incapazes de representar as diversas culturas escolares. E
importante mantermos a compreensao da pluralidade de escolas e das culturas que
com elas se relacionam, por isso também mostra-se necessario a investigacédo em
seus interiores.

A segunda problematica mencionada por Jenkins et al. (2009), o problema da

transparéncia, reflete a absorgdo dos conteudos midiaticos pelos jovens.

Cada vez mais, o contelido chega até nds ja marcado, ja moldado
por uma economia de patrocinio, se ndo por publicidade aberta [...]
Interesses comerciais até moldam a ordem das listagens nos
mecanismos de busca de maneiras muitas vezes invisiveis para
aqueles que os utilizam. Cada vez mais, as oportunidades de
participacao on-line sdo marcadas de forma que, mesmo quando os
jovens produzem e compartilham sua prépria midia, eles o fazem de

= Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101794_informativo.pdf. Acesso
em: 23 jan. 2024.
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acordo com os interesses comerciais® (Jenkins et al., 2009, p. 23,
tradug&o nossa).

O termo cultura de massa ¢ utilizado no processo realizado pela industria do
entretenimento na confeccido de artefatos de arte e cultura para atender ao mercado
capitalista, oferecendo um produto cultural e/ou artistico, produzido e divulgado em
grande escala a um grande numero de consumidores, gerando enormes lucros
financeiros. Conforme Santaella (2003), as culturas de massa, digital e midiatica
convivem misturadas e possuem caracteristicas diferentes, sendo a cultura das
midias responsavel pela divulgagdo exagerada das informag¢des. Para a autora, a
convergéncia midiatica, “uma das marcas registradas da cultura digital” (Santaella,
2023, p. 28), € a grande responsavel pela intensificagcdo nos niveis de produgao e
circulagao da informacgéao.

A terceira problematica, o desafio da ética, compreende a criagdo de normas
éticas para a utilizagdo das midias sociais. Também é necessario ter clareza sobre 0
que postar ou nao postar, bem como ter cuidado com as informagdes que sao
compartilhadas nas redes sociais.

Em abril de 2023, circularam na internet mensagens de ameacga a seguranga
das escolas que, segundo especialistas e 6rgaos de seguranga, tinham a intengao
de causar panico aos membros das comunidades escolares. Os ataques
aparentemente foram praticados por um numero significativo de pessoas, que
disseminaram mensagens falsas na internet. Tal fato levou o Governo Federal a
tomar algumas medidas, como a criagdo da campanha “Tamo junto pela paz nas
escolas”® e o canal de denuncias (Escola segura) por parte do Ministério da
Justica®.

Essa situacdo revela a necessidade de compreender os fenbmenos da cultura
participativa digital para o desenvolvimento de uma sociedade democratica e

diversa. Neste sentido, como afirmam Duefas Salman e Garcia Lopes (2011), se faz

* Texto original: "Increasingly, content comes to us already branded, already shaped through an
economics of sponsorship, if not overt advertising. We do not know how much these commercial
interests influence what we see and what we do not see. Commercial interests even shape the order
of listings on search engines in ways that are often invisible to those who use them. Increasingly,
opportunities to participate online are branded such that even when young people produce and share
their own media, they do so under terms set by commercial interests" (Jenkins et al., 2009, p. 23).

% Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/governo-federal-lanca-campanha-para-promover-paz-nas-escol
as/. Acesso em 23 jan. 2024.

% Disponivel em: https://www.gov.br/mj/pt-br/escolasegura. Acesso em 23 jan. 2024.


https://www.gov.br/mj/pt-br/escolasegura
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/governo-federal-lanca-campanha-para-promover-paz-nas-escolas/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/governo-federal-lanca-campanha-para-promover-paz-nas-escolas/
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necessario fortalecer outras culturas, como as culturas da informacdo, da

comunicagao e a da investigagao. Os autores pontuam que:

O caminho para a democracia é a participagdo. A participacao so6
pode ser viavel e sustentavel enquanto for mantida uma cultura de
informacdo. Tanto a cultura da informagdo quanto a cultura da
participacao precisam ser mediadas por um processo educacional, e
a educacdo necessaria para criar ambas as culturas requer ela
mesma ser participativa (Duefias Salman; Garcia Lopez, 2011, p. 2,
tradugdo nossa)?’.

As escolas e suas extensdes digitais sdo espagos de circulagdo de cultura
onde transitam diferentes grupos sociais, portadores de diferentes saberes,
costumes e valores que devem ser considerados e analisados nas propostas
pedagogicas que contribuem para a formagdo de uma sociedade diversa e
democratica, pautada na participagao ativa e consciente dos sujeitos que a compoe.
Logo, é importante compreender que a utilizagdo convergente de midias sociais
possibilita novas formas de interagdes entre os integrantes de uma comunidade, por
permitir que informagdes e praticas pedagdgico-musicais cheguem em diferentes
lugares e em diferentes regides, ampliando as possibilidades de participagao entre
os membros de uma comunidade, mesmo diante da impossibilidade de encontros
presenciais.

Como visto, durante a pandemia de Covid-19 houve uma ampliagdo e
destaque na interacdo entre a cultura participativa digital e as praticas
pedagogicas-musicais. Neste sentido, na segao seguinte utilizaremos o conceito de
cultura participativa digital juntamente com o de cultura escolar para analisar as
concepgdes e praticas pedagogicas-musicais que ocorreram na educagao basica

durante o distanciamento social.

7 Texto original: "El camino para la democracia es la participacion. La participacion solo puede ser
viable y sostenible en cuanto se mantenga una cultura de informacién. Tanto la cultura de informacion
como la cultura de participacidon requieren ser mediadas por un proceso educativo, y la educacién
necesaria para crear ambas culturas requiere ser en si misma participativa" (Duefias Salman; Garcia
Lopez, 2011, p. 2).
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4 CULTURA ESCOLAR, PARTICIPATIVA DIGITAL E AS CONCEPGOES DOS
PROFESSORES DE MUSICA

Conforme mencionado na Introdugdo, os cinco professores entrevistados
foram escolhidos utilizando os seguintes critérios: Possuir licenciatura em musica e
trabalhar na educacgao basica no periodo entre 2019 e 2022, compreendendo o ano
anterior da suspensao das atividade presenciais e o ano posterior ao encerramento

do ERE. Abaixo, segue um quadro com o perfil dos entrevistados:

Quadro 6 — Informacdes sobre os professores entrevistados

Professora 1 | Professora 2 Professor 3 Professora 4 Professor 5
Data da 05/04/2023 07/04/2023 13/04/2023 18/04/2023 24/04/2023
entrevista/ 37 min. e 50 55 min. e 37 1h e 6 min. 52 min. e 40 27 min.e7
Duragéo da seg. seg. seg. seg.
entrevista
Quanto tempo | Desde 1994 Desde 2016 Desde 2006 Desde 1997 Desde 2012
atua na
educacao
basica
Atuante em Educacao 6° ao 9° ano 7° e 8° anos 6° ao 9° ano 6° ao 9° ano
que turmas e | infantile do ensino do ensino do ensino do ensino
etapas de turmas de 1° | fundamental fundamental, fundamental fundamental
ensino da ao 5° ano do e 1°ano do
educagao ensino ensino medio
basica fundamental
Caracteristica | Escola Escola Escola de Escola Escola
da instituicdo | particular Municipal ambito particular Municipal
Federal
Formacgao Técnico em Licenciatura Bacharelado Licenciatura Licenciatura
musica; em musica; em em em musica;
Licenciatura Especializagd | composi¢ao pedagogia; Mestrado em
em musica; oem musical, Licenciatura musica
Especializagad | pedagogia Licenciatura em musica
oem afirmativa; em musica;
regéncia e Especializacéd | Mestrado em
educagao oem musica
musical producao
cultural

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os entrevistados foram escolhidos por indicagdes de pares da area, sendo
atuantes em diferentes localidades brasileiras. Apés um primeiro contato e
esclarecimentos do que se tratava o estudo, organizamos um cronograma com

datas e horarios das entrevistas, no formato remoto via Google Meet. Entretanto,
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nem todos os professores que mostraram disponibilidade de participar do estudo
compareceram. Assim, conseguimos a participagdo de cinco docentes: trés no
estado de Pernambuco; um professor atuante em escolas tanto no estado de
Pernambuco como da Paraiba; e, uma professora no estado do Parana. Vale
ressaltar que, apos trés tentativas de remarcar a entrevista, excluimos os
professores que nao compareceram.

A Professora 1 comentou que a escola particular na qual trabalhava atendia a
uma clientela bastante favorecida economicamente. Antes da pandemia, a escola
possuia instrumentos musicais como flauta, teclado, xilofones, violdes e diversos
instrumentos de percussdo, além de “um sistema de agenda digital, de envios de
videos e tarefas [...] inclusive era possivel utilizar iPads que a escola fornecia para
os professores e alunos” (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023). A estrutura dessa
escola, evidencia que o uso de tecnologias digitais — como agenda digital e
disponibilizagéo de iPads — era algo recorrente no seu cotidiano.

A escola de atuacgao da Professora 2 faz parte da rede municipal de ensino de
uma das cidades que possui uma das maiores economias de Pernambuco. Apesar
disso, a professora comentou que a escola estava situada em um bairro que possuia
muitas favelas, com poucos recursos no que diz respeito ao acesso as tecnologias
digitais (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

A instituicdo federal na qual o Professor 3 trabalhava oferecia aulas de
musica para todas as turmas, compreendendo do 6° ano do Ensino Fundamental até
o 3° ano do Ensino Médio. A escola possui varios instrumentos musicais e sala de
musica. Segundo o relato do professor, os alunos possuiam diferentes situagdes
econdmicas, desde familias com poucos recursos econdmicos até alunos com um
bom poder aquisitivo.

A Professora 4 atuava em uma escola particular que, igualmente a Professora
1, atendia a uma comunidade que, em geral, possuia maior poder aquisitivo. Situada
no estado de Pernambuco, a escola possuia duas salas de musica, diversos
instrumentos e acesso as tecnologias digitais. A Professora 4 comentou que durante
a pandemia “a maioria dos alunos possuia acesso a internet” (Entrevista, Professora
4, 18/04/2023).

Diferente dos demais entrevistados, o Professor 5 trabalhava em duas
escolas municipais, localizadas em estados diferentes. Ambas as escolas atendiam,

em sua maioria, “alunos pretos e pardos da periferia” e possuiam “dificuldade de
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acesso a internet e equipamentos tecnologicos” (Entrevista, Professor 5,
24/04/2023). A escola situada no estado de Pernambuco localizava-se em uma
regidao de “diversidade cultural bem grande, mas nao possuia sala de musica e
instrumentos para trabalhar’ sendo que os professores € que desenvolviam “o seu
préprio material” (Entrevista, Professor 5, 24/04/2023). Segundo o Professor 5, o
mesmo se repetia com a escola localizada na Paraiba, com o diferencial de oferecer
duas aulas de musicas semanais e possuir alguns instrumentos musicais.

Nesta segado, os dados foram organizados em quatro categorias que abordam
a cultura participativa digital nos cotidianos escolares durante o distanciamento
social: 1) O cotidiano escolar e a rotina dos professores de musica durante o ERE;
2) Acgdes escolares como cultura participativa digital; 3) Midias sociais e sua
utilizagdo durante o ERE; 4) Reflexdes sobre as possibilidades e os desafios acerca

da pratica docente e o ERE.

4.1 O COTIDIANO ESCOLAR E A ROTINA DOS PROFESSORES DE MUSICA
DURANTE O ERE

De acordo com a Constituicdo Federal, criangas e jovens devem frequentar
as atividades da educagao basica (Brasil, 1988, art. 208). Nessa diregao, a Lei de
Diretrizes e Bases salienta que o controle da frequéncia dos alunos fica sob a
responsabilidade da escola, sendo exigida pelo menos 75% de presenga do aluno
para sua aprovagao (Brasil, 1996 art. 24). A escola € um lugar de convivio, com
alunos organizados por séries e etapas de ensino e que, conforme Barroso (2012),
preza pelo ensino “face a face”. Cada instituicdo € detentora de uma cultura e essa
cultura por vezes converge com outras (Vidal, 2009), como culturas escolares,
cultura digital, cultura das midias, cultura participativa digital. Com a ado¢éao do ERE
devido a necessidade de restricdo do contato presencial, as escolas desenvolveram
alternativas para o prosseguimento de suas atividades e a manuteng&o do vinculo
entre professores e alunos (Lima; Bourscheidt, 2020). Assim, o ambiente das aulas
passou a convergir com os diversos espagos das nossas residéncias. Aléem do mais,
nao eram apenas as residéncias, mas a casa de avos, vizinhos, hospitais, espagos
abertos, locais de trabalho, canais televisivos, dentre outros lugares.

As aulas que aconteceram durante o ERE muitas vezes s&o lembradas pelos

professores entrevistados como um momento muito desafiador, dificil € que néo era
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esperado que durasse tanto tempo. De acordo com as falas dos professores, as
aulas presenciais foram suspensas entre os dias 17 e 19 de margo de 2020. A
Professora 1, atuante na escola privada, relatou sobre a rapida adaptagao de sua
escola para as aulas on-line. Durante a primeira semana de suspensao das aulas
presenciais, foram enviadas uma série de atividades para os alunos, sendo que a
partir da segunda semana as aulas aconteceram no formato sincrono, via Google
Meet. As escolas em que trabalhava a Professora 4 mantiveram as aulas suspensas
durante um més. Os sindicatos dos professores, mediante acordo com os
proprietarios de escolas particulares, decidiram antecipar as férias com o intuito de
prosseguir com as aulas presenciais apds este periodo. As escolas das redes
municipais (campo de atuagdo dos Professores 2 e 5) e a instituicao federal de
ensino (local de atuagdo do Professor 3) tiveram as atividades suspensas por
meses.

A Covid-19 impds transformacdes nas praticas culturais, impossibilitando
durante um periodo a realizagdo das atividades presenciais, onde as midias sociais
aparecem como uma das alternativas para o prosseguimento das atividades
escolares (Hodges et al, 2020; Barros 2020; Barros; Beltrame, 2022). Martins (2015)
ja observava anteriormente a pandemia que as redes sociodigitais e a tecnologia

ajudam na diminui¢ao do distanciamento e na manutengao das relagdes sociais.

Antes da pandemia eu nao utilizava muito a tecnologia, ndo sentia a
necessidade de utilizar o whatsapp e instagram, meu celular servia
apenas para receber e realizar ligacbes. Nunca pensei em realizar
uma videochamada [...] eu possuia um computador muito ruim [...]
mas com a chegada da pandemia precisei rever esse
posicionamento para manter contato com o0s meus amigos e
consegui realizar as aulas [...] hoje eu tenho redes sociais [...] nem
sei como € possivel ficar sem computador (Entrevista, Professor 5,
24/04/2023).

Diante das impossibilidades criadas com o distanciamento social e o
fechamento dos espacos fisicos escolares, as escolas precisaram se adaptar e
procurar alternativas para o prosseguimento das atividades, fazendo surgir novas
praticas pedagodgicas que, conforme Barroso (2012), favorecem mudangas nas
estruturas escolares e na cultura escolar. Segundo o autor, essas alternativas sao
importantes para combater o modelo organizado por classes, no qual o professor

atende ao mesmo tempo e de forma presencial um numero consideravel de alunos.
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E percebida uma tentativa de transposicdo deste modelo escolar para as
plataformas on-line por parte das redes particulares, como € possivel observar nos
relatos das Professoras 1 e 4, que informam que o tempo da aula foi reduzido de 50
para 45 minutos: “na verdade esse tempo menor era para se deslocar para outra
sala, isso sempre teve” (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023). A quantidade de
alunos que frequentaram a aula on-line via Google Meet foram as mesmas do
ensino presencial. A Professora 4 ainda relata que, mesmo diante de uma “nova sala
de aula” e com os alunos integrados por telas de computadores, tablets e celulares,
as aulas durante o ERE na escola em que trabalhava os turnos da manha e tarde
iniciavam respectivamente as 7h30min e 13h30min, com aproximadamente cinco ou

seis aulas por periodo.

Acho que a escola foi cruel quando colocou aula de segunda a sexta,
seis aulas por dia. O professor ter seis aulas pela manha e seis pela
tarde, igual ao presencial. Infelizmente ndo é a gente que esta em
sala de aula que define as coisas (Entrevista, Professora 4,
18/04/2023).

Assim, observamos que nas escolas em que as Professoras 1 e 4
trabalhavam néo foi levado em consideragado as suas opinides para a reorganizagao
das rotinas escolares durante o ERE. Esta postura diverge da opinido de Oliveira
(2014), ao propor que os integrantes das comunidades escolares participem
individual ou coletivamente das mudangas que acontecem nas instituicbes
educativas. Conforme Geilfus (2009) esse tipo de postura dificulta a formagéao de
uma sociedade democratica, ja que o didlogo favorece maior participagdo e
envolvimento de seus integrantes nos projetos comunitarios.

Apos analisar a relacdo espago-tempo nas aulas de musica durante o ERE,
Barros e Beltrame (2020) questionam se o tempo virtual € o mesmo que o
presencial. Os autores concluem que € necessario uma “readequacao do conteudo e
metodologia para caber nesse tempo/espago e ndo o contrario” (Barros; Beltrame,
2020, p. 6). Os autores discutem sobre as formas recorrentes de medi¢ao e controle
da carga horaria no ambito presencial, restritas a dias letivos ou quantidade de
horas, questionando o carater diferente do tempo virtual. Como mensurar as
atividades assincronas que podem ser realizadas em locais € momentos distintos do
presencial? Como exemplo, podemos pensar em um professor que propoe

atividades que permitem a interagdo entre professor/estudante e
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estudante/estudantes com os conteudos em diferentes espacos-tempos, através de
“féruns virtuais, comunidades virtuais, até mesmo dispositivos utilizados para a
comunicagao independentemente de uso educacional, como os aplicativos de
Whatsapp e Telegram” (Barros; Beltrame, 2020, p. 6).

O Professor 3 explicou que a instituicdo federal na qual trabalha permaneceu
alguns meses com as aulas suspensas. Percebendo que o periodo de
distanciamento social duraria mais do que o esperado, o professor comegou por
conta prépria a pesquisar alternativas para o prosseguimento de suas atividades.
Quando as atividades remotas iniciaram, ficou decidido pela instituicdo que as aulas
aconteceriam através da plataforma Google Meet e também por atividades
assincronas. Devido as dificuldades encontradas na adaptagao do ensino presencial
para o on-line, o professor percebeu que precisaria formular novas propostas para
as suas aulas. Nesta perspectiva, a divisdo dos assuntos por anos/séries nao
aconteceu do mesmo modo como no ensino presencial. O Professor 3 informou que
“tanto os sétimos quantos os oitavos anos tinham as mesmas aulas praticamente”
(Entrevista, Professor 3, 13/04/2023). Outro ponto importante € que durante as aulas
on-line, o professor optou por realizar aulas dinamicas, assim os 50 minutos das
aulas eram organizados de 10 em 10 minutos, por exemplo “10 minutos de atividade
no Typedrummer, 10 minutos mostrando como utilizar o Incredibox, 10 minutos
utilizando o Patatap, 10 assistindo um video do Youtube™®. (Entrevista, Professor 3,
13/04/2023).

Lancando mao das novas estratégias, o Professor 3 informou que retirou do
planejamento conteudos que nao estavam funcionando, como o monocoérdio de
Pitagoras e o brago do violdo. A apreciacdo musical e a producdo de musicas
digitais permitiram e facilitaram a abordagem de assuntos como a pulsagéo,

férmulas de compassos, repeticao e o contraste entre as partes do discurso musical.

A Ultima coisa que eles queriam saber era o que acontecia no brago
do violdo ou no monocordio de Pitagoras [...]. Ai eu fui para
estratégias com foco na apreciagado e produgdo de musicas digitais,
utilizei bastante os meios digitais. Os resultados comecaram a
aparecer [...], o que tornou possivel a abordagem de diversos
conteudos atrelados ao discurso musical [...] (Entrevista, Professor 3,
13/04/2023).

2 Estes sites (Typedrummer, Incredibox, Patatap e o Youtube) serdo abordados no item 4.2.4.
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Entre os professores que utilizaram as plataformas de videoconferéncia e
realizaram aulas sincronas semanais, foi observada uma maior percepgdo dos
fatores emocionais e necessidades dos alunos, “criangas muito tempo paradas na
frente do computador, celular [...] entdo a gente focava no movimento [...] vamos
dangar com um lengo, vamos fazer movimentagéo, movimento sonoro, ilustrar com o
movimento” (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023). Além de pensar no lado ludico

dos alunos, os professores se depararam com situagdes mais dificeis:

[..] preocupacbes, violéncia doméstica, estresse. Pais e
responsaveis ameagados de perder o emprego, familias mais
carentes que tinham o custeio familiar nas figuras mais idosas e que
vieram a obito [...] Eu acho que teve umas quatro ou cinco vezes que
eu fiquei conversando e ouvindo como estava a situagdo dos alunos
(Entrevista, Professor 3, 13/04/2023).

Como visto em Mattos (2008, p. 50), ha uma forte relacao entre afetividade e
aprendizagem dentro de uma sala de aula. Segundo a autora, a compreensao de
fatores como sentimentos, emocgdes e sensagdes sdo imprescindiveis na motivacao
do aluno durante as praticas educativas. Assim, o dialogo entre professor e aluno &
fundamental, pois além de fortalecer as relacbes permite que as atividades
propostas estejam condizentes e alinhadas com a cultura dos estudantes. Contudo,
€ valido salientar que essas problematicas, presentes também nas aulas
presenciais, sO0 foram percebidas com a utilizacdo das plataformas de
videoconferéncia durante as aulas sincronas. Essa realidade nao foi relatada pelos
professores que ministravam aulas em escolas das redes municipais de ensino e
que nao utilizaram essas plataformas, ou que utilizaram com uma frequéncia
insatisfatoria de alunos.

Diante da baixa frequéncia de alunos nas escolas municipais em que atuava,
o Professor 5 resolveu reunir todos os alunos de um mesmo ano, na mesma aula
sincrona. Assim, este professor realizava a aula por anos, isto é, todos os sétimos
anos em uma mesma aula, todos os sextos e assim por diante. Estas aulas duravam
geralmente entre 1h e 1h20min. A quantidade de aulas por série escolar era menor,
sendo duas, ou as vezes uma por turno, e também era possivel que o aluno
assistisse a aula no turno diferente ao qual estava matriculado.

A Professora 2, atuante em uma rede municipal de ensino, relata uma

situacao diferente. Antes de iniciar as atividades, foi realizada uma pesquisa que
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revelou que a maior parte dos seus estudantes ndo tinham acesso a internet de
qualidade. Assim, foi decidido que nao era viavel ter aulas sincrona pelo Google
Meet, por exemplo. O sistema de ensino, juntamente com os professores e o
sindicato, chegaram a um acordo de forma que os professores n&do fossem
prejudicados enquanto as aulas presenciais estivessem suspensas. Conforme a
professora, a Secretaria de Educacao teve muita sensibilidade e responsabilidade
em zelar pela saude fisica e mental dos professores, “a gente nao vai colocar para
vocés darem aulas e acompanhar todas as turmas [...] vamos pensar em outras
estratégias para que os conhecimentos cheguem até os alunos”. No tépico seguinte
sera apresentado de forma detalhada as agdes escolares para prosseguir com as

atividades durante o fechamento dos espacos fisicos das escolas.

4.2 ACOES ESCOLARES COMO CULTURA PARTICIPATIVA DIGITAL

Dentre as agdes de algumas escolas, vinculadas a cultura participativa digital,
€ possivel destacar o uso da agenda virtual que, mesmo antes da pandemia e do
isolamento social, apresentava-se como um meio importante de comunicagao entre
professores, alunos e seus responsaveis. A Professora 1 comentou que nas
quintas-feiras era postado “um resumo do que seria a aula, nés vamos trabalhar tal
coisa, precisaremos de tais recursos em casa: um cabo de vassoura, um balde, o
reco-reco, entdo pode ser o arame de um caderno, [...], pode ser aquela garrafa de
agua mineral” (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023). Além das diretrizes para as
aulas seguintes, a professora enviava fotos e videos para exemplificar os materiais
necessarios para o desenvolvimento das atividades. Contudo, mesmo com o auxilio
da agenda virtual, a professora informou que nem todos os alunos chegavam
preparados, muitos eram pegos de surpresa e necessitavam improvisar ou

providenciar o material no momento em que aconteciam as aulas.

A gente usava a agenda e depois transformou a agenda em Padlet
onde colocava-se 0 que ia acontecer na semana inteira. Na
quinta-feira a gente postava tudo para o pai, no fim de semana, se
organizar [...]: materiais, pesquisas, tarefas. Eu informava: olha, na
nossa aula vamos conhecer ou explorar os instrumentos de cordas.
(Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

Durante a pandemia e o distanciamento social, a agenda virtual foi substituida
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pela plataforma Padlet, que proporciona maior interatividade entre os usuarios, tais
como criacdo de murais, quadros, linha do tempo, mapas mentais e listas em
diversos formatos que auxiliam na organizacado de tarefas, proporcionando maior
interag&do entre os usuarios e os conteudos postados. O Padlet se mostra como uma
midia digital bastante eficiente para o trabalho colaborativo, pois a plataforma
reconhece diversos tipos e formatos de arquivos, permitindo a utilizagcao
convergente de videos do YouTube e Instagram por exemplo, além de permitir que
os conteudos criados em seus dominios sejam compartiihados com outras
plataformas, como Google Classroom, redes sociais, entre outros. Segundo a
Professora 1, “era muito legal porque consegui colocar tanto videos da internet como
os meus. Cada dia da semana tinha uma coluna, vocé ia fazendo as linhas naquela
coluna de cada aula. O professor de portugués colocava la, o professor de
matematica [...]" (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

O canal do YouTube da Professora 1 contém um numero consideravel de
producdes que foram postadas durante o periodo de distanciamento social. Entre as
producdes, destacam-se videos com musicas relacionadas a datas comemorativas e
ao calendario escolar, como Pascoa, Natal e férias; além de cancdes populares
abordadas na pandemia; contacdo de historias; e recortes de aulas sincronas. “Eu
fiz porque precisava, deixei la o material. Tem algumas cangdes e alguns momentos
que decidi registrar porque considerei bem significativo para as criangas” (Entrevista,
Professora 1, 05/04/2023). Analisando o material que contém os recortes das aulas
sincronas, € possivel observar dois momentos, um realizado com uma turma de 2°
ano do Ensino Fundamental, que envolve movimento e a utilizagdo de objetos na
produgdo de ritmo; e uma conversa entre os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental e um rapper convidado, que relata a sua experiéncia com a produc¢ao
de musica digital e apresenta a cultura Hip Hop, enfatizando nos quatro elementos
do movimento: o DJ, o MC (rapper), o grafite e o street dance.

Refletindo sobre o material disponibilizado pela Professora 1, é valido
salientar que, com excec¢ao do video que aborda a cultura Hip Hop, os conteudos
trabalhados durante o distanciamento social estavam vinculados ao ensino
tradicional de musica. Desta forma, é possivel perceber que mesmo utilizando as
midias sociais da cultura participativa digital, os conteudos em sua maioria nao
abordaram a produg&o de musica digital.

O Professor 5, que trabalhava em duas escolas municipais localizadas em



65

estados diferentes, mencionou que ambas escolas adotaram estratégias parecidas
para a continuagao das aulas, tais como atividades impressas que eram entregues
presencialmente nas escolas e aulas sincronas pelo Google Meet. Segundo o relato,
a aula sincrona so foi obrigatéria em um dos sistemas de ensino; porém o professor
optou em oferecer, por conta prépria, para os alunos das duas redes municipais: “Ai
a gente se deparou com uma realidade que ndo conheciamos tado bem, a dificuldade
dos alunos no acesso a internet, as aulas sincronas tinham pouca participagao”
(Entrevista, Professor 5, 24/04/2023). Conforme salienta Geilfus (2009), muitos
projetos comunitarios ficam muito abaixo das expectativas iniciais em razao da falta
de participagao efetiva dos membros que compdem as comunidades. Alguns fatores
sdo colocados como fundamentais para aumentar o grau de decisdo que os
individuos tém dentro de um projeto comunitario, a exemplo, o grau de organizagao
dos individuos; a flexibilidade da instituicdo, que no caso relatado pelo professor sdo
as redes municipais de ensino; a disponibilidades dos profissionais, responsaveis e
estudantes; e a possibilidade de modificar os métodos de trabalho que nao estéo
funcionando, ou que possuem baixos niveis de eficiéncia.

Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra Continua - PNAD
Continua (IBGE, 2021), em 2019, 98,4% dos estudantes de escola privada,
considerando todas as grandes regides do Brasil, utilizaram a internet; ja entre os
estudantes da rede publica o percentual foi de 83,7%. Levando em consideragao
apenas os alunos das redes publicas localizadas nas Regides Norte e Nordeste, o
percentual de alunos que utilizaram a internet oscilou entre 68,4% e 77%. Nas
demais regides brasileiras o percentual oscilou entre 88,6% a 91,3% (IBGE, 2021).
Desta forma, a unica possibilidade restante foi o caderno de atividades, distribuido
mensalmente pelas duas redes municipais de ensino e que tiveram poucas
devolutivas, tanto por parte dos alunos, quanto pela impossibilidade de o professor
buscar esse material nos espacos fisicos das escolas para fazer as correcoes e
direcionamentos.

E valido lembrar que o ERE caracterizou-se por promover a continuidade das
atividades pedagodgicas, nao pretendendo criar metodologias elaboradas, mas a
manutencdo das aulas durante o periodo de emergéncia causado pelo Covid-19
(Hodges et. al., 2020). O ERE pode acontecer por meio de ambientes on-line, no
radio, na televisdo, materiais impressos, dentre outras alternativas (Barros;

Beltrame, 2022). Nesse caso, € dificil compreender o porqué das redes municipais
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de ensino, em que o Professor 5 trabalhava, permaneceram utilizando as mesmas
estratégias diante do baixo engajamento dos alunos.

O relato da Professora 2 revelou algumas solugdes desenvolvidas pela
Secretaria de Educagdo do municipio em que lecionava. Conforme comentario
anterior, o municipio realizou uma pesquisa antes de comecar as atividades no
periodo em que as escolas estavam fechadas. De acordo com o relato da docente, a
Secretaria de Educacao analisou que os estudantes nao tinham acesso a internet e
a tecnologia: “os que tinham smartphone eram aqueles alunos que tinham o pacote
de dados basicos, e o aplicativo de mensagem Whatsapp, e as redes sociais que
normalmente o pacote de dados da de graga” (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).
Muitas vezes, esses alunos s6 tinham acesso aos celulares dos seus responsaveis,
que em sua maioria chegavam em suas residéncias apos o trabalho, depois das 20
ou 21 h.

Como solugao primeira, a rede de ensino desenvolveu cartilhas, produzidas
bimestralmente, que no ano seguinte (2021) passaram a ser organizadas
mensalmente. A elaboragao das cartilhas foi feita com contribuicbes dos professores
do municipio, que enviavam para a Secretaria de Educagao 20 atividades referentes
a suas disciplinas. As atividades eram selecionadas pelos técnicos responsaveis e
posteriormente “lancavam uma cartilha uUnica com 20 questdes” (Entrevista,
Professora 2, 07/04/2023), contemplando as matérias que esses alunos tinham em

sala de aula.

Acabou-se que essas cartilhas foram elaboradas e entregues junto
com a cesta basica que as familias recebiam. Entdo, mensalmente
as familias iam a escola receber a cesta basica e uma cesta de
material tanto de higiene pessoal, mas também para desinfeccao,
com alcool 70, agua sanitaria e material de limpeza. Na recepgéo,
recebiam uma cesta com lanche dos meninos, porque a merenda era
repassada para eles, mas eles recebiam também uma cesta basica
porque foi constatada situacao de vulnerabilidade de muita crianca e
muitos familiares. Muitos parentes perderam o emprego, entdo
ficaram realmente numa situacdo bem complicada durante a
pandemia. E ai essa era feita junto com a cartilha [...]. E na outra
distribuicdo era solicitado que essa cartilha fosse devolvida e se
entregava uma cartilha nova (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

Segundo a docente, as devolugdes dessas cartilhas ndo aconteceram, em

sua grande maioria, por livre iniciativa das familias e dos estudantes. Assim, a
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prefeitura necessitou vincular a matricula do ano letivo que se iniciava a entrega do
material respondido. Em relagdo aos conteudos, a Professora 2 relatou:

Fazer uma atividade de aprendizagem, de fixagdo para os alunos
que nao tém acesso a aula de musica, a gente precisa fazer algo que
realmente eles consigam compreender, elaborar textos explicativos,
entdo a gente teve toda uma movimentagdo nesse sentido [...] Os
aspectos mais socio-musicais vocé consegue trabalhar com mais
facilidade, porque é algo que esta na memodria desse aluno [...],
trabalhar instrumentagdo, por exemplo, trabalhar figuras dos
instrumentos, e ai fazer o texto sobre a origem deles: Onde ele é
utilizado? Como é que ele ¢é feito? Descrever como ele é, descrever
esse som, e isso foi pedido para gente fazer, para esses alunos
terem acesso. (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

Conforme narrativa da Professora 2, observando a falta de eficiéncia com o
retorno das cartilhas, o sistema de ensino langou mao de outra estratégia, a
realizagcado de videoaulas. Para o compartilhamento efetivo do material produzido, o
municipio realizou uma pesquisa para saber qual o meio midiatico mais utilizado
pelos sujeitos que o integravam. Os resultados apontaram um canal de televiséao,
assim foi firmado um contrato para a exibicdo desses videos. Desta feita, os
professores se dedicaram para a gravagao de videoaulas.

Os técnicos da Secretaria de Educacdo selecionaram professores que,
segundo a entrevistada, tinham “um trabalho interessante em sala de aula, dentro de
uma perspectiva de ensino e aprendizagem daquele componente curricular de forma
ludica” (Entrevista, Professora 2, 07/042023). As exibi¢des aconteceram de segunda
a sexta, préximo ao meio-dia, com duracdo de duas horas, de forma alternada,
sendo uma semana para o Ensino Fundamental anos finais e outra para o Ensino
Fundamental anos iniciais. No turno da tarde as aulas eram reprisadas. A professora
gostou bastante dos resultados proporcionados pelo material audiovisual criado
durante o distanciamento social, inclusive, trés anos apds a suspensao das aulas

presenciais ela ainda faz uso desse material:

Todas essas aulas eu tenho baixadas comigo e sempre que eu
abordo um assunto desse [...] eu coloco pra completar a parte
explanativa, e a parte experiencial e de vivéncia que eu fago. Eu
coloco |4 e as meninas fazem: "Eita, professora, eu vi que a senhora
era outra coisa, professora, eu nao assisti isso ndo. Onde esta?". Ai
eu digo: "olha, estd nesse enderego aqui no YouTube, vocé pode
acessar, veja la o grupo. Coloque assim, aulas de musica, que vai
aparecer as aulas de musica de todos os anos, os conteludos que a
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gente conseguiu gravar". A gente tem um material didatico bom para
aproveitar em sala de aula (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

No relato acima, podemos observar que a professora indicava para a aluna
um grupo, “veja la no grupo”. Esta frase se refere a um grupo criado no aplicativo
Whatsapp. As midias digitais favorecem a relagao entre os espacos fisicos por meio
do fluxo digital (Santos; Santos, 2013), proporcionando que os conteudos escolares
possam ser acessados fora dos espacos fisicos das instituigdes.

Como dito antes, as aulas que foram exibidas no canal de televisao
contratado pela rede municipal de ensino na qual a Professora 2 atua, ficaram
disponiveis na plataforma Youtube. O componente curricular Musica possui varios
videos com duragao média de 14 minutos para o Ensino Fundamental anos iniciais e
videos que variam entre 5 a 15 minutos para os anos finais. Geralmente, as aulas
iniciam com a abordagem de um conteudo musical ou a contextualizagdo de um
ritmo, compositor ou intérprete, finalizando com um desafio proposto para o aluno.
Entre os temas abordados estdo: ciranda, gestos sonoros, musica armorial, frevo,
Chiquinha Gonzaga, Jackson do Pandeiro, notagao musical, entre outros.

Assim como o material disponibilizado pela Professora 1, os videos
produzidos pela rede municipal de ensino na qual a Professora 2 atuava, utilizaram
as midias sociais da cultura participativa digital para as suas exibi¢ées. Da mesma
forma, os conteudos presentes nos videos estavam vinculados aquilo que seria uma
pratica musical tradicional.

E possivel observar a coexisténcia de varias midias sociais utilizadas no
cotidiano das escolas em que os entrevistados atuaram durante o ERE, como
televisores, radios, celulares, cartilhas, computadores, e-mails e softwares
colaborativos (Barros; Beltrame, 2022; Barros, 2020; Beltrame; Barros; Marques,
2023). Além da convergéncia midiatica, durante o ERE foi possivel observar outras
caracteristicas da cultura participativa digital, como a possibilidade de cooperagéo,
execucdo e ampliagdo de processos criativos, distribuicdo e arquivamento das
informagdes, troca de experiéncia e orientagao entre os participantes (Tobias, 2013;
Santos; Santos, 2013). Neste sentido, estas midias colaboraram na formagao e no
relacionamento que ocorre entre os integrantes das comunidades escolares,
fazendo surgir a necessidade da criagdo de novas praticas educativas (Martins,

2015). No topico seguinte, serdo apresentadas algumas midias sociais que foram
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utilizadas pelos professores de musica durante o periodo em que os espacos fisicos

das escolas estavam fechados.

4.3 MIDIAS SOCIAIS E SUA UTILIZACAO DURANTE O ERE

Quando teve inicio a suspensao das aulas presenciais nas escolas, todos os
professores entrevistados se perguntaram como iriam fazer para prosseguir com as
atividades escolares, e as midias sociais apareceram como solugdo. O quadro

abaixo mostra a utilizagdo de algumas midias sociais por cada professor:

Quadro 7 — Midias sociais utilizadas pelos entrevistados durante o distanciamento social

Sites® | Youtube Spotify Google | Whatsapp [ Canal de
(Podcast) Meet Televisao
Professora X X
1
Professora X X
2
Professor 3 X X X
Professora X X X X
4
Professor 5 X X

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Entre os cinco entrevistados, somente o Professor 3 trabalhava com
tecnologia e producdo de musica digital antes da pandemia. Esse professor relatou
que procurou, nos softwares que ja utilizava, suporte para o prosseguimento das
atividades. Segundo esse professor, nas turmas de oitavo ano o assunto era o violao
€ a musica popular brasileira, assim, para auxiliar na compreensao das cifras,
acordes e intervalos no instrumento musical, ele utilizou o software Band in a box.
Porém, rapidamente foi possivel perceber “‘um pogo de desigualdade social’
(Entrevista, Professor 3, 13/04/2023), considerando que nem todos os alunos
possuiam violdes em suas residéncias ou aparelhos digitais capazes de executar

determinados softwares, ou ter capacidade financeira de adquiri-los.

» Este tdpico é referente aos sites utilizados pelos Professores 3 e 4, e que possibilitam o fazer
musical. Sao eles: https://patatap.com/; https://musiclab.chromeexperiments.com/;
http://typedrummer.com/ e https://www.incredibox.com/pt/demo/.


https://patatap.com/
https://musiclab.chromeexperiments.com/
http://typedrummer.com/
https://www.incredibox.com/pt/demo/
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Conforme Barros (2020, p. 297), é importante que o professor compreenda o
carater transitério do ERE, buscando atender as demandas emergentes em
consonancia com as condi¢des dos seus alunos. Desta maneira, o Professor 3
decidiu rever suas propostas e modificou sua abordagem, partindo para estratégias
com foco na apreciagdo musical e possibilidades disponiveis on-line, de facil acesso
e gratuitas. Apesar do acesso facilitado e gratuito, para usar as midias sociais era
preciso ter disponivel um celular, tablet ou computador conectados a internet.

Neste sentido, e diante de uma nova concepg¢ao na utilizagdo das midias
sociais e as aulas do ERE, o Professor 3 faz uso do Typedrummer, um site que
possui uma interface facil de trabalhar e que transforma texto em batidas de
baterias. Como primeira atividade, foi orientado que os alunos escrevessem o0s
nomes na caixa de texto do site e apresentassem para os outros integrantes das
aulas, que comentavam o que tinha de interessante em cada som. Posteriormente,
era utilizada a barra de espaco, provocando uma mudang¢a no eixo da pulsacao e
tornando possivel abordar assuntos como compassos binarios, ternarios e
quaternarios. “Eu pedi a eles para pesquisar nomes que tivessem som de compasso
binario, ternario e quaternario, ai fui trabalhando essas coisas de percep¢ao musical”
(Entrevista, Professor 3, 13/04/2023). O Typedrummer ainda permite o
compartilhamento das ideias musicais por meio de um link. O Professor 3 ainda
recorda que com a sequéncia de letras OXOO foi possivel trabalhar loopings e o
conceitos de repeticdo, “com essa sacada do loop a gente foi para outro aplicativo
que é o Incredibox” (Entrevista, Professor 3, 13/04/2023).

O Incredibox®* ¢ um aplicativo que possui versdo web para testes, e
proporciona, segundo anuncio no seu site, “uma experiéncia musical divertida e
interativa”. Estdo disponiveis nove possibilidades para criar uma ideia musical
através de loop, sendo quatro gratuitas e cinco pagas. Cada possibilidade de criagao
€ composta por sete beatboxers e 20 icones que podem ser arrastados e colocados

em cima de cada beatboxer, produzindo diversas possibilidades de ostinatos.

Sao0 nove quadrinhos que a gente tem no Incredibox. Esses aqui séo
pagos, os de baixo, os de cima sao gratis, vou usar o primeiro. Estou
usando o Google Chrome, tudo on-line, cada quadrinho tem um
looping ai eu pego 0 mouse vou arrastando e o bonequinho ascende;
ele fica o tempo todo assim, um ostinato. Se eu clicar no fone de
ouvido, eu posso ouvir somente um, também posso deixar um deles

% Disponivel em: https://www.incredibox.com/pt/demo/. Acesso em: 23 jan. 2024.


https://www.incredibox.com/pt/demo/
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em siléncio [...] E o bbénus faz aparecer uma segéo contrastante. E
com o bdnus que aparecia, eu ensinava sobre o discurso musical,
mostrava que tem que ter repeticdo, mas também tem que ter uma
parte contrastante para manter a atencdo do ouvinte (Entrevista,
Professor 3, 13/04/2023).

O Incredibox ainda permite a gravagdo e compartilhamento dos discursos
musicais nas redes sociais e, em muitos casos, essas gravagdes serviram de

material para a avaliagdo dos alunos.

Inclusive a prova era a construgdo do discurso musical, eles
construiam o discurso musical e gravavam [...] Terminei a gravacgao,
agora eu posso enviar isso, vou clicar aqui no botédozinho de salvar,
vou colocar meu nome aqui e o titulo, pronto! Ai eu pedia que eles
compartilhassem por email. E essa foi a avaliagéo deles em alguns
momentos (Entrevista, Professor 3, 13/04/2023).

O aparecimento de novas possibilidades tecnolégicas que permitem o
arquivamento, criagcdo, modificagdo e recirculagcdo de conteudos ampliam e
fortalecem a cultura participativa. Nas atividades produzidas nos sites Incredibox e
Typedrummer, & possivel observar as caracteristicas desta cultura (Jenkins et. al.,
2009), como facilidade para criar e compartilhar ideias musicais, conexao entre os
participantes, obteng¢ao de orientagdes e opinides de outros integrantes. Destaca-se
que a utilizagcdo de sites que possuem interfaces que permitem a criagdo musical
mesmo por usuarios que possuem pouco conhecimento musical podem ser
utilizados em diversas modalidades de ensino, ndo apenas no ERE (Geremia;
Manzke, 2020).

O Google Meet permite a apresentagao de janelas da internet e o Professor 3
aproveitou esta possibilidade para exibir os direcionamentos das propostas que
utilizaram o Incredibox e o Typedrummer. Convergentemente também foi possivel
promover a apreciacao e discussido dos videos disponibilizados no YouTube. Assim,
o Professor 3 realizou uma pesquisa para encontrar videos que contextualizaram os
assuntos de notagcdo musical e partitura. "Qual era o critério para que um video
fosse acolhido para a aula? Ele tinha que ser impressionante" (Entrevista, Professor
3, 13/04/2023).

Com os sextos e sétimos anos, foi utilizado um video produzido com o auxilio
do game Line Riders, onde o jogador cria uma pista no gelo para n&o cair do treno.

Na exemplificagdo, € mostrado um video que contém elementos da notagdo musical
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por meio da gravagdo de trechos do jogo®'. “Também aproveitamos para conhecer a
musica do mundo. [...] A gente foi para o Leste Europeu, Gedrgia, América Central,
Africa, Egito”. A exemplo do canal do YouTube do Trio Mandili*?, escolhido para aula
por apresentar trés meninas da Gedrgia, que gravam videos com um smartphone,
mostrando a paisagem de seu pais e pela simplicidade em questdes materiais com
que produzem a musica que executam.

O Professor 3 também também abordou assuntos relacionados a musica de
videogame, cinema e desenhos animados. O professor apresentou mais um video,
onde ocorre a apresentacdo de uma orquestra que executa a sonoplastia do
desenho Tom and Jerry®. A apresentagdo dos videos acontecia da seguinte forma:
primeiro era exibido o video, depois o professor voltava e repetia explicando cada
parte. Marques (2023, p. 40) considerou a facilidade na utilizagdo da interface do
YouTube como fator fundamental no que tange a produgao audiovisual, e o autor
afirma que é possivel ao “usuario publicar e assistir videos em streaming sem haver
a necessidade de um conhecimento técnico elevado”. Além da possibilidade de
exibir videos do YouTube pelo Google Meet, também foi possivel, por parte dos
professores, postar videos criados exclusivamente para os seus alunos, "Para as
criangas pequenas, eu produzi aqui em casa alguns videos com umas cangdes que
a gente ndo achava na internet. Eu coloquei no meu canal" (Entrevista, Professora 1,
05/04/2023).

O podcast pode ser uma excelente ferramenta na promocgao da participacao
digital, quando utilizada com eficiéncia no campo da educacao (Barros; Beltrame,
2022). A pratica promove o engajamento entre os integrantes de comunidades,
permitindo o compartilihamento de conteudo em audio disponivel para aparelhos
conectados a internet, como smartphones, tablets e computadores. A Professora 4

relata sua experiéncia com a plataforma Spotify e o agregador de podcast* Anchor.

O proprio Spotify tem o Anchor que vocé pode criar histérias e fazer
podcasts com trilha sonora. Eu posso até te mandar. Ele tem la os
Presets, que vocé pode colocar trilha sonora. Vocé conta a historia.
Também trabalhei com histéria. Contando histéria e criando trilha
para as histérias. Entdo, as vezes era trilha ao vivo, as vezes era
trilha gravada, que eles faziam do proprio aplicativo, do préprio

%1 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vcBn04lyELc. Acesso em: 24 jan. 2024.
%2 Canal do grupo no YouTube: https://www.youtube.com/@TrioMandili. Acesso em: 23 jan. 2024.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=19piJKYVBFU&t=35s. Acesso em: 23 jan. 2024.
3% Agregador de podcast é o local onde o conteudo de audio fica disponivel.


https://www.youtube.com/watch?v=19piJKYvBFU&t=35s
https://www.youtube.com/@TrioMandili
https://www.youtube.com/watch?v=vcBn04IyELc
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programa. [...] também podiam fazer a distancia, tipo numa chamada
como a gente esta fazendo agora. Ai, um contava uma parte da
histéria, "fale como era a musica na pré-histéria". Fazer o podcast
sobre musica medieval, eles conseguiam botar trilha no meio. Entao
quando eles contavam uma histéria que era mirabolante, assim uma
histéria sei la de Pitagoras e aventura de Pitagoras, ai no fundo uma
trilhazinha. Entdo, foi um momento bem desafiador (Entrevista,
Professora 4, 18/04/2023).

A proposta foi realizada com turmas de 6° 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. De acordo com a entrevistada, a proposta foi realizada com maior
eficiéncia nas turmas de 8° e 9° anos; os grupos de 6° foram parcialmente eficazes:
“eu até fiz com os 6°, mas nao funcionou tdo bem, foi mais interessante com os mais
velhos, os menores ainda nao tinham tanta maturidade” (Entrevista, Professora 4,
18/04/2023). A atividade foi realizada em grupos, os podcasts eram feitos de forma
sincrona, e os estudantes eram estimulados a utilizar recursos para deixar o
conteudo dos audios mais atraentes: “tipo, quando vinha uma fala interessante, para
chamar atengado, tinha ali um som, uma trilhazinha” (Entrevista, Professora 4,
18/04/2023). A dicgado e projecédo vocal foram outras habilidades que puderam ser
abordadas durante a proposta.

As midias sociais e, neste caso, o podcast, influenciam na forma como os
individuos se relacionam com a cultura e a musica (Cunha; Martins, 1998).
Conforme Tobias (2013) e Jenkins et al. (2009), as praticas que envolvem a musica
na contemporaneidade devem estar articuladas com as praticas pedagodgicas
musicais escolares, possibilitando aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para a criagdo e participacdo nas midias
sociais. Durante a pandemia, os espacgos digitais permitiram a conexdo entre os
espacos fisicos em que os alunos estavam, Santos e Santos (2013) afirmam que
estas possibilidades auxiliam na promog¢ao de novos tipos de compartilhamentos
culturais e sociais. Apesar destes tipos de praticas possibilitarem o trabalho em
grupo mesmo a distadncia, como vimos em Barros (2020), as plataformas de
videoconferéncia necessitam de boas conexbes com a internet para o seu
funcionamento.

Segundo os relatos, as aulas via Google Meet nao obtiveram éxito na
participacdo nas escolas municipais devido a desigualdade de acesso a internet. O
Professor 5 destacou o que ele chamou, inspirado em Ariano Suassuna, de

"aula-espetaculo”, ou seja, momentos em que musicos convidados davam aulas,
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tocavam e cantavam para estudantes de diferentes anos. Apds a aula, os alunos
interagiam com o convidado via chat ou pelo microfone da plataforma. O Professor 5
conseguiu produzir quatro aulas-espetaculo e comentou que, ao trazer “algo novo,
percebe que a participacdo dos alunos melhora”, enfatizando que “foram momentos
muito bons" (Entrevista, Professor 5, 24/04/2023). As plataformas de
videoconferéncia permitem a participacdo de pessoas localizadas em regides
distantes (Barros, 2020), o que possibilita, além das aulas-espetaculo, a realizagao
de debates, lives, entrevistas e rodas de conversa.

Conforme o relato da Professora 1, as aulas sincronas via Google Meet
também aconteceram na educacdo infantil. Contudo, ressaltamos que dentre 91
educadores que integraram a pesquisa realizada por Souza, Broock e Lopes (2020),
85% consideraram as aulas que aconteceram durante o ERE como ineficazes ou

parcialmente eficazes.

Eu me surpreendi com o resultado. A educacao infantil foi mais dificil,
principalmente com as criangcas de dois e trés anos, inclusive a
escola acabou retirando e permaneceu apenas com 0O envio de
videos. O pai e a mae tinham que estar do lado o tempo inteiro, mas
as criangas de quatro, cinco anos é uma graga como elas se
adaptaram, levantava a mao, abria o microfone, o problema era
fechar o microfone porque eles abriam muito [...], mas se adaptaram
muito bem, entenderam o processo de pedir a vez, de falar, de
interagir, foi muito bom (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

Conforme o relato acima, € possivel utilizar os recursos da plataforma, como
microfone e camara, para propor atividades pedagdgicas para criangcas da Educacgéao
Infantil. O Professor 5 informou que realizou uma atividade em que trabalhava o
andamento musical com turmas de Infantil 4 e 1° do Ensino Fundamental, durante
trés semanas em que passou substituindo um professor de uma rede particular que
tinha contraido Covid-19. Nesta proposta, um arquivo de audio foi produzido
antecipadamente, com duas musicas que tocavam alternadamente em formato de
Loop, sendo uma musica em andamento lento e outra em andamento rapido.
Quando o arquivo de audio era reproduzido, por meio de um microsystem utilizado
convergentemente ao Google Meet, os alunos deveriam seguir o movimento
conforme o andamento e nao deveriam sair do espago de captagao da imagem. Ele
ainda informa que, para deixar a atividade um pouco mais complexa, pode ser

acrescentado um momento de siléncio. Desta forma, quando a reproducéo do audio
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for interrompida, os alunos devem sair do angulo de captagdo da camera.

Conforme o Professor 5, o microfone da plataforma é outro recurso que pode
ser utilizado em uma atividade on-line para as criangas, como por exemplo, uma
proposta que envolveu a cangéo "Coco do B", de Bezerra da Silva e Jorge Garcia. O
professor executava o refrdo da cancao*® e depois os alunos abriam o microfone
falando uma palavra que comecasse com a letra "b". De acordo com o docente, foi
importante instruir os alunos para que eles abrissem o microfone para falar a palavra
e fechassem o microfone em seguida. A cangao também pode ser adaptada para
outras letras®.

A impossibilidade de cantar em grupo devido ao atraso provocado pela
laténcia na internet aparece como uma problematica recorrente no relato dos

professores:

Cantar, vamos cantar, todos fechavam os microfones, entdo vocé soé
via 0 movimento da boquinha, pelo movimento dava pra conferir a
letra, mas para quem esta acostumada com a interagao das criangas
faltava muita coisa [...] as vezes a gente brincava, "agora vamos abrir
todo mundo e cantar todo mundo para ver no que vai dar". Ai a gente
abstraia, era mais por diversdo mesmo (Entrevista, Professora 1,
05/04/2023).

Objetos como computadores e tablets influenciam na expressao cultural dos
individuos, nas suas formas de apreciagcdo e execugdao musical (Cunha; Martins,
1998). Assim, a escuta dos alunos precisou ser individualizada durante o uso da
plataforma, pois ndo era possivel que todos falassem ao mesmo tempo e fossem
compreendidos: “eu tinha que ouvir de um por um, Fulano, é a sua vez, todo mundo
fecha o microfone, agora quem vai falar € Jodo, ai passava a vez para outro aluno”
(Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

Ja o siléncio e a auséncia de comunicagao por parte de alguns alunos do
Ensino Fundamental séries finais levou a Professora 4 a utilizar o aplicativo
WhatsApp convergentemente com o Google Meet, para conseguir contato com os
alunos presentes nas aulas sincronas, mas que nio respondiam quando solicitados
e permaneciam com a camera desligada: “Fulano, fala ai no Whatsapp com teu

amigo, manda ele vir aqui’. Aconteceu muito isso. ‘Galera, vocés podem falar ai no

% "E bota B nessa balanga bem, bota / Bem balanceado, balancei porque / O coco que eu vou dizer /
O repente é s6 de B cuidado meu companheiro”. Ai as criangas falam a palavra, ex: Bola, Bota.

% "E bota A nessa balanga bem, bota / Bem balanceado, balancei porque / O coco que eu vou dizer /
O repente é s6 de A cuidado meu companheiro”. Ai as criangas falam a palavra, ex: Amor, Arroto.
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Whatsapp do Fulano para ele abrir a tela aqui, aparecer, porque eu acho que ele foi
dormir” (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).

Antes da pandemia, o sistema de ensino onde a Professora 2 atua adotou o
processo de tutoria de turma, onde cada professor era o responsavel (tutor) de uma
turma da escola na qual estava lotado. Para isso, foi criado um grupo do Whatsapp

com a turma e seus responsaveis para que o professor tutor pudesse passar as

orientagdes e esclarecer duvidas dos integrantes. “Ah, vai ter uma culminancia na

escola!" Ai eu ficava responsavel por acompanhar, orientar, auxiliar, levar as
demandas para a gestdo" (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023). Durante a
pandemia, este veiculo de comunicagao continuou a ser utilizado pela comunidade

escolar, muitas vezes gerando sobrecarga ao trabalho docente:

Uma parte significativa deles [alunos] s6 tém acesso ao telefone e ao
smartphone pelo telefone da mae. Muitas vezes a mae liga, ou ele
liga, assim, de dez horas da noite. "Professora, me desculpe, mas é
porque eu cheguei agora do trabalho, ai agora que meu filho veio me
avisar que tinha esse trabalho. Pode me dizer como é que é?" Olhe
mae, esse trabalho ndo € da minha disciplina, mas eu posso pegar
orientacdo com o professor, pedir para ele escrever direitinho e me
explicar amanha, eu passo um audio para vocé com a explicagao por
escrito. [...] As vezes eu ficava até tarde assistindo coisas no
computador e acabava deixando o Whatsapp Web aberto, ai eu vi os
numeros aumentando. Quando entrava la era a minha turma
perguntando "professora pelo amor de Deus, que histéria é essa que
tem que devolver essa apostila [cartiha] sendo eu vou ser
reprovada?". "Calma, gente. E porque vocés ndo responderam.
Vocés precisam responder para gente lancar nota [...], por favor
respondam e levem |a, conversem com a gestora. Se vocé perdeu,
peca uma nova copia". Mas assim, era trabalho praticamente vinte e
quatro horas por dia. (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

Os depoimentos evidenciaram que, por muitas vezes, os professores
estendiam suas atribuicbes para fora do seu local de trabalho, permanecendo
conectados com seus alunos e responsaveis, mesmo depois do horario de seus
expedientes. A Professora 2 mostrou estar consciente de seus deveres e
obrigacdes, mas abriu exceg¢des por conhecer as barreiras socioeconémicas que
dificultavam o cotidiano de seus alunos: "como que eu vou dizer para um aluno que
sO tem acesso ao telefone depois das oito, nove horas da noite, que ele ndo nao fale
comigo?" (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

Vale mencionar que, a sobrecarga de trabalho, durante a pandemia de

Covid-19, nao foi exclusividade dos professores, mas afetou diversas profissdes. As
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residéncias tornaram-se ambientes escolares e também de atuacgao profissional dos
pais e responsaveis. Os profissionais que tiveram a possibilidade de continuar suas
atividades laborais de forma remota, precisaram “transformar sua casa que, antes
entendida como local de restauro e descanso” (Modesto; Souza; Rodrigues, 2020, p.
378), passou a ser o seu local de trabalho, o que fez surgir novas demandas como,
por exemplo, a conciliacdo dos afazeres domésticos com as atividades de trabalho.
Modesto, Souza e Rodrigues (2020) salientam que os ajustes necessarios para o
prosseguimento das atividades laborais durante o distanciamento social,
favoreceram o processo de esgotamento profissional, impactando de forma negativa
a autoestima dos trabalhadores.

A Professora 4 utilizou os grupos do aplicativo Whatsapp, mas com outra
finalidade. Percebendo as dificuldades para a realizagdo dos planejamentos de suas
aulas, primeiro ela procurou seus pares dentro das escolas em que atuava; seu
intuito era socializar os conhecimentos, técnicas e habilidades utilizadas nas aulas
remotas e assim conseguir praticas pedagodgicas mais eficientes. Em uma dessas
reunides, ela descobriu a existéncia de grupos do Whatsapp destinados a troca de
experiéncia entre professores de musica, “grupos de professores que estdo
querendo saber, aprender, trocar experiéncia” (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).
Quando questionada sobre a formacédo e criagdo dos grupos, a Professora 4

respondeu:

Se formou na pandemia, eu tenho dois grupos que permaneci. Que é
um de educacdo musical e um da ABEM. A gente trocava muita
coisa, trocava aplicativo, trocava jogos. Chegou muito pra mim, livros
com didaticas, em PDF. Chegou muito recurso em PDF, chegou
muito recurso de video, muito recurso de audio. Havia algumas
pessoas que tinham estudado comigo, pessoas que estavam
estudando, pessoas de varias geracgdes trabalhando junto. Gente que
se juntou. Gente que eu nao via ha muito tempo! Me formei em 2004
e ndo tinha visto essa galera. A gente conseguiu se juntar, tinha
grupos com trinta professores que estavam na mesma histéria e
trocando ideias. (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).

Essas informagdes vao ao encontro da iniciativa da ABEM, citada por Barros
(2020, p. 300), que disponibilizou em seu site um repositério coletivo com varias
propostas pedagdgico-musicais, além da realizagdo do “Forum de Temas
Emergentes da Educac&o Musical Brasileira”, transmitido no canal da Associag&o no

YouTube. Segundo a Professora 4, essas iniciativas de troca de experiéncias entre
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profissionais da area foram fundamentais para sanar as lacunas deixadas em sua
formacao docente: “Quando terminei a licenciatura, fiquei com muitas problemas de
aprendizagem, sobretudo no trabalho em sala de aula, ainda mais nessas questdes
de tecnologia” (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).

Este tipo de engajamento comunitario alterna os interesses individuais para o
coletivo por intermédio da participagdo e da comunicagdo entre seus integrantes.
Segundo Duefias Salman e Garcia Lopez (2011), essas agcdes promovem a criagao
de redes cooperativas que se desenvolvem mediante o compartilhamento de
opinides, erros e acertos, promovendo a construgdo e reconstrugcdo de seus
conhecimentos e, consequentemente, dos objetivos comunitarios.

Diante do exposto, entendemos que a tecnologia e as midias digitais
influenciaram na maneira como os integrantes se relacionaram e colaboraram com
os demais por meio da musica. Neste sentido, podemos salientar o relato da
Professora 4, que esclarece que o compartihamento de propostas
pedagdgico-musicais disponiveis tanto nos grupos de WhatsApp e no repositorio
coletivo da ABEM exerceram forte influéncia na sua relacdo com as praticas
pedagogico-musicais e a escola durante a pandemia.

As midias sociais utilizadas pelos professores entrevistados séo
contempladas pelas quatro categorias que Waldron, Horley e Veblen (2020, p. 2)
utilizaram para suas classificacées. Na pagina seguinte, é apresentado um quadro
com as caracteristicas de cada categoria e a classificagdo das midias sociais
utilizadas pelos professores. No quadro, € possivel observar que apenas o site
Patatap se classifica em uma das categorias, que corresponde aos sites de jogos e
brincadeiras. Ja o Youtube possui caracteristicas das quatro categorias, que além do
ja mencionado site de jogos e brincadeiras, se classifica como site de redes sociais,

site de conteudos gerados pelo usuario e site de negociagédo e marketing.



Quadro 8 — Classificacado das midias sociais utilizadas pelos professores de musica durante o ERE
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Patatap

Chrome
Music Lab

Type
Drummer

Incredibox

Band in a
box

Youtube

Spotify

Google
Meet

Whatsapp

Sites de redes sociais:
permitem o contato entre
individuos e grupos.

X

Sites de contetidos
gerados pelo usuario:
Estimulam a criatividade,
a atividade cultural, além
de possibilitar a troca de
conteudo amador ou
profissional.

Sites de negociagao e
marketing: Esses sites
possibilitam
principalmente a troca
e/ou venda de produtos.

Sites de jogos e
brincadeiras.

X

X

X

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).




80

As demandas emergentes que surgiram durante o ERE evidenciaram que as
midias sociais auxiliam na manutencdo das conexdes entre professores e alunos,
permitindo a manutengcdo das aulas e, por muitas vezes, a criacdo e
compartilhamento de ideias musicais. Neste aspecto, cabe ao professor de musica
articular suas praticas docentes com as praticas musicais contemporaneas e
compreender como os estudantes se relacionam com a musica. Do mesmo modo,
os professores precisam estabelecer limites para utilizagdo das midias sociais, de

maneira a evitar sobrecarrega com o trabalho.

4.4 REFLEXOES SOBRE AS POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS ACERCA DA
PRATICA DOCENTE E O ERE

As incertezas do que aconteceria com a populagéo global devido a facilidade
de transmissdo e do agravamento dos casos de Covid-19 e a perda de entes
queridos foram os fatores que mais apavoraram os professores entrevistados. O
Professor 3 relatou que perdeu muitos amigos e que “Todo mundo estava com
bastante medo, era tudo muito novo” (Entrevista, Professor 3, 13/04/2023). O
Professor 5 comentou sobre o caso de um colega de trabalho “que pegou Covid e
depois de mais ou menos duas semanas faleceu. Eu nem tinha cabeca para dar
aulas, a turma ficou muito abalada depois disso, ele era um professor muito querido”
(Entrevista, Professor 5, 24/04/2023).

Primeiramente, € importante lembrar que o distanciamento social foi adotado
como alternativa para conter as transmissées de Covid-19, ja que até aquele
momento nao havia vacina para o controle da doenga. Além da Covid-19, também é
possivel identificar na narrativa dos professores doencas como depressdo e
ansiedade causadas durante o periodo de distanciamento social. Conforme visto em
Mattos (2008), a compreensao dos sentimentos, pensamentos e agdes dos alunos é
fundamental em um ambiente escolar, por favorecer uma participagcdo democratica e
saudavel. Contudo, € valido ressaltar, como apresentado no primeiro topico desta
secdo, que em uma das escolas em que a Professora 4 trabalhava, essa postura

nao ocorreu por parte da gestdo escolar em relagdo aos professores.

Foi um desafio para a gente, para os alunos também. Muita gente
adoeceu, a gente adoeceu, e ndo so de Covid, de ansiedade. Muitas



81

vezes as coisas ndo andavam, acabava uma aula e eu pensava "nao
deu certo". Se as aulas on-line durassem mais um pouquinho, acho
que eu tinha pirado [..] "Olha, Fulano estd com ansiedade",
aconteceu muito isso, "Fulano ndo vai vir nessa semana, esta
tratando a ansiedade". A gente ainda segura a onda, mas um
adolescente, uma crianga? Lembro que a escola precisou parar por
uma semana por reclamagao dos pais e acho que foi pouco. Durante
as aulas sincronas, a gente ficava ligado no computador o tempo
inteiro olhando a tela, e isso a gente sabe que ndo é saudavel. Eu
terminava o dia com dor nos olhos, informava a coordenacao e nada
acontecia (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).

Entre os cinco professores que integram esta pesquisa, € possivel perceber
que as praticas educativas musicais sincronas durante o ERE aconteceram com
efetividade apenas para os alunos das escolas particulares e na escola federal. Os
alunos das redes municipais utilizaram o Whatsapp, material impresso e televisédo,
sendo raras as vezes utilizadas as plataformas de videoconferéncia, e mesmo assim
com baixa participagao. “Os alunos que tinham smartphone tinham apenas o pacote
de dados, o aplicativo de mensagem e as redes sociais. O acesso a tecnologia da
informagao também se dava pelos aparelhos dos familiares” (Entrevista, Professora
2, 07/04/2023). Segundo a PNAD Continua (IBGE, 2021), 29,6% dos estudantes de
escolas publicas brasileiras que ndo possuem celulares utilizam aparelhos de outras
pessoas.

Barros (2020) informa que, durante a pandemia, em geral, as operadoras
telefébnicas ofereceram pacotes que permitiram a utilizagdo de aplicativos como o
Whatsapp mesmo com o término dos créditos, ja as plataformas de videoconferéncia
e 0 acesso a sites on-line precisavam de melhor conectividade com a internet. Sem
cometer generalizagées e analisando apenas os materiais coletados, o acesso a
internet e equipamentos tecnoldgicos foi bastante desigual entre os estudantes das
instituicdes municipais, quando comparados as escolas privadas e federais. Diante
da impossibilidade de acesso a equipamentos que permitissem a realizagao de
videoconferéncias e o acesso a internet, o Professor 3 comentou que “a
universidade providenciou para as pessoas mais pobres e mais necessitadas uns
tablets e celulares [...] Entdo algumas pessoas assistiam aula no celular ou no tablet”
(Entrevista, Professor 3, 13/04/2023). Contudo, o professor reforgou que os
materiais entregues aos estudantes eram "muito ruins".

A dificuldade de acesso a internet e a tecnologia durante o ERE apareceram

de forma recorrente no relato dos professores, entretanto ndo foi uma exclusividade
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das escolas das redes municipais de ensino. A Professora 4 informou que, mesmo
trabalhando em uma escola que é frequentada por familias com um poder aquisitivo
consideravel, os alunos bolsistas, filhos de funcionarios, e também os alunos
nao-bolsistas que ndo possuiam computador, muitas vezes precisavam dividir os

equipamentos digitais ou pegar emprestado.

Alguns alunos tinham que dividir o celular com o irmao para poder os
dois terem aula. Porque a gente sabe que trabalha em escola de
gente rica, mas tem alunos que sado filhos de funcionarios e
precisavam ter aula. Inclusive na casa de alunos que n&o eram filhos
de funcionarios, as vezes tinha um computador para dividir com os
pais para trabalhar, os pais também trabalhavam. Entdo assim, acho
que foi desafiador para todo mundo, mas com estes o desafio foi
bem maior (Entrevista, Professora 4, 18/04/2023).

A Professora 4 ainda comentou que, para prosseguir com as aulas durante o
ERE, necessitou adquirir novos equipamentos, como a compra de um celular e um
computador novo, e também aumentar a velocidade da sua internet. A professora
informou que teve que arcar sozinha com os custos do novo equipamento, sem
qualquer auxilio ou disponibilizagao do equipamento por parte da escola.

Além da dificuldade do acesso a internet e de equipamentos que
possibilitaram a cultura participativa digital, apareceram problematicas relacionadas
a instabilidade das conexdes com a internet, a laténcia, baixa qualidade e defeito
nos equipamentos: “nem todo mundo tinha condi¢cbées de ter um equipamento legal
para as aulas. As vezes faltava som, o som ndo pegava direito, a internet caia direto
[...] ndo dava para cantar ao mesmo tempo” (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

Mesmo diante das dificuldades, as salas de aula foram para outros espacos
fisicos — a sala de estar, 0 quarto ou a cozinha da casa do estudante — e estes
espacos foram para dentro das salas virtuais (Santos; Santos, 2013; Barros, 2020),
permitindo, por meio do Google Meet, que familiares e responsaveis observassem

ou interferissem direta ou indiretamente na dindmica de sala de aula.

Era uma invasao de privacidade, eu estava dentro da minha casa e
as pessoas estavam vendo tudo. Teve uma situagdo do meu gato
derrubar um negécio, ai um barulho danado. Interrompi a aula,
"gente espera ai vou ver o que aconteceu" [...] a gente tava na casa
de todo mundo e todo mundo na nossa casa (Entrevista, Professora
4, 18/04/2023).
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E inegavel que o periodo de isolamento social alterou, de alguma forma, o
entrosamento da comunidade escolar. A participagao dos pais, por exemplo, durante
as aulas sincronas apresentou-se com frequéncia nas falas dos professores e
muitas vezes modificaram o planejamento dos professores e atrapalharam o

desenvolvimento das aulas.

E muito interessante porque tinha pai que sentava do lado do filho do
comeco ao fim [...] vocé via o pai levantando e voltar correndo. "Olha
tia, eu tenho CD" [...] eles achavam que a aula era para eles. Tinha o
lado bom, porque a cultura estava se multiplicando, mas tinha o lado
ruim, estavam tirando a oportunidade das criangas. Entdo vocé tinha
que estar fazendo também uma educagédo com o pai, com a familia
(Entrevista, Professora 1, 05/04/2023).

Por sua vez, a Professora 4 informa que precisou mediar uma situagédo em
que um pai interrompeu a aula quando foi reclamar com o filho e ndo percebeu que
o microfone estava ligado, “este foi s6 um exemplo, teve muita interagéo, la na
escola a gente fazia uma reunido por semana com os pais” (Entrevista, Professora
4, 18/04/2023). Ja o Professor 3 comentou que os pais dos estudantes assistiam as
aulas, mas sem interferir em suas dinamicas. Porém, durante as reunides de pais do
colégio em que lecionava, ele escutou comentarios como: “professor, eu adorei a
aula, me ajudou bastante” (Entrevista, Professor 3, 13/04/2023), o que o levou a
concluir que pelo menos uma parte do material produzido para as aulas do Ensino
Fundamental e Médio no decorrer do ERE, também poderia ser utilizada com
adultos.

Juntamente com a participacdo dos pais nas aulas, foi percebido o
aparecimento de novos habitos no cotidiano escolar, como o ingresso de novos
alunos durante o distanciamento social: “foi um desafio construir o vinculo atraves
das telas [...] Teve crianga que inclusive vocé conheceu através das telas. Como
criar o vinculo? Foi dificil” (Entrevista, Professora 1, 05/04/2023). Saraiva (2018)
argumenta que os avangos tecnoldgicos auxiliam na formacado de novos habitos
escolares. Muitos dos mecanismos oriundos da cultura participativa, que durante o
ERE auxiliaram no prosseguimento das atividades escolares, remodelaram a
maneira como os atores que fizeram parte deste momento se relacionam e trocam

informacdes (Santos; Santos, 2013).
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A rede municipal de ensino em que a Professora 2 trabalha, por exemplo,
utilizou os mecanismos criados para a continuagdo das aulas no ERE para ofertar
aos alunos dos 9° anos do Ensino Fundamental um curso preparatério para as
escolas federais de Ensino Médio: “é, foi uma heranga positiva desse processo de
pandemia [...] teve um impacto muito grande nos processos de ensino e
aprendizagem; as vezes bom, as vezes ruim” (Entrevista, Professora 2, 07/04/2023).

A Professora 4 também concorda que “muita coisa ficou, assim a gente esta
fazendo essa entrevista agora, cada um em um lugar diferente, vé s6 a gente se
encontrou aqui e ja resolveu, ndo tem que marcar um lugar, ja foi” (Entrevista,
Professora 4, 18/04/2023). As midias sociais também passaram a auxiliar o
processo de formagado continuada dos professores: “Eu gostei muito das
possibilidades, vocé ndao tem como viajar para acompanhar um curso, ai vocé usa o
Google Meet ou o YouTube, da pra interagir pelo chat e fica gravado” (Entrevista,
Professora 1, 05/04/2023).

As falas dos entrevistados evidenciam que as ag¢des pedagogicas exploradas
e utilizadas durante o periodo do ERE sao passiveis de serem mantidas no retorno
das atividades presenciais, possibilitando a ampliacao e a diversificagcao de praticas
no contexto escolar. Durante o ERE, a utilizacdo de elementos da cultura
participativa digital fez parte do cotidiano escolar e dos momentos de socializagao
fora do ambiente de trabalho. A participagcdo nas midias sociais possibilitou a
interagdo entre os sujeitos que compdem as escolas. Contudo, a desigualdade
social e de acesso a tecnologia se mostrou bastante preocupante, ressaltando a
necessidade de implantagao de politicas publicas neste sentido.

Como visto, a necessidade de restricdo do contato presencial impds
modificacdes nas culturas escolares que impactaram diretamente nos processos de
ensino-aprendizagem. O uso convergente de midias sociais como sites, materiais
impressos, YouTube, Google Meet, Whatsapp, Spotify, canal televisivo, entre outros,
possibilitaram a cooperagao e dialogo entre os sujeitos que fizeram parte desse
processo, promovendo a ampliacdo das praticas docentes e o estabelecimento de

novos habitos nas rotinas escolares durante o distanciamento social.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio do estudo desenvolvido, foi possivel compreender as praticas
musicais de cinco professores, atuantes na educacao basica, durante a pandemia
de Covid-19. Conforme a discussdo apresentada, identificamos os processos de
apropriagao tecnoldgica nas aulas de musica no periodo do ERE e as entrevistas
narrativas desvelam as concepgdes de tais professores acerca de suas praticas.
Além disso, analisamos as dimensdes da cultura participativa digital e da cultura
escolar vinculadas ao ensino de musica durante o isolamento social durante a
pandemia de Covid-19.

A realizagdo das entrevistas narrativas, a analise do material da revisao de
literatura e do referencial tedrico permitiram o levantamento de informacgdes sobre as
atividades escolares no periodo de distanciamento social. Os dados obtidos,
juntamente com as perspectivas da cultura escolar e da cultura participativa digital,
contribuiram para o entendimento de como as midias sociais impactaram as
concepgodes e praticas escolares e o envolvimento de docentes e discentes durante
o ERE.

Segundo os relatos dos professores, a pandemia foi bastante desafiadora
tanto em questdes pessoais quanto em questdes que envolviam o trabalho escolar.
Com o fechamento das escolas e a adogao do ERE, os professores precisaram
fazer uso das midias sociais quase que da noite para o dia. Dos cinco entrevistados,
apenas um ja possuia familiaridade com as midias sociais e as utilizava em praticas
pedagdgicas-musicais antes do distanciamento social. A falta de motivacédo para a
utilizacao, o alto valor dos equipamentos digitais € as lacunas em suas formacoes
profissionais apareceram como as principais dificuldades do acesso e apropriagcao
dos professores as midias sociais.

Como alternativa as lacunas na formacgéo dos professores, destacaram-se as
redes colaborativas que surgiram durante a pandemia, como o0s grupos de
Whatsapp, canais do YouTube e o repositorio coletivo, disponivel no site da ABEM,
que permitiram a troca de experiéncias, materiais e praticas entre os professores.
Entretanto, as midias sociais também permitiram, muitas vezes, que familiares e
responsaveis interferissem nas aulas durante o ERE, revelando que, assim como os
alunos e professores, os seus familiares estavam também aprendendo a lidar com

as demandas daquela situagao.
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Com a adogédo do ERE, ocorreu um aumento significativo na interagao entre
cultura participativa digital, cultura escolar e praticas pedagogicas-musicais. Diante
desse contexto, as midias sociais — como canais de televisao, e-mail, Google Meet,
Youtube e Whatsapp - permitiram que 0s espagos escolares convergissem com
outros espacos, possibilitando a cooperacdo, participacédo, troca de experiéncias,
didlogo, execugdo e ampliagdo dos processos criativos. Tais alternativas
possibilitaram o surgimento de modificacbes nas culturas escolares e a criagao de
novas praticas nos ambientes escolares, ampliando as possibilidades de atuacao
docente, com a utilizagdo de softwares, sites e internet em suas propostas
educativas, bem como a criagdo de musicas digitais colaborativas e a possibilidade
de realizagao de aulas remotas.

Contudo, foi observada uma adaptagao abrupta das aulas presenciais para as
plataformas digitais, bem como a tentativa da manutencdo do modelo de ensino
presencial por meio de aulas sincronas via Google Meet, especialmente nas escolas
particulares. Nesses estabelecimentos de ensino, as aulas remotas iniciaram no
periodo entre uma semana a um més apds a recomendacido e implementagcado do
distanciamento social. Ressalta-se que, segundo as Professoras 1 e 4, suas
opinides nado foram levadas em conta na organizagao do cotidiano escolar. As
jornadas de trabalho foram exaustivas e, por vezes, precisaram permanecer muito
tempo conectadas, como o caso da Professora 4 que ministrou 12 aulas, cada uma
com 45 minutos de duragao, via Google Meet, em um unico dia.

Na escola de ambito federal, onde o Professor 3 trabalhava, e nas redes
municipais de ensino, contexto de atuagcado dos Professores 2 e 5, as aulas remotas
demoraram para iniciar. Destaca-se a rede municipal, que a Professora 2 atuava,
que exibiu aulas no canal de TV mais popular do municipio, juntamente com a
distribuicdo de cartilhas e tutoria via Whatsapp, buscando atender um maior
quantitativo de alunos diante dos baixos indices de frequéncia. O material, produzido
pelos professores do municipio juntamente com a rede de ensino, esta disponivel
em um canal do YouTube e os seus conteudos continuam sendo utilizados por
professores e alunos.

No entanto, é preciso estar ciente que a utilizagcdo das midias sociais
precisaram se adaptar aos contextos sociais, culturais e econémicos dos alunos e
professores, bem como as potencialidades e limitacbes dos atores escolares. A

dificuldade de acesso a internet apresentou-se como uma problematica recorrente.
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Como informado, as plataformas de videoconferéncia, por exemplo, sé tiveram
presenca significativa de alunos nas escolas particulares de ensino e na instituicao
federal.

Os professores também apontaram outros problemas que surgiram nas aulas,
como a ma qualidade e defeito nos equipamentos, instabilidade na conexdo com a
internet, laténcia e doengas como Covid-19, depressdo e ansiedade. Com
frequéncia, os professores relataram que precisavam dedicar tempo fora de seus
expedientes de trabalho para pesquisar materiais para as aulas, aprender a
manusear as midias sociais, gravar videos, responder mensagens via e-mail ou
Whatsapp, orientar alunos e participar de reunides.

Durante este periodo, as aulas contaram com o comprometimento dos
professores de musica que apresentaram capacidade de adaptacao e flexibilidade
diante de diversos desafios. A interagdo entre a cultura participativa digital e o
distanciamento social modificou a maneira como os professores se relacionavam e
participavam socialmente. Apds o fim da pandemia, todos os educadores
entrevistados fazem maior utilizagdo das midias sociais em suas rotinas diarias,
tanto para uso pessoal quanto nas propostas pedagogico-musicais.

Os desafios do ERE exigiram diferentes formas de participagédo e permitiram o
compartilhamento, a comunicagcdo, o trabalho em grupo, a aprendizagem e a
transmissao de conhecimentos. Entretanto, se faz necessario pontuar o descaso do
Governo Federal durante a pandemia, como cortes orgcamentarios e a falta de
investimento na educacdo e acesso a internet. Tal descaso forcou diversos
professores e estudantes a permanecerem com niveis de participagcado baixos diante
das rotinas escolares, com pouco ou nenhum acesso a escola durante a pandemia,
evidenciando ainda mais as disparidades educacionais existentes e impossibilitando
que atingissem maiores niveis de participagao®’.

Por fim, considerando que os resultados deste estudo ndo podem ser
generalizados — por se tratar de perspectivas individuais e em contextos singulares
—, cabe a continuidade de investigagcdes acerca da apropriagédo tecnolégica apos a
pandemia, politicas publicas para a inclusao digital, a relagdo entre midias sociais e
praticas escolares participativas e formagao docente para o contexto do ERE, entre

outros desdobramentos possiveis.

¥ Para mais informagdes sobre os niveis de participagdo ver a subseg&o 3.1.1



88

REFERENCIAS

ALBERT, Daniel J. Social media in music education: Extending learning to where
students “live”. Music Educators Journal, v. 102, n. 2, p. 31-38, 2015.

ARROYO, Margarete. Educag¢ao musical na contemporaneidade. In: Seminario
Nacional de Pesquisa em Musica da UFG, 2., 2002, Goiania. Anais... Goiénia: UFG,
p. 18-29, 2002.

BARROS, Matheus Henrique da Fonséca. Educagao musical, tecnologias e
pandemia: reflexdes e sugestdes para o ensino remoto emergencial de musica.
OuvirOUver, Uberlandia, v.16, n.1, p. 292-304, 2020. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/article/view/55878. Acesso em: 1 jul. 2022.

BARROS, Matheus Henrique da Fonséca; BELTRAME, Juciane Araldi. Educacao
musical, tecnologias e pandemia: o que aprendemos e para onde vamos? Revista
da Abem, v. 30, n. 1, 2022. Disponivel em:
http://abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/arti
cle/view/1085. Acesso em: 30 abr. 2023.

BARROSO, Joao. Cultura, cultura escolar, cultura de escola. Principios Gerais da
Administragao Escolar, v. 1, 2012. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/65262>. Acesso em: 11 jul. 2022.

BELTRAME, Juciane Araldi. Educagao musical emergente na cultura digital e
participativa: uma anadlise das praticas de produtores musicais. Tese (Doutorado em
Musica). Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

BELTRAME, Juciane Araldi. Educagao musical online e semipresencial:
possibilidades metodoldgicas na extenséo universitaria. In: Congresso Nacional da
Associagao Brasileira de Educagao Musical, 23., 2017, Manaus. Anais...
Manaus: ABEM. Disponivel em:
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v2/papers/2773/public/2773-9
564-2-PB.pdf. Acesso em: 15 abr. 2022

BELTRAME, Juciane Araldi; BARROS, Matheus Henrique da Fonséca; MARQUES,
Gutemberg de Lima. Cultura participativa digital, midias sociais e educagao musical.
In: Juciane Araldi Beltrame; Gutenberg de Lima Marques; Marcos da Rosa Garcia;
Matheus Henrique da Fonséca Barros; Bruno Westermann; José Magnaldo de
Moura Araujo. (Org.). Praticas digitais em educagao musical: reflexdes e
experiéncias. Jodo Pessoa: Editora do CCTA, 2023, p. 21-38.

BEZERRA, Igor de Tarso Maracaja. Musicalizando digitalmente: uma alternativa
pedagogica em tempos de pandemia. Revista da Abem, v. 30, n. 1, 2022.
Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabe
m/article/view/1083. Acesso em: 18 mar. 2023.

BIERNATH, André. Mortes por covid-19 no Brasil estdao 50% acima do que
apontam dados oficiais, calculam especialistas. BBC News Brasil. Sdo Paulo, 30


https://seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/article/view/55878
http://abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/1085
http://abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/1085
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v2/papers/2773/public/2773-9564-2-PB.pdf
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v2/papers/2773/public/2773-9564-2-PB.pdf
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/1083
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/1083

89

de dezembro de 2020. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55481551. Acesso em: 10 mai.2021.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a
cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio, (orgs.). Escritos de
Educacgao. 12.ed - Vozes, Petropolis, 2011.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigagao qualitativa em educagao: uma
introdugéo a teoria e aos métodos. Porto, Portugal: Porto, 1994.

BOYD, Danah Michele. Taken Out of Context: American Teen Sociality in
Networked Publics. Berkeley, CA. 2008, 393f. Tese (Doutorado em Filosofia).
Universidade da Califérnia. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2012/resumos/R7-1097-1.pdf. Acesso
em: 18 out. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Medida Proviséria n. 934, de 1 de abril de 2020.
Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educacéo basica e do ensino
superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situagcdo de emergéncia
de saude publica de que trata a Lei no 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. Diario
Oficial da Unido. Secédo 1- Extra, p. 1.

. Ministério da Educagao. Portaria No 343, de 17 de marco de 2020. Dispoe
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacido de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. Diario Oficial da
Unido. Sec¢ao 1, p. 39.

_____. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno.
Parecer CNE/CP 5/2020, de 28 de abril de 2020. Reorganizagao do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.

BRESLER, Liora. Pesquisa qualitativa em educagéo musical: contextos,
caracteristicas e possibilidades. Revista da Abem, v. 15, n. 16, p. 7-16, 2007.
Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabe
m/article/view/286. Acesso em: 11 jul. 2022.

CASAGRANDE, Sidileide Rabelo. Do curriculo prescrito ao curriculo em agao: a
musica na organizagao do trabalho pedagdgico em uma escola da rede publica do
DF. 2019. 161 f., il. Dissertagdo (Mestrado em Musica)—Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019.

CANTAO, Felipe Novaes. Educacdo musical em tempos de pandemia: desafios e
possibilidades. In: ENCONTRO REGIONAL NORTE DA ABEM, 11., 2020. Anais...
Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegNt2020/norte/paper/viewFile/510/432.
Acesso em: 1 jul. 2022


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55481551
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2012/resumos/R7-1097-1.pdf
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/286
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/286
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegNt2020/norte/paper/viewFile/510/432

90

CELLARD, André. A analise documental. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa
qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodolégicos. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
p. 298.

CERNEYV, Francine Kemmer. Aprendizagem musical colaborativa mediada pelas
tecnologias digitais: uma perspectiva metodoldgica para o ensino de musica.
Revista da Abem, v. 26, n. 40, p. 23-40, jan./jun. 2018. Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabe
m/article/view/718/506. Acesso em: 1 jul. 2022.

COSTA, Fabiana Siqueira; KANYAT, Lizbeth. Cultura participativa: uma analise de
representacao das fanfictions da telenovela Carrossel. In: Congresso de Ciéncias da
Comunicagao na Regido Sudeste. 21., Salto, 2016. Anais... Salto: CEUNSP, 2016.
Disponivel em:
https://www.portalintercom.org.br/anais/sudeste2016/resumos/R53-0440-1.pdf.
Acesso em: 30 abr. 2023.

CUNHA, Gldria; MARTINS, Maria Cecilia. Tecnologia, Produgcédo & Educacéao
Musical: Descompassos e Desafinos. In: Congresso da Rede Iberoamericana de
Informatica Educativa, 4., 1998, Brasilia. Anais... Brasilia, UFRGS. Disponivel em:
http://www.niee.ufrgs.br/eventos/RIBIE/1998/pdf/com_pos_dem/235.pdf. Acesso em:
2 ago. 2022.

DE LA BARRE, Jorge. Sociologia e ethomusicologia: o dialogo. Antropolitica -
Revista contemporanea de antropologia, Niter6i, n.32, p.115-128, 2012.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/antropolitica/article/view/41463/pdf. Acesso
em: 30 abr. 2023.

DESLANDES, Suely F. A construgéo do projeto de pesquisa. In MINAYO, Maria
Cecilia de S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 14 ed. Vozes,
Petropolis, 1999.

DOMINGUES, Glauber Resende. Ideias para adiar o fim do mundo: a Mdsica num
projeto interdisciplinar em contexto de ensino remoto durante a pandemia de COVID
19. In: Encontro Regional Sudeste da ABEM, 12., 2020. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/538/2
99. Acesso em: 1 jul. 2022.

DUENAS SALMAN, Luisa Renée; GARCIA LOPEZ, Edgar Josué. El papel de la
educacion escolar en la construccion de cultura de participacion y de ciudadania
democratica. Razén y Palabra, n.16, agosto/outubro, 2011. Disponivel em:

http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=199520010080. Acesso em: 30 Abr. 2023.

GEILFUS, Frans. 80 herramientas participativas para el desarrollo participativo:
diagndstico, planificacion, monitoreo y evaluacién. 8. ed. San José: [ICA, 2009.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; GONCALVES, Irlen Antonio; VIDAL, Diana
Goncgalves; PAULILO, André Luiz. A cultura escolar como categoria de analise e
como campo de investigac&o na histéria da educacgao brasileira. Educagao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 1, p. 139-159, jan./abr. 2004.


http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/718/506
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/718/506
https://www.portalintercom.org.br/anais/sudeste2016/resumos/R53-0440-1.pdf
http://www.niee.ufrgs.br/eventos/RIBIE/1998/pdf/com_pos_dem/235.pdf
https://periodicos.uff.br/antropolitica/article/view/41463/pdf
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/538/299
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/538/299
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=199520010080

91

FLICK, Uwe. Introdugao a pesquisa qualitativa. 3a. ed. Traducao de Joice Elias
Costa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas
sociais. Teoria e educagao, Porto Alegre, n. 5, p. 28-49, 1992.

GARCIA, Marcos da Rosa; BELTRAME, Juciane Araldi; ARAUJO, José Magnaldo de
Moura; MARQUES, Gutenberg de Lima. A tematica das tecnologias e a educagao
musical: uma revisao integrativa das publicagdes de eventos internacionais da Isme
entre 2010 e 2018. Revista da Abem, v. 28, p. 28-45, 2020. Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabe
m/article/viewFile/857/567. Acesso em: 1 jul. 2022.

GEREMIA, lans Soares; MANZKE, Vitor Hugo. Tecnologia e Musica: um relato de
experiéncia do uso de sites em um ambiente de ensino virtual sincrono. In: Encontro
Regional Sul da ABEM, 19., 2020. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/401/368.
Acesso em: 1 jul. 2022.

GOHN, Daniel Marcondes. A tecnologia na musica. In: CONGRESSO BRASILEIRO
DA COMUNICACAO, 24., 2001, Campo Grande. Anais... Campo Grande:
Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagéo, 2001. p. 1-13.

GOHN, Daniel Marcondes. Educagao Musical a Distancia: propostas para ensino e
aprendizagem de percussao. Sao Paulo, 2009. 191 p. Tese de Doutorado em
Ciéncias da Comunicacgao. Universidade de Sao Paulo, 2009.

GONCALVES, Mariana Valentim; MADALOZZO, Vivian Dell'Agnolo. O estagio em
musica no ensino hibrido: vivéncias e reflexdes. In: Congresso Nacional da
Associagao Brasileira de Educagao Musical, 25., 2021. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1115/7
52. Acesso em: 1 jul. 2022.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

HODGES, Charles et al. The difference between emergency remote teaching and
online learning. Educause Review. 27 mar. 2020.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Rio de Janeiro:
IBGE, 2021. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=21017
94. Acesso em: 26 dez. 2023.

JENKINS, Henry. Textual Poachers: television fans & participatory culture. Nova
York: Routledge, 1992.


http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/viewFile/857/567
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/viewFile/857/567
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/401/368
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1115/752
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1115/752
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101794
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101794

92

JENKINS, Henry et al. Confronting the challenges of participatory culture: media
education for the 21st century. Chicago: MacArthur Foundation, 2009.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Histéria da Educacao, n. 1, p. 9-44, 2001.

LIMA, Carlos André Gomes; ALMEIDA, Cristiane Maria Galdino de. Musica, curriculo
e professores de arte: uma analise da rede publica de ensino de Petrolina-PE.
REVASF, Petrolina - PE, v.10, n.23, 2020. P.34 - 57.

LIMA, Cristiane Kelly; BOURSCHEIDT, Luis. Recursos tecnolégicos e adaptagdes: o
ensino remoto de Musica durante a pandemia no ensino regular publico. In: Encontro
Regional Sul da ABEM, 19., 2020. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/678/365.
Acesso em: 1 jul. 2022.

LUHNNING, Angela. Métodos de trabalho na etnomusicologia: reflexdes em volta de
experiéncias pessoais. Revista de Ciéncias Sociais, Fortaleza, v. XXIl, n. 12, p.
105-126, 1991.

KRAMER, Sonia. Infancia, cultura contemporanea e educagao contra a barbarie.
Revista Teias, Rio de Janeiro, v.1, n.2, p. 1-14, 2000.

MARQUES, Gutemberg de Lima. Efeito youtube: novas formas de criagdo, consumo
e compartilhamento. In: Juciane Araldi Beltrame; Gutenberg de Lima Marques;
Marcos da Rosa Garcia; Matheus Henrique da Fonséca Barros; Bruno Westermann;
José Magnaldo de Moura Araujo. (Org.). Praticas digitais em educacao musical:
reflexdes e experiéncias. 1ed.Jodo Pessoa: Editora do CCTA, 2023, p. 39-56.

MARTINS, Cibelle Amorim. Praticas educativas digitais: uma cultura participativa
em formagdo. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Ceara, Faculdade de
Educacao, Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Brasileira, Fortaleza, 2015.

MATEIRO, Teresa; CUNHA, Sandra Mara da. Escola para além do digital: reflexdes
sobre os estagios na formagao docente em musica. Revista da Abem, v. 29, p.
161-177, 2021. Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaABEM/index.php/revistaabe
m/article/view/1023/602. Acesso em: 1 jul. 2022.

MATTOS, Sandra Maria Nascimento. A afetividade como fator de inclusio social.
Revista Teias, Rio de Janeiro, ano 9, n.18, p. 50-59, 2008.

MENA, Raphael Idalgo; FADEL, Vinicius Orsi; ROCHA, Ana Raquel Veloso; RECK,
André Muller. Pibid e o ensino de musica remoto na educacgao basica: um relato de
experiéncia do nucleo arte/musica da UNIPAMPA. In: Congresso Nacional da
Associagao Brasileira de Educagao Musical, 25., 2021. Anais... Disponivel em:
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v4/papers/876/public/876-440
1-1-PB.pdf. Acesso em: 1 jul. 2022.


http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/678/365
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaABEM/index.php/revistaabem/article/view/1023/602
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaABEM/index.php/revistaabem/article/view/1023/602
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v4/papers/876/public/876-4401-1-PB.pdf
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_congresso/v4/papers/876/public/876-4401-1-PB.pdf

93

MODESTO, Joao Gabriel; SOUZA, Luisa Meirelles; Rodrigues, Tatiana S. L.
Esotamento profissional em tempos de pandemia e suas repercussdes para o
trabalhador. Pegada - A revista da geografia do trabalho, v. 21, n.2, p. 376-39,
2020. Disponivel em: https://doi.org/10.33026/peg.v21i2.7727. Acesso em: 16 jan.
2023.

MOREIRA, Dulcianne da Silva; FREITAS, Regina do Santos; SILVA, Jackson
Colares da. TICs e educagao musical: integrando APPs na musicalizagao infantil no
contexto da escola de artes da UFAM. In: Encontro Regional Norte da ABEM, 10.,
2018, Macapa. Anais... Disponivel em:
http://www.abemeducacaomusical.com.br/anais_ernt/v3/papers/3350/public/3350-11
450-1-PB.pdf. Acesso em: 1 jul. 2022.

MOREIRA, Tamya. Modernizar a escola, modernizar a escuta: novas tecnologias
nos debates pedagdgicos das décadas de 1920, 1930 e 1940. Opus, v. 26 n. 2, p.
1-19, maio/ago. 2020. Disponivel em:
https://www.anppom.com.br/revista/index.php/opus/article/view/opus2020b2604.
Acesso em: 1 jul. 2022.

MOURA, Margarida Seabra de. Revisando conceitos: o necessario exercicio da
construcao da identidade a partir das diferencas. In: O desafio das diferengas nas
escolas. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

NASCIMENTO, Luiz Roberto do. O uso das TIC no ensino de musica: possibilidades
e entraves encontrados através do mapeamento de teses e dissertagdes. In:
Encontro Regional Sul da ABEM, 11., 2018, Santa Maria/RS. Anais... Disponivel em:
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersd/v3/papers/3222/public/3222-11413-1
-PB.pdf. Acesso em: 1 jul. 2022.

NASCIMENTO, Kadja Marluan; BATISTA, Nagila Lemos: Ensino de Musica na
Educacédo Basica em tempos de pandemia: Um relato de experiéncia. In: Congresso
Nacional da Associa¢ao Brasileira de Educacao Musical, 25., 2021. Anais...
Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/776/67
7. Acesso em: 1 jul. 2022.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio de. Gestdo Democratica e Participativa: em
busca da acéao coletiva. Sdo Paulo, Acervo Digital da Unesp, 2014. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155278/1/unesp-nead_reei1_d03_text
001.pdf. Acesso em: 30 abr. 2023.

OLIVEIRA, Marcio. O uso de smartphones e a integracao entre os aprendizados
formal, ndo formal e informal. Opus, v. 27 n. 3, p. 1-15, set/dez. 2021.Disponivel em:
https://www.anppom.com.br/revista/index.php/opus/article/view/opus2021c2717.
Acesso em: 1 jul. 2022.

OLIVEIRA, Marcio Pizzi de. A percusséao corporal associada ao uso de um aplicativo
para tablet: movendo e aprendendo com o ritmo. Revista da Abem, v. 28, p. 94-114,
2020. Disponivel em:


https://doi.org/10.33026/peg.v21i2.7727
http://www.abemeducacaomusical.com.br/anais_ernt/v3/papers/3350/public/3350-11450-1-PB.pdf
http://www.abemeducacaomusical.com.br/anais_ernt/v3/papers/3350/public/3350-11450-1-PB.pdf
https://www.anppom.com.br/revista/index.php/opus/article/view/opus2020b2604
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersd/v3/papers/3222/public/3222-11413-1-PB.pdf
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersd/v3/papers/3222/public/3222-11413-1-PB.pdf
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/776/677
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/776/677
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155278/1/unesp-nead_reei1_d03_texto01.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155278/1/unesp-nead_reei1_d03_texto01.pdf
https://www.anppom.com.br/revista/index.php/opus/article/view/opus2021c2717

94

http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabe
m/article/view/887. Acesso em: 1 jul. 2022.

ORELLANA, Jesem Douglas Y. et al. Excesso de mortes durante a pandemia de
COVID-19: subnotificagao e desigualdades regionais no Brasil. Cadernos de Saude
Publica. Cad. Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 37, n. 1, 2020.

OPAS; OMS. Folha informativa COVID-19 — Escritério da OPAS e da OMS no
Brasil. 2020. Atualizada em 12 de fevereiro de 2021. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19. Acesso em: 10 mai. 2021.

PASINI, Carlos G. D.; CARVALHO, Elvio de; ALMEIDA, Lucy H. C. A educacéo
hibrida em tempos de pandemia: algumas consideracdes. Observatério
Socioecondémico da COVID-19. Texto para Discussao — 09. Santa Maria: UFSM,
FAPERS, 2020.

PAIVA, V. M. de O. Ambientes virtuais de aprendizagem: implicacdes
epistemologicas. Educagao em Revista, Online, v. 26, n. 3, p. 353-370, 2010.

PENNA, Maura. Construindo o primeiro projeto de pesquisa em educagao e
musica. Porto Alegre: Sulina, 2015.

PENNA, Maura. Possibilidades heuristicas da entrevista narrativa para a pesquisa
em educacao musical. In: Congresso da Associagdao Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacao em Musica. 31. 2021. Jo&do Pessoa. Anais... Disponivel em:
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/view
File/831/491. Acesso em: 11 jul. 2022.

PENNA, Maura; HORN, Suelena Borges. Desenvolvendo ou pressupondo um
'ouvido interior'? consideragdes sobre o uso pedagoégico do software MuseScore. In:
Congresso da Associagédo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Musica, 29.,
2019, Pelotas. Anais... Disponivel em:
https://anppom.com.br/congressos/index.php/29anppom/29CongrAnppom/paper/vie
wFile/5693/2097. Acesso em: 1 jul. 2022.

PONSO, Caroline Cao. Sarau virtual: sobre vinculos, possibilidades e empecilhos do
fazer educativo-musical na escola publica em tempos de pandemia e distanciamento
social. In: Encontro Regional Sul da ABEM, 19., 2020. Anais... Disponivel em:
<http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/626/355>
Acesso em: 1 jul. 2022.

PUERARI, Marcia. Ensinar Musica na educagao basica: um estudo de caso sobre
0 processo de escolarizacdo da musica na perspectiva de uma professora. 2011.
Dissertacao de Mestrado — Instituto de Artes, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/34063. Acesso em:
11 de Jul. de 2022.

QUEIROZ, Andrea Matias; SANTOS, Thiago Amaral; SAMPAIO, Renato Tocantins.
Aulas de musica em tempos de pandemia: relato de duas experiéncias em escolas
de Educacgao Basica nas cidades de Brasilia/DF e Belo Horizonte/MG. In: Congresso


http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/887
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/article/view/887
https://www.paho.org/pt/covid19
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/viewFile/831/491
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/viewFile/831/491
https://anppom.com.br/congressos/index.php/29anppom/29CongrAnppom/paper/viewFile/5693/2097
https://anppom.com.br/congressos/index.php/29anppom/29CongrAnppom/paper/viewFile/5693/2097
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSul2020/sul/paper/viewFile/626/355
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/34063

95

Nacional da Associagao Brasileira de Educacao Musical, 25., , 2021. Anais...
Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1022/6
97. Acesso em: 1 jul. 2022.

QUEIROZ, Luis Ricardo Silva. Escola, cultura, diversidade e educacédo musical:
didlogos da contemporaneidade. InterMeio (UFMS), v.19, n. 37, p. 95 - 124, 2013.

SANTAELLA, Lucia. Da cultura das midias a cibercultura: o advento do pés-humano.
Revista FAMECOS, Porto Alegre, no 22, 2003. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/view/3229/24
93. Acesso em: 30 abr. 2023.

SANTOS, Rosemary dos; SANTOS, Edméa Oliveira dos. Praticas multirreferenciais
de educacéao online. Revista Eletrénica de Educacgao, v. 7, n.2, p. 153-172, 2013.
Disponivel em:
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/715/268. Acesso em:
30 abr. 2023.

SANTOS, Micael Carvalho: Educacao Musical Escolar no contexto do ensino
emergencial remoto: um relato de experiéncia. In: Congresso Nacional da
Associagao Brasileira de Educagao Musical, 25., 2021. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/985/69
3. Acesso em: 1 jul. 2022.

SARAIVA, Saulo e Bentes. Inclusao digital no desenvolvimento da educagao musical
em adolescentes de uma escola estadual do Rio Grande do Sul. In: Encontro
Regional Sul da ABEM, 18., 2018, Santa Maria/RS. Anais... Disponivel em:
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersul/v3/papers/3060/public/3060-11031-
1-PB.pdf. Acesso em: 1 jul. 2022.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 7. ed. Campinas: Autores Associados,
1985.

SILVA, Crislany Viana da. Musica concreta, educagéo basica durante a pandemia:
um relato de experiéncia. In: Encontro Regional Sudeste da ABEM, 12., 2020.
Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/499/2
98. Acesso em: 1 jul. 2022.

SOUZA, Isaac; BROOCK, Angelita; LOPES, Helena. Musicalizagao on-line para a
primeira infancia em tempos de pandemia: reflexdes sobre praticas em construgéo.
In: Encontro Regional Sudeste da ABEM, 12., 2020. Anais... Disponivel em:
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/613/4
22. Acesso em: 1 jul. 2022.

SOUZA, Joao Francisco. Pratica pedagogica e formagéao de professores. Recife:
Editora Universitaria da UFPE, 2009.


http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1022/697
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/1022/697
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/view/3229/2493
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/view/3229/2493
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/715/268
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/985/693
http://abem-submissoes.com.br/index.php/xxvcongresso/2021/paper/viewFile/985/693
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersul/v3/papers/3060/public/3060-11031-1-PB.pdf
http://abemeducacaomusical.com.br/anais_ersul/v3/papers/3060/public/3060-11031-1-PB.pdf
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/499/298
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/499/298
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/613/422
http://abem-submissoes.com.br/index.php/RegSd2020/sudeste/paper/viewFile/613/422

96

TOBIAS, Evan. Toward convergence: adapting music education to contemporary
society and participatory culture. Music educators journal, v. 99, n. 4, p. 29-36,
June, 2013.

VIDAL, Diana Gongalves. No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e praticas
escolares. Curriculo sem fronteiras, v. 9, p. 25-41, 2009. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol9iss1articles/2-vidal.pdf. Acesso em: 30 abr.
2023.

WALDRON, Janice L; HORSLEY, Stephanie, VEBLEN, Kari K. Introduction: Why
Should We Care About Social Media?. The oxford handbook of social media and
music learning. [S. |.]: Oxford University Press, 2020, p. 1-17. Disponivel em:
https://doi.org/10.1093/oxfordhb/9780190660772.013.42. Acesso em: 18 out. 2023.

WOLFFENBUTTEL, Cristina Rolim. O ensino de musica em tempos de pandemia.
In: Congresso da Associagado Nacional de Pesquisa e Pés-graduagao em
Musica, 31., 2021, Jodo Pessoa-PB. Anais... Disponivel em:
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/view
File/446/269. Acesso em: 1 jul. 2022.


http://www.curriculosemfronteiras.org/vol9iss1articles/2-vidal.pdf
https://doi.org/10.1093/oxfordhb/9780190660772.013.42
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/viewFile/446/269
https://anppom-congressos.org.br/index.php/31anppom/31CongrAnppom/paper/viewFile/446/269

97

APENDICE A - PERGUNTAS COMPLEMENTARES A NARRATIVA DOS
PROFESSORES

Professora 1
e Quando as aulas iniciaram, foram sempre sincronas ou também tiveram aulas
assincronas? Entdo vocé so enviou videos na primeira aula?
e E essa agenda que vocé fala, essa agenda virtual é alguma plataforma?
e Entdo vocé produziu o video para as aulas ou usava videos da internet?
e \océ saberia me informar o dia de suspensio das aulas presenciais e o dia

de reabertura das escolas na qual vocé trabalhava?

Professora 2
e E quais sdo as turmas que vocé da aula na escola?
e Vocé tem as cartilhas que foram utilizadas na pandemia?
e Essas cartilhas e as videoaulas foram feitas para turmas especificas?
e Como foram organizadas as cartilhas e as videoaulas?
e Vocé tem um link com essas video aulas?
e Boa tarde! Estou na fase final da dissertagao e gostaria de saber se vocé
pode me informar trés datas: O dia de suspensao das aulas presenciais; 0

comeco das aulas remotas e a abertura dos espacos fisicos escolares.

Professor 3

e O Band in a box é um software?

e Vocé utilizou o site Patatap?

e Os assuntos entre as diferentes séries eram diferenciados ou vocé repetia?

e Vocé pode mandar o link dos videos do Youtube que vocé mencionou? Quero
observar com calma.

e Estou na fase final da dissertacdo e gostaria de saber se vocé pode me
informar trés datas: O dia de suspensao das aulas presenciais; o comec¢o das

aulas remotas e a abertura dos espacos fisicos escolares.

Professora 4
e Me confirma uma coisa, vocé s6 tem aulas com o fundamental dois?

e \océ possui esse video produzido para o aluno com TEA?
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Vocé pode explicar de forma mais detalhada essa parada que a escola fez
por uma semana?

Essa proposta dos modos gregos e a do Podcast foram realizadas com todas
as turmas?

Como foi o seu relacionamento com as outras disciplinas? Teve alguma
proposta interdisciplinar?

E possivel detalhar um pouco mais a sua rotina durante o periodo de
distanciamento social?

Esse grupo de WhatsApp da cooperativa de professores que vocés tiveram,

vocé ja tinha esse grupo antes ou ele se formou na pandemia?

Professor 5

Como acontecia a interagao entre alunos, vocé e convidados durante as aulas
espetaculos?

As aulas espetaculos foram realizadas para os dois municipios em que vocé
trabalhava?

Essa experiéncia no fundamental um é muito interessante, fala mais sobre
ela.

E possivel vocé me explicar como funcionaram as atividade impressas dos
municipios? Assim, como eram produzidas, distribuidas, como aconteceram
as devolutivas?

Esses municipios também entregavam alimentos?

Estou na fase final da dissertagcdo e gostaria de saber se vocé pode me
informar trés datas: O dia de suspensao das aulas presenciais; 0 comeco das

aulas remotas e a abertura dos espacos fisicos escolares.



APENDICE B —- MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO

Universidade Federal de Permambuco
Centro de Artes ¢ Comunicacio
PFrograma de Pds-Gradoacio em Maosica

TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDND

Eu, Joiio Flavie de (Hiveira Meto RGO 6409582 5DSPE, pesquisndor/mesirando vinculado
ao Programa de Pés-Graduagse em Misica da Universidade Federal de Permambuco, convide para
participar do estdo “A pamdemia de Covid=19 ¢ o ensmo de mussca na escola basca: praticas
pedagogicas no perspective docente”™. Para o seu desenvolvimemto, serfio realizadns enirevistas e
pesquisa documemal A pesguiza e por objetivo geral compreender as pranicas pedagégicas
estabslecidas no ensma de masica, na escola basica, durants o pandemia de Covid-19, O estdo nila
apresentard riscos ¢ ndo irard nenhwm gasto ou beneficio financeiro parn o8 participamtes. As
mformaghes obidas serdo ulizadas para a elaboragio de uma dissenagio de mesizado e publicagdes
pcadémico-cientificas resultantes da pesquisa, Todas as informagies da pesquisa serfio amalisadas a
partir da produglo cienifica da area de Educacho Musical, podendo ou nfio ser incluida na redagio
fimal do reladne da pesquisa, A pamicipagio ¢ voluntdna, ndoe obrgatona, podendo deixar de
participar da pesquisa em gqualquer moments, sem ogque segn penalizado. (s nomes &os entrevistados
serio mantidos no anonimabs.

A aulorizacio se dard oo sentnde de;

# Permitir o regisiro entrevistas: se for presencinl, registro em audio; s2 for online, registro

andiovisual;

& Parmibic a apresenfacin e puhliml,:iu dioz resultados da PESQUISA BT CONZressis

cientificos, em publicngdes académicas e em atividades relacionadns @ universidade,

emire gauknis.
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Consentimento Pos=Informagiio

Eu, ;
CPF n* . bendo side orentado quanio a pesguiss a ser

realizada e compreendado a naturera do eslude, declaro o mey consentimento livee & esclarecidn,
Esie documento ¢ emitdo em duss vins que serdo pmbas assingdas por mim e pelo pesquisador,

ficands uma vin com cada um de nds.

Assinatura
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APENDICE C - QUADRO ILUSTRATIVO DOS ARTIGOS IDENTIFICADOS E NAO
UTILIZADOS NA REVISAO DE LITERATURA

Ensino de musica na pandemia - contextos diversos (19 artigos)

Autoria Titulo Ano/
Local
AIRES FILHO, Sergio Ensino coletivo remoto de violdo: 2018
Alexandre de; SANTOS, desafios e (re)invengbes pedagogicas | Encontro
Carla Pereira dos; durante o periodo da pandemia do| Regional
Marinho, Vanildo COVID-19. Nordeste
Mousinho. da Abem
ARAUJO, Hélio Jonatas Canto coral e ensino remoto emergencial 2021
Lima Arauijo; (ere): estratégias aplicadas nas aulas do | Anais da
ESTUMANO, Jucélia da projeto de extensdo coral encantos da | Anppom
Cruz. escola de aplicacdo da UFPA.
ARISTIDES, Marco André | Contribuicdo para a questdo das 2018
Martins; SANTOS, Regina | tecnologias digitais nos processos de | Revista da
Marcia Siméao. ensino-aprendizagem de musica. Abem
ARROYO, Margarete; Educacao musical, jovens e pesquisa na 2017
BECHARA, Silvia Regina |internet: compartilhando procedimentos Revista
C. C.; PAARMANN, metodoldgicos. Opus
Heraldo.
BELTRAME, Juciane Educacao musical online e 2017
Araldi. semipresencial: possibilidades Anais
metodoldgicas na extensao universitaria. Abem
nacional
BELTRAME, Juciane Dialogos e Conexdes sobre educacgao 2019
Araldi; ARAUJO, José musical e tecnologia: reflexdes sobre Anais
Magnaldo de Moura. curso de extensao online e Abem
BARROS, Matheus semipresencial. nacional
Henrique.
CIELAVIN, Sandra A aplicagdo de tecnologias digitais no 2020
Regina; MENDES, canto coral de adultos e suas multiplas | Revista da
Adriana N. A. possibilidades. Abem
CIELAVIN, Sandra Impactos das tecnologias digitais de 2017
Regina; MENDES, informagdo e comunicagdo na pratica| Anais da
Adriana N. A.; ZATTERA, | coral. Anppom

Vilson.
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COLABARDINI, Julio Educacao musical online e 2021
César de Melo; GALVAO, | semipresencial: organizacao, | Anais da
Rodrigo Souza. planejamento e oferta de cursos de| Anppom
instrumentos musicais.
COSTA, Lucian José; Impactos da pandemia na formacao 2021
FREITAS JUNIOR, Aureo | continuada de professores de | Anais da
Déo de. Artes/Musica. Anppom
GOHN, Daniel. A realidade das redes sociais: uma 2020
discussao acerca da educagdo musical | Revista da
nas comunidades virtuais. Abem
JARDIM, Vanessa de Interagdes musicais via webconferéncia 2017
Souza; MARINS, Paulo no curso de licenciatura em musica a Anais
Roberto. distdncia da UnB: um olhar para o Abem
planejamento docente. nacional
JARDIM, Vanessa de Interagdes musicais via webconferéncia 2019
Souza; MARINS, Paulo no curso de licenciatura em musica a | Revista da
Roberto Affonso. distancia da UnB. Abem
QlI, Nan; MIRANDA, Piano na Pandemia: Relato de um curso 2021
Bruna do Santos; SOUZA, | on-line para criangas. Anais da
Mariana Lima de; Cesetti, Anppom
Durval.
REGI, Regina dos Santos [O uso de APPS no processo de 2018
Freitas; MOREIRA, formacéao do professor de musica. Encontro
Dulcianne da Silva; SILVA, Regional
Jackson Colares da; Norte da
LOPES, Fernanda Abem
Palheta.
SILVA, Thiago Alex; O ensino de musica online: o uso da 2019
CAMPOS, Pamella videoaula como ferramenta na educagao Anais
Castro. musical. Abem
nacional
SOUZA, Zelmielen Ensino de musica a distancia na 2019
Adornes de; BELLOCHIO, | Pedagogia: narrativas de professores| Anais da
Claudia Ribeiro. formadores sobre o Moodle. Anppom
SOUZA, Zelmielen Modos de ser professor formador na 2021
Adornes de; BELLOCHIO, [ pedagogia e a docéncia virtual em | Revista da
Claudia Ribeiro. musica. Abem
TEIXEIRA, Fellipe Rafael | O ensino on-line de regéncia: problemas 2021
Carnauba Teixeira; Araujo | e solugdes em tempos de pandemia. Anais da

Katarine de Souza.

Anppom
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