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RESUMO

O presente trabalho apresenta o género textual adivinhas na sala de aula das séries iniciais,
algumas concepcOes tedricas e praticas pedagdgicas que incidem no ensino de lingua
portuguesa, no intuito de provocar reflexdes acerca da importancia desta temética no ensino de
lingua portuguesa (LP) e na pratica pedagogica dos docentes das series iniciais. O objetivo geral
desta pesquisa foi mapear usos e fungdes das adivinhas no ensino de lingua portuguesa nas
séries iniciais do ensino fundamental e os objetivos especificos foram: 1) identificar como as
advinhas sdo usadas pelo professor na sala de aula para o ensino de conteudos de lingua
portuguesa; 2) analisar as propostas de trabalho com as adivinhas a partir dos dados dos
questionarios respondidos pelos professores em duas escolas do municipio de Caruaru-PE (01
escola Municipal e 01 escola Particular); e 3) mapear a ocorréncia do género adivinha nos livros
didaticos adotados pelas escolas. Essa pesquisa justifica-se pelo fato de o género textual
adivinhas possuir diversas fungbes no aprendizado dos conteudos didaticos de LP e no
aperfeicoamento de algumas habilidades cognitivas, sendo um excelente instrumento de ensino
e aprendizagem para as aulas de LP das séries iniciais. As questdes que nortearam esta pesquisa
foram: Como o género textual adivinhas é utilizado pelo professor na aula de lingua portuguesa
das séries iniciais? Qual a funcdo desse género na pratica pedagdgica destes professores?
Partimos da hipétese de que as adivinhas sdo um género multifuncional ainda pouco trabalhado
pelos professores no ensino da lingua materna, havendo pouco conhecimento sobre os
contetdos gramaticais e linguisticos que podem ser trabalhados com o auxilio das adivinhas
nas aulas de LP, restringindo-se, na maioria das praticas, ao uso no “periodo folclorico” ¢
ludico; o que vem a refletir na pouca abordagem encontrada nos livros didaticos de LP das
séries iniciais. A metodologia de pesquisa seguiu a perspectiva de uma pesquisa qualitativa,
exploratoria e explicativa (OLIVEIRA, 2010; MINAYO, 2008; GIL, 2008) e na coleta de dados
fizemos uso do questionario e da pesquisa documental nos LD utilizados pelas 02 escolas
pesquisadas. Esses dados foram submetidos a analise de conteldo. Para embasamento tedrico
utilizamos DIONISIO (1998; 1999; 2000; 2005); os PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (2000); MARCUSCHI (2002; 2008); BRONCKART (1997); ADAM (1999);
SCHNEUWLY e DOLZ (2004); RODRIGUES (2005); ROJO ( 2005); MACHADO (2005);
MUNIZ (2004); BASILIO (1989); MENEZES (1999); KOCH E TRAVAGLIA (2011); LIMA;
FERREIRA; E ARAUJO (2009).0s resultados desta pesquisa indicaram que 0S Sujeitos
analisados trabalham com o género textual adivinhas durante as aulas de LP. Todavia, dentro
de uma perspectiva ludica com o propoésito de abordar as questfes folcloricas que fazem parte
da cultura popular. Percebemos, pelas analises dos questionarios, que 0s mesmos ndo percebem
com clareza as dimensdes gramatical e linguistica que o género adivinha oferta para o trabalho
nas aulas de LP. Assim como, por meio dos dados obtidos a partir da pesquisa documental
percebemos que o género adivinhas é pouco abordado, pois dos 10 LD analisados apenas dois
exemplares dos mesmos apresentaram 2 exemplos de adivinhas.

Palavras-chave: Educacdo. Género Textual. Adivinhas. Praticas Pedagdgicas. Séries Iniciais.



ABSTRACT

This paper presents the genre riddles in the classroom of the initial series, some theoretical
concepts and pedagogical practices for the teaching of Portuguese language in order to provoke
reflection about the importance of this issue in Portuguese language teaching (LP) and
pedagogical practice of teachers of the lower grades. The overall objective of this research was
to map the functions and uses riddles in teaching English language in the early grades of
elementary school and the specific objectives were: 1) to identify how riddles are used by the
teacher in the classroom for teaching language content Portuguese; 2) analyze the proposed
work with the riddles of the data from the questionnaires completed by teachers in two schools
at Caruaru-PE (01 Municipal schools and 01 private schools); and 3) map the occurrence of
gender guesses in the textbooks adopted by schools. This research is justified by the fact that
the genre riddles have several functions in the educational content of LP learning and
improvement of some cognitive skills and is an excellent tool for teaching and learning for
classes of LP of the initial series . The questions that guided this research were : How the genre
guess is used by the teacher in class Portuguese initials series ? What is the function of this kind
in the pedagogical practice of these teachers ? We hypothesized that the riddles are a
multifunctional genre still little by teachers in the teaching of the mother tongue , with little
knowledge about the grammatical and linguistic content that can be worked with the aid of
riddles in class LP , restricting , in most practical , use the " folkloric period " and playful ; what
comes to reflect on the little approach found in the textbooks of the early LP series . The
research methodology followed the perspective of qualitative research , exploratory and
explanatory (Oliveira , 2010; MINAYO , 2008; GIL , 2008) and data collection we used the
questionnaire and documentary research in LD used by 02 schools surveyed . These data were
subjected to content analysis . Theoretical basis for use DIONISIO (1998, 1999 , 2000 , 2005)
; National Curriculum Parameters (2000 ) ; Marcuschi (2002 , 2008); Bronckart (1997); ADAM
(1999); SCHNEUWLY and DOLZ (2004); RODRIGUES (2005 ) ; ROJO (2005); MACHADO
(2005) ; MUNIZ (2004); BASIL (1989); Menezes ( 1999); KOCH AND TRAVAGLIA (2011
); LIMA ; FERREIRA ; And Aradjo (2009 ) . Results of this research indicated that the subjects
analyzed work with genre puzzles during class LP . However , within a playful perspective in
order to address the issues that folk are part of popular culture . Realized by the analysis of the
questionnaires , they do not perceive clearly the grammatical and linguistic dimensions that
gender guesses offer to work in the classes of LP . As well as through data obtained from desk
research we realized that gender guessing is rarely addressed because of the 10 LD analyzed
only two copies of the same show 2 examples of riddles .

Keywords : Education . Textual genre . Riddles . Pedagogical Practices . Initial series .
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INTRODUCAO

O género textual adivinhas ou adivinhacdo, como € mais conhecido, é formado por um
texto verbal curto, composto pelo par pergunta-resposta, e € comumente utilizado na cultura

popular como uma atividade de diversao passada de pai para filho.

No ambito da literatura nacional, o género adivinhas é mais utilizado dentro de uma
perspectiva "folclorica” e ladica, sendo bastante expressivo dentro da cultura popular. Porém,
perante aos demais géneros textuais, o trabalho com as adivinhas em sala de aula ainda é pouco
abordado/conhecido no que se refere ao processo de aprendizagem dos contetidos didaticos do

ensino da lingua portuguesa.

As adivinhas séo géneros textuais que podem ser trabalhados na sala de aula de lingua
portuguesa (LP), abordando contetdos morfoldgicos, semanticos, pragmaticos e cognitivos.
Por serem conhecidas como um género de carater ludico, as adivinhas possibilitam ao aluno
uma aprendizagem mais prazerosa e significativa dos contetdos gramaticais e linguisticos

estudados nas aulas de LP.

Apesar de se tratar de um género textual rico para abordagens de contetdos especificos
de linguagem nas atividades pedagogicas, percebemos que muitos educadores ainda
desconhecem a sua importancia no ensino de lingua materna, explorando-0 mais na “Semana
do Folclore” do que propriamente como um instrumento multifuncional para 0 ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. Foi a partir desta inquietacéo que nos surgiram 0s seguintes
questionamentos: Como o género textual adivinhas é utilizado pelo professor na aula de
lingua portuguesa das séries iniciais? Qual a funcdo desse género na pratica pedagogica

destes professores?

Partimos do pressuposto que apesar das adivinhas serem um género multifuncional, elas
ainda sdo pouco trabalhadas pelo professor no ensino da lingua materna, devido a um
desconhecimento por parte do mesmo sobre multifuncionalidade das adivinhas no ensino de
lingua portuguesa. Por esta razdo, este género acaba restringindo-se ao uso em sala de aula
apenas no “periodo folclorico” e como atividade ludica, refletindo, assim, a sua pouca

abordagem nos livros didaticos de LP das séries iniciais.
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Como objetivo geral, 0 que se deseja com esta pesquisa & mapear usos e fungdes das
adivinhas no ensino de lingua Portuguesa nas séries iniciais do ensino fundamental. Para isso,
0s objetivos especificos sdo: 1) identificar como as advinhas sdo usadas pelo professor na sala
de aula para o ensino de conteudos de lingua portuguesa; 2) analisar as propostas de trabalho
com as adivinhas a partir dos dados dos questionarios respondidos pelos professores em duas
escolas do municipio de Caruaru-PE (01 escola Municipal e 01 escola Particular); e 3) mapear

a ocorréncia do género adivinha nos livros didaticos adotados pelas escolas.

A justificativa para a pesquisa sobre a tematica ‘género adivinhas’ se da pelo fato de o
género textual adivinhas possuir diversas funcées no aprendizado dos contetdos didaticos de
LP e no aperfeicoamento de habilidades cognitivas, sendo um excelente instrumento de ensino

e aprendizagem para as aulas de LP das séries iniciais.

A metodologia utilizada é de carater qualitativo, explicativo e exploratério. A utilizacao
dessas abordagens é fundamental para alcangarmos os objetivos da pesquisa. Os dados que
foram coletados através dos questionarios e da pesquisa documental nas 2 escolas do municipio
de Caruaru-PE ( escola Particular ‘A’ e escola Municipal ‘B’) constituiram o corpus com
informacdes essenciais para investigarmos a utilizagéo e a fungéo das adivinhas no ensino de

LP nas séries iniciais.

A concepcéo de pesquisa deste trabalho baseia-se em Oliveira (2010) e Minayo (2008),
que caracterizam e explicam o sentido da pesquisa qualitativa como sendo um estudo detalhado
de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendBmeno da realidade esse
tipo de pesquisa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac@es, das
crengas, dos valores e das atitudes. A respeito da pesquisa exploratoria, baseamo-nos
novamente em Oliveira (2010), que explica que a finalidade desse tipo de pesquisa é fornecer
uma explicacdo geral sobre determinado fato, através da delimitacdo do estudo, pesquisa
documental, leitura e analise de documentos. Quanto a pesquisa explicativa, apoiamo-nos em
Gil (2008), que afirma que este tipo de pesquisa visa aprofundar o conhecimento da realidade,
porgue explica a razéo, o porqué das coisas. Para analise do conteudo coletado, por meio dos
guestionarios e da pesquisa documental, apoiamo-nos em Bardin (1979), que defini a analise
do contetdo como um instrumento de analise que possibilita codificar e categorizar as

informacdes coletadas pondo-as em destaque.
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Como fundamentacéo teorica, este trabalhado destacou as concepgdes de alguns teéricos
que discutem géneros nas abordagens sociodiscursivas, tais como: Rodrigues (2005), que
descreve sobre os géneros do discurso na perspectiva dialdgica da linguagem conforme a
abordagem de Bakhtin; Rojo( 2005), que aborda e resume as distin¢cdes entre os termos e
concepgdes que envolvem ‘géneros do discurso’ e ‘géneros textuais’; Bronckart (1997), Adam
(1999), Schneuwly e Dolz (2004), que discutem, respectivamente, sobre a perspectiva
interacionista sociodiscursiva dos géneros textuais; Machado (2005), que aborda e resume a
perspectiva interacionista sociodiscursiva de Bronckart; Marcuschi (2002), que aborda a nocao
sobre género textual; Muniz (2004), que discorre sobre as distingdes terminologicas entre
género textual e género discursivo; e Lima; Ferreira; Araujo (2012) que analisaram a ocorréncia
do género adivinhas, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental I e II,

através de uma pesquisa documental realizada em 14 LD de LP.

Na perspectiva da associacdo do género textual adivinhas com o ensino de lingua
portuguesa, esta pesquisa traz Dionisio (2000), que discorre sobre a funcdo do género textual
adivinhas no ensino da lingua materna; os Pardmetros Curriculares Nacionais (2000), que
recomendam a utilizacdo dos géneros textuais por parte dos docentes e das instituicbes de
ensino, a fim de que haja um direcionamento nas producgdes de textos orais e escritos, para que
ocorra a compreensao dos contetdos didaticos de LP; Basilio (1989), que trata sobre a anélise
morfolégica no ensino da lingua portuguesa; Menezes (1999), que aborda o processo de
formagéo de palavras na organizacéo textual das adivinhas; Marcuschi (2008), que discorre
sobre 0s processos de compreensao no trabalho com os géneros textuais; e Koch e Travaglia
(2011), que trata sobre as principais caracteristicas do processo de coeréncia e dos seus fatores

no ensino da lingua portuguesa.

Esta pesquisa traz, também, como complemento tedrico, o estado da arte do género
adivinhas através de estudos e pesquisas publicadas de autores como Dionisio (1999), que
aborda sobre a organizacdo estrutural e as relagBes sintatico-seméantico-pragmaticas das
adivinhas; Silva W.R. (1999), que demonstra os trés topicos especificos das adivinhas: (I)
formas enunciativas das adivinhas, (I1) formas textuais e (I1l) topicos discursivos; Silva S.F.
(1999), que trata sobre o uso das adivinhas nos manuais didaticos de LP de 5% a 82 série; Muniz
e Silva (2001), que explicam a estrutura descritiva das adivinhas; Dionisio (2005), que traz a
concepgdo de adivinhas ligada a literatura popular e a linguistica; Marini-lwamoto (2006), que

trata sobre 0 movimento de sentidos nas adivinhas; Lima; Ferreira; Aradjo (2009), que abordam
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as adivinhas enquanto unidade textual discursiva; e Stela Miller (2010), que discute a utilizagao
dos diferentes géneros textuais, e dentre estes da énfase ao género das adivinhas como sendo

uma forma de entretenimento que facilita sua aprendizagem da lingua materna.

A pesquisa monografica estd dividida em cinco capitulos organizados da seguinte

forma:

O capitulo 1 apresenta concepgdes de género textual e o género adivinhas. Dentre as
perspectivas de estudo sobre o género destacamos a perspectiva discursiva de Bakhtin e o
interacionismo sociodiscursivo- (ISD); perspectiva essa que partiu dos estudos realizados por
Bronckart (1997), Adam (1999), Schneuwly e Dolz (2004) na Unidade de Didatica de Linguas,
em Genebra. A concepc¢do ISD direciona-se mais ao processo de ensino e aprendizagem dos

géneros textuais no ensino de LP, dentre esses o género textual das adivinhas.

O capitulo 2 discorre sobre o género adivinhas e o ensino da lingua portuguesa,
afirmando que as adivinhas fazem uso das relacfes semantico-pragmaticas nos seus enunciados
enigmaticos e que possuem diversas fungdes no trabalho com os conteudos didaticos no ensino
da LP. Neste capitulo também séo apresentadas a perspectiva de ensino dos géneros textuais
contidas no PCN de LP, os descritores de lingua portuguesa para 0 ensino nas séries iniciais e
o0 estudo morfoldgico no processo de formacédo de palavras e 0s processos de compreensao no
género textual das adivinhas.

O capitulo 3 apresenta o Estado da Arte com 14 pesquisas que abordam o tema género
textual adivinha dentro de uma perspectiva linguistica de ensino do género na lingua materna,
obtidas por meio de um levantamento de pesquisa bibliografica realizada em sites de busca
oficiais e em periddicos digitais, a fim de localizar pesquisas académicas que fossem voltadas
para as discussdes linguisticas sobre o género textual adivinhas, realizadas nos ultimos 17 anos
(de 1995 a 2012).

O capitulo 4 discorre sobre os procedimentos metodolégicos utilizados no processo de

elaboracdo da pesquisa.

Por fim, o capitulo 5 apresenta as analises dos dados que foram coletados em 2
instituicdes de ensino do municipio de Caruaru-PE ( escola Particular ‘A’ e escola Municipal
‘B”), de fundamental importancia para compararmos o que foi descrito nas respostas fornecidas

pelos questionarios e os dados obtidos por meio da pesquisa documental nos livros didaticos de
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lingua portuguesa utilizados pelas duas escolas, possibilitando-nos uma melhor compreensédo
acerca da funcao do género adivinha na prética pedagdgica dos professores analisados.
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CAPITULO 1 - CONCEPCOES DE GENERO TEXTUAL E AS ADIVINHAS

1.1 Concepcoes de Género

O termo género ndo é novo na cultura ocidental. Durante muito tempo ele esteve vinculado
aos estudos dos géneros literrios e foram iniciados pelos filésofos Platdo e Aristételes, na idade
antiga e na virada da idade antiga para idade média, respectivamente.

No inicio do século XX (1929), surge M. Bakhtin com uma nova perspectiva filoséfica e
sociologica sobre o termo género, pondo em questdo, no Circulo de Estudos de Bakhtin, o
estudo do chamado género do discurso, no qual estava incluso o estudo dos chamados géneros
literarios, afastando-se da fronteira artistico-literaria dos estudos sobre os géneros literarios
classicos. Por meio da divulgacdo dos trabalhos do Circulo, em meados de 1960, Bakhtin
caracteriza os géneros do discurso como formas estaveis de enunciados concebidos de acordo
com as especificidades de cada campo de comunicacdo verbal, ou seja, 0s géneros sao
concebidos a partir da sua historicidade (ndo como unidades padronizadas) e da natureza dos
enunciados (natureza social, discursiva e dial6gica) (RODRIGUES, 2005).

A perspectiva discursiva de Bakhtin, chamada de perspectiva dialégica da linguagem,
baseia-se numa analise minuciosa dos aspectos sdcio-historicos da situacdo comunicativa
priorizando estudos que envolvem aspectos socioldgicos como: sujeitos, lugar social, papéis
sociais do enunciador e de seus interlocutores, o lugar histérico, social, cultural, tema,
ideologias e valoragdes (ROJO, 2005). Na perspectiva de Bakhtin, ndo cabiam aos estudos dos
géneros do discurso nenhum estudo sobre analise linguistica, ficando esta estritamente ligada

aos estudos da linguistica e ndo do discurso.

Novos estudos foram desenvolvidos sobre género a partir da década 60 para dar
continuidade as pesquisas sobre o género do discurso de Bakhtin. Foi justamente nesta década
que os estudos de Bakhtin foram traduzidos e incorporados largamente nos estudos ocidentais,
gerando novos estudos e concepgdes, podemos citar os estudos de Bronckart (1997), Adam
(1999), Schneuwly e Dolz (2004) realizados na Unidade de Didatica de Linguas, em Genebra.

A partir desses autores, uma nova perspectiva tedrica de estudos sobre género surgiu: o
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Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), tendo como representantes tedricos de base para esses
estudos Vygostsky e a abordagem marxiana, envolvendo dialética e fenbmenos psicoldgicos
nos quais sdo atribuidos uma dimensao social tendo como foco central a elucidacdo das

condicdes de emergéncia e do pensamento consciente do humano (MACHADO, 2005).

Com essa nova perspectiva tedrica de estudos sobre género, surge uma nova terminologia
usada pela corrente ISD em detrimento da usada por Bakhtin: género de texto ao invés de
género do discurso. A fim de esclarecer essa diferenca terminoldgica, Marcuschi (2002) faz as

seguintes consideracdes sobre o que é texto e o que é discurso na perspectiva ISD:

Quanto ao texto,

Trata-se, num primeiro momento, do objeto linguistico visto em sua condi¢do
de organicidade e com base em seus principios gerais de produgdo e
funcionamento em nivel superior a frase e ndo preso ao sistema da lingua; é
a0 mesmo tempo um processo e um produto, exorbita 0 &mbito da sintaxe e
do Iéxico, realiza-se na interface com todos os aspectos do funcionamento da
lingua, da-se sempre situado e envolve produtores, receptores e condi¢Oes de
producdo e recepgdo especificas. Em esséncia, trata-se de um evento
comunicativo em que aspectos linguisticos, sociais e cognitivos estdo
envolvidos de maneira central e integrada (MARCUSCHI, 2002, p.4).

E, quanto ao discurso:

De uma maneira geral, o discurso diz respeito a propria materializagdo do
texto e é o texto em seu funcionamento sdcio histérico; pode-se dizer que o
discurso é muito mais o resultado de um ato de enunciacdo do que uma
configuracdo morfoldgica de encadeamentos de elementos linguisticos,
embora ele se dé na manifestacdo linguistica. E uma materialidade de sentido.
De certo modo a opacidade histérica e linguistica do texto é explicada por uma
teoria do discurso, da lingua, do inconsciente e da ideologia, articulados
sistematicamente (MARCUSCHI, 2002, p.4).

De certo modo, Marcuschi busca estabelecer-nos que a principal distin¢do entre os dois
termos encontra-se na questdo do sentido produzido por cada um. Ainda assim, reconhecemos
que as noc¢Oes de texto e de discurso guardam certas diferencas que se enquadram mais dentro

de questdes metodoldgicas do que propriamente conceituais.

Ha uma diferenca entre a realizacdo da andlise feita numa corrente ligada a teoria do
texto e a do discurso. Na teoria dialdgica discursiva de Bakhtin, a analise do género discursivo

é realizada em top-down, ou seja, parte-se da situacdo, do que ja foi dito para a materialidade
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do texto. J& na teoria interacional sociodiscursiva, a analise do género textual ocorre no
movimento inverso parte-se das instancias linguisticas textuais para por meio delas recorrer-se
ao contexto, ndo sO imediato, mas também sécio- histérico, com o propdsito de se verificar
qual(is) o(s) sentido(s) que o texto procura propor por meio da sua materialidade (MUNIZ,
2004).

Uma das diferencas marcantes dos estudos de Bakhtin para os estudos de Bronckart
(1997), Adam (1999), e Schneuwly e Dolz (2004) é que estes Ultimos, na perspectiva
interacionista sociodiscursiva, uniram-se a perspectiva da linguistica aplicada vertendo estudos
e pesquisas sobre ensino de géneros textuais na relagdo aluno, escola, professor e livro didatico.
O ensino dos géneros, na perspectiva ISD, ndo consiste em toma-los como objeto real de ensino
e aprendizagem, mas como quadros da atividade social, nas quais as acdes de linguagem se
realizam. O objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operagdes de linguagem essenciais
para essas acOes, operacOes essas que, quando dominadas, integram as capacidades de
linguagem nas perspectivas do discurso, do género textual e do texto (MACHADO, 2005). Esta
¢ a concepcao de género que defendemos neste trabalho monografico e de onde partiram todas

as nossas analises, guiando-nos a cada capitulo.

No Brasil, no final da década de 80, nas pesquisas linguisticas, o estudo sobre 0s géneros
vem sendo investigado de modo amplo e numa perspectiva sociodiscursiva, tanto na oralidade
quanto na escrita, levando-se em conta que 0s géneros sao sociais, nascem em sociedades e sdo
formas do sujeito agir na sociedade por meio deles. Por isso a necessidade de investigarmos o
género textual adivinhas para além das fronteiras do folclore e da ludicidade no universo da

escola, dos livros didaticos e da sala de aula.

Na definicdo linguistica e geral de Marcuschi (2002, p.22-24), usa-se a expressao géneros
textuais “como uma noc¢do propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas

definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composigéo caracteristica”.
Marcuschi (2002) também enfatiza que 0s géneros textuais:

[...] Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleéaveis, dindmicos
e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relacdo com inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes
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em relacdo a sociedades anteriores & comunicagdo escrita (MARCUSCHI,
2002, p.19).

Assim, na perspectiva ISD, 0s géneros textuais se ddao nas situagdes comunicativas do
nosso cotidiano, ou seja, tudo o que fazemos linguisticamente esta dentro de algum género e
esses sdo suscetiveis de mudancas, uma vez que a sociedade se modifica com o passar do tempo
e, consequentemente, a linguagem e os géneros utilizados pelos sujeitos também se adéquam
as realidades multiplas contribuindo para a produgéo de novos géneros.

Com o continuo surgimento de novos géneros textuais na sociedade, torna-se cada vez
mais dificil classificar uma quantidade exata de géneros. As caracteristicas versatil, plastica,
maleavel e dindmica fazem com que hoje em dia tenha-se a preocupacao em apenas esclarecer
como consistem e como sdo empregados 0s géneros na sociedade. Ou seja, desde os anos 80 se
estuda mais sobre a forma e a funcdo dos géneros nas acfes em sociedade (MARCUSCHI,
2008).

Por estas razGes, tomamos como base para a nossa pesquisa a abordagem Interacionista
Sociodiscursiva (ISD), em detrimento da perspectiva dialdgica discursiva de Bakhtin, pois a
mesma esta voltada para as atividades de ensino e aprendizagem dos géneros na lingua materna
dando maior atencdo ao ensino fundamental tanto com a oralidade quanto com a escrita
(MARCUSCHI, 2008).

A perspectiva ISD, segundo nos aponta Machado (2005, p.238-239), tem como proposta
de estudo diferentes eixos:

e as ferramentas de ensino, através da averiguacdo do estudo das caracteristicas
de géneros, a elaboracdo de modelos didaticos de géneros ou a analise e
apreciacdo de materiais didaticos de ensino;

e 0 aluno, por meio da analise do seu desenvolvimento em diferentes praticas de
linguagem e com avaliacao de suas capacidades de linguagem em relacdo a um
determinado género, visando-se planificar ou avaliar as atividades de ensino;

e 0 professor em formag&o ou no formador de professor, com o levantamento de
representacdes sobre a situacdo particular em que se encontram;

e a interacdo professor-ferramenta-aluno, com a anélise da sala de aula ou
avaliacdo de experiéncias didaticas voltadas para o desenvolvimento da
compreensdo de textos, para o letramento inicial ou para a apropriacdo de

géneros orais;
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e a interacdo professor em formacao-(ferramenta)-formador, com analise de
sessOes reflexivas e de outros tipos de situacbes de formacdo (MACHADO,
2005, p.238-239).

Dentre os eixos apresentados acima, sobre a proposta de estudo da abordagem ISD, a
nossa pesquisa tomara como base de analise os aspectos tedricos mais voltados para a realidade
dos docentes em formacao/formador de professor, como também o processo de interacdo
professor-ferramenta-aluno, uma vez que buscamos compreender como 0s docentes da nossa

pesquisa utilizam o género adivinhas na sala e no LD de LP das séries iniciais.
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CAPITULO 2 - GENERO ADIVINHAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

2.1 O Género Adivinhas

Na perspectiva linguistica interacional sociodiscursiva (ISD), o género textual adivinhas
é estudado nos campos da morfologia — formacéao de palavras; da seméntica - significacdo das
palavras; da pragmatica — construcao do conhecimento; e da cogni¢do — processos de ensino e

aprendizagem de leitura.

O género textual adivinhas utiliza as relacbes semantico-pragmaticas representadas em
seus enunciados enigmaticos para desafiar e estimular os alunos a solucionarem os problemas
propostos. Para isso é necessaria a utilizacdo de conhecimentos sociais, culturais e linguisticos
por parte dos alunos. Nesta perspectiva de jogo de desafio e estimulo, este género é tomado
como um género ludico para realizacdo das brincadeiras de adivinhagdes, fazendo parte dos
estudos e das producdes textuais orais e escritas dos sujeitos escolarizados, ou ndo, uma vez
que cada sujeito em algum momento de sua infancia, ou adolescéncia, ja se deparou com 0s

jogos das adivinhas.

No ambito escolar, o trabalho com o género adivinhas nas aulas de lingua portuguesa
ocorre na maioria das vezes apenas durante a Semana do Folclore, representando um
instrumento didatico para se trabalhar a cultura popular e a ludicidade. No entanto, esse género
textual engloba diversos contetdos de lingua portuguesa que poderiam ser trabalhados nas aulas
regulares deste componente curricular. Como exemplo disso, temos conteiidos como: figuras
de linguagem- metaforas e metonimias; processos de formacdo de palavras — composicao,
derivacdo e justaposicdo, instigando o aluno a aprendizagem da morfologia de maneira ludica
e ndo decorativa; leitura e interpretacdo de textos, por meio da construcdo de inferéncias
atraves da inter-relacéo entre linguagem, motivacédo e contexto no qual o aluno esta inserido; e

ortografia das palavras.

Além dos conteudos citados, o ensino do género adivinhas nas aulas de LP possibilita
ainda a aproximacdo do aluno com o seu objeto de estudo fazendo-o compreender ndo s o
conteldo de linguagem como os elementos contextuais sobre 0s quais as perguntas e as

respostas das adivinhas se apoiam.
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Nessa direcdo, Dionisio (2000, p. 2) afirma que “as adivinhas, desde atividades de
entretenimento até atividades de fixacdo de topicos gramaticais, se prestam (e se emprestam) a

formacao intelectual de nossos alunos™.

Quando se trabalha as adivinhas durante as atividades de entretenimento ou de fixacao
de tdpicos gramaticais, essas funcionam como jogos de linguagem apresentando em sua
estrutura descritiva um tema-titulo e trés macro-operagdes: 1) procedimento de ancoragem -
mostra o todo que estd no tema-titulo; 2) procedimento de aspectualizacdo - responsabiliza-se
por dividir em partes o tema-titulo e pelo enfoque de suas propriedades; e 3) procedimento de
estabelecimento de relacdes — determina as relagbes (metonimicas ou/ metaforicas) (ADAM
1993, apud DIONISIO, 1998).

Diante do exposto, observamos que a utilizacdo do género adivinhas nas aulas de lingua
materna possibilita que o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa se tornem mais
dindmicos e interativos, visto que com esse género podemos trabalhar simultaneamente
diversos conteudos gramaticais da lingua portuguesa construindo caminhos para um maior
interesse do aluno no aprendizado dos conteudos de LP. Além disso, o ensino das adivinhas na
sala de aula também auxilia no aprimoramento de certas habilidades cognitivas tais como:
facilidade na memorizacéo de contetdos e desenvolvimento do raciocinio légico e do espirito
criativo e critico, tornando-se potencialmente uma excelente ferramenta de trabalho, estudo,

pesquisa e ludicidade nas aulas de lingua portuguesa.

2.2 O PCN de Lingua Portuguesa e a Perspectiva de Ensino de Géneros Textuais

O estudo da linguagem oral e escrita na escola € essencial para a formacao de sujeitos
capazes de se comunicar através das multiplas possibilidades de géneros na sociedade e para a
formacéo do exercicio de cidadania e de pontos de vista.

Nesse sentido, € fundamental que a escola direcione seus esforgos a fim de promover a
construcdo de saberes que auxiliem os alunos a comunicarem-se nos mais diferentes contextos

e a expressarem nestes oS seus pontos de vistas.

A fim de propiciar o desenvolvimento das mais distintas habilidades comunicativas, por
meio das relacOes entre texto e contexto social, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa (PCN’s) orientam e propdem as escolas e aos professores a utilizacdo dos géneros
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textuais para a aprendizagem dos contetidos de LP e para norteamentos das producdes de texto
escritos e orais, a fim de que a efetivacao da aprendizagem dos contetidos trabalhados no ensino
da lingua materna dé-se na materialidade dos géneros textuais. O que ndo s6 conduz o aluno ao
aprendizado dos conteudos como também ao aprendizado da estrutura textual dos géneros, sua

forma composicional, sua fungéo e seus feitos de sentido na sociedade.
Nos PCN’s de Lingua Portuguesa, 0s géneros textuais sdo conceituados como:

[...]“familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como visao geral da acdo a qual o texto se articula, tipo
de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo,
existindo em nimero quase ilimitado (PCN’s de LP, 2000, p. 26).

Os PCN’s de Lingua Portuguesa fundamentam-se numa perspectiva tedrica linguistica,
textual, pragmatica e interacional sociodiscursiva dos géneros textuais. Todavia, percebemos
que ele ora usa o termo género do discurso ora usa género textual, ferindo a propria concepgéo

tedrica na qual esta embasado.

Na perspectiva ISD, a concepcdo de lingua que permeia o ensino de géneros textuais
proposto pelos PCN’s de LP é:

[...] a lingua é um sistema de signos histdrico e social que possibilita ao

homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6

as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, 0s modos

pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade
e a si mesmas. (PCN’s de LP, 2000, p.24).

Por entender que 0s géneros textuais sdo constructos sociais por meio dos quais a lingua
se efetiva como uma forma de agdo social, por isso concebendo-os como formas de agir no
mundo, os PCN’s de LP trazem uma série de géneros textuais a serem utilizados no primeiro e
segundo ciclo das series iniciais, assim como exemplificado no quadro abaixo (PCN’s de LP,
2000, p.128-129):

Géneros discursivos

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem oral:

« contos (de fadas, de assombracdo, etc.), mitos e lendas populares;

* poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas;
* saudacgoes, instrucoes, relatos;

* entrevistas, noticias, anuncios (via radio e televisao);

* seminarios, palestras.
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Géneros adequados para o trabalho com a linguagem escrita:

* receitas, instrugdes de uso, listas;

* textos impressos em embalagens, rotulos, calendarios;

* cartas, bilhetes, postais, cartoes (de aniversario, de Natal, etc.), convites, didrios (pessoais, da
classe, de viagem, etc.);

» quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, lides, noticias,
classificados, etc.;

* anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

* parlendas, can¢Oes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas;

« contos (de fadas, de assombracao, etc.), mitos e lendas populares, folhetos de cordel, fabulas;
* textos teatrais;

* relatos histdricos, textos de enciclopédia, verbetes de diciondrio, textos expositivos de

diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, etc.).

Nos dois quadros acima, 0 género adivinhas é citado para ser trabalhando tanto na escrita
quanto na oralidade. Isso indica que ndo se trata de um género para ser colocado a margem do
ensino da producéo textual oral e escrito. Ao contrario, 0s PCN’s nos indicam que este pode e
deve ser trabalhado na sua perspectiva de linguagem e de lingua, sem desmerecer o trabalho do
professor e da escola que elegem este género como suporte para atividades da ‘Semana do
Folclore’. Para que isso possa ser modificado, é preciso que o professor e a escola tenham o
entendimento de que trabalhar géneros como suportes para a discussdo de uma tematica ou para
um mote de um evento é uma perspectiva diferente dagquela onde o género € proposto como

objeto de ensino de conteddos curriculares.

Torna-se relevante que a escola e o professor de lingua portuguesa compreendam bem
a proposta de trabalho com os géneros textuais explicitada nos PCN’s de LP e que partam dele
para o planejamento das aulas e para o trabalho em sala de aula. Neste sentido, estudos e
pesquisas sobre as adivinhas sdo de fundamental importancia no meio académico e cientifico a
fim de poder consolidar o uso desse género associado ao ensino de conteddos de lingua

portuguesa, principalmente nas séries iniciais onde este género € bastante usado na sala de aula.

2.3 Descritores de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais e 0 Género Adivinha
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No ensino da Lingua Portuguesa, as habilidades e as competéncias sdo avaliadas
conforme as designacgdes prescritas por descritores que estdo organizados em seis topicos e que
constituem a Matriz de Referéncia de Ensino de Lingua Portuguesa, do SAEB. Todos esses
conhecimentos e competéncias linguisticas elencadas por esses descritores estdo de acordo com
os curriculos das unidades da Federacéo e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental.

Para 0 5° ano do ensino fundamental, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa é
formada pelos seguintes descritores, que balizam o ensino do 1° ao 5° ano:

Quadro 1

MATRIZ DE REFERENCIA - LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL
TOPICOS DESCRITORES
D1 — Localizar informagdes explicitas em
um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou
Topico I. Procedimentos de Leitura expressao.

D4 — Inferir uma informacdo implicita em
um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 — Distinguir um fato da opini&o
relativa a esse fato.

D5 — Interpretar texto com auxilio de
Topico Il. Implicagcdes do Suporte, do | material grafico diverso (propagandas,
Género e /ou do Enunciador na quadrinhos, foto, etc.).

Compreensao do Texto o o
D9 — Identificar a finalidade de textos de

diferentes géneros.

D15 — Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacdo na comparacéo de
Topico I11. Relagdo entre Textos textos que tratam do mesmo tema, em
funcéo das condic¢des em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de
um texto, identificando repetigdes ou




Topico IV. Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto

substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do
enredo e 0s elementos que constroem a
narrativa.

D8 — Estabelecer relacao
causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D12 — Estabelecer relagdes Idgico-
discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncdes, adverbios, etc.

Topico V. Relagbes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

D13 — Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados.

D14 —Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacéo e de
outras notacoes.

Topico VI. Variacdo Linguistica

D10 — Identificar as marcas linguisticas
que evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

http://provabrasil.inep.gov.br/29
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Esta Matriz de Referéncia de LP para o 5° é constituida por duas dimensdes. Na primeira

dimensdo estd o objeto do conhecimento, no qual foram listados os seis topicos que estdo

associados as competéncias a serem desenvolvidas por cada discente do 1° ao 5° ano. Ja a

segunda dimensdo da matriz de LP, trata justamente dos conhecimentos compreendidos por

esses estudantes.

Dentre estes descritores demonstrados, destacamos aqueles que podem ser contemplados

no trabalho com o género textual das adivinhas e que podem ser utilizados nas aulas de lingua

materna, conforme aparece no quadro 2 abaixo:
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Quadro 2

MATRIZ DE REFERENCIA - LINGUA PORTUGUESA —5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
DESCRITORES CONTEMPLADOS NO TRABALHO COM O GENERO
TEXTUAL ADIVINHAS
TOPICOS DESCRITORES
D1 — Localizar informacdes explicitas em
um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou
Topico I. Procedimentos de Leitura expressao.

D4 — Inferir uma informacéo implicita em
um texto.

D6 — ldentificar o tema de um texto.

D5 — Interpretar texto com auxilio de
Topico 1. Implicacdes do Suporte, do | material grafico diverso (propagandas,
Género e /ou do Enunciador na quadrinhos, foto, etc.).

Compreensao do Texto o o
D9 — Identificar a finalidade de textos de

diferentes géneros.

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de

um texto, identificando repetigdes ou

Topico 1V. Coeréncia e Coesdo no substituicdes que contribuem para a
Processamento do Texto continuidade de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo
causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D13 - Identificar efeitos de ironia ou
Topico V. Relagdes entre Recursos humor em textos variados.
Expressivos e Efeitos de Sentido

D10 — Identificar as marcas linguisticas
Topico VI. Variacdo Linguistica que evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Assim como demonstramos por meio do quadro 2, o ensino das adivinhas possibilita-nos trabalhar
os procedimentos de leitura através dos processos de compreensao textual e os elementos da fonética, por

meio das marcas linguisticas que caracterizam o locutor e o interlocutor do texto.
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Além desses descritores prescritos na matriz curricular de LP, que contemplam o trabalho com o
género textual adivinhas, podemos elencar outros conteudos didaticos de LP possiveis de serem

incorporados ao ensino do género adivinhas na sala de aula, conforme demonstra o quadro 3 a seguir:

Quadro 3

CONTEUDOS POSSIVEIS DE SEREM TRABALHADOS COM AS ADIVINHAS

Contetidos Gramaticais Contetidos Semanticos Conteddos de Leitura

Ortografia: Coeréncia: Compreenséo do texto
(entendimento do texto)

e letras, silabas, « conhecimento de mundo,
palavras. coeréncia pragmatica,

conhecimentos

enciclopédicos.

Fonética: Construcéo de sentidos. Interpretacdo de texto
(inferéncias textuais e
pragmaticas).

+ sons e articulacdo dos

sons.
Morfologia: Construcéo de sentidos. Interpretacgéo de texto
(inferéncias textuais e
pragmaticas).
> Derivagéo:
» prefixal;
« sufixal;

e parassintética;

» prefixal e sufixal,
e regressiva;

*  impropria.

> Composicao:
» Justaposicdo;
»  aglutinacéo;
*  onomatopéia.

Conforme o quadro 3, percebemos que podemos associar ao ensino das adivinhas
conteddos gramaticais como: a ortografia, trabalhando a escrita das palavras o que possibilita

as criangas utilizarem os seus conhecimentos prévios sobre o sistema de escrita.
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Dentre 0s contetdos gramaticais elencados acima também temos o estudo da fonética,
que se d& pela leitura no trabalho com a linguagem oral, por meio da emissdo dos sons e a
articulacdo dos mesmos; e o estudo da morfologia, trabalhando os principais processos de

formacéo de palavras através da derivacao e da composicgao.

No quadro 3 também encontramos o0s contetdos semanticos que se dao no trabalho com
as adivinhas. Dentre eles temos a coeréncia do tipo pragmatica, na qual o texto se da como uma
sequéncia de atos de fala. O trabalho com a coeréncia também possibilita ao aluno fazer uso do
seu conhecimento enciclopédico e de mundo para que possa interpretar o texto e construir

sentido no que foi lido.

Com as adivinhas também trabalhamos os conteudos de leitura através da compreensao
do texto, como também a interpretacdo do mesmo, onde o aluno infere o que foi lido podendo
assim construir novos sentidos. Desse modo, percebemos 0 quanto sdo inUmeras as
possibilidades de trabalhado dos conteldos de LP junto ao género textual adivinhas
demonstrando assim as diversas funcdes que as adivinhas podem desempenhar no ensino da

lingua materna.

2.4 A Morfologia nas Adivinhas: estudo sobre formacéo de palavras

O estudo das adivinhas também pode ser ampliado por meio do campo morfoldgico a
partir das relacGes estabelecidas com os processos de formacéo de palavras propiciando assim

uma aprendizagem mais dinamica e significativa dos jogos morfossemanticos.

Nessa direcdo, Margarida Basilio (1989, p. 26), que trabalha com analise morfoldgica
em lingua portuguesa, afirma que “sdo dois os processos mais gerais de formacao de palavras:

derivacéo e composicao”.

A derivacéo é configurada pela ligagdo de um afixo (prefixo e sufixo) ao radical da
palavra, sendo assim podemos afirmar que a palavra sO sera derivada quando a mesma for
composta de uma base e um afixo, esse processo de derivacdo divide-se em: prefixal, sufixal,

parassintética, prefixal e sufixal, regressiva e impropria.

A derivacdo prefixal ocorre quando é agregado um prefixo ao radical (in-feliz); a

derivacéo sufixal se da quando se adiciona um sufixo ao radical (feliz-mente); a derivacao
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parassintética ocorre quando s&o acrescentados ao radical, ao mesmo tempo, um prefixo e um
sufixo simultaneamente (amanhecer); e a derivagdo prefixal e sufixal ocorre quando ha um

prefixo e um sufixo na formacdo da palavra (in-feliz-mente).

Jaa derivacao regressiva diz respeito ao uso dos vocabulos derivados de formas verbais
(abraco) e a derivacdo impropria se refere ao enquadramento de uma mesma palavra em outras

classes gramaticais (violeta (cor)- adjetivo e violeta (flor)- substantivo).

A composicao refere-se a formacao de novas palavras, ocorrendo quando dois ou mais
radicais se combinam podendo ocorrer através da justaposi¢cdo que € a unido de palavras ligadas
por hifen as quais, mesmo apds a juncdo mantém a sua autonomia fonética, assim com eram
antes da composicao (médico-cirurgico), ou por aglutinacdo quando ocorre a unido de duas ou
mais palavras que estdo subordinadas a um Unico acento ténico, fazendo com que uma das
palavras sofra alteracdo na sua grafia, ou na sua prondncia (fidalgo). Por altimo, define-se a

onomatopéia como a reproducéo de sons e ruidos (toc-toc).

Em uma pesquisa realizada por Menezes (1999), publicada no volume 1 da revista Ao
Pé da Letra, verificou-se que das 23 adivinhas selecionadas para o seu estudo, 19 apresentaram
a construcdo do tema-titulo (resposta da adivinha) no processo de formacédo de palavras por
composicdo, 01 apresentou a formacdo do tema-titulo por derivacdo e 03 adivinhas

apresentaram ocorréncias de tema-titulo por onomatopeia.
Vejamos os exemplos abaixo fornecidos pela pesquisa de Menezes (1999, p.152):
(1) Por derivagéo sufixal

Responda bem depressa!
Se as criangas tivessem que ir para o exercito,
Em que arma elas serviriam? Resposta: Infantaria.

Segundo Menezes, nessa adivinha a resposta é deduzida através da alusdo aos termos
crianca e exercito, mas para isso é necessario existir o conhecimento prévio de que o radical
infant- esta relacionado aos dois termos. A derivagdo configura-se no acréscimo do sufixo

(aria), que caracteriza lugar.

(2) Por composicao
Qual é a agua que,
mesmo fria,
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pode nos queimar? Resposta: Aguardente.

Neste exemplo, Menezes (1999, p.152) diz que a resposta aguardente € um tema-titulo
que é formado pela ocorréncia de uma aglutinagdo entre a palavra agua (explicita na adivinha)
e a palavra ardente. Apesar de ndo estar explicitada no texto, esta Ultima palavra pode ser
inferida através de uma relacdo semantica gerada pelo uso da palavra queimar, empregada na

pergunta da adivinha.

Segundo Menezes, o que gera essa ligagdo “¢ o conhecimento prévio do individuo
desafiado que ira possibilitar a construgdo da resposta. Na aglutinacdo, por motivos fonéticos,

ocorreu a crase da vogal a”.

(3) Por onomatopéia

O que é, 0 que €?

Amarelo e preto

E faz zzb, zzb, zzb... Resposta: Uma abelha que voa de marcha ré.

No exemplo (3), Menezes (p.153) chama atencéo para o fato da resposta da adivinha ser
construida “a partir da representacdo de um som produzido por um animal”. Essa adivinha
“requer um pouco mais de atengdo por parte do desafiado, pois a representagdo do som
produzido pelo voo do inseto abelha, ortograficamente marcado por bzz, bzz, bzz..., foi
colocada de tras para frente (zzb, zzb, zzb...) com a intencdo de indicar o inseto voando de

marcha ré”.

Os exemplos acima apresentaram diversas possibilidades de se trabalhar as adivinhas
na sala de aula, evidenciando ndo s6 aspectos sociais e culturais arraigados nas mesmas, mas

também os aspectos linguisticos envolvidos nas suas respostas.

Baseados nos exemplos citados da pesquisa de Menezes (1999), percebemos as diversas
possibilidades de se trabalhar com o género textual adivinhas na sala de aula demonstrando néo
SO 0s aspectos sociais e culturais estabelecidos nas adivinhas, mas também a possibilidade de

compreender os processos de derivacdo e composicdo de modo ludico e ndo decorativo.

2.5 Processos de Compreensdo nas Adivinhas: estudo sobre coeréncia textual
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A leitura ndo é um simples ato de decodificacdo dos contetdos, mas sim uma agéo de
producéo e percepgéo dos sentidos considerando que esses nunca séo definitivos e completos,
pois a nossa compreensao esta interligada aos esquemas cognitivos internalizados, ou seja, as
nossas experiéncias sociais e culturais ocorridas ao longo da nossa vida que influenciaram

diretamente nossos processos de compreenséo.

Nessa diregdo, Marcuschi (2008, p.230) afirma que “compreender € muito mais uma
forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade”. Por isso podemos entender que a compreensao trata-se de
uma acdo que ocorre de modo aliado na inter-relacéo entre autor-texto-leitor, sendo assim uma

acao sociocultural.

Nos estudos sobre 0s processos de compreensdo podemos destacar a existéncia de duas

teorias da compreenséo que estdo subdivididas em decodificaco e inferéncia.

A Decodificagdo concebe a lingua portuguesa como um codigo, ou um meio na
producdo de sentido abrangendo apenas um sujeito nesse processo, logo 0s textos sao
condutores de significacfes nos restando a funcdo de entender os sentidos expostos de modo

objetivo. Dessa forma, o ato de compreender torna-se uma acdo de decodificar.

Na Inferéncia, a lingua é concebida como uma acdo interativa na qual o conhecimento
de mundo do leitor/ouvinte realiza forte influéncia no processo de compreensdo do que esta
sendo lido. E sobre isto, Koch e Travaglia (2011) afirmam que:

Inferéncia é a operacéo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo ndo explicita
entre dois elementos ( normalmente frases ou trechos) deste texto que ele
busca compreender e interpretar ou, entdo, entre segmentos de texto e 0s

conhecimentos necessarios para a sua compreensdao ( Koch e Travaglia,
2011.p.79).

No entanto, nas aulas de lingua materna e nos manuais didaticos de Lingua Portuguesa
(LP), o processo de compreensdo por decodificagdo ainda € muito utilizado. O texto é visto
como um deposito de informacg6es servindo apenas para reconhecer e retirar as mensagens que
estdo expressas no mesmo, como nas atividades de interpretacdo de textos dos manuais
didaticos de LP, nas quais ndo sdo admitidas respostas alternativas em que o aluno possa
relacionar seu conhecimento de mundo com as informacdes trazidas no texto, pois aceita-se

apenas as informac6es objetivas constantes na obra estudada.
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A nossa compreensdo recebe forte influéncia das situacGes textuais, cognitivas,
pragmaticas, como também do entendimento do leitor a respeito do género textual analisado.
Sobre isso, Marcuschi (2008) explica que:

[...] toda compreensdo sera sempre atingida mediante processos em que atuam
planos de atividades desenvolvidos em varios niveis e em especial com a

participacdo decisiva do leitor ou ouvinte numa relacdo colaborativa [...] (
MARCUSCH]I,2008.p238).

A inferéncia na compreensdo textual envolve processos cognitivos, pois o leitor ird
partir da informacdo contida no texto para fazer relagdo com o contexto no qual esta inserido
estabelecendo assim novos valores semanticos. As adivinhas promovem justamente essas acdes
que possibilitam a aprendizagem dos contetdos didaticos e culturais como também a interacdo

entre 0s sujeitos.

Partindo desse principio, fizemos uma ampliacdo da pesquisa realizada por nés durante
0 percurso da graduacdo em Pedagogia e que foi publicada no volume 11.2, no ano de 2009, na
revista Ao Pé da Letra, sobre os processos de compreenséo solicitados pelo género textual
adivinha. Foram analisados 14 livros didaticos do 1° ao 9° ano. Apenas 02 dos manuais didaticos
de LP trouxeram o género adivinha trabalhado apenas como elemento ludico, conforme os

exemplos abaixo extraidos dos livros:

(1) Oqueéoqueé?

Familia de sete irmdos.

Todos tém nome,

Mas sobrenome,

Apenas cinco. Resposta: Dias da Semana.
ACHADOS DE ANALISE - Tipo de conhecimento solicitado pela adivinha ao

aluno: conhecimento enciclopédico e sociocultural.

Lingua portuguesa, 3° ano. Sdo Paulo, 2009.

(2) Oqueéoqueé?
Quando parte uma
Parte outra;
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Quando chega uma;
Chega outra? Resposta: Perna.
ACHADOS DE ANALISE - Tipo de conhecimento solicitado pela adivinha ao

aluno: conhecimento enciclopédico e de mundo.

Portugués 1- ensino fundamental, 1° ano. S&o Paulo, 2006.
(3) O que éoqueé?
Que esta entre a lagrima e o sorriso. Resposta: O nariz.

ACHADOS DE ANALISE - Tipo de conhecimento solicitado pela adivinha ao

aluno: conhecimento enciclopédico e de mundo.

Lingua portuguesa, 3° ano. Sao Paulo, 20009.

Com base nas analises e consideracdes da pesquisa, percebemos, a época, que sao
praticamente inexistentes as propostas de trabalho com adivinhas nos livros didaticos, apesar
de se tratar de um género téo rico voltado para o lado Iudico ou folclérico perante aos demais

géneros populares.

A pesquisa demonstrou que a coeréncia textual esta inteiramente interligada a relagédo
de sentido estabelecida no texto, por isso é considerada como um elemento fundamental da

textualidade das adivinhas.
Nesse caso, Marcuschi (2008) nos diz que:

A coeréncia é, sobretudo, uma relacdo de sentido que se manifesta entre os
enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada. Na verdade, a
coeréncia providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacdo dos
préprios tdpicos discursivos (MARCUSCHI, 2008, p.121).

Quando ndo ha a continuidade de sentido o texto é considerado incoerente, apesar da
continuidade relativa pertencente a uma parte do discurso ser considerada uma condicdo para
que haja a coeréncia. Nem sempre essa ndo sucessao resultara na incoeréncia, pois possibilita
ao leitor a criagdo de um mundo textual que pode ou néo ser de acordo com a do “mundo real”.

Por isso o desafio das adivinhas em forma de enigmas.

A coeréncia abrange ndo s0 as caracteristicas ligadas aos aspectos l6gicos e semanticos,

mas também ao cognitivo, a propor¢do em que sdo compartilhados 0s conhecimentos
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socioculturais e os fatores interpessoais entre o0s seus interlocutores. O trabalho com o género

adivinhas proporciona tudo isso ao aluno em uma sala de aula.

Para demonstrar quais aspectos de coeréncia podem ser trabalhados com as adivinhas,
recorremos aos estudos de Van Dijk e Kinstich (apud KOCH e TRAVAGLIA, 2011, p.42), que
nos apresentam que a coeréncia pode ser subdividida em: Semantica; Sintatica; Estilistica e

Pragmatica.

a) Coeréncia semantica: refere-se a relacéo estabelecida entre os elementos das frases
em sequéncia em um texto ou entre os elementos do texto como um todo;

b) Coeréncia sintatica: refere-se aos elementos sintaticos para expressar a coeréncia
semantica, por meio da utilizacdo dos conectivos, pronomes, dentre outros;

c) Coeréncia estilistica: na qual, os seus usuarios deveriam fazer uso em seus textos
dos elementos linguisticos (Iéxico, tipos de estruturas, frases, etc.) que pertenca ao
mesmo estilo linguistico;

d) Coeréncia pragmatica: esta relacionada ao texto visto como uma sucessao de atos
da fala. Estes sao relacionados de modo que, para a sequéncia de atos ser percebida
como apropriada, os atos de fala que a constituem devem satisfazer as mesmas

condicdes presentes em uma dada situacdo comunicativa.

Apesar de a coeréncia ser subdividida em tipos, ndo ha uma hierarquizacdo entre 0s
tipos. A coeréncia textual decorre da influéncia conjunta de todos os seus niveis e da atuacdo
dos mesmos no estabelecimento de sentido no texto. Mesmo ndo havendo uma hierarquizagéo
na utilizacdo da coeréncia, existem géneros textuais em que ha uma maior incidéncia na
utilizacdo desses diferentes aspectos da coeréncia como 0: semantico, estilistico, sintatico e o
pragmatico, o qual pode ser trabalhado no ensino do género adivinhas nas aulas de lingua
portuguesa. Pois na coeréncia pragmatica estdo envolvidas as situagdes do contexto social e
historico, algo que é bastante presente na estrutura semantica das adivinhas as quais utilizam
em seu contexto aspectos muito ligados ao imaginario popular e que envolvem situacdes

cotidianas.
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CAPITULO 3 - ESTADO DA ARTE DO GENERO ADIVINHAS

O género adivinhas pode ser considerado como um importante instrumento de interagao
socioeducativo, que possui caracteristicas ludicas e cognitivas e facilita o processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos didaticos de LP. No entanto, esse género textual ainda é mais
divulgado em publicacdes referente a literatura popular e folclorica do que em publicacGes
referente a aspectos linguisticos de sua composi¢do e ao ensino nas escolas. Fizemos um
levantamento de 1995 a 2012 (17 anos) para vermos o que se tinha publicado em termos de
pesquisa sobre o género adivinhas. Consultamos as seguintes fontes: Associa¢do Nacional de
Pds-Graduacdo em Educacdo-ANPED (MILLER, 2010); Banco de Teses e Dissertacdes da
UFPE (DIONISIO, 1998); Banco de Teses e Dissertagdes da UNICAMP (MARINI-
IWAMOTO, 2006; MUNIZ, 2004); Scientific Electronic Library Online — SCIELO; Revista
Ao Pé da Letra (MENEZES, 1999; MUNIZ, 1999; SILVA W.R, 1999; SILVA S.F, 1999;
MUNIZ e SILVA, 2001; LIMA; FERREIRA; ARAUJO, 2009); e o Google Académico
(DIONISIO, 1999; 2005; LIMA; FERREIRA; ARAUJO, 2012; FERREIRA, 2012).

Devido as poucas pesquisas no ambito linguistico voltadas a discutir sobre a importancia
do género textual adivinhas no ensino dos contetdos didaticos da lingua materna, Dionisio
(1998) desenvolveu uma pesquisa sobre a natureza ludica dos enunciados metalinguisticos das
adivinhas. Dionisio (1999) analisou de modo sistematico a organizacéo estrutural e as relacdes
sintatico-semantico-pragmaticas das adivinhas, bem como a sua utilizagdo nas construcdes

literérias.

Menezes (1999) estudou os processos de formacéo de palavras nos textos das adivinhas,
observando a relagdo entre a pergunta da adivinha e a formacao de sua resposta. Apresentou
como resultados deste estudo as ocorréncias dos processos de composicdo, derivacdo e

onomatopeia.

Muniz (1999) analisou as influéncias das ilustracGes no desvendar das adivinhas nos

livros de literatura infantil, por meio da associagéo estabelecida entre a ilustracéo e o texto.

Silva W.R. (1999) analisou os topicos especificos das adivinhas: (I) as formas
enunciativas que possibilitam a identificacdo do género textual a que pertencem; (1) formas

textuais bésicas das adivinhas como sendo o didlogo, podendo se apresentar em prosa ou em
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verso; e (I11) topicos discursivos que se consolidam como um jogo de conhecimento da natureza

e da cultura.

Silva S.F. (1999) pesquisou sobre a utilizacdo das adivinhas nos manuais didaticos de
Lingua Portuguesa de 5% a 82 série. Nesta pesquisa também foi realizada analise sobre a forma
de construcdo das adivinhas, enquanto modalidade de género descritivo.

Muniz e Silva (2001) estudaram a estrutura descritiva inerente as adivinhas discutindo
0s aspectos morfoldgico, sintatico e semantico responsaveis pela construcdo enigmatica.

Analisaram, também, as atividades propostas com o género nos livros de literatura infantil.

Muniz (2004) analisou as diferencas entre o género textual adivinhas e o género piada,

sua estrutura textual e seus propdsitos comunicativos.

Dionisio (2005) analisou o conceito de adivinhacdo desde a literatura popular a teoria
linguistica, assim como a natureza metalinguistica das adivinhas que se destinam a despistar 0s
interlocutores, visto que a competéncia do interlocutor, que propde a adivinha, consiste em
apresentar “pistas despistadoras” para afastar o desafiado de uma constru¢ao de sentido que

assegure a descoberta do enigma proposto.

Marini-lwamoto (2006) estudou os movimentos de sentidos nos jogos verbais conhecidos
como adivinhas ou adivinha¢es, a fim de compreender o funcionamento seméantico do jogo para,
a partir de entdo, poder corroborar com hipéteses, de carater mais geral, sobre o funcionamento da

lingua e da linguagem, no que diz respeito a processos de significacao.

Lima; Ferreira; Aradjo (2009) estudaram aspectos referentes a construcdo das adivinhas
enquanto unidade textual estimulando docentes a utilizarem as adivinhas para facilitar a
aprendizagem, por parte dos alunos, dos conteidos da lingua materna de forma mais prazerosa
e divertida, valorizando uma forma de expressdo cultural brasileira e favorecendo a

compreensdo dos contetidos abordados.

Miller (2010) analisou a utilizacdo da linguagem escrita como forma de interagdo entre
as pessoas, por meio dos diferentes géneros textuais, dentre esses a autora destaca o Género das
Adivinhas, como uma forma de brincadeira, que auxilia o aluno a fazer relagcdo dos elementos

cotidianos com os conceitos proprios do ensino de lingua portuguesa.
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Lima; Ferreira; Aradjo (2012) analisaram a ocorréncia do género adivinhas, nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental | e Il, por meio de um pesquisa

documental realizado em 14 LD de LP.

Ferreira (2012) estudou sobre as concepg¢des e praticas de ensino de adivinhas na

educacdo escolar indigena de Pernambuco no Ensino Fundamental | e 11.
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CAPITULO 4 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados
durante o desenvolvimento desta pesquisa: a caracterizacdo da pesquisa, 0 campo empirico e

os instrumentos de coleta de dados que contribuiram para o processo de construcao do trabalho.

Conforme Roth e Hendges (2010, p. 111), “uma pesquisa ¢ um conjunto de agdes
determinadas para o proposito de se investigar, analisar e [criticamente] avaliar determinada

questdo ou problema em dada area do conhecimento”.

A pesquisa tem como intuito realizar o levantamento de dados com o propésito de
apresentar concepces a respeito do tema estudado propiciando assim uma melhor compreenséo
acerca do objeto de estudo analisado, como também o surgimento de novas questdes para que

haja a ampliacdo do mesmo.

Desse modo, este estudo tem como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, que
possibilita uma melhor compreensédo dos fendmenos educativos 0s quais sdo instituidos por
diversos saberes e sujeitos que recebem influéncia dos fatores sociais. De acordo com Oliveira
(2010):

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e
fendmeno da realidade. [...] visa buscar informacbes fidedignas para se

explicar em profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto
em que se encontra o objeto de pesquisa (OLIVEIRA, 2010, p. 60).

Nesse sentido, Minayo (2008, p.21) afirma que esse tipo de pesquisa “trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”,
uma vez que compreendemos que a realidade em estudo apresenta varidveis de dificil
quantificacdo. Em acordo com Minayo, percebemos que a abordagem qualitativa nos propicia
uma maior aproximacgdo com a realidade estudada, por meio de um contato direto com os
pesquisados e ainda nos permiti adaptar o nosso trabalho conforme o surgimento de novas

necessidades.

O presente trabalho também foi desenvolvido por meio da utilizacdo da pesquisa

exploratdria e explicativa. Exploratoria, porque permite que se tenha uma visao geral, de forma
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aproximativa, sobre determinada questéo viabilizando o surgimento de novas indagagdes para
que haja aampliacéo do tema estudado. Sobre isso, Oliveira (2010, p.65) afirma que “a pesquisa
exploratdria objetiva dar uma explicacdo geral sobre determinado fato, através da delimitacéo
do estudo, pesquisa documental, leitura ¢ analise de documentos”.

Trata-se de uma pesquisa explicativa porque se empenha no reconhecimento dos fatores
que contribuem e determinam a decorréncia dos fenémenos. De acordo com Gil (2008, p.28),
a pesquisa explicativa “¢é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade

porque explica a razdo, o porqué das coisas”.

O campo empirico escolhido para a realizacdo da nossa pesquisa foram 02 escolas: 01
escola Particular de Ensino (que recebe o nome aqui de Escola Particular A”) e 01 escola da

Rede Municipal de Ensino (que é chamada aqui de Escola Municipal ‘B”).

A escola particular ‘A’ esta situada no centro da cidade de Caruaru-PE e possui como
missdo o oferecimento de um ensino de qualidade aos filhos dos trabalhadores do comércio e
da comunidade de baixa renda do estado de Pernambuco. A mesma funciona nos trés turnos
com a educacéo infantil ao ensino médio contando com um espaco extenso para a efetivacao

das atividades propostas.

Os sujeitos escolhidos para participar da nossa pesquisa na escola ‘A’ foram 05
professoras do primeiro ao quinto ano, as quais sao chamadas respectivamente de P1(1°no),
P2(2°no), P3(3%no), P4(4°%no) e P5(5%no). Elas foram escolhidas por atuarem nas séries

iniciais.

A escola municipal ‘B’ esta localizada em um bairro periférico da cidade de Caruaru-
PE que atende a uma comunidade de classe média baixa e funciona em Tempo Integral com
turmas da educacdo infantil ao 5° ano. Possui também um espaco fisico bastante amplo, que

possibilita ampliar o quantitativo de alunos oriundos das comunidades locais ou circo vizinhas.

Na escola ‘B’, elencamos mais 05 professoras como sujeitos da nossa pesquisa, as quais
também exercem a docéncia nas cinco séries iniciais e sdo denominadas daqui por diante de:
P6(1°ano), P7(2°ano), P8(3%no), P9(4°ano), P10(5%no).

A escolha por esses dois ambientes escolares ocorreu pelo fato destas duas escolas, ‘A’

e ‘B’, oferecerem o ensino das cinco séries iniciais, que € locus de estudo da nossa pesquisa, e
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no qual podemos reconhecer as concepgdes e praticas pedagogicas utilizadas pelos seus

docentes no ensino das adivinhas.

Ap0s delimitarmos e conhecermos 0s campos empiricos da nossa pesquisa, elencamos
02 técnicas de coleta de dados a serem utilizadas nos espacos de estudo: o questionario e a

pesquisa documental.

O questionario é um instrumento de coleta que tém como principal funcdo descrever o
perfil de uma pessoa ou de um grupo social pesquisado. Sobre isso Gil (2008) explica que:
Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com propdsito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado, etc
(GIL, 2008. p.123).

Desse modo, a fim de identificarmos as concepgdes e praticas dos professores das séries
iniciais sobre o0 uso das adivinhas no ensino da lingua materna realizamos a aplicacdo de 10

questionarios nas duas escolas analisadas. Foram devolvidos apenas 09.

Outra técnica de coleta utilizada foi a de pesquisa documental com andlise de 10 livros
didaticos de lingua portuguesa das séries iniciais das escolas pesquisadas, os quais foram
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD 2011( programa esse que avalia
os livros didaticos dos anos iniciais, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio
realizado pelo o Ministério da Educacdo-MEC em ciclos trienais alternados). Esta pesquisa
documental foi realizada com o intuito de sabermos o quantitativo de adivinhas trazidas pelos
livros didaticos e qual a proposta de trabalho com os alunos, relacionado o propdsito das

adivinhas com o trabalho desenvolvido pelo professor com o uso das adivinhas em sala de aula.

Os dados coletados por meio dos questionarios e da pesquisa documental foram
submetidos a técnica de analise de conteudo, a qual foi desenvolvida por temas (analise tematica
categorial). Conforme Bardin (1979), esse tipo de analise abrange as seguintes etapas: pré-
analise, analise do material (codificacdo e categorizacdo das informagdes), assim como o
tratamento dos resultados através da realizacdo de inferéncia e de interpretacdo dos dados

coletados.

Bardin (1979) caracteriza andlise do conteido como:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1979, p.42).

Para que o pesquisador tenha as primeiras percepc¢des acerca dos contetdos coletados,
0 mesmo deve realizar a leitura flutuante. Segundo Bardin (1977), isso deve ser realizado
primeiramente a fim de que haja um contato inicial do pesquisador com o material investigado,
em seguida o material deve ser atentamente lido listando-se os temas principais e secundarios
que surgem dos contetdos, os quais deverdo passar em seguida pelo processo de codificacdo e

categorizacdo, que resumem as informacdes e as pde em destaque.

A juncdo dos instrumentos de pesquisa com todas as técnicas elencadas para a analise
dos dados coletados tem a pretensdo de propiciar uma melhor compreensdo da investigacéo
realizada buscando responder, com base na realidade pesquisada, 0s questionamentos das
problematizac6es levantadas na introducdo deste trabalho: Como o género textual adivinhas
é utilizado pelo professor na aula de lingua portuguesa das séries iniciais? Qual a funcgéo
desse género na pratica pedagdgica destes professores?

Logo, os materiais coletados no decorrer das visitas realizadas nas duas escolas
pesquisadas colaboraram bastante para a nossa compreensao sobre como se da o trabalho dos
professores e 0 que trazem os manuais didaticos de ensino da lingua portuguesa das séries
iniciais em relacdo ao género textual adivinhas. No préximo capitulo serdo analisados os dados

coletados.

CAPITULO 5 - ANALISE DA PESQUISA
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Neste capitulo, apresentamos as analises e discussdes dos dados coletados por meio dos
questionarios e da pesquisa documental realizada nos manuais didaticos das duas escolas

pesquisadas em Caruaru-PE: Escola Particular ‘A’ e Municipal ‘B’.

O questionario passado aos sujeitos da pesquisa foi composto por 06 perguntas:

1) O livro didatico que vocé trabalha na sala de aula traz adivinhag6es ou adivinhas para serem
usadas na aula?

2) Vocé usa as adivinhas que vém nos livros didaticos de linguagem?
3) O que voce trabalha nas adivinhas em termos de conteudos de lingua portuguesa?
4) Ha algum assunto que vocé aborda em sala ao usar as adivinhas? Qual? Ou Quais?

5) Descreva como vocé trabalha o género adivinha em sala de aula e dé exemplo de uma
adivinha que vocé usa ou ja usou na sala de aula.

6) Vocé acha que é importante trabalhar as adivinhas durante as aulas de Lingua Portuguesa
nas séries iniciais do ensino fundamental? Por qué?

As 06 categorias escolhidas para a analise e interpretacdo dos dados coletados foram:

1) presenca do género das adivinha no livro didatico (LD) de lingua portuguesa (LP);
2) uso das adivinhas contida no LD;

3) conteudos de LP trabalhados com as adivinhas;

4) temas abordados com o uso das adivinhas;

5) metodologia de trabalho com as adivinhas;

6) a importancia das adivinhas na sala de aula.

5.1 Analise das Categorias de Pesquisa em Relacdo as Perguntas do Questionario

Este topico apresenta 2 dois quadros(4 e 5) contendo as respostas dos questionarios
aplicados as docentes das 2 escolas estudadas: Escola Particular ‘A’ e Municipal ‘B’, a fim de
pudermos compreender as analises realizadas nos subtitulos subsequentes 5.2 a presenca do
género adivinhas no LD de LP, no qual busca-se analisar a ocorréncia desse género textual nos
LD de LP utilizados pelas escolas pesquisadas; no 5.3 analisa-se 0 uso das adivinhas contidas
nos LD de LP, assim como a percepcao das professoras quanto a abordagem desse género
textual nos LD utilizados pelas instituicdes de ensino que foram analisadas; no 5.4, analisa-se
como as docentes trabalham os contetdos de LP com o género textual das adivinhas durante
as aulas de lingua materna; 5.5 busca-se analisar os temas abordados em sala durante as aulas

de linguagem ao se trabalhar com as adivinhas; 5.6 Metodologia de trabalho com as adivinhas,
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analisa-se neste subtitulo os métodos de ensino com o género textual das adivinhas descritos

por cada docente das 2 escolas estudadas; 5.7 analisa a importancia das adivinhas na sala de

aula com base na concepcéo apresentada nas respostas fornecidas pelas professoras.

Quadro 4
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’

CATEGORIAS P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3%ano) P4 (4°ano) P5 (5°ano)
1)Presenga do Sim Sim Sim Sim Sim
género adivinha no
LD de lingua
portuguesa
2) Uso da adivinha Sim Sim Sim Sim Sim
contida no LD
3) Conteudos de LP Folclore Corpo O género Cultura popular As tradigdes
trabalhados com as brasileiro/literatura humano, meio textual. brasileira. folcloricas.

infantil/contos ambiente.
adivinhas populares.
4) Temas Geéneros Raciocinio Segmentacéo Leitura, Pontuacéo,
discursivos/sinais de 16gico, de palavras e pontuacéo, leitura e
abordados com o O A . z . ~
pontuacao/leitura e ampliagdo do substantivos. producéo e interpretacdo
uso das adivinhas escrita. vocabulario, exposicao dos textual e
escrita e géneros, ortografia.
leitura. acentuacéo de
palavras.
5) Metodologia de Pequenas fichas com Trabalhamos O queéoque Exponho O objetivo
uma grande variedade | asadivinhasde | é? Torre alta, cartazes nos maior é
trabalho com as - . . .
de adivinhas, o grupo maneira linda janela, corredores da desvendar o
adivinhas gue fazer mais pontos ludica, para abre e fecha escola para enigma, que
ganharé a brincadeira. desafiar os sem ninguém serem vistos esta contido na
Exemplo: O que é feito alunos tocar nela? pelos alunos de pergunta de
para andar e ndo anda? fazendo-os outras séries modo cifrado
pensar e se Resposta: Os demonstrando | com rimas. Ex:
divertir ao olhos. Com um pouco da Para quando
mesmo tempo. | essaadivinha cultura desamarra s6
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foi trabalhado
o sentido da
visdo.

Exemplo: O

que entra na

agua e nao se
molha?

folclorica do
nosso pais.
Exemplo: O que
é 0 que é? Cai
em pé e corre
deitado?

anda quando
amarrado. De
manha é
preenchido a
noite,
esvaziado
sempre anda
sem ter pernas.
Tem lingua,
mas é calado?
Desde crianca
usamos nele as
vezes damos
trato. Quando
sujo, ele gera
comentario e
boato. Todo
dia eu uso um
que eu falo do:
SAPATO.

6) A importancia
das adivinhas na
sala de aula

Sim, pois
ajudam a
estimular a
inteligéncia das
criangas
ajudando-as a
associar
palavras e
ampliar seu
vocabulario.

Sim, pois
através delas
podemos
explorar
contetidos nao
s6 da Lingua
Portuguesa,
como também
de outros
componentes
curriculares.

Com certeza. Porque o
trabalho com as
adivinhas estimula o
aluno a ler com
desenvoltura e auxilia no
desenvolvimento da
cultura popular.

Sim, porque
estimula o aluno
ler mais, assim
também aprende
a valorizar a
cultura popular
brasileira.

Sim, porque a
leitura das
adivinhas

diverte, por
meio dos
desafios

propostos.

Para adivinhar

a resposta de

uma adivinha é

preciso estar
atento as

informacdes e

vincula-las.

Por isso, ela
exercita o
raciocinio
légico do
individuo.

Quadro 5

PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
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CATEGORIAS P6 (1°ano) P7 (2°ano) P8 (3%no) P9 (4°ano)

1)Presenga do Néo Né&o Néo Né&o
género adivinha
no LD de lingua

portuguesa
2) Uso da Nao respondeu Sim (obs: Quando Nao Nao
adivinha contida Velm (e (o))
no LD

3) Conteudos de A estrutura do Quando trabalho Linguagem e Nao trabalho
ptraanacos | S0P | fdranea | ponuagie | adnnes o

com as adivinhas

folclore, como um
género textual de
origem folclérica

Lingua
Portuguesa, pois 0
livro que a escola

e popular. adotou ndo possui
adivinhas para se
trabalhar com os

alunos.
4)Temas Sim, trabalhamos Sim, procuro Ditos popularese | Jaabordei algum

abordados com o

uso das adivinhas

0 texto para
destacar assuntos
diversos como:
palavra-chave
partindo da
resposta para
outras palavras
com o fonema
estudado.

explorar a leitura
e a escrita de
forma ludica.

folclore brasileiro.

assunto que
estivesse
relacionado em
sala de aula
através de
materiais
complementares
que levo para a
sala ap6s a
finalizacéo de
algumas atividades
de portugués
formo as adivinhas
sobre o assunto
para Ve se 0s
alunos
compreenderam o
assunto estudado.

5) Metodologia de
trabalho com as

adivinhas

Como foi dito na
questdo anterior
trabalhamos a
resposta como
palavra-chave
para estimular
outras palavras
com o fonema ou
grafema estudado
no momento.
Usamos 0 género
através da
reconstrucdo do
texto, com tarjas
(palavras ou
frases) trazendo a
interacdo dos

alunos

Quando trabalho
peco as criancgas
que pesquisem e
tragam exemplos
de adivinhas para
sala de aula, ou
mesmo livros
paradidaticos. Ex:
Oqueé oqueé
que cai em pé e
corre deitada?

O que ésurdo e
mudo, mas conta
tudo? R: O livro.
Numa adivinha
€cOmo essa
trabalho de
maneira ludica.
Organizando uma
caixinha com
varias adivinhas.

Trabalho em cima
dos assuntos
explicados e fago
entre eles as
adivinhas que eles
estdo com mais
davida.
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estimulando a
resposta.

6) A importancia
das adivinhas na
sala de aula.

Sim, ndo s6 as
adivinhas, mas o0s
demais

possibilitam as

Sim, porque faz
parte da nossa
culturae
trabalha-se
linguagem oral e
escrita brincando.

Sim, porque
trabalho o
raciocinio logico e
a importancia da
leitura.

Sim. Porqgue vai
auxiliar o
raciocinio logico
das criancas.

aulas ganhar
significado para
as criangas
trazendo o
universo da
imaginacao,
curiosidades e
brincadeiras para
um momento que
poderia ser

desestimulante.

5.2 Anélise da presenca do género adivinha no LD de lingua portuguesa

Quadros 6 a 9- Pergunta (1): O livro didatico que vocé trabalha na sala de aula traz

adivinhagdes ou adivinhas para serem usadas na aula?

Quadro 6
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5°no)
Sim Sim Sim Sim Sim

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagdo linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009 ( Colecéo de 1° ano 5° ano).

As respostas fornecidas pelas cinco docentes da escola particular ‘A’ foram afirmativas
de gue os manuais didaticos utilizados pelas mesmas nas séries iniciais apresentam propostas
de trabalho com o género das adivinhas. No entanto, a0 compararmos essas respostas com 0s

dados obtidos, por meio da pesquisa documental desses exemplares, assim como consta abaixo



47

no quadro 7 e no gréficol, pudemos visualizar que dos 05 LD analisados apenas o do 1° ano
apresentou a ocorréncia de 02 exemplos de adivinhas. Esse dado causou-nos indagacao, pois
P2, P3, P4 e P5 também afirmaram que os exemplares didaticos que utilizavam traziam o género
adivinhas. Isto nos faz questionar a percepcao das professoras para com o género adivinhas e
talvez se todas, de fato, identificam o género adivinhas na sua estrutura composicional ou o
confunde com o género parlenda (género composto de versinhos com temética infantil que séo
recitados em brincadeiras de criancas). Outro questionamento € se, de fato, ha uma percepc¢éo

para o que o LD traz enquanto géneros textuais para serem trabalhados em sala de aula.

Quadro 7

LIVRO(S) ANALISADO(S) NA ESCOLA PARTICULAR ‘A’

ANO LIVRO (S) OCORRENCIA DE
ADIVINHA
Lingua Portuguesa:
letramento e alfabetizacdo 2
1° linguistica.1%ano. Editora: Atual,2009.

Lingua Portuguesa: letramento e
20 alfabetizacdo linguistica.2%no. 0
Editora:Atual,2009.

Lingua Portuguesa: letramento e
3° alfabetizagdo linguistica.3%ano. 0
Editora:Atual,2009.

Lingua Portuguesa: letramento e
40 alfabetizacdo linguistica.4%ano. 0
Editora:Atual,2009.

Lingua Portuguesa: letramento e 0
50 alfabetizagéo linguistica.5%no.
Editora: Atual,2009.

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagdo linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009( Colecéo de 1° ano 5° ano).

Gréafico 1
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LIVRO (S) ANALISADO(S) NA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
2,5
2
1,5
1
0,5
O T T T T 1
12 ano 22 ano 3%2ano 42 ano 52 ano

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizacdo linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009( Colecédo de 1° ano 5° ano).

Quadro 8

PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
P6 (1°ano) P7 (2°ano) P8 (3°ano) P9 (4°ano)

Nao Nao Nao Nao

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo. Sdo Paulo: FTD, 2011
( Colecéao de 1° ano 5° ano).

As quatro respostas disponibilizadas pelas docentes da escola municipal ‘B’ indicam
gue o género adivinha ndo é trabalhado pelo LD. Porém, ao compararmos com a pesquisa
documental realizada nos 05 LD de LP das séries iniciais desta escola, como consta no quadro
9 e no grafico 2, a seguir, percebemos a ocorréncia de 02 exemplos de adivinhas no manual
didatico do 1° ano, no entanto P6 que é docente dessa série nao percebeu que o LD com o qual

ela trabalha apresenta o género adivinha em seu contetdo.

Quadro 9

LIVRO (S) ANALISADO(S) NA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’

ANO LIVRO (S) OCORRENCIA DE
ADIVINHA

Porta Aberta: letramento e
alfabetizagdo, 1°ano. Editora:FTD,2011 2
10

Porta Aberta: letramento e
20 alfabetizagéo, 2°ano. 0
Editora:FTD,2011.
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Porta Aberta: letramento e
3° alfabetizagéo, 3%no. 0
Editora:FTD,2011.

Porta Aberta: letramento e

40 alfabetizacdo, 4%no. 0
Editora:FTD,2011.

Porta Aberta: letramento e 0
50 alfabetizagdo, 5%no.
Editora:FTD,2011.

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizagfo. Sdo Paulo: FTD, 2011 (
Colecgdo de 1° ano 5° ano).

Gréafico 2

LIVRO (S) ANALISADO (S) NA ESCOLA MUNICIPAL 'B'

2,5

1,5

0,5

12 ano 22 ano 32ano 42 ano 52 ano

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo. Sdo Paulo: FTD, 2011 (
Colecéo de 1° ano 5° ano).

Com base nas anélises apresentadas pela pesquisa documental realizado nos 10 LD das
escolas ‘A’ e ‘B’, apresentados pelos quadros 7 e 9 e pelos graficos 1 e 2, entendemos que 0
género textual adivinhas ainda é pouco explorado nos manuais didaticos de lingua portuguesa
das séries iniciais e que, talvez, por isso, ele ndo seja tdo percebido por alguns professores ou

até mesmo confundido com a parlenda.

5.3 Anélise do uso das adivinhas contida no LD

Quadros 10 e 11- Pergunta (2): Vocé usa as adivinhas que vém nos livros didaticos de

linguagem?
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Quadro 10
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3%ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)
Sim Sim Sim Sim Sim

Livro didatico: Lingua Portuguesa - letramento e alfabetizacdo linguistica. Editora: Atual, 2009.

No quadro 10, as cinco professoras da escola particular ‘A’ voltam a afirmar que
utilizam as adivinhas abordadas pelo LD de linguagem. Como apenas o manual didatico do 1°
ano (cf. quadro 7) contém atividades com o género adivinhas, percebemos que ha contradicéo
por parte de P2, P3, P4 e P5 ao afirmarem que fazem uso de uma atividade que ndo consta nos
exemplares do 2° ao 5° ano. Mais uma vez, questionamo-nos se esta contradi¢do ndo é fruto de

uma confuséo feita entre o género adivinhas e o género parlenda.

Quadro 11
PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
P6 (1°ano) P7 (2°ano) P8 (3°ano) P9 (4°ano)
N&o respondeu Sim (obs: Quando vem no Néo Néo
livro).

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. Sdo Paulo: FTD, 2011 (
Colec¢do de 1° ano 5° ano).

As respostas de P8 e P9, da escola ‘B’, confirmam a néo presenca das adivinhas nos
manuais didaticos do 3° e 4° ano. Ja P7 responde que sim em contradicdo com a resposta dada
pela mesma no quadro 8. Neste quadro, P7 afirma que o LD com o qual trabalha ndo apresenta
adivinhas e no quadro 11, P7 afirma que trabalha com adivinhas contidas no LD e ainda que s
trabalha com adivinhas quando o género € abordado pelo LD. Isso nos mostra que € possivel
gue P7 ndo tenha tanta familiaridade com o género adivinhas ou mesmo que ndo saiba se ha ou
ndo presenca desse género no LD. Por isso a contradicdo. N&o vislumbramos aqui a
possibilidade de haver confusdo entre adivinhas e parlendas, pois, se assim fosse, P7
responderia ‘sim’ na pergunta (1): O livro didatico que vocé trabalha na sala de aula traz

adivinhagdes ou adivinhas para serem usadas na aula.

5.4 Andalise dos contelidos de LP trabalhado com as adivinhas



Quadros 12 e 13- Pergunta (3): O que vocé trabalha nas adivinhas em termos de contedidos

de lingua portuguesa?

Quadro 12
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)
Folclore Corpo humano, meio | O género Cultura popular | As tradicoes
brasileiro/literatura ambiente. textual. brasileira. folcldricas.

infantil/contos populares.

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagio linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009( Colecéo de 1° ano 5° ano).

As respostas de P1, P4 e P5 apontam para um trabalho com as adivinhas voltado para a

literatura popular e quest@es folcldricas; o que sugere uma concepg¢do mais ludica em relagdo

ao uso das adivinhas em sala de aula, como pretexto para se trabalhar as questdes folcléricas e

da literatura infantil.

P2 informa que utiliza as adivinhas para abordar assuntos relacionados ao corpo humano

e meio ambiente. Através da resposta fornecida pela professora percebemos que ela trabalha a

tematica que aparece nas adivinhas e ndo um contetdo de lingua portuguesa. E possivel que as

adivinhas aqui sejam concebidas como pretexto para trabalhar temas de aulas, ndo

necessariamente de lingua portuguesa. P3 afirma que trabalha o género textual adivinhas, mas

ndo especifica o que trabalha com esse género em termos de contetidos de lingua portuguesa.

Quadro 13
PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
P6 (1°ano) P7 (2°no) P8 (3%ano) P9 (4%°no)
A estrutura do Quando trabalho é durante a Linguagem e Néo trabalho adivinhas
texto, palavra-chave | semana do folclore, como um | pontuagéo. nos conteddos de Lingua

(resposta).

género textual de origem
folclorica e popular.

Portuguesa, pois o livro
que a escola adotou nao
possui adivinhas para se
trabalhar com os alunos.

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. Séo Paulo: FTD, 2011
(Colecgdo de 1° ano 5° ano).
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As respostas do quadro 13 mostram que P6 e P8 trabalham conteudos de lingua
portuguesa com o uso de adivinhas, o que demonstra um trabalho realizado a parte do livro
didatico ja que todas responderam no quadro 8 que o livro didatico ndo trazia adivinhas. P9
salienta o fato de ndo trabalhar porque o LD néo traz esse género, confirmando as respostas
anteriores nos quadros 8 e 11. J&4 P7, ndo apresenta um contetdo de lingua portuguesa. A sua
resposta indica-nos que o género adivinhas funciona como um ‘suporte’ para o tema folclore

na escola e confirma-nos a questao dela s6 usar o género na semana do folclore.

Mesmo que as quatro docentes da escola municipal ‘B’ tenham respondido que néo
havia o género adivinhas no LD adotado (cf. quadro 8), e que P7 tenha afirmado,
contraditoriamente, que trabalha com o género quando ha no LD (cf. quadro 11), observamos
com as respostas do quadro 13 que P6 aparece com outro ponto de contradigdo. P6 afirma que
0 LD com o qual ela trabalha ndo possui adivinha (cf. quadro 8), ndo responde a questdo (2)
que pergunta se o professor usa a adivinha que vem no LD (cf. quadro 11). Todavia, no quadro
13, responde que trabalha ‘a estrutura do texto, palavra-chave (resposta)’. E possivel que P6
tenha dado esta resposta sem a preocupacdo com as questdes anteriores, o que justificaria a

contradicdo encontrada nas nossas analises.

P7 deixa claro que quando trabalha € durante a semana do folclore e ainda explica que
aborda o assunto dentro de uma dimensédo da cultura popular. A resposta de P7 segue 0 mesmo
caminho do que foi apresentado nas respostas das professoras P1, P4 e P5 da escola particular

‘A’, sobre a abordagem folclérica do género adivinha no espaco escolar.

Em relacdo ao uso das adivinhas na perspectiva folcldrica, Lima; Ferreira; Araujo (2009,
p. 44) explicam que no “[...] contexto escolar constata-se que as adivinhas, na maioria das vezes,
sao utilizadas apenas durante a “Semana do Folclore”, expressando a cultura popular ou sao
usadas pelas criangas como uma forma de entretenimento”. Diante das leituras e pesquisas
realizadas com este tema, 0 modo de ensino com as adivinhas no espaco escolar, quando apenas
voltado para o enfoque “folclorico”, tem como objetivo o trabalho com a literatura popular e o
folclore, que abordam as adivinhas apenas dentro do seu aspecto ludico sem atentar para uma

abordagem de género textual, enquanto forma e funcéo, dentro do ensino da lingua portuguesa.

Inversamente ocorre com P8. Na sua resposta, conseguimos perceber que o seu foco de

ensino parte de uma perspectiva mais voltada para o trabalho com a pontuacdo, apesar da
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mesma ndo ter aprofundado sua resposta e nem fornecido indicativos das metodologias

utilizadas nas suas praticas de ensino.

P9 ja reforca na sua resposta o que afirmara antes (cf. quadros 8 e 11) ao dizer que ndo
trabalha conteddos de Lingua Portuguesa em adivinhas porque o livro que a escola adotou ndo
possui adivinhas para se trabalhar com os alunos. Essa resposta demonstra-nos a necessidade
de haver mais inser¢do do género adivinhas nos livros didaticos de LP, a fim de que este possa

articular-se com o ensino de contetdos de lingua portuguesa.
5.5 Analise dos temas abordados com o uso das adivinhas

Quadros 14 e 15- Pergunta (4): Ha algum assunto que vocé aborda em sala ao usar as

adivinhas? Qual? Ou Quais?

Quadro 14
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)

Géneros discursivos/sinais | Raciocinio logico, Segmentacdo de | Leitura, Pontuacdo,

de pontuacéo/leitura e ampliacéo do palavras e pontuacéo, leitura e

escrita. vocabulério, escritae | substantivos. producéo e interpretagdo

leitura. exposicdo dos textual e

géneros, ortografia.
acentuacgdo de
palavras.

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagdo linguistica. S&o Paulo:
Atual, 2009( Colecédo de 1° ano 5° ano).

Para uma melhor observacao das respostas dadas no quadro 14, apresentamos, abaixo,

as respostas dadas pelos mesmos professores no quadro 12.

Quadro 12
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’

P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)
Folclore Corpo humano, meio | O género Cultura popular | As tradicoes
brasileiro/literatura ambiente. textual. brasileira. folcloricas.
infantil/contos populares.
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Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetiza¢do linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009( Colecédo de 1° ano 5° ano).

No quadro 14, a resposta de P1 indica que por meio das adivinhas séo trabalhos géneros
discursivos/sinais de pontuacao/leitura e escrita. Todavia, como demostra o quadro 12, P1
afirma que trabalha como conteudo de lingua portuguesa o folclore brasileiro/literatura
infantil/contos populares. E possivel que P1 use o termo género discursivo para englobar
aspectos literarios explanados em sua resposta no quadro 12 (folclore brasileiro/literatura
infantil/contos populares). O que nos chama a atencéo é o fato de que o termo género discursivo
¢ usado sem conhecimento de sua concepgdo tedrica (ja discutida no capitulo 1 desta
monografia) e que por isto mesmo vai de encontro ao trabalho com géneros literarios infantis e
contos populares, uma vez que esse termo envereda por questdes de analise do discurso e ndo

do género textual enquanto forma, composicao.

Essa relagcdo antagbnica ndo se da apenas na resposta de P1, se compararmos com o que
foi dito anteriormente, mas também no que foi por P2, P4 e P5, a exce¢do de P3 que nao se
contradiz em relacédo a sua resposta anterior (cf. quadro 12) ao afirmar que fazia uso do género
textual. No quadro 14, P3 explicita que trabalha a segmentacéo de palavras e substantivos
dando-nos a entender que P3 faz uso da segmentacdo de palavras nas adivinhas levando em
consideracdo dificuldades na escrita, principalmente aquelas que dizem respeito ao processo de
alfabetizacdo colocando uma palavra seguida da outra, sem separa-las. Na medida em que véo
estudando estes aspectos dentro do género adivinhas, as criancas percebem que ha divisdes

entre as palavras tentando utilizar isso em suas praticas de escrita.

P2 afirmou abordar as adivinhas nas suas aulas trabalhando teméticas como corpo
humano e meio ambiente (cf. quadro 12), mas ao responder a indagacdo sobre o assunto
trabalhado com esse género, P2 respondeu ampliacdo do vocabulério, escrita e raciocinio
l6gico, misturando habilidade cognitiva com conteudos de linguagem e pratica de linguagem.
E possivel que esses contelidos sejam trabalhados dentro das teméticas descritas no quadro 14
e que versam sobre ampliagdo do vocabulério, escrita e raciocinio légico. Mas isso nédo

significa que sdo conteddos objetos das aulas de lingua portuguesa.



55

P4 responde que usa assuntos de leitura, pontuacéo, producao e exposi¢ao dos géneros
e acentuacao de palavras, distanciando-se da resposta fornecida antes (cf. quadro 12), no qual,

assim como P1, afirma utilizar as adivinhas dentro de um enfoque folclérico.

Do mesmo modo ocorre divergéncia na resposta de P5 que havia afirmado, no quadro
12, uma abordagem de contetidos dentro de um enfoque mais voltado para a tradicao folclorica.
Mas ao citar exemplos no quadro 14, responde pontuacéo, leitura e interpretacao textual e
ortografia.

Todas essas discrepancias nos indicam que ndo ha seguranca plena por parte das
professoras sobre o que de fato representa o género textual adivinhas no livro didatico e nem
da sua potencialidade para se trabalhar contetdos de linguagem bem especificos nas aulas de
LP. Este género é mais lembrado pela sua caracteristica ludica e folcldrica do que pela sua
forma e funcédo para o ensino de LP, faltando uma maior abordagem sobre esta tematica em

trabalhos de pesquisa, em formacdes de professores e nos manuais de LP.

Quadro 15
PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
P6 (1°ano) P7 (2°ano) P8 (3°ano) P9 (4°ano)

Sim, trabalhamos o Sim, procuro explorar | Ditos populares e | J& abordei algum assunto que

texto para destacar a leitura e a escrita de | folclore brasileiro. | estivesse relacionado em sala

assuntos diversos forma ludica. de aula através de materiais

como: palavra-chave complementares que levo

partindo da resposta para a sala ap0s a finalizacdo

para outras palavras de algumas atividades de

com o fonema portugués formo as adivinhas

estudado. sobre 0 assunto para vé se 0s
alunos compreenderam o
assunto estudado.

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. Sdo Paulo: FTD, 2011
( Colecdo de 1° ano 5° ano).

De acordo com o que havia afirmado na resposta do quadro13, P6 nos da uma explicacado
mais ampla nos fazendo entender que trabalha o texto das adivinhas para destacar a palavra-
chave que para ela é a resposta das adivinhas, a fim de que seus alunos do 1° ano possam

reconhecer nessas respostas os fonemas ja estudados.
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J&a P7 diz que explora a leitura e a escrita de forma ludica, nos fazendo compreender o
quanto as atividades com esse género textual estdo mais voltadas para uma perspectiva de

ensino da linguagem com referéncia maior ao seu efeito ladico.

No quadro 13, P8 respondeu que ensinava como contetdos de LP nas adivinhas
linguagem e pontuacgdo, porém ao citar exemplos dos temas abordados com o uso do género
das adivinhas a professora distancia-se do que havia respondido citando como exemplos 0s
ditos populares e o folclore brasileiro.

P9 responde com a afirmativa “ja abordei algum assunto que estivesse relacionado em
sala de aula através de materiais complementares que levo para a sala apos a finalizagdo de
algumas atividades de portugués formo as adivinhas sobre 0 assunto para vé se os alunos
compreenderam o assunto estudado. Podemos perceber no confronto do quadro 13 com o
quadro 15 que P9 se contradiz em relacdo a resposta dada no quadrol5, pois neste ela afirma
que ja trabalhou “0 assunto” a partir de outros materiais complementares. A resposta vaga nos
sugere que a mesma buscou responder a questdo sem se preocupar, novamente, com a relacao

entre as quest()es € suas respostas.

5.6 Analise da Metodologia de trabalho com as adivinhas

Quadros 16 e 17- Pergunta (5): Descreva como vocé trabalha o género adivinha em sala de

aula e dé exemplo de uma adivinha que vocé usa ou ja usou na sala de aula.

Quadro 16
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)
Pequenas fichas com uma | Trabalhamos as O que é 0 que €? | Exponho O objetivo
grande variedade de adivinhas de maneira | Torre alta, linda | cartazes nos maior é

adivinhas, o grupo que
fazer mais pontos ganhara
a brincadeira. Exemplo: O
que € feito para andar e
ndo anda?

lidica, para desafiar
os alunos fazendo-os
pensar e se divertir ao
mesmo tempo.
Exemplo: O que entra
na 4gua e nao se
molha?

janela, abre e
fecha sem
ninguém tocar
nela?

Resposta: Os
olhos. Com essa
adivinha foi
trabalhado o
sentido da visdo.

corredores da
escola para
serem vistos
pelos alunos de
outras séries
demonstrando
um pouco da
cultura
folclérica do
Nosso pais.
Exemplo: O que
é 0 que é? Cai

desvendar o
enigma, que esta
contido na
pergunta de
modo cifrado
com rimas. Ex:
Para quando
desamarra s6
anda quando
amarrado. De
manhd é
preenchido a
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em pé e corre noite, esvaziado
deitado? sempre anda
sem ter pernas.
Tem lingua, mas
é calado? Desde
crianga usamos
nele as vezes
damos trato.
Quando sujo, ele
gera comentario
e boato. Todo
dia eu uso um
que eu falo do:
SAPATO.

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagdo linguistica. S&o Paulo:
Atual, 2009( Colecédo de 1° ano 5° ano).

P1 descreve sua metodologia de ensino como sendo uma competi¢do entre grupos, por
meio da distribuicdo de pequenas fichas em que o grupo que obtiver mais pontos vence a
brincadeira. A préatica descrita dessa forma nos faz perceber que o ensino com 0 género
adivinhas ndo se da numa esfera de contetdos de LP, conforme assinalado por ela no quadro

16. Ao contrério, da-se apenas dentro da perspectiva ludica do género.

J& P2, ao afirmar que “trabalhamos as adivinhas de maneira ludica, para desafiar os
alunos fazendo-os pensar e se divertir ao mesmo tempo. Exemplo: O que entra na agua e nao
se molha? ” indica-nos que o raciocinio l6gico elencado como um contetdo trabalhado por ela
(cf. quadro 14) nas aulas de LP se concretiza no “desafiar os alunos fazendo-os pensar...”.
Entendemos assim que P2 concebe as adivinhas pela caracteristica de entretenimento que as
mesmas apresentam. Todavia, ndo deixa de trabalhar e pensar em trabalhar conteidos de LP,
fazendo com que seu aluno entenda os elementos do contexto nos quais as perguntas e as
respostas das adivinhas estdo ancoradas. Percebamos que esse conteido, como todos 0s outros
descritos nos quadros e que tem relacdo com conteidos de LP, possuem uma relacdo com os
descritores da Matriz Referencial para Ensino de Lingua Portuguesa. E isso € muito positivo.

P3 inicia sua resposta citando uma adivinha: O que é 0 que €? Torre alta, linda janela,
abre e fecha sem ninguém tocar nela? Resposta: Olho. A professora afirma com essa adivinha
que trabalha o sentido da visdo, apesar de ndo detalhar mais na sua resposta a sua pratica de
ensino com as adivinhas. Compreendemos a partir do que foi afirmado por P3, que ela trabalha
com as adivinhas dentro de tematicas, dado este que ndo apareceu na sua resposta anterior (cf.
quadro 14). A segmentacdo da palavra e 0s substantivos ndo aparecem aqui como conte(dos

trabalhos em LP. O que aparece é o trabalho com o tema.
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P4 trabalha com as adivinhas por meio da exposi¢do de cartazes, com a finalidade de
demonstrar “um pouco da cultura folclérica do nosso pais”. Compreendemos que P4 concebe
as adivinhas apenas como mais uma das “brincadeiras” que fazem parte do folclore, por iSO
que ela afirma que é preciso divulga-las como parte da cultura do pais. Logo, ndo conseguimos
visualizar na descricdo da metodologia utilizada a presenga do seu trabalho voltado ao ensino
da acentuagdo conforme mencionado no quadro 14.

P5 afirma na sua resposta que o0 maior objetivo das adivinhas é desvendar o enigma, que
estd contido na pergunta de modo cifrado com rimas. Observamos que P5 descreve em sua
resposta algumas configuracdes do género adivinhas que ela considera importante, dentre essas
a presenca de um enigma que esta proposto na pergunta. Ndo percebemos o trabalho citado
anteriormente com a pontuacdo e a ortografia (cf. quadro 14). O que percebemos é as respostas
dadas pelas professoras incidem mais nos exemplos de adivinhas do que no modo de trabalho
onde poderiamos ter visto a relacdo com os contetdos de LP que foram mencionados como

assuntos abordados com o ensino das adivinhas no quadro 14.

Quadros 17
PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’
P6 (1°ano) P7 (2°no) P8 (3%ano) P9 (4%no)
Como foi dito na questao Quando trabalho O que ésurdo e Trabalho em cima dos
anterior trabalhamos a peco as criangas que | mudo, mas conta assuntos explicados e
resposta como palavra- pesquisem e tragam | tudo? R: O livro. faco entre eles as
chave para estimular outras | exemplos de Numa adivinha como | adivinhas que eles estdo
palavras com o fonema ou adivinhas para sala | essa trabalho de com mais davida.
grafema estudado no de aula, ou mesmo maneira ludica.

momento. Usamos o género | livros paradidaticos. | Organizando uma
através da reconstrucao do Ex: O que é, o que € | caixinha com varias
texto, com tarjas (palavras que cai em pé e adivinhas.

ou frases) trazendo a corre deitada?
interacdo dos alunos
estimulando a resposta.

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. S&o Paulo: FTD, 2011
(Colecgdo de 1° ano 5° ano).

Ao descrever sobre sua metodologia de ensino com as adivinhas, P6 amplia sua resposta
anterior na qual afirmava que trabalha dentro da estrutura textual das adivinhas a localizagéo
da palavra-chave (resposta). Agora, ela descreve que, além disto, também ensina o processo de

reconstrucdo textual por meio da distribuicdo das palavras que compdem essas adivinhas a fim
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de que haja uma maior interacdo por parte dos alunos para encontrarem a resposta. Com isso
compreendemos que P6 busca ensinar com efeito ludico os contedidos LP através das adivinhas

integrando os aspectos da ludicidade e do ensino de contetdos juntos.

P7 afirma que: quando trabalho peco as criangas que pesquisem e tragam exemplos de
adivinhas para sala de aula, ou mesmo livros paradidaticos, ressaltando mais a questdo da

leitura e escrita na proposta de pesquisa das adivinhas, conforme j& explicitado no quadro 15.

P8 mantém o mesmo posicionamento (ver. quadro 15) ao afirmar que trabalha com as
adivinhas como uma forma de brincadeira com uma caixinha que contem varias adivinhas, com
0 proposito de ensino voltado para o trabalho do “folclore brasileiro” tornando assim a

abordagem do género um mero produto cultural.

Por ultimo, P9 explica em sua resposta que formula adivinhas baseada nos assuntos que
foram explicados buscando assim esclarecer as ddvidas que seus alunos apresentam em relagédo
ao contetdo que foi ensinado. Novamente encontramos uma desconexao com a resposta do

quadro 15.

5.7 Andlise da importéncia das adivinhas na sala de aula

Quadros 18 e 19- Pergunta (6): Vocé acha que é importante trabalhar as adivinhas durante

as aulas de Lingua Portuguesa nas series iniciais do ensino fundamental? Por qué?

Quadro 18
PROFESSORES DA ESCOLA PARTICULAR ‘A’
P1 (1°ano) P2 (2°ano) P3 (3°ano) P4 (4°ano) P5 (5%no)
Com certeza. Porque 0 Sim, pois ajudam a Sim, pois Sim, porque Sim, porque a
trabalho com as adivinhas | estimular a através delas estimula o aluno | leitura das
estimula o aluno a ler com | inteligéncia das podemos ler mais, assim adivinhas
desenvoltura e auxilia no criangas ajudando-as a | explorar também aprende | diverte, por
desenvolvimento da associar palavras e conteddos nao a valorizar a meio dos
cultura popular. ampliar seu s6 da Lingua cultura popular | desafios
vocabulario. Portuguesa, brasileira. propostos. Para
como também adivinhar a
de outros resposta de uma
componentes adivinha é
curriculares. preciso estar
atento as
informacdes e
vincula-las. Por
isso, ela exercita
0 raciocinio
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I6gico do
individuo.

Livro didatico utilizado pela escola ‘A’: Lingua Portuguesa: letramento e alfabetizagdo linguistica. Sdo Paulo:
Atual, 2009 (Colecéo de 1° ano 5° ano).

A resposta de P1 indica-nos a sua percepgdo com relagéo ao ensino das adivinhas nas
aulas de LP. Para a docente, o trabalno com o género se faz importante por possibilitar uma
melhor aquisicdo da leitura e proporcionar um maior conhecimento sobre a cultura popular.
Com essa afirmacgéo, P1 confirma que para ela o trabalho com as adivinhas esta voltado apenas
para uma simples atividade de entretenimento que se enquadrada nas brincadeiras de origem

popular.

Nessa direcdo, P4 também indica-nos que concebe as adivinhas mais no seu enfoque
ludico quando responde que para ela o ensino das adivinhas estimula a leitura e possibilita a
valorizagdo da cultura popular. Enquadramos nesse mesmo ponto de vista P5, que considera

importante o ensino das adivinhas, por ser divertido e requerer do aluno uma maior atencao.

J& para P2, as adivinhas servem para ampliar o aprendizado auxiliando as criangas a
estabelecerem relacfes de semelhancas entre as palavras e a diversificacdo desse vocabulario.
Apesar de a professora demonstrar que conhece as contribui¢fes de se trabalhar os contetidos
de LP com as adivinhas, a mesma descreveu no quadro 16 que na sua préatica de ensino com as

adivinhas ela abordar o género apenas no seu carater ludico.

Para P3 o0 ensino das adivinhas é importante por possibilitar a utilizacdo de outros
contetdos de LP, o que para ela serve para propiciar a abordagem de outros componentes
didaticos. Compreendemos que P3 esteja se referindo ao seu trabalho com as adivinhas por
meio de diferentes tematicas, conforme ja apresentado no quadro 16. O que nos chama a atencéo
aqui é que todas destacam a importancia de trabalhar com adivinhas e quéo rico seria se mais

informacdes elas tivessem sobre como trabalhar com as adivinhas nas aulas de LP.

Quadro 19
PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ‘B’

P6 (1°ano) P7 (2°ano) P8 (3°ano) P9 (4°ano)
Sim, ndo sé as adivinhas, Sim, porque faz Sim, porque Sim. Porque vai auxiliar o
mas 0s demais possibilitam | parte da nossa trabalho o raciocinio légico das
as aulas ganhar significado | cultura e trabalha- | raciocinio ldgico e | criangas.
para as criancas trazendo o | se linguagem oral
universo da imaginacao,
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curiosidades e brincadeiras | e escrita a importéncia da
para um momento que brincando. leitura.
poderia ser desestimulante.

Livro didatico utilizado pela escola ‘B’ Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. Sao Paulo: FTD, 2011 (
Colecéo de 1° ano 5° ano).

As respostas de P6 e P7 indicam que ambas consideram importante o ensino das
adivinhas, devido o género trabalhar a linguagem oral, a escrita e 0s aspectos culturais através

das brincadeiras.

Ja na concepcdo de P8 e P9, o ensino das adivinhas é importante por ajudar na
aprendizagem da leitura e no desenvolvimento do raciocinio I6gico. O que reforga 0 néo
envolvimento ou familiaridade de trabalho com o género adivinhas envolvendo ou explorando
conteddos especificos de LP. Isto nos ja constatamos anteriormente nas respostas dadas nos

outros quadros.

Desse modo, diante de todas as consideragdes levantadas ao longo das anélises dos 19
quadros, percebemos pela descricao das professoras das escolas ‘A’ e ‘B’ que a percepcao das
mesmas em relagdo ao ensino das adivinhas restringe-se mais ao ensino destas dentro de uma
esfera social do lazer. Todas as analises nos sugerem que o género adivinhas necessita de uma
maior atencdo e de mais estudos pata tratar e trazer a tona nas formacdes dos professores a
caracteristica de multifuncional deste género, abrangendo um estudo para as fungdes que as
adivinhas exercem nas atividades propostas nos livros didaticos. Isso é o que fara repercutir o
bom trabalho com as adivinhas nas salas de aula de LP e nas praticas pedagdgicas dos
professores, dando mais seguranca de como trabalhar com este género para além das fronteiras

do folclore e da ludicidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho evidenciamos a importancia da utilizacdo do género textual
adivinhas no processo de aprendizagem dos contetdos didaticos de LP no cotidiano escolar.
Sendo assim, retomamos as problematizacdes que foram “como o género textual adivinhas é
utilizado pelo professor na aula de lingua portuguesa das séries iniciais? Qual a funcéo
desse género na pratica pedagodgica destes professores?” A partir desses questionamentos
tragcamos 0s nossos objetivos com a finalidade de respondé-los tomando por base os principais
conceitos de alguns tedricos e dos dados coletados nas realidades analisadas, a fim de tecermos

algumas conclus6es para a pesquisa realizada.

As descricdes e as analises das praticas docentes na utilizacdo do género adivinhas nas
aulas de LP e na abordagem desse género nos LD de LP das séries iniciais, em 2 escolas do
municipio de Caruaru-PE (escola Particular ‘A’ e escola Municipal ‘B’) nos fizeram
compreender que as professoras analisadas trabalnam com o género textual das adivinhas
durante as aulas de LP dentro de uma perspectiva mais ludica, com o propoésito de abordar as
questdes folcldricas que fazem parte da cultura popular, por meio da realizacdo de atividades
que envolvem até disputas individuais ou em grupos vencendo aquele(s) que conseguir(em)
decifrar todos os enigmas propostos. Logo, percebemos que a principal funcéo do trabalho com
0 género adivinhas nas salas de aulas das séries iniciais das escolas analisadas se da em utilizar
0 género dentro da esfera social do laser, ndo adentrando assim na pratica do ensino de

conteddos didaticos da lingua portuguesa propriamente dita.

Esta concepcao indica-nos um reflexo da pouca/nenhuma insercao do género adivinhas
nos LD de LP das séries iniciais, conforme demonstrou os resultados obtidos por meio da
pesquisa documental nos 10 LD das duas escolas pesquisadas, dentre os quais apenas dois LD

trouxeram exemplos com o género adivinhas.

A constatacdo acima confirma a nossa hipdtese de que apesar das adivinhas serem um
género multifuncional, ainda é pouco conhecido e trabalhado como tal pelo professor no ensino
da lingua materna, devido, talvez, a um desconhecimento por parte do mesmo sobre a
importancia das adivinhas no ensino de lingua portuguesa. E isto acaba restringindo o seu uso
na sala de aula apenas ao “periodo folclorico” refletindo assim na sua pouca abordagem nos

livros didaticos de LP das series iniciais. Desse modo, consideramos que principal fungdo do
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ensino desse género textual na prética docente, dos sujeitos aqui analisados, restringe-se a um

recurso didatico de carater folclérico e ludico.

Neste sentido, e diante de tudo o que foi explanado ao longo deste trabalho, percebemos
que e imprescindivel que o professor compreenda que o género textual adivinhas néo se limita
apenas aos aspectos ligados a cultura popular, mas que também engloba diversos contetudos de
LP, inclusive da Matriz Referencial de Ensino de LP, o que possibilita ao aluno em sala de aula
apreender ndo apenas os conteudos de linguagem mais também fazer uso do seu conhecimento
de mundo para compreender melhor os elementos do contexto nos quais estdo baseadas as

perguntas e as respostas das adivinhas.

Mas, para que o professor possa ensinar ao seu aluno as adivinhas de modo associado a
outros contetidos de LP € necessario também que os LD de linguagem passem a abordar mais
esse género, ndo apenas nos primeiros anos das séries iniciais, mas sim durante todos 0s cinco
anos. Também € preciso que haja uma maior divulgacao das pesquisas académicas realizadas
sobre o género textual adivinhas no seu enfoque linguistico no ensino de LP e nos cursos de
formacdo continuada, a fim de que o professor e a escola possam perceber que o ensino dos
géneros textuais deve ser oferecido como um objeto de ensino dos contetdos curriculares de

LP, através de sua forma e também de sua funcdo social.
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