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REsumo

A presente pesquisa objetiva, de um modo geral, investigar como um livro didatico de Lingua Portuguesa do 1°
ano do Ensino Fundamental, aprovado no PNLD 2023, aborda praticas de leitura de textos. O estudo foi
desenvolvido por meio da pesquisa documental, com apoio da analise de conteudo. Os resultados indicaram que
os géneros textuais dispostos no LD sdo utilizados mais como pretextos para responder perguntas objetivas e de
copias. Identificamos que, em relagdo ao que se 1€, ha um predominio de textos da tradi¢do oral, o que limita a
diversidade de géneros propostos. Assim, a finalidade das atividades de leitura €, em grande parte, voltada para a
“decodificacdo” e ndo para uma compreensdo mais ampla dos textos. Nas modalidades de leitura, os comandos
sugerem que ¢ o professor quem deve ler os textos em voz alta. Nas estratégias de leitura presentes no LD,
constatamos que o enfoque estd, sobretudo, no uso do texto para trabalhar as letras e os seus sons. Com isso,
percebemos que o LD de Lingua Portuguesa Bem Me Quer Mais apresenta um retrocesso em relacdo aos livros
didaticos aprovados antes do PNLD 2023, pois ele se sustenta, sobretudo, nos principios da PNA, que tem como
foco o método fonico, trabalhando letra por letra, fonema por fonema, utilizando a pauta caligrafica, com foco a
repetigdo.

Palavras-chave: Alfabetizaco; letramento; praticas de leitura; livro didatico.

ABSTRACT

This study aims to explore how a Ist-grade Portuguese Language textbook, approved by the PNLD 2023,
addresses teading and text comprehension practices. The research was based on documentary analysis, supported
by content analysis. Findings revealed that the text genres featured in the textbook are mainly used as tools for
answering straightforward questions and copying exercises. Regarding the type of reading, there is an
over-reliance on oral tradition texts, which restricts the variety of genres available. As a result, the focus of
reading activities leans heavily toward “decoding” rather than promoting deeper text comprehension.
Instructions suggest that the teacher is typically expected to read texts aloud. When it comes to reading
strategies, the emphasis is primarily on teaching letters and sounds through the text. This approach shows that

the Bem Me Quer Mais textbook represents a step back from textbooks approved before PNLD 2023, as it is
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mainly grounded in the PNA principles, which prioritize the phonics method, focusing on individual letters and

phonemes, with repetitive handwriting exercises as a key feature.
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1. INTRODUCAO

No passado, segundo Sol¢é (1996), a leitura era feita em voz alta e sua aprendizagem
ocorria por meio das cartilhas. De acordo com essa autora, “o método para aprender a ler
comegava com a agdo de soletrar palavras para conhecer o alfabeto e cada letra em particular
— nas formas maiuscula e minuscula — depois vinha a divisdo sildbica e, por ultimo, a leitura
corrente” (Sol¢, 1996, p. 19).

Como observa Batista (2012), os textos usados eram, em sua maioria, das cartilhas,
que concretizavam as etapas de um método, seja ele alfabético, silabico, fonico ou global, que
apresentam textos que se restringiam a um conjunto de frases com pouco ou nenhum sentido e
articulacao entre si, que explora, apenas, as letras e os sons.

A leitura nunca foi sempre a mesma coisa. Solé (1996) destaca sobre a mudanca do
que se considera leitura intensiva, em voz alta e em grupos, que carregava um carater sacro e
de memorizagdo, durante a Idade Média, para a leitura extensiva, que se praticava com textos
diversos, rapida e superficial, na maioria das vezes sozinha e silenciosa.

Além disso, vemos grandes desafios que se impdem nos processos de ensino e
aprendizagem da leitura: o de ensinar a ler, o de aprender a ler e o de desfrutar da leitura. Por
isso, a necessidade de avangarmos para um ensino da leitura que seja inclusivo e equitativo,
garantindo que todos e todas tenham a chance de aprender a ler e, a0 mesmo tempo, de usar a
leitura para diferentes fins.

Como explica Freire (2014, p. 83) “ler a palavra e aprender como escreve a palavra, de
modo que alguém possa lé-la depois, sdo precedidos do aprender como "escrever" o mundo,
isto &, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o mundo”. Essa valiosa
reflexdo nos permite compreender a interconexao entre o processo de leitura, de escrita e a
transformag¢ao do mundo ao nosso redor.

Na escola, o livro didatico ¢, sem duvida, um dos meios de acesso a leitura pelos
estudantes. Dessa forma, esse recurso precisa contemplar um repertério textual € um conjunto

de experiéncias que promovam a formacao leitora das criangas, de modo articulado as suas



vivéncias e experiéncias, mas também ampliando-as. Em outras palavras, o livro didatico
precisa formar leitores que apreciem a leitura, a fim de expandir a sua propria visao de mundo
no qual estdo inseridos. Nesses termos, ¢ importante salientar a necessidade do
desenvolvimento de pesquisas que tratem dos recursos que contribuam para a formacgao
leitora das criangas, dentre os quais se situa o livro didatico.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de se aproximar de um horizonte mais
delimitado, a fim de entender como os trabalhos mais recentes abordam o tema pretendido.
Para tanto, recorremos aos anais da 41* Reunido Nacional | 2024 da ANPED, especificamente
os trabalhos aceitos no Grupo de Trabalho GT10 - Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, com uso
do descritor “praticas de leitura” e “livro didatico”. Além disso, analisamos os anais do
Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo - VI CONBAIf | 2023, com uso dos mesmos
descritores.

Nos anais da ANPED, ap6s a aplicag@o do descritor, foram identificados 24 trabalhos.
Entretanto, ap6s a leitura dos resumos, selecionamos 06 que se alinham ao nosso objeto de
pesquisa (Santos, 2024; Fernandes (2024), Fernandes (2024); Rabelo (2024), Sousa e Fischer
(2024); Schlichting, Souza e Heinig (2024). No entanto, dentre esses, apenas um se encaixa
nos descritores: “Multimodalidade e capacidade de leitura multimodal em livro didatico de
portugués dos anos iniciais: campo de praticas de estudo e pesquisa”, de Bueno e Ajala
(2024).

A partir de uma pesquisa qualitativa-interpretativa, de carater fundamentalmente
documental, Bueno e Ajala (2024) se propuseram investigar, a partir de uma colecdo de
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
assim como do manual do professor a ele correspondente, o trabalho com textos multimodais
do género divulgacao/curiosidade cientifica, do campo das praticas de estudo, proposto pela
BNCC, buscando verificar se as atividades propostas para o trabalho com esses textos
evidenciam possibilidades de desenvolvimento das capacidades de leitura multimodal. O
estudo sugere que, embora os livros didaticos incluam elementos multimodais, eles nao
exploram suficientemente as capacidades de leitura multimodal propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Nos anais do VI CONBAIf, utilizando os descritores indicados, ndo encontramos
nenhum trabalho que atendesse aos critérios utilizados. Observamos que o levantamento
realizado a partir dos bancos de trabalhos destacam a insuficiéncia de pesquisas, nos ultimos
dois anos, que explorem de maneira aprofundada a relag@o entre a leitura de textos e o livro

didatico.



Considerando esses aspectos, temos a seguinte questdo de pesquisa: Como um livro
didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano, aprovado no PNLD 2023, aborda as praticas de
leitura e de compreensdo de textos? Para tanto, tivemos como objetivo investigar como um
livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano, aprovado no PNLD 2023, aborda as praticas de
leitura e de compreensdo de textos. De modo mais especifico, visamos: identificar o que se 1€
(os géneros), para que se lé e as modalidades de leitura propostas no LD; analisar as
estratégias de leitura (ativacdo de conhecimentos prévios, previsao e inferéncias) exploradas

no LD.

2. PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS NA ESCOLA E NO LIVRO
DIDATICO

A leitura ¢ um processo complexo que envolve diversas habilidades cognitivas e
linguisticas. Ler ndo se resume a conversdo de simbolos graficos em sons, pois implica,
sobretudo, a capacidade de atribuir significado ao que estd sendo lido. Solé (1996, p. 22)
argumenta que "ler ¢ um processo de interagdo entre o leitor e o texto, no qual o leitor ativa
seus conhecimentos prévios e suas estratégias de compreensao". Isso indica que a leitura ¢ um
ato ativo, no qual o leitor ndo ¢ um receptor passivo de informagdes, mas um participante
ativo na construgao dos significados.

A leitura, portanto, pode ser entendida como a atividade em que se pratica a acao de
ler. Segundo Solé (1996), "A leitura ¢ uma atividade orientada para um objetivo, na qual o
leitor utiliza diferentes estratégias para compreender, interpretar e criticar o texto" (Solé,
1996, p. 24). Essa defini¢ao amplia a compreensao da leitura como um processo dindmico e
interativo.

De acordo ainda com Solé (1996, p. 26), "a compreensao € a constru¢ao do significado
a partir do texto, utilizando-se dos conhecimentos prévios e das inferéncias que o leitor pode
fazer". Isso significa que a compreensao € um processo ativo e construtivo, no qual o leitor
combina informagdes do texto com seu proprio conhecimento e experiéncia para construir o
significado.

Olhar a leitura em uma perspectiva historica também ajuda a refletir sobre as
defini¢des atuais de ler, leitura e compreensdao. Como ja dissemos, hoje, entende-se que ler
envolve ndo apenas a conversdo de letras em sons, mas também a compreensdo e a
interpretacdo do texto. A leitura ¢ vista como um processo interativo e dindmico, na qual o

leitor desempenha um papel ativo na construcao do significado. E a compreensao da leitura ¢
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considerada uma habilidade essencial que deve ser desenvolvida em conjunto com a
habilidade de converter letras em sons, chamada, muitas vezes, de “decodifica¢do”.

Portanto, ao ensinar a ler, é crucial considerar esses trés elementos: a habilidade de
“decodificar”, a pratica da leitura como uma atividade orientada para um objetivo € a
capacidade de compreender e interpretar o texto. Esses aspectos sdo fundamentais para
desenvolver leitores proficientes e criticos.

No passado - mas, muitas vezes, ainda atualmente -, o ensino da leitura procedia por
meio de uma sequéncia que iniciava com o ensino das letras, depois das silabas, das palavras
e de textos curtos para treinar os silabicos estudados. Para, por fim, apresentar os textos de
diversas esferas sociais, como a publicitaria, jornalistica, literaria e etc. Com isso, ¢ notorio
que “a compreensao dos alunos s6 passaria a ser foco de atencdo no momento em que
pudessem ler com certa autonomia” (Brandao, Leal, Nascimento, 2013, p. 216).

A interagdo do aluno com os diferentes géneros de textos auténticos € essencial na
formacgdo de leitores. No entanto, era comum encontrar nas cartilhas textos que constituiam
apenas amontoado de palavras que nao constituiam uma unidade de sentido, pois serviam
apenas para treinar a repeticao de palavras. Para Brandao, Leal, Nascimento (2013, p. 217),
isso causa ‘“um enorme desservico que pode custar caro para a constitui¢do das criangas como
leitoras”. Por isso, a importancia do texto com sentido para que a crianga consiga estabelecer
relagdes com o que ela sabe e, assim, construir conhecimento € avancar em sua compreensao
e interpretagao.

Uma das primeiras dificuldades para aprendizagem da leitura seria a falta de
consciéncia de que os textos sdo objetos de comunicacdo (Charmeux apud Brandao, Leal,
Nascimento, 2013, p. 217). A autora ainda comenta que a compreensao do que ¢ lido nao
acontece do acaso, mas a partir da constru¢do de significagdo com o texto que se I¢,
justamente porque “compreender exige habilidade, interagdo e trabalho” (Marcuschi, 2008, p.
230).

Conceber a leitura levando em consideracao que o ato de ler ¢ atribuir sentidos e que ¢
muito mais que “decodificar” muda totalmente a forma como se entende o que ¢ ensinar a ler.
E refletir sobre o que esta lendo, criticar, apontar curiosidades e estabelecer relagdo com
aquilo que j& conhece, possibilitando que o aluno estabeleca relagdes objetivando a
compreensao (Cafiero, 2010).

Para Solé (1998) ler ¢, como ja dito, compreender e compreender se trata de um
processo de construcio de sentidos sobre o texto que estamos pretendendo compreender. E

necessario que o leitor encontre sentido no que vai ler e, para isso, ¢ necessario que sejam



11

ativados os seus conhecimentos prévios e esse seu interesse precisa permanecer ao longo de
suas leituras (Solé, 1998, p. 44).
Além disso, segundo Cafiero (2019, p. 93)

Cada texto pede uma leitura diferente, j4 que o leitor ndo usa sempre os mesmos
modos de ler. Por isso, ¢ importante que os textos sejam apresentados aos alunos
para que conhegcam seu contetdo, sua forma, a organizagdo particular dada aos
recursos linguisticos em cada um deles, seu funcionamento social (Cafiero, 2010, p.
93).

Por isso, o texto a ser escolhido para leitura em sala de aula ndo pode ser selecionado
de modo aleatério. A partir da escolha do texto, o professor prevé a sua atuagdo como
mediador, uma vez que, ao conhecer o aluno e o texto a ser lido, podera propor estratégias de
leitura que venham a minimizar os desafios nesse processo (Cafiero, 2010, p. 94). Por isso, a
importancia dos materiais de leitura, incluindo a coletdnea de textos que aparece no livro
didatico.

Cafiero (2010) aponta alguns tipos de sugestdes para a construcao de atividades que
visam a formagao de leitores. Sao elas a fixacao de objetivos e a contextualizagdo do texto e a
colaboragdo para o desenvolvimento das capacidades de leitura (localizar informagdes
contidas no texto, inferir os sentidos de palavras e expressdes, identificar opinides expressas
no texto e da finalidade dos textos, estabelecer relagdes entre imagem e texto, entre partes de
um texto e entre recursos expressivos e efeitos de sentido, identificagdo da funcao do uso de
articuladores textuais, percepcao de efeitos da variagdo linguistica e leitura global do texto).

Ha diversidades de estratégias que o professor pode usar em sala de aula, que poderdo
facilitar o percurso desse processo complexo e multifacetado que € o universo da leitura. Para
tanto, ampliar o grau de letramento do aluno, a fim de contribuir para a sua construcao
enquanto leitor critico depende de praticas sistematicas. O papel da escola, nesse sentido, ¢ de
suma importancia em todos os niveis de escolarizagdo, a fim de promover suporte para a
formacao leitora dos alunos.

Para Batista (2011), um trabalho ativo do leitor que organiza sua leitura e compreende
os textos, aconteceria a partir de trés principais conjuntos de: primeiramente, o conhecimento
prévio e a capacidade de construi-lo, especialmente em situagdes em que textos ou passagens
nao sdao compreendidos; em segundo lugar, as habilidades de fluéncia em leitura, que
permitem ao leitor processar de maneira rapida e adequada as informacodes graficas ou visuais;
e, por fim, as estratégias e habilidades de compreensdo leitora, através das quais o leitor
atinge os objetivos que o orientam na leitura do texto (estudar, informar-se, buscar um dado

especifico, divertir-se ou tomar uma agao).
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O livro didatico, que constitui um dos recursos que pode contribuir para a formagao
leitora dos estudantes, contempla a organizagdo e sistematizagdo de tematicas, conteudos e
atividades que sao utilizadas pelos professores e estudantes como um instrumento para os
processos de ensino e aprendizagem. Com oscilagdes ao longo do tempo, a seleg@o textual dos
livros didaticos para leitura se modificou, sobretudo a partir do século XXI, assumindo novos
perfis de leitura que ndo se limitavam apenas a textos literarios, mas incluiam também varias
esferas, como a jornalistica, artistica, tc. Isso se da devido aos impactos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, baseado em critérios tedrico-metodologicos
estabelecidos, institui o que € necessario que um livro didatico deve apresentar.

Considerando a pluralidade cultural brasileira, bem como os diferentes contextos
sociais de vida dos estudantes e a necessidade de corre¢ao e adequacao tedrico-metodoldgica
dos livros didaticos, foi vista a necessidade de avaliar esse material antes de distribui-los as
escolas publicas do pais. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
desenvolvido pelo MEC desde 1995, realiza essa andlise e avaliagdo pedagogica, que conta
com uma equipe de professores e especialistas que atuam nas areas de conhecimento do
ensino basico. Para Albuquerque e Morais (2005), essa andlise e avaliacdo resulta na
publicagdo de um Guia dos Livros Didéticos, que apresenta informagdes acerca dos livros
aprovados, de modo a subsidiar as escolhas feitas pelo professor.

Segundo Cafiero (2010, p. 95), o uso do livro didatico no processo de leitura deve ser
cuidadosamente planejado. A autora destaca a importancia de contextualizar os textos
apresentados, seja por meio da introducdo de livros, jornais ou revistas, conforme o material
didatico aborda. Cafiero (2010) também critica a postura de algumas escolas que, ao
receberem os livros didaticos aprovados naquele contexto no Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), deixam-os de lado, alegando que o material ¢ inadequado para o nivel dos

alunos.

[...] Hoje esses livros sdo muito melhores que os de antigamente, ainda que ndo
sejam os ideais. Os textos que neles aparecem resgatam, pelo menos em parte, a
formatacdo original; [...] Com toda certeza, sdo uma op¢ao muito mais interessante
do que as folhas mimeografadas com sua legibilidade precaria, ou apostilas
montadas a partir de recortes de varios livros (Cafiero, 2010, p. 95).

Nesse sentido, de acordo com a autora, em vez de utilizarem o recurso de forma
planejada e criteriosa, acabam recorrendo a fragmentos de outros materiais didaticos, sem
critérios claros de sele¢do e sem um direcionamento pedagdgico preciso. Essa pratica,
segundo Cafiero (2010), compromete a clareza dos objetivos educacionais e fragiliza o

trabalho pedagdgico com os alunos.



13

3. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Considerando o nosso objeto de pesquisa, que parte de uma concepgdo educacional,
adotamos uma abordagem qualitativa. Para Minayo (2001, p. 22), a pesquisa qualitativa
“trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes”. Dessa forma, a nossa pesquisa nao
se resume apenas a variaveis isoladas, mas busca refletir sobre os significados intrinsecos ao
nosso objeto de pesquisa.

Quanto aos procedimentos, caracterizamos este estudo como pesquisa documental,
que, para Gil (2002, p. 46), utiliza-se de “materiais que nao recebem ainda tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o objetivo de pesquisa”. Esse
tipo de pesquisa se caracteriza por ter “fontes no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas outros tipos, como jornais, fotos, gravacdes, documentos legais”
(Severino, 2016, p. 131). Para interpretar e analisar os dados, utilizamos a analise de
contetdo, que, para Bardin (1977, p. 31), se trata de “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes”.

O livro didatico de Lingua Portuguesa escolhido para a analise foi o Bem-Me-Quer
Mais do 1° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, versao fisica, aprovado pelo PNLD
2023. A escolha se deu em virtude de o material ter sido adotado pelas escolas deuma das
redes publicas municipais do agreste pernambucano.

O livro aprovado pelo PNLD 2023, que poderd ser usado nos anos de 2024 a 2026,
possui também uma versdo digital. As autoras do livro sdo: Maria Salete Toledo, Priscila
Ramos de Azevedo, Rosana Corréa El-Kadri e Maria Cecilia Almeida. A colecao
Bem-Me-Quer Mais estd pautada, segundo informagdes constantes no Guia do PNLD, na
Base Nacional Comum Curricular BNCC (Brasil, 2019) e na Politica Nacional de
Alfabetizagdo - PNA (Brasil, 2019), considerando os eixos de ensino: Oralidade, Leitura,

Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais e Educagao Literaria.
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Figura 1 - Capa do LD Bem-Me-Quer Mais 1° Ano
o |

Editora
do Brasil

Fonte: Toledo et al. (2024)

O livro estd dividido em 10 unidades, acrescidas de um encerramento: 1) Quem vai ao
passeio? 2) Quantas cantigas? 3) Versos para recitar. 4) Vocé sabia? 5) Quadrinhos que
contam historias. 6) Parlendas para brincar. 7) Clique e explique. 8) Quem 1€ depressa
tropeca? 9) Vocé advinha? 10) Pequenas mensagens. *Encerrando o 1° ano.

Cada uma delas conta com sec¢des que irdo abordar as letras do alfabeto e outras

particularidades que serdo descritas no quadro a seguir:

Quadro 2 - Organizacdo das secOes do livro didatico

SECAO DESCRICAO
Segdo introdutoéria do livro, em que o aluno fara algumas atividades
Chegando ao 1° ano para avaliar o que ja sabe. Em cada unidade, o aluno conhecera
algumas letras e seus sons, iniciando com as vogais e depois as
consoantes.

A proposta desta segdo ¢ desenvolver as habilidades de leitura com
Estudo do texto foco no género textual estudado. Concentra-se na compreensdo do
texto, na linguagem e na composi¢do do género.

Nesta sec¢do, o aluno tem a oportunidade de conhecer novos textos e
Prética de leitura oral desenvolver fluéncia oral por meio da leitura em casa para familiares
€ amigos.

Apresenta os textos que serdo estudados na unidade, a fim de
Leitura exercitar diferentes modalidades de leitura: oral, silenciosa e em

grupo.

Nessa se¢do ha sempre um texto cujo género ou tema dialoga com os
Outra leitura que foram apresentados na unidade. Geralmente, diferentes
linguagens estdo envolvidas nesse texto.

O objetivo da secdo ¢ levar o aluno a refletir e argumentar oralmente
Defenda sua ideia a partir dos temas dos textos da unidade.

Secdo voltada ao desenvolvimento de habilidades de convivéncia:
ouvir o outro, respeitar pontos de vista diferentes do seu, organizar a
Oralidade fala publica. Busca também a preparagdo de apresentagdo de géneros
orais, por exemplo: exposi¢do oral, relato, dramatizagdo, declamagéo
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de poemas etc.

Esta se¢do propde uma produgdo textual com base no género ou em
Produg@o de texto um dos géneros estudados. O aluno ¢ convidado a planejar, escrever
e revisar seu texto com base em todos os conhecimentos adquiridos
na unidade.

Apresentada a cada duas unidades, tem por objetivo revisar o que foi
Retomada estudado, em especial habilidades de leitura dos géneros estudados e
aspectos gramaticais.

Palavras ¢ sentidos Palavras selecionadas dos textos apresentados na unidade para
ampliar seu vocabulario com exemplos e novos significados.

Periscopio Nesta secdo, sdo apresentadas indica¢des de contetidos relacionados
ao que foi estudado na unidade.

Encerrando o 1° ano No final do livro, propde mais atividades que avaliam o que vocé
aprendeu durante o ano.

Fonte: Adaptado de Toledo et al. (2024)

Analisamos cada se¢do do LD para compreender como ele esta estruturado, quais os
padroes adotados, se o livro se preocupava com atividades de compreensao e de interpretagao
de textos, como se apresentavam as unidades introdutorias e finais, a retomada dos
temas/aspectos abordados , a fim de compreender como o material se configurava. No
entanto, para responder os nossos objetivos, focamos nossa atengdo em como o LD aborda as
praticas de leitura e compreensao de textos.

4. ANALISE DOS DADOS

Nesta subsecdo, antes de apresentar propriamente os resultados do estudos, faremos
uma breve contextualizacdo acerca dos documentos orientadores (PNA ¢ BNCC) do LD

escolhido para andlise.

4.1 CONTEXTUALIZACAO INICIAL DOS DOCUMENTOS ORIENTADORES (PNA E
BNCC) DO LIVRO DIDATICO BEM-ME-QUER MALIS - 1° ANO

A PNA foi, de acordo com o seu documento orientador, uma politica de estado criada
para viabilizar programas e ac¢des voltados a alfabetizagdo com base em pesquisas cientificas
recentes que visariam melhorar a qualidade da educagdo e combater o analfabetismo (Brasil,
2019). Entre seus principios, condigdes que possibilitariam a elaboragao de uma politica de

alfabetizacdo de maior eficacia (art. 3°, Il a V), destacam-se

a fundamentag@o em evidéncias das ciéncias cognitivas, a énfase no ensino de seis
componentes essenciais para a alfabetizagdo — consciéncia fonémica, instrugdo
fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario,
compreensdo de textos e produgdo de escrita — e a adogdo de referenciais de politicas
publicas exitosas, tanto nacionais quanto estrangeiras (Brasil, 2019, p. 40).



16

No ambito da PNA, propde-se a ado¢do do método fonico de alfabetizagdao. Contudo,
esse método ndo € recente nos desdobramentos da histéria da alfabetizacdo, pois € possivel
enxerga-los “ja no século XVI quando diversos pensadores em diferentes paises (Valentin
Ickelsamer, na Alemanha; Pascal e Vallange, na Franga) procuraram respostas para as
dificuldades apresentadas pelo método de soletracdo” (Da Silva, Gongalves, 2022, p. 948). A

seguir, € possivel observar isso no LD que estamos analisando:

Figura 2 - Pagina 50 do LD Bem-Me-Quer Mais - 1° Ano
> c-c&

PITA COM O PROFE!

) LETRA <

E3 VAMOS ESTUDAR A LETRA C. RE
O NOME DA LETRA E DA IMAGEM. DEP!ODIEVLCEL;iRA
TRACEJADO E CONTINUE ESCREVEND

CANOA

A)QUAL E O NOME DA LETRA?

B) QUE PALAVRA NOMEIA A IMAGEM?
C) QUAL E O PRIMEIRO SOM DA PALAVRA
D)QUE LETRA REPRESENTA ESSE SOM;7

B3 VAMOS TRAGAR A LETRA C. CUBRA
CONTINUE. i

Fonte: Toledo et al. (2024)

A partir desse exemplo, podemos observar como o LD Bem Me Quer Mais ¢é pautado
nessa logica do método fonico. Ao longo do livro, em cada inicio da unidade, sdo
apresentadas, em ordem alfabética, as letras cursivas, tanto maiusculas como mintsculas.
Além disso, ha foco no treino da escrita em pauta caligrafica, com espacos para que o aluno
escreva as letras estudadas na unidade. H4 também um foco no fonema inicial da palavra
destacada, associado a letra correspondente a ele. Quando a visdao estd vinculada apenas a
aquisicao de um codigo, centrada na repeticdo, a propria perspectiva de alfabetizagao reduz-se
ao aprendizado mecanico de letras e sons isolados, desconsiderando as singularidades e as
nuances do processo complexo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética.

Quanto a BNCC (Brasil, 2018, p. 5),

¢ um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal
como a define o § 1o do Artigo 1o da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei no 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral ¢ a construcdo de
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uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag@o Basica (DCN).”

Morais (2020), por meio de uma analise tematica de contetdo, investigou o que a
BNCC propoe para o ensino do sistema de escrita alfabética (SEA) e da leitura e producao de
textos nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Os resultados do estudo evidenciaram
que a “Base” adota uma visdo associacionista de aprendizagem do SEA, além de priorizar a
leitura e a producao de textos “curtos” e de ndo explicitar o ensino de diferentes estratégias de

compreensao leitora antes do terceiro ano do ensino fundamental.

4.2 EXPLORANDO AS PRATICAS DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO Bem-Me-Quer
Mais 1° Ano: IDENTIFICACAO, CATEGORIZACAO E ANALISE

Nesta subsecdo, nos debrugamos na identificagdo, categorizagdo e andlise dos
seguintes aspectos das praticas de leitura contidas no LD: o que se lé, para que se I€, as

modalidades e as estratégias de leitura exploradas.

4.2.1 O que se 1€? Os géneros propostos para leitura no livro didatico

No livro didatico analisado, os géneros se encontram na secdo “Leitura”, sendo
apresentados de um a dois géneros por unidade. Quanto aos géneros, encontramos o0s
seguintes: adivinhas (9); trava-linguas (8); Cantigas (7); quadrinhas (6); parlendas (6); poemas
(5); tirinhas (5); curiosidades (3); bilhetes (4); historias em quadrinhos (2); poesias (1); conto
(1); noticia (1); fotolegenda (1). Embora tenham sido categorizados géneros diferentes,
predominam os de tradi¢do oral, que, embora importantes no processo de alfabetizac¢do, ndo
sdo suficientes para a formagdo do leitor. Desse modo, a diversidade apresentada ¢ restrita,
sobretudo porque hé poucas ocorréncias de outros géneros.

A partir dos géneros textuais dispostos no LD, observamos que eles sdao utilizados,
sobretudo, como pretextos para as atividades de localizacdo de informacgdes. Os géneros sdo
pouco explorados, justamente porque o foco principal estd, por exemplo, em copiar o titulo do
texto ou dos personagens ou explorar letras e fonemas, seguindo o método fonico proposto
pela PNA.

Da Silva Marques e Dos Santos (2022) tecem uma consideracdo importante acerca
disso quando apontam que o texto “ndo deve ser considerado um mero pretexto para abordar
conteudos gramaticais, mas sim um elemento através do qual os alunos consigam estabelecer
relagdes entre o contexto de producdo e a configuragdo dos diferentes géneros textuais”

(Lajolo, 2009 apud Da Silva Marques e Dos Santos, 2022, p. 10).
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Observamos também que alguns géneros, como a noticia e a curiosidade, sofreram
alteracdes no livro didatico, quando comparados com a versao original que circula nos meios
comunicativos. Temos, como exemplo, a Figura 3:

Figura 3 - Pagina 172 do LD contendo o género textual “noticia”
B

POLICIA AMBIENTAL ENCONTRA PAPAGAIO EM
GAIOLA E MULTA MORADORA DE JUNQUEIROPOLIS
EMR$ 500 =

OCORRENCIA FOI REGISTRADA NESTA TERCA-FEIRA

" (16). MULHER DE 43 ANOS INFORMOU QUE NAO TINHA
AUTORIZACAO DO ORGAO AMBIENTAL PARA CRIAR A AVE.

POR G1 PRESIDENTE PRUDENTE
17/03/2021 - 08H16.

APOLICIA MILITAR
AMBIENTAL AUTUOU
UMA MORADORA
| DE JUNQUEIROPOLIS POR
MANTER UM PAPAGAIO EM
| CATIVEIRO. A OCORRENCIA
|| FOIREGISTRADA NESTA
TERCA-FEIRA (16).

PAPAGAIO ESTAVA NA CASA DE UMA
L MORADORA DE JUNQUEIROPOLIS —
FOTO: POLICIA AMBIENTAL.

X

'POLICIA AMBIENTAL ENCONTRA PAPAGAIO EM GAIOLA E MULTA MORADORA [ G1.
PRESIDENTE PRUDENTE, 17 MAR. 2021 DISPONIVEL EM:httpsi/g1.globo.comsplpresiderte
ok A I
pr

A _ papag: g
-moradora-de-junqueiropolis-em-r-500.ghtml. ACESSO EM: 6 MAIO 2021

Fonte: Toledo et al. (2024)

Na Figura 3, o titulo da noticia ¢ original, bem como o subtitulo que aparece em
sequéncia e a imagem que acompanha a noticia também s3o os mesmos do site de onde foi
retirada. No entanto, percebemos que o livro didatico s6 traz a primeira parte da noticia que €
0 lead’ e suprime o restante da noticia, apenas adicionando as reticéncias. O proprio layout da
noticia foi alterado quando inserido no livro didatico. Ao compararmos a noticia original com
a que foi colocada no livro, percebemos que essa alteracao do texto “apaga caracteristicas do
género, tornando os textos muito distantes da forma como s@o vistos e usados nas situacdes

comunicativas reais” (Bueno, 2011, p. 78).

Ha uma secdo especifica em todas as unidades do livro didatico denominada de
“Periscopio”, na qual sdo apresentadas indicacdes de livros e de filmes relacionados ao que

foi estudado na unidade, como podemos observar na Figura 4:

3“0 lead é a abertura da matéria. Nos textos noticiosos, deve incluir, em duas ou trés frases, as informagdes
essenciais que transmitam ao leitor um resumo completo do fato. Precisa sempre responder as questdes
fundamentais do jornalismo: o que, quem, quando, onde, como e por qué.”. Disponivel em:
https://www.estadao.com.br/manualredacao/esclareca/leads



https://www.estadao.com.br/manualredacao/esclareca/leads

19

Figura 4 - Pagina 164 do LD contendo a se¢do “Periscopio”
‘ |

E AMPLIAR SEUS CONHECIMENTOS. QUE TAL SELECIO|
OUTROS LIVROS NA BIBLIOTECA DA ESCOLA OU NO

CANTINHO DE LEITURA DA SUA SALA DE AULA? DEP >
DAS LEITURAS, COMPARTILHE SUAS DESCOBERTAS COM
COLEGAS.

(5) PARALER

CADE?, DE GUTO LINS (GLOBO).

ESSE LIVRO REPRODUZ UMA DAS MAIS
TRADICIONAIS BRINCADEIRAS INFANTIS: A
PARLENDA. TEXTO E ILUSTRAGOES CRIAM
UMA HISTORIA DESAFIANTE, QUE INSTIGA A
IMAGINAGAO E A CURIOSIDADE DO LEITOR.
O GRANDE LIVRO DAS PARLENDAS, DE PAULO
NETHO (CIRANDA CULTURAL).
LEIA PARLENDAS E DIVIRTA-SE COM AS
INVENGGES DO AUTOR AO REINVENTA-LAS.
VOCE TAMBEM PODE CRIAR SUAS PARLENDA!
APRESENTA-LAS PARA OS FAMILIARES E AMIG

(© PARAASSISTIR }

Fonte: Toledo et al. (2024)

A partir da Figura 4, observamos nessa se¢ao sugestoes de livros e filmes que fazem
referéncia a unidade. E importante destacar que, por serem sugestdes para além do que foi
apresentado no livro didatico, esses materiais podem ndo compor o acervo da biblioteca
escolar, o que dificulta o acesso dos alunos e alunas a esses materiais.

Por ser uma secao relevante, seria de grande importincia que as sugestdoes fossem
exploradas em sala de aula, uma vez que isso contribuiria para ampliar o repertorio € o acesso
a diferentes géneros de textos, como apontam Brandao, Leal e Nascimento (2013). Portanto,
fica por conta do professor tentar garantir aos alunos o acesso esses recursos para além dos

muros da escola.
4.2.2 Para que se 1€? Os objetivos de leitura propostos no livro didatico

Ao analisarmos os comandos de leitura dos textos presentes no LD, identificamos que,
em sua maioria, possuem a finalidade de ler para repetir, ler para recitar ou ler para cantar,

como o exemplo da Figura 5:
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Figura 5 - Pagina 48 do LD com exemplo de comando de leitura

VOCE CONHECE ALGUMA CANTIGA EM QUE ::’éiﬁ% ‘:
PALAVRA BOI? ESCUTE A QUE O PROFESSOR V. | A

DEPOIS, CANTE COM 0S COLEGAS ACOMPAN S
PALAVRAS NO LIVRO.

BOI, BOI, BOJ,

BOI DO MEU SERTAO,

PEGA ESTE MENINO

PRA LEVAR NO TEU SURRAO.

BOI, BOI, BOJ,

BOI DO PIAUI,

PEGA ESTA MENINA

QUE NAO GOSTA DE PEQUL
CANTIGA.

-

Fonte: Toledo et al. (2024, p. 48)

Em outros momentos, observamos que fica implicito que a leitura deve ser feita para

responder atividades, como nos exemplos ilustrados na Figura 6:

Figura 6 - Paginas 84-85 do LD com exemplo de comando de leitura

T i " (s

NHAS QUE O PROFESSC

NAS QUADRI
OUVIR A PALAVRA FITA.
ESCUTE A LEITURA.

LA EM CIMA DAQUELA SERRA, :
TEM DUAS FITAS ;AL:SE‘ANDO' !
NAO E FITA, NAO E N.
£ MEU AMOR QUE VEM CHEGANPC:
4 QUADRINHA

£Qy 3

Fonte: Toledo et al. (2024, p. 84-85)

A leitura precisa assumir uma finalidade, mas ¢ de suma importancia que esse fim ndo
se limite apenas a ler para responder perguntas, de modo a contribuir para a formagao de

leitores proficientes, porque, como vemos nesse caso, a leitura torna-se apenas um ato
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mecanico (Leal; Melo, 2006). Com isso, apontamos que o trabalho de leitura com os alunos,
em sala de aula, ndo pode se resumir apenas a leitura de textos da tradi¢do oral, sendo
possibilitado o acesso a diversos géneros de textos para ampliar seus repertdrios culturais e
explorar diferentes finalidade de leitura.

Em outros momentos, observamos que o objetivo da leitura €, sobretudo, trabalhar as

letras e os fonemas das palavras, a exemplo a Figura 7:

Figura 7 - Pagina do LD indicando a “Leitura 1” e “Estudo do texto”

‘héf.ﬁ '?

:ﬁ ESTUDO DO TEXTO

TR i ¥

£STA RELACIONADA AO TEXTO @ DURANTE A LEITURA DO PROFESSOR, VOCE ouviy )

OBSERVE A IMAGEM. ELA © AS PALAVRAS QUE IMAGINAVA OUVIR? QUAIS?

OFESSOR VAI LER. - a T
QUg 8J[§ACONTE CE NA CENA? QUE PALAVRAS VOCE ACHA ng NOME DE PESSOA APARECE NO

QUE VAI OUVIR NESSE TEXTO?

bMARQUE UM X NA OPCAO CORRETA.

DONA DITA , ~ A)ASPALAVRAS DOIEDODOL:

O DENTE DA DITA DOL i | [Jskoreuass E]S.@}D FERENTES.
DADO, DURA. fio :

gg]i& 11:?1[;‘:' ESTA DODOL PALAVRA QUE TEM O MESMO SENTID

VAI USAR A DENTADURA. 4

PPEDRO BANDEIRA. POR ENQUANTO EU SOU PEQUENO.
3. ED. SAO PAULO: MODERNA, 2016. P. 32.

i

Fonte: Toledo et al. (2024, p. 79)

Solé (1996) descreve isso muito bem quando aponta que a leitura ndo se resume
apenas a “decodificagdo”, mas envolve, sobretudo, a compreensao e a interpretagdo de textos.
Ao analisar o LD, identificamos que poucas vezes ele suscita a compreensdo da leitura e suas
modalidades de leitura sdo pautadas no estudo da letra, do som e das silabas, evidenciando
uma caréncia de exploracdo das modalidades de leitura presentes no livro, que poderiam ser
mais bem aproveitadas para a fixacdo de objetivos, contextualizacdo de textos e colaboragao

para o desenvolvimento das capacidades leitoras dos alunos (Cafiero, 2010).
4.2.3 Como se 1é? As modalidades de leitura no livro didatico

No livro didatico, é possivel encontrar alguns selos presentes nas segdes, que sdo
simbolos representativos que auxiliam o aluno a compreender como a atividade devera ser

realizada.
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Figura 8 - Indicagdo do LD sobre os “Selos”

NESTE LIVRO, VOCE )
ENCONTRARA ESTES SELOS.

S ATIVIDADE “~" VOCE IRA LER EM
A SER FEITA E VOZ ALTA.
EM DUPLA. e 45
(—— ] ATIVIDADE A

56 TA NO
@ooco)| ATIVIDADE SER FEI
m A SER FEITA J | cADERNO.

EM GRUPO.

ATIVIDADE A SER

l i"" ATIVIDADE FEITA EM CASA,
& EM QUE COM A FAMILIA.
VOCE IRA
DESENHAR
E PINTAR.
—-\ ATIVIDADE =" LISTA DE
‘Ca EM QUE PALAVRAS
VOCE IRA @_A PARA VOCE
CONVERSAR. LER SOZINHO.

Fonte: Toledo et al. (2024)

A partir da Figura 8, observamos alguns selos presentes no LD que representam
comandos para as atividades e para as leituras que o aluno realizara individualmente, em
dupla ou em grupo. Na atividade em que o selo indica “ler sozinho”, contabilizamos que ela
aparece 16 vezes e, ap0s a leitura, ha a instrug¢do de ler em voz alta em grupos. No entanto,
observamos que essa leitura individual nada mais € que a leitura de pequenas palavras para
trabalhar o som delas.

Bittencourt (1996, p. 18) descreve algo que se assemelha muito ao que vemos nesse
livro, quando nos traz que no século XIX:

[...] o livro didatico deveria ser utilizado como instrumento de memorizagdo,
ocasionando a pratica do "saber de cor". Paginas eram repetidas oralmente, diante do

professor e dos companheiros, inculcando um conhecimento superficial, de dificil
avaliacdo quanto a sua efetiva apreensao e incorporagdo (Bittencourt, 1996, p. 18).

Essa descricdo do autor ndo nos parece distante do que ainda no século XXI
vivenciamos: livros que mais se aproximam de cartilhas, memorizagao de leituras para serem
realizadas em grupo, leituras de palavras sem um contexto especifico, apenas para repeticao e
géneros textuais que sao utilizados como pretextos para trabalhar elementos gramaticais.

As leituras dos textos dos géneros propostos (parlendas, tirinhas, quadrinhos e etc.)

deve ser feita, na maioria das vezes, pelo professor, como ilustrado na Figura 9:
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Fonte: Toledo et al. (2024)
Contabilizamos que o comando para a leitura ser feita pelo professor, em voz alta,
aparece 40 vezes no LD. Destacamos, também, duas situagdes de leitura de um “trava-lingua”

e de uma “quadrinha”, em que a leitura precisa ser feita junto com o professor ou um outro
adulto.

Figura 10 - Paginas do LD contendo o selo “leitura individual”

Fonte: Toledo et al. (2024, p. 165)

Assim, identificamos que, nesses casos, supde-se que ndo ¢ a crianga quem vai ler,
mas o mediador experiente. O professor atua permitindo o acesso a leitura, considerando-se
que as criancas ainda ndo sdo leitoras autdonomas, mas, aos poucos, as crian¢as podem

comecar a ser desafiadas a ler textos curtos, quando ja estiverem dominando algumas relagdes

letra-som.
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4.2.4 Que estratégias de leitura sao exploradas pelo livro didatico?

Observamos que o LD segue um padrdo em todos os capitulos referente a exploracao
das estratégias de leitura: a cada inicio de unidade é apresentado uma foto representativa e sao
feitas perguntas que parecem ser de ativagdo de conhecimentos prévios, como podemos

observar na Figura 11:

Figura 11 - Pagina do LD enfocando as estratégias de leitura

unioace)

eTMBESHAR

FOTOGRAFIA DE CANGURU GRFAO ABRAGANDO URSINHO DE PELUCIA QUE FICOU
FAMOSA NA INTERNET.

OBSERVE A FOTOGRAFIA. O QUE VOCE VE?

B1VOCE SABE O NOME DO ANIMAL RETRATADO NELA? O
- QUE ELE ESTA FAZENDO? POR QUE?

B0 QUE VOCE IMAGINA QUE ESTA ESCRITO ABAIXO DA
- FOTOGRAFIA?

B SEVOCE PRECISASSE EXPLICAR A FOTOGRAFIA, COMO
FARIA 1SS07

Fonte: Toledo et al. (2024, p. 165)

A partir da leitura da imagem sdo feitas perguntas de ativagdo de conhecimentos
prévios para sondar o que as criangas sabem sobre o tema. Em seguida, ¢ apresentada a
133 . kD) ~ . . ,

Leitura 17, que apresenta os textos que serdao estudados na unidade e, a partir desses textos, €

apresentada a secdo “Estudo do Texto”, como podemos observar na Figura 12:
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Figura 12 - Pagina 55 do LD sobre a se¢do “Estudo do Texto” (p. 55)

SUBLINHE O NOME QUE APARECE NA LETRA DA CANTIGA.
PINTE A CANOA QUE TEM ESSE NOME.

) CONVERSE COM O PROFESSOR E OS COLEGAS PARA
RESPONDER AS QUESTOES.

A)ONDE AS CANOAS ESTAO?
B) POR QUE A CANOA VIROU?

€) A CANTIGA PODERIA SER CANTADA COM OUTRO NOME
NO LUGAR DE CAMILA?

B) COPIE DA CANTIGA:
A)O NOME DE UM MEIO DE TRANSPORTE;

B) UM NOME DE MENINA.

0 NESTAS PALAVRAS DA CANTIGA, O QUE HA DE
PARECIDO?
VIRAR REMAR
NADAR MAR

* QUE OUTRAS PALAVRAS RIMAM com ELAS?

Fonte: Toledo et al. (2024)

A partir da leitura do texto, solicita-se que a crianga responda a questdes que
envolvem, principalmente, perguntas objetivas (Sublinhe o nome que aparece na letra da
cantiga”; “Onde as canoas estao? Por que a canoa virou?). Sdo por meio dessas perguntas que
observamos as estratégias de leitura que estdo enfocadas a partir do texto, que ¢ subordinado
as letras e aos sons enfocados na unidade. Na Figura 10, o texto selecionado ¢ a cantiga “A
Canoa Virou” com o objetivo de abordar a letra “c”.

Em todas as unidades, observamos que o LD solicita que a crianga retire palavras do
texto que sejam iniciadas pela letra “c”, como também retire palavras que rimem com outras.
E apenas nesse tltimo momento que ¢ trabalhado a peculiaridade do género textual “cantiga”,
que revela que a cantiga possui, em sua estrutura, palavras simples, rimas e repetigoes.

Marcuschi (2001, p. 8) estava certo quando disse que “¢ até facil perceber que os
exercicios de compreensao dos livros didaticos falham em varios aspectos € ndo atingem seus
objetivos. Principalmente, devido a uma errdnea nog¢do de compreensdo como simples
decodificacdo”. Compreender um texto estd para além de compreender a estrutura da lingua e
repetir informacodes. Isso porque o processo de compreensdo ¢ também um processo criador,

ativo e que carrega a beleza do que o aluno enxerga quando esta diante do que 1€.
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5, CONSIDERACOES FINAIS

Investigar como um livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano, aprovado no
PNLD 2023, aborda as praticas de leitura e compreensao de textos ¢ de suma importancia,
pois revela como o livro didatico precisa formar leitores que apreciem a leitura, a fim de
expandir um processo de constru¢ao de visao de mundo e compreensao da realidade na qual
esté inserido.

Percebemos que os géneros textuais dispostos no LD sdo utilizados mais como
pretextos para responder as atividades de copias e objetivas, justamente porque o foco
principal reside em copiar o titulo do texto, os nomes dos personagens ou abordar letras e
fonemas, seguindo o método fonico proposto pela PNA. Quanto a se¢do “Periscopio” presente
no LD, destacamos que, por serem sugestdes para além do que foi abordado no livro didatico,
esses livros podem ndo compor o acervo adquirido pela biblioteca escolar, dificultando o
acesso dos alunos e alunas a esses materiais.

Identificamos que, em relagdo ao que se 1€ e para que se 1€, os comandos de leitura dos
textos presentes no LD, em sua maioria, possuem a finalidade de ler para repetir, ler para
recitar ou ler para cantar. Em outros momentos, observamos que fica implicito que € para ler
para responder as questoes. A secdo “Estudo do Texto” concentra-se, sobretudo, na
“decodificacdo” e nos sons das palavras presentes no texto. No entanto, € preciso destacar que
ha um predominio de textos da tradi¢do oral, o que limita a diversidade de géneros propostos.
Além disso, a finalidade das atividades de leitura ¢, em grande parte, voltada para a
“decodificagdo” e nao para uma compreensdao mais ampla dos textos e suas finalidades de
leitura.

Nas modalidades de leitura, ha alguns selos que indicam que o aluno deve “ler
sozinho” - contabilizamos que aparecem 16 vezes - e, apds a leitura, ha a instrucdo de ler em
voz alta em grupos. No entanto, observamos que essa leitura individual nada mais ¢ que a
leitura de pequenas palavras para trabalhar o som delas. Os comandos de leituras a partir dos
géneros (parlendas, tirinhas, quadrinhos e etc.) ficam explicitas que devem ser feitas pelo
professor, contabilizadas 40 vezes. Supde-se que ndo ¢ a crianga quem vai ler, mas o mediador
experiente.

Nas estratégias de leitura presentes no LD, constatamos que o enfoque estd, sobretudo,
no uso do texto para trabalhar as letras e os seus sons. Solé (1996) descreve isso muito bem
quando ressalta que a leitura ndo se resume a decodificacdo, pois envolve, sobretudo, a

compreensao € a interpretacao de textos.
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Com isso, percebemos que o LD de Lingua Portuguesa Bem Me Quer Mais apresenta
um retrocesso em relagdo aos livros didaticos aprovados antes do PNLD 2023, pois ele se
sustenta, sobretudo, nos principios da PNA, que tem como foco o método fonico, trabalhando
letra por letra, fonema por fonema, utilizando a pauta caligrafica, com foco a repeti¢do. Essa
perspectiva de ensino reduz o aprendizado da escrita a aquisicdo de um cddigo,
desconsiderando o complexo trabalho conceitual envolvido na apropriacdo do sistema de
escrita.

A importancia de livros didaticos que ndo se limitam a um método € necessaria por
promover, entre outros aspectos, atividades que possibilitem ao aprendiz definir finalidades
para a leitura e monitorar o proprio desenvolvimento de acordo com os objetivos
estabelecidos (Leal; Melo, 2006). O professor precisa auxiliar o processo de acesso a leitura,
mas sobretudo, para facilitar o desenvolvimento da autonomia do aluno para que esse
encontre prazer e sentido naquilo que 1€.

Este estudo abre caminho para investigagdes mais aprofundadas que possam ampliar a
compreensdo sobre o uso de LD’s de Lingua Portuguesa no 1° ano do ensino fundamental.
Estudos futuros poderiam explorar, por exemplo, como diferentes propostas de leitura e de
compreensdo de textos sugeridas pelo livro manifestam-se no cotidiano escolar e se
promovem, de fato, uma variedade de abordagens pedagogicas em sala de aula. Além disso,
estudos de campo poderiam examinar a frequéncia com que esse recurso ¢ utilizado pelos/as
professores/as, analisando se as atividades s3o implementadas conforme sugeridas ou
adaptadas para atender as necessidades especificas da turma. Essas investigacdes contribuiram
para um entendimento mais abrangente da efetividade do LD em contextos educacionais

diversos.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUIE, E. B. C.; MORAIS, A. G.; FERREIRA, A. T. B. As praticas cotidianas de
alfabetizagdo: o que fazem as professoras? Revista Brasileira de Educacéo, v. 13 n. 38
maio/ago. 2008.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Alfabetizagao, leitura e ensino de portugués: desafios e
perspectivas curriculares. Revista Contemporanea de Educacio, v. 6, n. 12, 2012.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Praticas de leitura em livros didaticos. Revista da
faculdade de educacao, v. 22, n. 1, p. 89-109, 1996.

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi; LEAL, Telma Ferraz; NASCIMENTO, Barbhara
Elyzabeth Souza. Conversando sobre textos na alfabetizacao: o papel da media¢ao docente.
Cadernos CEDES, v. 33, p. 215-236, 2013.



28

BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Brasilia: MEC, 2019.

BRASIL. MEC. Secretaria de Alfabetizagdao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019

BUENO, Luzia; AJALA, Juliana. Multimodalidade e capacidade de leitura multimodal em
livro didatico de portugués dos anos iniciais: campo de praticas de estudo e pesquisa. In:
Anais da 41° Reunido Nacional da ANPEd - Associacio Nacional de Pos-Graduacio e
Pesquisa em Educacio, 2024.

CHARMEUX, E. Aprendendo a ler: vencendo o fracasso. Sao Paulo: Cortez, 1994.

DA SILVA MARQUES, Juliene; DOS SANTOS, Taciane Bielinki. A concepgao de leitura na
BNCC: tensionamentos e (des) orientacdes para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Trem de Letras, v. 9, n. 2, p. €022007-¢022007, 2022.

FERNANDES, Gildene. O repertdrio de leitura literaria e a escrita de historias por criangas.
In: Anais da 41a Reuniiio Nacional da ANPEd - Associacao Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacio, 2024.

FREIRE, Paulo. Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da palavra. Editora Paz e Terra,
2014.

GIL, Antonio Carlos, Como elaborar projetos de pesquisa, 4. ed. Sao Paulo, Atlas, 2002.

LEAL, Telma Ferraz; MELO, Katia Reis. Planejamento do ensino da leitura: a finalidade em
primeiro lugar. Praticas de leitura no ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, p.
39-57, 2006.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo de texto, anilise de géneros e compreensio. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Compreensado de texto: algumas reflexdes. O livro didatico de
portugués: multiplos olhares, v. 3, p. 48-61, 2001.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MORALIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUIE, E. B. O livro didatico de alfabetizagao:
mudangas e perspectivas de trabalho. MORAIS, Artur; ALBUQUERQUE, E. & LEAL, T.
Alfabetizacido: apropriagao do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Ed.
Auténtica, p. 147-166, 2005.

MORALIS, Artur Gomes de; O que os novos livros didaticos de alfabetizagao propdem para
que os aprendizes se apropriem do sistema de escrita alfabética? In: AMARO DE MOURA
BRITO, P.; RODRIGO DE MOURA BRITO, J. (Eds.). Livro didatico de portugués:
politicas, producio e ensino. Pedro & Joao Editores: [s.n.]. p. 39, 2020

SANTOS, Carmi Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MENDONCA, Marcia.
Alfabetizagao e letramento nos livros didaticos. Alfabetizacio e letramento: conceitos e
relacoes. Belo Horizonte: Auténtica, p. 111-132, 2007.



29

SANTOS, Leila Beatriz Almeida, SANTOS, Aurea da Silva Pereira. Letramento e ensino
remoto em escolas rurais: praticas de leitura. VI CONBALF, Alfabetizagdo e democracia:
direito a leitura e a escrita, ISSN: 2763-8588.

SANTOS, Nadson. Praticas de leituras, culturas digitais e (multi)letramentos na escola. In:
Anais da 41* Reunido Nacional da ANPEd - Associacio Nacional de P6s-Graduacio e
Pesquisa em Educacio, 2024.

SCHLICHTING, Thais; SOUZA, Ana; HEINIG, Otilia. Ensino de estratégias de leitura na
educacao superior e seus reflexos na compreensao leitora de estudantes de engenharia. In:
Anais da 41a Reuniao Nacional da ANPEd - Associacao Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacio, 2024.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo, Cortez, 2016.

GONCALVES, Islaytne Barbosa de S4; DA SILVA, Alexsandro. Novos Arranjos,
ARRANIJOS, Velhos Equivocos: A Politica Nacional de Alfabetizagao em Debate. Sistema
Educacional do Ipojuca. Disponivel em:
<https://www.educacao.ipojuca.pe.gov.br/informes/SandBoxInformes.ew?idInforme=15723>.
Acesso em: 2 out. 2024.

SOLE, 1. (1998). Estratégias de leitura. 6* ed. Porto Alegre: Artmed.

SOLE, I. Ler; LEITURA, Compreensdo. Sempre Falamos da Mesma Coisa?. Articles de
Didatica de la llengua i de la literatura, n. 7, p. 7-19, 1996.

SOUSA, Sofia; FISCHER, Rosa. Leitura, media¢ao e comunidade: formas de vida nas
bibliotecas comunitarias. In: Anais da 41" Reunido Nacional da ANPEd - Associa¢ao
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacio, 2024.

RABELO, Gleicinara. Biblioteca escolar, leitura e educacao no quilombo de saracura. In:
Anais da 41° Reuniao Nacional da ANPEd - Associaciao Nacional de Pos-Graduacio e
Pesquisa em Educacio, 2024



30

JAQUELINE DE ARAUJO PEREIRA TELES

PRATICAS DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS: Anélise de um Livro
Didatico de Lingua Portuguesa do 1° Ano Aprovado pelo Programa Nacional do Livro e do

Material Didatico (PNLD) de 2023

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado a
Coordenacdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do  Campus Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
na modalidade de artigo cientifico, como
requisito parcial para a obten¢do do grau de
licenciada em pedagogia.

Aprovado(a) em: 21/10/2024.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Alexsandro da Silva
Ntcleo de Formagao Docente/CAA - UFPE
(Orientador)

Prof® Rafaella Sales da Silva
(Examinadora externa)

Prof* Risocleide Aparecida Maria da Silva
(Examinadora externa)



