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RESUMO

Este artigo relata uma investigacdo acerca das acdes de professores de Lingua Portuguesa
do Estado de Pernambuco no enfrentamento as dificuldades de alfabetizagao dos estudantes
do 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental apos o periodo da pandemia do Covid-19.
Foram realizadas entrevistas com trés professores de diferentes redes publicas de ensino
para verificar as dificuldades de leitura e escrita identificadas por estes docentes e as agdes
realizadas para lidar com essas dificuldades. A pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa, utiliza como recurso metodologico a anélise de contetdo (Bardin,1997) e se
classifica como um estudo de casos multiplos. Os resultados obtidos apontam para uma
variedade de estratégias utilizadas pelos professores participantes da pesquisa que, mesmo
sem terem subsidios em sua formacdo para o trabalho com a alfabetiza¢dao, contemplam
diversas dimensdes desse processo e esforgam-se para integrar os estudantes
proporcionando a continuidade das aprendizagens no componente de lingua portuguesa.
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1. INTRODUCAO

Embora vivamos em uma sociedade letrada, a maioria das criangas ainda dependem do
processo de escolarizagdo formal para dominar a leitura e a escrita. E nos anos iniciais do
Ensino Fundamental que, teoricamente, esses conhecimentos sao adquiridos e
consolidados. Entendemos que o processo de aprendizagem da notagdo escrita ¢ uma
construcdo gradativa de conhecimentos. Durante essa construgdo as criangas constroem e
testam hipoteses sobre a escrita. Ao atingir a hipotese alfabética elas compreendem o que
as letras notam, porém quando dominam as relagdes letra-som, elas comegam a perceber
que existe uma convencio que limita as possibilidades ao escrever. E nesse momento que
os conhecimentos ortograficos passam a ser ensinados de modo mais sistematico, esse
ensino perdura ao longo de toda a trajetdria escolar.

Esse processo ¢ chamado de alfabetizacdo e envolve diversas dimensodes: (1)
Aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e da ortografia; (2)
Desenvolvimento de habilidades de producao e compreensao de textos orais e escritos; (3)
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Conhecimentos sobre as praticas sociais de uso da escrita e oralidade e dos géneros; (4)
Conhecimentos sobre a lingua, e (5) Aprendizagem de diferentes conhecimentos por meio
da leitura, da fala e da escrita, significativos e importantes para a participagdo das criangas
nas diferentes esferas sociais e fortalecimento de suas identidades sociais. (Leal, 2015;
Leal et. al., 2020).

A Base Curricular Comum Curricular — BNCC, delimita os dois primeiros anos dos
anos iniciais do ensino fundamental como constituintes do ciclo de alfabetizacao, onde ao
fim deste ciclo, espera-se que os individuos sejam capazes de ler e produzir textos com
autonomia. Assim, estima-se que a alfabetizacdo deva ser assegurada as criangas entre
seus 6 a 7 anos de idade.

Na realidade brasileira, segundo dados do Indicador de Alfabetismo Funcional - INAF
2018, muitas criancas estdo terminando o ensino fundamental anos iniciais sem dominar o
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), esses individuos sdo classificados como analfabetos.
Ainda segundo o INAF, os analfabetos sdo aquelas pessoas que ndo conseguem realizar
nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma
parcela destes consiga ler nimeros familiares (numeros de telefone, precos, etc.) (Acao
Educativa, 2018).

Chama atengdo o fato de saber que essas pessoas estdo passando pela escola, mas ndo
estdo conseguindo se alfabetizar. Muitos estudantes chegam ao 5° ano lendo textos, porém
sem conseguir compreendé-los. Dados do INAF 2018 também afirmam que apenas 29%
dos estudantes terminam o Ensino Fundamental anos iniciais funcionalmente
alfabetizados, ou seja, aqueles que apresentam autonomia na leitura e producao de textos.

Estes aspectos ganharam maior visibilidade com o advento da pandemia do covid-19
que, nos anos de 2020 e 2021, impactou o funcionamento do sistema educacional
brasileiro com diversas mudangas, tendo como principal a mudanca do ensino presencial
para o remoto emergencial. Nesse sentido, os estudantes de baixa renda foram os mais
impactados em virtude da falta de acesso a internet e de equipamentos eletronicos para
acompanhar as aulas remotamente. Para além desse problema, o ambiente familiar
também se tornou, sem nenhum tipo de preparo, um ambiente de escolarizacdo. Esses
aspectos  desfavoreceram  grandemente a  continuidade do  processo de
ensino-aprendizagem.

Uma analise a respeito das avaliacdes diagnosticas e formativas promovidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com o Centro de Avaliagdo Educacional da

Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF) demonstra que os estudantes dos 1° e



2° anos dos anos iniciais do ensino fundamental nao alcangaram o Marco Zero da
alfabetizagdo no primeiro bimestre de 2022. A pesquisa também aponta que 54% dos
estudantes do 3° ano, 44% do 4° ano e 20% do 5° ano também ndo alcangaram a
pontuag¢do minima (Bof; Bastos; Santos, 2022).

Esse estudo demonstra que o periodo pandémico ndo dificultou o processo de

alfabetizagdo apenas para os estudantes do 1° e 2° anos, mas também inviabilizou a
continuidade das praticas formativas de leitura e escrita para as demais séries dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
E nesse cenario que surge a pergunta que intencionamos responder na presente pesquisa:
Quais foram os impactos da pandemia do covid-19 nas aprendizagens de leitura e escrita
nos anos finais do Ensino Fundamental? Existem praticas pedagogicas destinadas a
combater as lacunas existentes nessas aprendizagens?

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as a¢des de professores de
Lingua Portuguesa do Estado de PE no enfrentamento as dificuldades de alfabetizacdo dos
estudantes do 6° ano do EF apos o periodo da pandemia do Covid-19. E como objetivos
especificos buscaremos: 1. Identificar as dificuldades relacionadas ao dominio da leitura e
escrita ap6s a pandemia da Covid-19 apontadas pelos docentes do 6° ano do EF; 2.
Identificar o que os professores do 6° ano do EF apontam como ag¢des realizadas por eles
no enfrentamento as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos estudantes apos a
pandemia da Covid-19.

A justificativa para a realiza¢do da pesquisa se da pela pandemia do covid-19 ser um
acontecimento recente que impactou todos os ambitos de nossa sociedade e por haverem,
ainda, poucos estudos a respeito de seus impactos nos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Covid-19 e impactos na aprendizagem da leitura e escrita

O ano de 2020 teve seu inicio com noticias alarmantes sobre um virus que emergia ha
cerca de 16 mil quilometros do Brasil. Na China, os casos de Covid-19 se propagavam
rapidamente, como um virus de baixa letalidade e alto grau de contaminacao. Mesmo com as
noticias didrias sobre o virus e sobre a existéncia de um epicentro na China, as ruas vazias, o
distanciamento, a suspensdo das diversas atividades sociais, pareciam muito distantes da

realidade brasileira.



Foi em margo deste mesmo ano que os primeiros casos de Covid-19 chegaram ao
Brasil, precisamente no 12° dia deste mesmo més foram confirmados os primeiros casos do
novo virus em Recife, Pernambuco. Com o aumento dos casos, houveram decretos e medidas
preventivas que determinavam a necessidade do isolamento social e da suspensdo de grande
parte das atividades sociais, dentre estas, a educacao.

A escola, por constituir um espago de proximidade, convivéncia e partilha ja
representava um grande risco no que se refere a transmissao do virus. Embora as criangas e
jovens em idade escolar sejam muito menos propensos a letalidade do virus, sua convivéncia
com os adultos, representa um grande risco.

E nesse contexto que o ensino presencial, e as relagdes estabelecidas a partir deste, ddo
espaco ao que chamamos de Ensino Remoto Emergencial - ERE. No estado de Pernambuco,
as aulas foram suspensas no dia 18 de margo de 2020, a partir desse momento, as redes de
ensino iniciaram uma corrida contra o tempo para que as instituigdes se adaptassem a novas
formas de dar conta do processo de ensino e aprendizagem. A Tecnologia Digital da
Comunicagao e Informacao (TDClIs) foi a principal ferramenta utilizada pelas redes de ensino
no geral.

Essa nova realidade certamente trouxe impactos na escolarizacdo das criangas, no
entanto, impactou de maneira muito mais intensa os estudantes na fase de alfabetizacao,
independentemente de serem criangas, jovens ou adultos. A falta de autonomia para a leitura e
escrita, traz muitas limitagdes ¢ o trabalho com a alfabetizagdo demanda uma mediacao
intensa e apropriada (Mainardes, 2021).

No processo de alfabetizacdo, a mediacdo do professor ¢ fundamental. O inicio do
processo de alfabetizacdo ¢ marcado pela elaboracao de hipoteses sobre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e para que o estudante avance nessas hipdteses, ¢ necessario que ele seja
acompanhado e estimulado. Nesse sentido, o professor atua como um parceiro de seus
estudantes no processo de aprendizagem da leitura e escrita (Morais, 2012).

Outro aspecto que impactou o processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia
diz respeito ao acentuamento das desigualdades socioecondmicas. Sabemos que as TDCIs
constituiram uma alternativa para a continuidade do ensino, mas e quanto aos estudantes que
ndo possuiam aparato tecnoldgico para acompanhar as aulas e demais atividades?

Uma nota técnica lancada pelo “Todos Pela Educacao” a respeito do impacto da
pandemia na alfabetiza¢do de criangas no Brasil, apontou para um aumento expressivo de
criangas entre 6 a 7 anos, em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica que ndo sabiam ler

e escrever (51%) em relagdo as criangas mais abastadas da mesma faixa etéria (16,6%).



Ainda ¢ possivel mencionar que, em Pernambuco, segundo pesquisa realizada pelo
INEP (2021), 1,6% das escolas publicas ndo adotaram estratégias de ensino remoto durante a
suspensdo de aulas na pandemia e 25% das escolas adotaram apenas distribui¢do de materiais
pedagdgicos sem suporte aos pais e alunos.

Os dados apresentados demonstram que a educagdo sofreu grandes impactos durante a
pandemia e que, por mais que tenha havido um grande esforco por parte das redes de ensino,
das gestoes de escolas e dos professores, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ndo conseguiu
alcangar a todos.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no periodo de ERE,
tornou-se urgente readaptar os curriculos escolares no retorno as aulas presenciais. Mesmo
sabendo que os problemas de aprendizagem da leitura e escrita seriam inevitaveis, o que se
constatou no retorno presencial foi mais grave do que se esperava. No primeiro bimestre
2022, o MEC constatou que cerca de 20% dos estudantes brasileiros no 5° ano dos anos
iniciais do fundamental, ndo alcangaram nas avaliagdes externas a pontuagdo que constitui o
Marco Zero da alfabetizagao.

Estes fatores nos levam a indagar, novamente, sobre o que ocorre com os estudantes
que chegam aos anos finais do ensino fundamental sem o dominio da leitura e escrita.
Retomando os dados do INAF trazidos na introdugdo, salientamos que as dificuldades de
leitura e escrita precedem a pandemia do Covid-19, que contribuiu para o agravamento desse
problema. Sabendo que os docentes dos anos finais do ensino fundamental nao possuem
subsidios em sua formag¢ado para atuar na alfabetiza¢do, também nos indagamos a respeito de
como eles realizaram o trabalho com esses estudantes. Intencionamos, com o presente projeto,

tentar responder a estes questionamentos.

2.2 Concepcoes de leitura e escrita

Para atender aos objetivos propostos na presente pesquisa, se faz necessario
apresentarmos o que entendemos por leitura e escrita.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, espera-se que o estudante consiga
dominar o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e possa dar continuidade ao seu processo de
alfabetizacdo ao longo dos anos. Até o final do primeiro ano, o estudante deve ser capaz de
compreender o funcionamento do SEA, porém isso ndo o torna alfabetizado, ainda precisam
ser desenvolvidas habilidades que ajudem o estudante a ler e produzir géneros diversos com

autonomia.



As exigéncias sociais fazem com que surjam e modifiquem-se os géneros discursivos,
ndo obstante, ao longo da vida o estudante terd que desenvolver novas habilidades
comunicativas correspondentes as atividades sociais que venham a exercer, tornando esse
processo de alfabetizagdo continuo.

Considerando os avangos que os aprendizes terdo de realizar no que diz respeito ao
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), logo apods alcangar uma hipotese alfabética, alguns
pesquisadores como Soares (2003, 2016), Morais (2012), Nunes e Bryant (2014), consideram
que o estagio alfabético ndo deve ser concebido como o ultimo no desenvolvimento da
concepcao de escrita. Por existirem situagdes que complexificam a representacdo alfabética
basica, novos conhecimentos precisam ser agregados para que seja possivel avancar no
dominio da leitura e da escrita. Essa nova fase, denominada por Nunes (1990) de
pos-alfabética, ¢ 0 momento em que o ensino da norma ortografica deve ser intensificado. O
avanco do conhecimento ortografico d4 maior autonomia aos estudantes durante a producao
de textos, favorecendo uma maior inteligibilidade.

No que se refere a leitura, destacamos que esta envolve mais do que a capacidade de
decodificacdo. A leitura ¢é, sobretudo, uma atividade de producao de sentidos. Concordamos

com Koch (2006, p. 11) quando afirma:

A leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Dessa forma, entendemos que o leitor ¢ um sujeito ativo na construcao de sentidos do
texto, ¢ ndo um mero decodificador. O papel da escola, nesse contexto, ¢ justamente o de
formar leitores criticos que consigam interagir nas diversas esferas sociais por meio da leitura.
Para concretizar esses objetivos, o uso de textos reais em sala de aula se faz imprescindivel.

Por compreendermos o papel ativo do leitor na produgdo de sentidos, entendemos
também que essa producdo sera subjetiva para cada sujeito (Kleiman, 1989; Soares, 1998). A
ideia de subjetividade na leitura e sua compreensdo a caracteriza como um processo
idiossincratico, ou seja, um mesmo texto pode receber diferentes interpretacdes de diferentes
leitores. No entanto, apesar de a compreensdao de um texto ser flexivel (em funcdo da
multiplicidade de leitura, feitas por diferentes leitores ou o mesmo leitor em diferentes
épocas), o leitor ndo pode entender o texto com toda a liberdade. O texto sempre tera
restrigdes, que sdo manifestadas através dos limites postos nos sentidos que traz ¢ de suas

condigoes de uso (Ferreira e Dias, 2004).



Solé (1998) afirma que sdo os nossos objetivos e finalidades de leitura que guiam as
interpretagdes que damos aos textos. A producdo de sentidos ¢ orientada por diversos
elementos localizados na superficie do texto, nos conhecimentos prévios do leitor sobre o
tema e sobre o autor, dentre outros aspectos.

Nesse sentido, se faz importante estabelecer objetivos de leitura, para que o estudante
entenda que existem diferentes formas de ler o texto a depender de seus objetivos. A leitura de
um texto para aprender um conceito, por exemplo, serd muito diferente de uma leitura que
objetiva localizar informacgdes, como o horario de uma viagem em uma passagem.

Segundo Kleiman (1989), para que possamos compreender o que estamos lendo,
desenvolvemos estratégias de leitura. Essas estratégias sdo “processos cognitivos e
metacognitivos complexos que exigem de quem 1€ a habilidade de pensar e planejar durante a
leitura” (Solé, 1998; p. 69-70).

Essas estratégias devem ser orientadas pelos docentes no processo de ensino da leitura
até que elas se tornem conscientes para os aprendizes, o que favorecerd uma autonomia maior
na leitura diminuindo a necessidade de um mediador na compreensao dos textos lidos.

Os usos de textos reais na sala de aula sdao indispensaveis para o desenvolvimento de
estratégias de leitura, o docente tem que ter clareza dos objetivos didaticos para que possam
selecionar textos interessantes e que tenham significado para sua turma de modo que o
aprendiz possa estabelecer objetivos durante a leitura do texto escolhido (Brandao, 2006).

E necessario dar sentido a leitura, escolher textos que possam instigar e desenvolver a
compreensdo, a critica e o posicionamento dos estudantes; além de variar a diversidade de
textos, estabelecendo relacdes entre a finalidade da leitura, os géneros discursivos e as
estratégias de leitura para que sejam proporcionados desafios cognitivos variados aos
aprendizes (Silva, 2017).

Podemos concluir que a alfabetizacdo € um processo complexo, com diversos eixos de
ensino, € que estar plenamente alfabetizado significa ser um leitor ¢ um produtor de textos
autonomo. Garantir essa alfabetizagao plena, ainda na primeira infancia, ¢ o que se espera do
processo de escolarizagdao. Assim, todos os investimentos para garantir essa meta tornam-se
necessarios, € isso inclui o trato com as dificuldades de leitura ¢ escrita nos anos finais do

ensino fundamental.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada apresenta uma abordagem qualitativa, que possui



caracteristicas que consideramos pertinentes para realiza-la. Essa abordagem preocupa-se com
a fonte de dados ser o proprio ambiente natural e o pesquisador o principal instrumento; se
interessa muito mais pelo processo do que pelo produto; a andlise de dados ocorre de forma
indutiva; o significado ¢ de primordial importancia, nesse sentido, buscaremos identificar
quais significados os docentes atribuem as suas praticas (Bogdan e Bilken 1994). Assim,
todos esses aspectos foram considerados na selecdo dos docentes participantes da pesquisa,
bem como estes determinaram nosso olhar sobre suas praticas. Para dar conta de nossos
objetivos, foi utilizado como método o estudo de casos multiplos, mais precisamente, o estudo
de trés casos. Os multicasos proporcionam um estudo mais convincente, visto que
proporcionam um comparativo entre os casos estudados, de forma a identificar semelhancas e
diferencas e, por conseguinte, aumentar ou diminuir as possibilidades de generalizacao (Yin,
2005).

Os sujeitos de nosso foram serdo trés professores de lingua portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF), e tivemos alguns critérios para seleciona-los: I. que
atuassem na rede publica de ensino da Regido Metropolitana do Recife; II. que sua atuacao
fosse igual ou superior a sete anos, para que tivessem vivenciado a experiéncia do periodo
pré e pos-pandémico. O campo de pesquisa, por sua vez, estd composto por trés escolas de
redes publicas diferentes: do Governo Estadual, do Municipio do Paulista e do Municipio de
Jaboatao.

Como instrumento de coleta, utilizamos a entrevista semiestruturada que obedece a
um roteiro previamente elaborado pelo pesquisador, deixando espaco para a interagao
(MINAYO, 2007). Através das entrevistas buscamos entender que dificuldades relacionadas
ao dominio da leitura e escrita os professores do 6° ano do EFAF relataram e se estavam
relacionadas com a pandemia da Covid-19, bem como procuramos conhecer as acdes
realizadas por estes docentes no enfrentamento dessas dificuldades.

Os dados foram analisados com base na analise de conteudo proposta por Bardin
(1977), que inclui a interpretacdo de conteudos implicitos ou explicitos de concepgodes,

pensamentos e tendéncias dos seus interlocutores.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Retomando os objetivos mencionados na se¢do introdutdria, a presente pesquisa
buscou analisar as agdes de professores do Estado de PE no enfrentamento as dificuldades de
alfabetizagcdo dos estudantes do 6° ano do EFAF ap6s o periodo da pandemia do Covid-19.

Para dar conta disto, foram realizadas entrevistas com trés professores do componente Lingua



Portuguesa do 6° ano dos anos finais do ensino fundamental das redes publicas de ensino
Estadual, Municipal do Paulista e Municipal de Jaboatido (Perguntas disponiveis no apéndice
A).

Respeitando a ética da pesquisa académica, esses docentes serdo identificados como
P1, P2 E P3. Os trés docentes possuem formagdo em licenciatura em Letras; P1, da rede
estadual de ensino, possui habilitagcdo para o ensino das linguas portuguesa e francesa; P2, da
rede de ensino do Paulista, possui habilitagdo apenas para a lingua portuguesa; P3, da rede de
ensino de Jaboatdo, para as linguas portuguesa e inglesa. Os trés docentes atuam,
respectivamente, hd 12, 28 e 16 anos na educagdo basica. Nas subsecdes a seguir discutiremos
mais sistematicamente os desdobramentos das entrevistas.
4.1 Dificuldades Identificadas

Para iniciar a conversa com os docentes, questionamos se eles identificavam alguma
diferenca ou dificuldade no desempenho de seus estudantes apds a pandemia, e todos
responderam o questionamento positivamente. Em seguida pedimos que descrevessem essas

dificuldades, obtivemos os relatos que seguem:

Eles demonstram muita dificuldade de aten¢do para o trabalho com textos de
tamanho médio a longo. Para eles, um texto de trés paragrafos com 5 linhas ja
pode ser considerado longo, imagine um texto que é indicado para trabalhar no ano?
por exemplo, um conto. Eles ndo tém habito leitor, acreditam que com apenas uma
leitura conseguem apreender o sentido global do texto ou mesmo qualquer outro
objetivo que eu sugira, ndo revisitam o texto, ndo fazem uso de estratégias para
resolver os conflitos que aparecem ou mesmo para atender o comando de uma
questdo que seja.(P1).

Olha, na pandemia poucos alunos participavam das aulas online,ndo entendiam a
explanacdo do conteudo e poucos faziam as devolutivas das atividades e isso tudo se
reflete na sala de aula né? sao muitas as dificuldades (P2).

A impressio que deu é que aprovamos um estudante do 6° ano direto para o 9°
ano. Muitas competéncias e habilidades deixaram de ser consolidadas: é
impossivel sair ileso desse contexto. Consequentemente, recebemos no 9° ano
estudantes aprovados do 6° ¢ o pior: no 6°, estudantes aprovados no 3° ano. Este
ultimo segmento possivelmente foi o mais prejudicado, porque os estudantes nao
consolidaram bem sequer o Sistema de Escrita Alfabética (P3).

A fala de P1 demonstra que seus estudantes encontram dificuldades de estabelecer
objetivos e movimentar estratégias que permitam a continuidade de leitura de textos longos.
Retomando o que afirmamos em nosso marco tedrico, a leitura ndo ¢ uma simples atividade
de decodificacdo, ¢ um processo interativo de interpretacdo e producao de sentidos, ¢ uma
atividade que demanda objetivos, estratégias, inferéncias, verificagdo, sem esses aspectos ¢
impossivel alcangar a proficiéncia (Koch, 2006).

O estabelecimento de objetivos auxilia o leitor a determinar o modo de leitura do

texto, se sera lido com mais ou menos tempo, com mais ou menos atengdo, por exemplo, ler
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um texto por prazer ou ler um texto para atender o comando de uma questdo (Koch, 2006). O
uso das estratégias ¢ de vital importancia para que o leitor saiba como agir diante dos
obstaculos de compreensdo que podem aparecer ao longo de um texto, essas estratégias sao
procedimentos que ndo amadurecem, nem se desenvolvem, mas que se ensinam (Solé, 1998).

Assim, a partir da fala de P1, é possivel identificar a primeira lacuna: se entendemos
que o processo de alfabetizacdo deve formar leitores e produtores de texto autonomos,
entendemos, por consequéncia, que esses leitores devem aprender, nesse processo, a
estabelecer objetivos e utilizar estratégias de leitura.

A fala de P2 ndo nos diz muito sobre quais sdo as dificuldades de sua turma, a docente
apenas aponta que sdo muitas € que estdo relacionadas a falta de participacdo efetiva dos
estudantes durante o ensino remoto. Sabe-se que o Ensino Remoto Emergencial ganhou
espago repentinamente no Brasil ¢ em decorréncia de uma pandemia, assim, naturalmente
haveria obstaculos para a participagdo e para aprendizagens efetivas. Esses obstaculos podem
ser de origens diversas, tais quais o contexto socioecondmico, a falta de recursos, de ambiente
adequado para estudar, entre outros fatores.

A fala de P3, nos apresenta, de cara, a uma lacuna ainda mais “grave” do que a
primeira quando afirma que seus estudantes nao consolidaram, durante todos os anos iniciais,
o Sistema de Escrita Alfabética. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo
do Estado de Pernambuco concentram nos 1° e 2° anos dos anos iniciais do ensino
fundamental, as aprendizagens de consolidagdo do Sistema de Escrita Alfabética, desde
conhecer o alfabeto e entender a correspondéncia grafema-fonema a leitura, escrita e
segmentacdo de palavras com diferentes tipos de silabas.

Assim, ¢ evidente que um estudante que chegou ao 6° ano sem consolidar essas
habilidades tera dificuldades de leitura e escrita, ndo s6 no componente da Lingua Portuguesa,
mas impactara seu desempenho em todos os componentes curriculares.

A fim de entendermos de maneira mais aprofundada as dificuldades dessa turma
solicitamos que os docentes descrevessem o perfil de suas turmas e obtivemos as seguintes
respostas:

E uma turma dificil, os estudantes sio desinteressados ¢ desrespeitosos (P1).

Uma turma heterogénea no aspecto de idade ¢ aprendizagem, tenho até alguns
alunos que nao sabem ler (P2).

Estamos em 2024 e meus estudantes do 6° ano que a época pandémica "perderam" o
2° e 0 3° anos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental continuam lesados com esse
déficit. Alguns ainda permanecem na hipotese silabico alfabética. A situagdo ¢
bastante complexa e de dificil solucdo (P3).
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P1 caracteriza sua turma como desinteressada, ndo had como afirmar que isso
esteja relacionado com as dificuldades de leitura e escrita da turma, no entanto, ndo seria uma
interpretagdo equivocada associar o “desinteresse” desses estudantes a um desestimulo que
pode sim ter a ver com as dificuldades enfrentadas por estes estudantes.

P2, ao descrever sua turma, complementa a resposta da primeira pergunta feita na
entrevista, afirmando que possui estudantes que ndao sabem ler. Sua resposta nos indica que a
principal dificuldade de sua turma estd relacionada a leitura, isso ¢ reforcado posteriormente
ao discorrer sobre suas estratégias para lidar com essa dificuldade.

O relato de P3 complementa o fato de que a principal dificuldade de sua turma esta
relacionada a consolidacdo do Sistema de Escrita Alfabética quando afirma que parte de seus
estudantes permanecem em uma hipotese de escrita sildbico-alfabética. Essa hipdtese ¢
caracterizada como um periodo de transicdo onde o sujeito ja descobriu que as escrita
alfabética nota as partes orais das palavras que falamos, esse ¢ o momento que a crianga
descobrird como devemos notar corretamente essas partes sonoras. Nessa fase, ao invés de
utilizar-se, por exemplo, de uma s letra para notar uma silaba, o sujeito nota corretamente
algumas silabas e omite letras em outras delas (Morais, 2012).

Nao obstante, podemos inferir que os estudantes da turma de P3 também devem ter
dificuldades nas praticas de leitura, visto que apesar de serem processos diferentes a escrita e
a leitura sdo interdependentes, por exemplo, uma boa consolidagdo da escrita alfabética’é
importante para auxiliar um leitor a reconhecer, por uma via fonoloégica, uma palavra que
ainda ndo conheca.

Diante das respostas analisadas nesta categoria, podemos sintetizar que as dificuldades
de leitura e escrita reconhecidas pelos docentes dizem respeito a: aprendizagens sobre o
sistema de escrita alfabética; uso de estratégias e objetivos de leitura; reconhecimento de
palavras.

4.2 Possibilidades para o enfrentamento as dificuldades identificadas

Apds entendermos as dificuldades de leitura e escrita identificadas pelos docentes

participantes da pesquisa e conhecermos melhor suas turmas, buscamos compreender como

eles lidam com essas dificuldades no cotidiano escolar, relataram:

Para os alunos com dificuldade de leitura e escrita, eu sempre tento integra-los com
atividades oralizadas, produg¢des com géneros textuais menores e com diferentes
tipos de texto (P1).

Eu trabalho com rodas de leitura ou em grupos menores...Contacio de
histéria... Quanto a escrita, gosto de trabalhar producdes textuais coletivas
fazendo sempre uso de diferentes géneros (P2).
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[...] tento trazer atividades que explorem a consciéncia fonolégica; se for o caso,
distribuo alfabetos e silabarios simples e complexos (com encontros consonantais
e digrafos), leio individualmente com eles e peco que eles também estudem em
casa; trago textos literarios que enfoquem a metalinguagem para tentar despertar
o interesse pela apropriagdo da linguagem em si e o prazer estético (P3).

Podemos observar nas falas de P1 e P2, que ambas utilizam a oralidade como uma
ferramenta de enfrentamento as dificuldades de leitura e escrita, que constitui, de fato, um
eixo muito importante do ensino de nossa lingua materna. A importancia dessa pratica reside
principalmente no fato de que a fala, que ¢ manifestagdo da pratica oral, ¢ naturalmente
apreendida, sem a necessidade de um ensino sistematico. Assim, o estudante, ainda que nao
saiba ler e escrever, ja chega a escola manifestando, através da fala, aquilo que ele conhece
sobre 0 mundo (Wolf, 2009). As atividades oralizadas, nesse sentido, nos parecem um bom
caminho para o enfrentamento as dificuldades identificadas.

O trabalho com géneros fica evidente na fala dos trés docentes. A alfabetizagdo esta
atrelada a compreensdao e producao de diferentes géneros textuais de forma autonoma, no
entanto, os géneros vao se modificando de acordo com a sociedade fazendo com que essas
aprendizagens sejam continuas. Assim os géneros textuais devem ser utilizados ao longo de
toda a trajetoria escolar.

Nao obstante, os géneros podem ser definidos como eventos comunicativos que
despertam no interlocutor uma expectativa e preparam-o para determinada reagdo. Estes
operam como uma forma de abrir os caminhos da compreensdo (Marcuschi, 2010). Nesse
sentido, o trabalho com géneros textuais s6 pode trazer beneficios para a aprendizagem da
lingua portuguesa e no que se refere ao seu uso para superacao de dificuldades, concordamos

com Antunes (2009, p. 60) quando afirma:

[...] com o estudo dos géneros, as dificuldades de produgéo e de recepgio dos textos
seriam mais facilmente atenuadas e, progressivamente, superadas. A familiaridade
dos alunos com a diversidade dos géneros os deixaria aptos a perceberem e a
internalizarem as regularidades tipicas de cada um desses géneros, além de favorecer
a capacidade de alterar os modelos e criar outros novos.

Dessa forma, fica evidente que o trabalho com géneros também constitui uma
ferramenta proveitosa para o enfrentamento as dificuldades de leitura e escrita. Nos parece,
nesse contexto, que os docentes entrevistados reconhecem o valor dos géneros como
importante recurso para o ensino da lingua portuguesa de forma que fazem um bom uso destes
mesmos em sala de aula.

Em relacdo aos estudantes com dificuldades na apropriacdo da escrita alfabética,

podemos perceber que as estratégias de P3 estdo centradas no estimulo da consciéncia
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fonoldgica e no trabalho com silabas mais complexas, isso nos demonstra que o docente
segue um caminho muito positivo para o avango de seus estudantes em hipotese
silabica-alfabética visto que esses sujeitos ja conhecem o SEA e precisam apenas
compreender certas particularidades da relacdo fonema-grafema, como por exemplo, os
digrafos e encontros consonantais mencionados no relato.

Por fim, pedimos que os professores nos dessem um exemplo de uma situagdo em sala

de aula que eles tivessem considerado proveitosa para o enfrentamento a essas dificuldade:

Acho que um bom exemplo ¢ que ao invés de produzir uma carta do leitor,
género final, iniciei com um paragrafo de 5 linhas dentro da estrutura da carta.
Foi uma sequéncia bem sucedida (P1).

Eu gosto muito de trabalhar com projetos de leitura utilizando a ficha de apoio. A
ficha ajuda muito a orientar os objetivos de leitura através das perguntas. E
também da algumas pistas para os que tém uma dificuldade maior (P2).

[...] Teve uma aula que eu trabalhei com pré-leitura, explorando paratextos
editoriais do livro "Todo mundo junto", de Telma Guimardes. Exploramos a capa e
a quarta capa, elaborando hipdteses, combinei estudantes alfabetizados com
Cada grupo, para finalizar, deveria produzir um mini cartaz, utilizando uma folha A4
no modo paisagem, ¢ compartilha-lo com os demais grupos numa roda de leitura.
Durante todas as etapas, acompanhei os grupos, encorajando os estudantes com
maiores dificuldades a tentar participar ativamente, com a ajuda dos colegas,
das tarefas propostas, esclarecendo suas duvidas e estimulando os colegas mais
desenvolvidos a fazer o mesmo (P3).

As falas de P1 e P3 neste bloco da entrevista contemplam uma dimensdo importante
do ensino da lingua portuguesa através dos gé€neros textuais, o conceito de sequéncia para os
estudantes, ou seja, as capacidades que os sujeitos precisam melhor desenvolver para alcangar
0 dominio de um género em questdo. O fato de P1 ter explorado com seus estudantes a
estrutura inicial da carta ao leitor em um pequeno paragrafo, por saber que seus estudantes
tinham dificuldade para a leitura de textos longos ou P3 ter tido um momento para se debrugar
sobre elementos pré-textuais e ter realizado a produgdo de um pequeno cartaz visto que seus
estudantes ainda ndo estavam totalmente apropriados da leitura e escrita.

Ao trabalhar com a ficha de leitura P2 também demonstra saber lidar com as
dificuldades de seus estudantes, que afirmou, no primeiro bloco da entrevista, ser a leitura. A
ficha de leitura ¢ realmente um bom caminho para que os estudantes avancem em dire¢do a
leitura auténoma, visto que o estabelecimento de objetivos e uso de estratégias ndo sdo
processos naturais e precisam, necessariamente, ser ensinados.

Frente as andlises propostas nesta categoria, podemos resumir que as ac¢des realizadas
e apontadas pelos docentes no enfrentamento as dificuldades incluem o trabalho com diversas
dimensdes da alfabetizagdo, tais quais: as aprendizagens do sistema de escrita alfabética e

ortografia; o desenvolvimento de habilidades de producdo e compreensdo textual e as praticas



14

sociais orais e escritas através do trabalho com géneros.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado na introdu¢do do artigo, através da presente pesquisa, buscamos
refletir sobre as agdes de professores de Lingua Portuguesa do Estado de PE para o
enfrentamento as dificuldades de alfabetizacao dos estudantes do 6° ano dos anos finais do
ensino fundamental apds a pandemia do Covid-19.

Identificamos, nesse sentido, que os docentes participantes da pesquisa langam mao
de diversas estratégias para enfrentar as dificuldades de leitura e escrita, estratégias que estao
diretamente ligadas as necessidades de cada turma. As dificuldades percebidas pelos docentes
dizem respeito, principalmente, a: 1. Leitura - reconhecimento de palavras, estabelecimento
de objetivos e uso de estratégias; 2. Consolidagdo do Sistema de Escrita Alfabética e
Ortografia.

No que se refere as estratégias realizadas pelos professores para lidar com essas
dificuldades, constatamos que os professores contemplam diversas dimensdes da
alfabetizagdo em suas salas de aula, tais quais: as aprendizagens do sistema de escrita
alfabética e ortografia; o desenvolvimento de habilidades de produgdo e compreensao textual
e as praticas sociais orais e escritas através do trabalho com géneros.

Embora essas acgdes sejam efetivas para incluir os estudantes que nao estdo
integralmente alfabetizados, nas aulas de lingua portuguesa, elas nao dao conta de preencher
as lacunas de aprendizagens deixadas pelo ensino no periodo pandémico.

Isso se da, principalmente, porque existem habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada ano de escolaridade, determinadas pelas diretrizes curriculares, € o
professor precisa manter essa continuidade. Além disso, o professor de lingua portuguesa,
licenciado no curso de Letras, ndo possui subsidios em sua formagao para alfabetizar.

Nao podemos invalidar, no entanto, os esfor¢os desses docentes que se desdobram
para que seus estudantes sejam incluidos nos processos de ensino e aprendizagem, bem como
para que nao se sintam desmotivados por terem avancado de série sem terem consolidado as

aprendizagens necessarias para tal.
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APENDICE A - PERGUNTAS REALIZADAS NA ENTREVISTA

1. Qual ¢ a sua formacao?

Hé quanto tempo vocé leciona?

Em que rede de ensino vocé leciona?

Apds a pandemia vocé percebeu alguma diferenca no desempenho de seus estudantes?
Poderia relatar um pouco sobre essas dificuldades?

Como vocé caracteriza sua turma atual?

Como vocé lida com as dificuldades de leitura e escrita?

© =N kWD

Poderia citar um exemplo de uma aula em que vocé trabalhou com a leitura e escrita

lidando com essas dificuldades?



