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RESUMO

O objetivo deste estudo foi compreender como ocorre a alfabetizacéo e o letramento de criancas
com Transtorno do Espectro Autista na educacédo infantil, descrevendo como esse processo
acontece, analisando as préticas pedagdgicas de inclusdo destas criangas neste
desenvolvimento, onde cada vez mais encontramos criancas com Transtorno do Espectro
Autista em salas de aulas regulares, fazendo-se necessario que, tanto o docente, como o diretor
da escola conscientizem-se sobre a importancia da inclusdo em todos os sentidos. Dessa forma,
entender estas criangas como aluno e apostar em suas possibilidades de educabilidade,
lembrando de incluir a dimenséo do sujeito psiquico, faz com gue novos espacos se abram, para
gue assim novas formas de aprender e ensinar sejam viabilizadas no contexto escolar, ficando
evidenciado que é necessario que os professores estejam buscando qualificacGes para a
execucao desta tarefa inclusiva, com efetivas praticas pedagdgicas, envolvendo estas criangas,
e que a pratica educativa utilizada, atenda as necessidades ndo s6 dos alunos considerados

normais, mas também do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo e Letramento; Transtorno do Espectro Autista; Educacao

Infantil; Praticas Pedagdgicas Inclusivas.



ABSTRACT

The objective of this study was to understand how literacy and literacy development occurs in
children with Autism Spectrum Disorder in early childhood education, describing how this
process occurs, analyzing the pedagogical practices of inclusion of these children in this
development, where we increasingly find children with Autism Spectrum Disorder in regular
classrooms, making it necessary for both teachers and school principals to be aware of the
importance of inclusion in all senses. In this way, understanding these children as students and
investing in their educational possibilities, remembering to include the dimension of the psychic
subject, opens up new spaces, so that new ways of learning and teaching are made viable in the
school context, making it clear that it is necessary for teachers to seek qualifications to carry
out this inclusive task, with effective pedagogical practices, involving these children, and that
the educational practice used meets the needs not only of students considered normal, but also

of students with Autism Spectrum Disorder.

Keywords: Literacy and Literacy; Autism Spectrum Disorder; Early Childhood Education;
Inclusive Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

Ao longo das Ultimas décadas, a educagdo, no Brasil, tem passado por indmeras
transformacGes, muitas delas oriundas da conscientizacdo acerca das diferengas individuais e
da diversidade humana, ressalta Ribeiro (2015), o que vem possibilitando uma nova visao sobre
0 processo de ensino-aprendizagem no pais, em especial, no &mbito da rede publica de ensino.
Para Ribeiro (2015), a educagdo inclusiva constrdi um caminho no qual ndo existe separacao e
segregacdo, onde todos possam ser vistos como aprendizes em busca de conhecimento e de
oportunidade de construir seu proprio caminho, sua compreensdo de mundo e dos valores que
0 cercam.

De acordo com a legislagédo vigente, apontam Silva e Almeida (2012), a incluséo de
criangas com necessidades especiais nas escolas de ensino comum, ndo séo feitas somente para
a permanéncia junto as demais criangas, mas sim para a estruturacdo dos sistemas de ensino,
para que eles respeitem as diferencas atendendo as necessidades especificas de cada uma.

A partir da Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia ocorrida em Nova
York no ano de 2007 foram promulgadas pelo Estado Brasileiro e por meio do Decreto n° 6.949
importantes mudangas nas condutas oferecidas as pessoas com deficiéncia, sendo seus

principios gerais:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas; b) A
ndo-discriminacéo; c) A plena e efetiva participacéo e incluséo na sociedade;
d) O respeito pela diferenca e pela aceitacao das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade; e) A igualdade de
oportunidades; f) A acessibilidade; g) A igualdade entre 0 homem e a mulher;
h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com
deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (p. 4)

Sendo assim, em seu Artigo 7 é pontuado as mudancas com o foco nas criangas com
deficiéncia, 0 mesmo apresenta que sdo os Estados Partes que deverdo tomar todas as medidas
necessarias para assegurar que as mesmas possuam o pleno exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, tendo igualdade de oportunidades como as demais, no
qual, o superior interesse da crianca deve receber consideragdo primordial em toda ou qualquer
situacdo, sendo assegurado que todas possuam direito de expressar livremente sua opinido sobre
todos os assuntos que lhes disserem respeito, recebendo o atendimento adequado a sua

deficiéncia e/ou idade.



Com isso, 0 Estado Brasileiro tem buscado por meio da formulagéo de politicas publicas
garantir as pessoas com deficiéncia a autonomia e a ampliacdo do acesso a salde, a educacéo e
ao trabalho, a melhora em relacéo as condic¢des de vida dessas pessoas; no qual pontua-se que
se deve dar atencdo a pessoa e aos seus familiares e que a mesma nédo deve ser reduzida a sua
condicdo diagnostica, pois devem ser contemplados os aspectos psiquicos no que se refere aos
sentimentos, pensamentos e as formas de relacionarem-se com outras pessoas € com o ambiente
no qual vivem.

Segundo De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010) a Secretaria de Educagdo Especial —
SEESP tem focado no desenvolvimento de agdes estratégicas, com adaptagdes curriculares e
formacdo de recursos humanos, no sentido de alcancar a meta de combate a exclusdo de
qualquer pessoa do sistema educacional.

Assim, aponta Toledo (2014), uma instituicdo educacional compromissada com o
processo de inclusdo deve criar situacdes didrias onde os alunos da Educacao Infantil, cultivem
0 respeito, a cidadania, o cuidar de si e do outro, a aceitacdo, o0 companheirismo e tantos outros
valores necessarios a formacédo de um cidadao justo.

Segundo Brites (2019), nos anos 1980-1990, para cada 2 mil criangas que nasciam, 1
tinha autismo. Hoje, a propor¢do mais atual é de 1:51; estima-se que aproximadamente 1% da
populacdo mundial tenha autismo. Originalmente autismo significa “voltado para si mesmo”,
sendo a palavra autismo originada da jun¢do de duas palavras gregas: “autos’ que significa “em
si mesmo” e “ismo” que significa “voltado para” (LIRA, 2004; GOMES, 2007 apud PRACA,
2011).

Os Transtornos do Espectro Autistico (TEA) sdo caracterizados por déficits persistentes
na comunicacdo social e nas interacbes sociais, padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses e atividades (FAVORETTO; LAMONICA, 2014 p. 103). Também
é apontado por Silva et al. (2021) que o TEA é uma condicéo relacionada a trés aspectos do
desenvolvimento biopsicossocial do individuo: a comunicacdo, a linguagem e a interacéo
social, em que seu diagndéstico demanda cautela, tendo em vista a singularidade de cada sujeito,
os diferentes niveis e sintomas do transtorno e o fato de a ciéncia ainda nédo ter explicagdes para
suas causas, além de ndo haver exames ou testes prontos que determinem a diagnose
seguramente.

Para Diaz et al. (2009) é senso comum afirmar que as pessoas autistas ndo vivem neste
mundo, sendo totalmente alheias a ele. No entanto, enfocam os autores, essa falsa impressao €
devido ao fato de perceberem o mundo ao seu redor de forma diferente da maioria, apresentando

respostas fora dos padrdes pelos quais estas reagem. Seu alheamento € aparente, mascarando o
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fato de que em geral estdo presentes e sdo extremamente sensiveis, mas sentem dificuldades
para se comunicar, concluem. Sendo assim, cada vez mais encontramos crian¢as com TEA em
salas de aulas regulares, fazendo-se necessario que, tanto o docente, como o diretor da escola

conscientizem-se sobre a importancia da inclusdo em todos os sentidos, ja que:

O trabalho de escolarizacdo das criangas com TEA exigira dos professores
uma reflexd@o sobre 0s processos usuais de ensino e aprendizagem, bem como
um olhar diferente que leve em conta um aluno que ndo esta em posicdo de
curiosidade como os outros, mas que aprende de maneira idiossincratica e
pouco convencional... O desafio para a instituicdo escolar é que a inclusdo
dessas criangas requer um processo com transformagfes importantes,
sobretudo na maneira como os educadores concebem a relagcdo com o saber e
0 conhecimento em uma perspectiva desenvolvimentista, posto que
paramentados pelo discurso pedagdgico hegemdnico (BASTOS, 2017, p.
136).

A escassez de artigos e de informacdes atualizadas sobre a alfabetizagéo e o letramento
para criangas com TEA impede a expanséo de conhecimentos que devem ser utilizados em sala
de aula, ja que o trabalho de alfabetizacdo de criancas com TEA, no ambito escolar, torna-se

uma forma de ajuda-las a construir praticas pedagogicas inclusivas, que de acordo com Bastos,

Para as criangas com TEA, estar na escola cumpre uma dupla funcdo, ambas
com valor terapéutico: no ambito educacional, promove a circulacdo e o laco
social e, no ambito da escolarizagdo propriamente dita, o aprendizado da
leitura e escrita promovem para essa crianga um reordenamento de sua posicao
diante do simbdlico (BASTOS, 2017, p. 141).

Dessa forma, entender a criangca com TEA como aluno e apostar em suas possibilidades
de educabilidade, lembrando de incluir a dimenséo do sujeito psiquico, faz com que novos
espacos se abram, para que assim novas formas de aprender e ensinar sejam viabilizadas no
contexto escolar. No processo de aprendizagem de criancas com TEA, Brande e Zanfelice
(2012) relatam sua experiéncia com um aluno autista em que a intervencdo com atividades
adotadas por elas trouxeram proximidade e afetividade no convivio com as professoras e
colegas, e que contribuiram ndo sé no desenvolvimento do aluno, mas também na sua
sociabilidade.

Sendo assim, faz-se necessario pontuar que a educacgdo infantil é a fase fundamental
para o desenvolvimento das habilidades iniciais de linguagem e comunicacdo, especialmente

para criangas com TEA, pois é nela que as intervencdes precoces podem ter um impacto
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significativo no desenvolvimento das mesmas, ajudando-as a adquirir habilidades que seréo
fundamentais para o aprendizado futuro, tanto no aspecto da alfabetizacdo quanto do
letramento.

Apesar de haver muitos estudos focados no ensino fundamental, ainda ha uma lacuna
na literatura sobre praticas pedagdgicas inclusivas na educacéo infantil para criangcas com TEA,
dessa forma, busco preencher essas lacunas ao propor estratégias e metodologias adaptadas para
essa fase, ja que a educacéo infantil oferece uma oportunidade Unica de trabalhar com essas
criangas em um momento em que elas estdo mais receptivas e em um ambiente que pode ser
adaptado com mais flexibilidade para atender as necessidades especificas delas, tendo como
ideais a contribuicdo para a ampliacdo das préaticas inclusivas desde o inicio do processo
educacional, buscando garantir que todas as criancas tenham acesso a uma base solida que
favoreca seu desenvolvimento integral.

Com isso, 0 objetivo geral deste estudo foi compreender como ocorre a alfabetizagéo e

o letramento de criancas com TEA na educacdo infantil, tendo como objetivos especificos
descrever como a alfabetizacdo e o letramento ocorrem na educacdo infantil e analisar as
praticas pedagodgicas de alfabetizacdo e letramento para criancas com TEA na educagéo
infantil. No qual, o objeto de estudo serd alfabetizacdo e letramento na educacao infantil para
criangas com TEA, e dessa forma trago como questdo problema como ocorre a alfabetizacdo

e o letramento de criancas com TEA na educacéo infantil?
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM BREVE PANORAMA

O termo alfabetizacdo vai pontuar o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréfica, onde o dominio da mesma
envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento
desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular os
instrumentos e equipamentos de escrita, tendo como ponto de partida a escrita, sendo ela um
sistema de representacdo da linguagem verbal, possuindo vérias etapas necessarias a serem

seguidas, como

Conhecimentos e procedimentos: a escrita alfabética ortografica é um sistema
de representacgdo; ele se distingue de outros sistemas de representacdo, como
0 desenho; ele representa certas propriedades do signo linguistico; sua
utilizacdo envolve uma automatizacdo das relagdes entre o escrito e aquilo que
representa. Capacidades motoras e cognitivas: habilidades de ler e escrever
seguindo a direcdo correta da escrita na pagina, habilidades de uso de
instrumentos de escrita (l&pis, caneta, borracha, corretivo, régua...),
aprendizagem de uma postura corporal adequada na leitura e na escrita,
aprendizagem da caligrafia (SOARES; BATISTA, 2005, p. 24)

Sendo assim, quando nos alfabetizamos, aprendemos um sistema de representacdo da
linguagem humana que tem como objeto de estudo a representacéo inicial dos sons da fala, mas
depois, tende a se afastar para transformar-se em ortografia, no qual o aprendiz se apropria dos
conceitos e das habilidades de ler e escrever. A primeira € o nivel pré silabico, no qual o aluno
pensa que pode escrever com desenhos, rabiscos, letras ou outros sinais graficos, imaginando
que € assim que representa a palavra a que se refere.

J& o segundo é o nivel silabico é feito com atividades de vinculacdo do discurso oral
com o que é escrito, onde o aluno vai entender que a palavra escrita representa a palavra falada,
“acredita que basta grafar uma letra para se poder pronunciar uma silaba oral”, mas s6 entrard
para o nivel silabico, se o aluno conseguir fazer a relacdo sonora. O terceiro e ltimo, se chama
nivel alfabético, o qual o aluno analisa na palavra suas vogais e consoantes e acredita que as
palavras escritas devem ser representadas pelas palavras faladas, fazendo a correspondéncia
total de letras e sons.

Dessa forma, depois de passarem por todas essas etapas, o0 aluno é considerado alfabetizado,
no entanto, vale ressaltar que também fazem parte desse objeto certas habilidades motoras e
cognitivas, envolvidas no uso e na manipulacdo de instrumentos e equipamentos de escrita, 0

que significa, “segurar adequadamente o lapis, desenvolver a coordenagcdo motora necessaria a
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escrita, saber como se faz a sequéncia do texto nas paginas, conhecer a organizacdo grafica do
escrito na pagina, entre outras coisas” (SOARES; BATISA, 2005, p. 43). Com isso, ja ndo se
considera alfabetizado aquele que apenas declara saber ler e escrever, genericamente, mas
aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita é

necessaria.

Assim, é por meio da alfabetizacdo e do letramento que o sujeito se torna capaz
de perceber e compreender as mais diversas situaces de interacdo que
ocorrem na sociedade, conseguindo analisar critica e reflexivamente a sua
realidade, bem como modificad-la (SOARES, 2000. In: CAPELLINI &
SHIBUKAWA & RINALDO, 2016, p. 87)

Distinguido assim, letramento é palavra e conceito recentes, introduzida na linguagem
da educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas, no qual seu surgimento
pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e préaticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortografico, onde o nivel de aprendizagem da lingua escrita esta logo atras
do processo de alfabetizacao.

Sendo assim, em tentativas de ampliacao do significado de alfabetizacdo/alfabetizar por
meio de afirmag¢des como “alfabetizacdo nao ¢ apenas aprender a ler e escrever”, ou do
“alfabetizar ¢ muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar”, fez com que a
insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos de ensino e de aprendizagem
que efetivamente ampliassem o significado de alfabetizacéo, alfabetizar, alfabetizado, justifica-
se com o surgimento da palavra letramento, sendo a mesma, consequéncia da necessidade de
destacar e claramente configurar, os comportamentos e as praticas de uso do sistema de escrita,
em situacOes sociais em que a leitura e/ ou a escrita estejam envolvidas, dessa forma, afirma

Soares que:

E necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos
objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes
objetos (SOARES, 2005, p. 97)
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Consequentemente, a alfabetizacdo e o letramento se tornaram interdependentes e
indissociaveis, onde a alfabetizacao so6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, 0 que quer dizer, em um contexto de
letramento e por meio de atividades de letramento, ja este por sua vez, s6 pode desenvolver-se
na dependéncia e por meio da aprendizagem do sistema de escrita, a alfabetizagéo.

Deste modo, pode-se dizer que até os anos 80 a alfabetizacdo escolar no Brasil
caracterizou-se por uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos, mas sempre
com 0 mesmo pressuposto e com 0 mesmo objetivo. O dominio desse sistema sempre fora pré-
requisito para que a crianga desenvolvesse habilidades de uso da leitura e da escrita, isto &,
primeiro aprender a ler e a escrever para sO depois de vencida essa etapa atribuir complementos
a essas duas etapas de aprendizagem como por exemplo: escrever, ler, compreender e
interpretar palavras e textos diversos. Segundo Soares, 0 caminho para que 0 ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita ocorram de efetiva e completa é fazer:

a articulacdo de conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes
ciéncias e sua traducdo em uma préatica docente que integre as varias facetas,
articulando a aquisicdo do sistema de escrita, que é favorecida por ensino
direto, explicito e ordenado, aqui compreendido como sendo 0 processo de
alfabetizagdo, com o desenvolvimento de habilidades e comportamentos de
uso competente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de escrita,
aqui compreendido como sendo o processo de letramento (SOARES, 2005, p.
100)

Para Soares, essa articulagio é denominada de alfabetizar letrando, ou letrar
alfabetizando, justamente pela integracdo e pela articulacdo das varias facetas do processo de
aprendizagem inicial da lingua escrita, pois a juncdo desses dois processos consegue
proporcionar formas para a superacéo dos problemas que continuamos enfrentando na etapa da

escolarizagéo.

Problemas esses que, apesar da garantia de recursos orcamentarios a educacdo nunca
obteve o merecido reconhecimento das elites dirigentes e das autoridades politicas, resultando
em suas infinitas precariedades e dificuldades no sistema, lembrando que o processo de
escolarizacdo é ajustado a partir de um curriculo Unico e cristalizado, o qual considera o publico
significativamente homogéneo, onde 0s mesmos chegam a escola com dadas aprendizagens

construidas, mas que ndo sao consideradas como experiéncias anteriores dos alunos, assim
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O processo de escolarizagdo refere-se ao periodo em que 0s sujeitos sdo
inseridos em um sistema institucionalizado, onde as aprendizagens sdo
planejadas e organizadas de acordo com diretrizes que regem o sistema de
cada pais, mas seguindo um padrdo bastante geral, hoje fortemente
influenciado por agéncias e acordos internacionais. (ROCHA, 2016. In:
KUJAWA & MARTINS & PATIAS, 2020, p.125)

Lembrando que, além das peculiaridades de uma escola, ndo considera as aprendizagens
anteriores dos que fazem parte dela, muito menos é considerado a diversidade dos processos de
aprendizagem, sem contar nas questdes ideoldgicas a servico, tanto do poder politico, como do
econdmico, que tornam a mesma em uma produtora de excluséo, sendo assim, o processo de
escolarizacdo poucas vezes suprime as aprendizagens j& desenvolvidas, onde é comum que
privilegiem listas de conteudos e aprendizagens uniformes, além de reproduzir e proporcionar
a formacdo de uma cultura elitista, mas os mesmos devem implementar na formacédo a mudanca
nos jovens para quer 0s mesmos se tornem capazes de analisar criticamente a realidade a fim
de agir no sentido de transforma-la.

Com isso, nota-se a necessidade de que a escola comece a pensar no aprender como um
processo complexo, onde professores e gestores compreendam esses processos de forma mais
aprofundada, para que assim, assumam o posicionamento elementar de que a educagéo teve até
0 momento no que se refere ao aprender, compreendendo que, somente com esta perspectiva
da complexidade do humano e do aprender, serd possivel um trabalho de perspectiva mais

inclusiva na educacao.



16

3 CRIANCAS COM TEA NA EDUCACAO INFANTIL

No contexto da inclusdo escolar sdo contemplados outros sujeitos para além daqueles
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo pontuado que, a partir do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV), “os transtornos do espectro
autista sdo quadros clinicos nos quais as pessoas tém dificuldade em desenvolver
relacionamentos sociais normais, usam linguagem de maneira anormal ou ndo a usam em

absoluto e apresentam comportamentos restritos ou repetitivos”. Com isso, 0 autismo, na nova

edicdo do manual, passou a pertencer a categoria denominada Transtornos de
Neurodesenvolvimento, classificado como Transtornos do Espectro Autista (TEA), sendo
consequentemente reunidos em seguida os transtornos que compartilham das mesmas
caracteristicas do autismo, como o asperger, o transtorno infantil desintegrativo e o transtorno

invasivo do desenvolvimento sem outra especificagao.

O individuo com TEA caracteriza-se por apresentar um desenvolvimento comprometido
ou acentuadamente anormal da insercédo social e da comunicacéo, e um repertério muito restrito
de atividades e interesses, onde as mesmas variam imensamente, dependendo do nivel de
desenvolvimento e da idade cronoldgica, no qual o atraso pode ocorrer em pelo menos uma das
seguintes areas: interacdo social, linguagem comunicativa, jogos simbolicos ou imaginarios,

onde

E comum que essas criangas apresentem manifestacdes de sua inflexibilidade
de maneira exacerbada. [...] é facil compreender que, no ambiente escolar,
com todos os seus estimulos e vendo-se em meio a muitas outras criancgas, a
tantas falas e atitudes das outras pessoas que, alids, ndo lhe sdo familiares, a
crianga reaja assim. Essas reacgdes, de forma recorrente, podem ser de choro
intenso, de movimentos corporais repetitivos, de indiferenca em relacdo aos
apelos e tentativas de ajuda, de apego a determinados locais fixos na escola e
de recusa em deslocar-se conforme orientado. Também ja observamos, em
casos mais complexos, autoagressoes ou reacdes abruptas envolvendo objetos
ou mesmo alguma outra pessoa (FILHO, 2010, p.22).

Com isso, faz-se necessario que o contexto escolar busque identificar essas reagdes
presentes e as conhecas em suas potencialidades, para que a partir desse ponto seja proposto
solucdes pedagdgicas que auxiliem na superacdo dos obstaculos apresentados, sendo necessario
estabelecer um clima de confianga entre professor e o aluno para que assim ocorra a

manifestagédo para suas futuras experiéncias. Ainda segundo o autor abaixo,
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As estereotipias sdo um exemplo da manifestacdo do prejuizo na flexibilidade.
Trata-se de estereotipias sensério-motoras: balancar o corpo, bater palmas,
fazer e desfazer, ordenar e desordenar. S&o rituais simples. Também podemos
encontrar rituais mais elaborados, como apego a objetos que séo carregados a
todos os lugares, controle rigoroso de situacbes do ambiente ou da rotina e
rigido perfeccionismo. Outra caracteristica do prejuizo na Fungdo Executiva
apresentada pelas pessoas com Espectro Autista € a dificuldade de dar sentido
aos acontecimentos e as atividades. Para dar sentido é preciso antecipar, dar
propdsito, e isso tem a ver com a finalidade de algo. Na manifestacdo desse
prejuizo, encontramos pessoas que apresentam predominantemente atividades
sem sentido, sem  prop6sito, sem funcionalidade. Também encontramos
aquelas que conseguem fazer atividades funcionais simples e breves, e outras
que desenvolvem atividades funcionais e com autonomia, mas motivadas
externamente (FILHO, 2010, p.22)

Sendo assim, compreendemos que tais manifesta¢cdes ndo devem ser interpretadas como
0 estado permanente da crianga, mas que as mesmas sdo reacOes esperadas mediante uma
alteracdo importante na sua rotina, no qual deve ser feito sem retirar a naturalidade do ambiente
escolar, mas tendo em mente que a mesma precisa possuir uma flexibilidade para que nao
torne tdo dificil as primeiras experiéncias nesse local.

Pontuando que, no contexto escolar as estratégias de comunicacédo estdo entrelagadas
com objetivos de proporcionar a flexibilidade da crianca mediante as mudancgas na rotina,
ampliando a possibilidade de acesso deste aluno a linguagem receptiva e expressiva
presente na sala de aula, com isso as mesmas deverdo estar estruturadas ligadas a situagoes
reais que serdo experimentadas pela crianca, onde provocara o desenvolvimento cognitivo

a partir da destinacdo desse real sentindo de uso.

Dessa forma, compreende-se que 0 movimento para inclusdo de criancas com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) na escola tem aumentado mundialmente, onde
estudos comprovam que desde a década de 1990, a partir Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos (Conferéncia de Jomtien), juntamente com a Convencéo de Direito da Crianca, em 1989,
e a Declaracdo de Salamanca, em 1994, foi-se estabelecido que toda pessoa, seja crianca, jovem
ou adulto, deve usufruir das oportunidades educacionais voltadas as suas necessidades de
aprendizagem, incluindo dessa forma as pessoas com deficiéncia que requerem uma maior

atencdo, na qual medidas devem serem tomadas para garantir a igualdade de acesso & educagéo.

Contudo, apesar da inclusdo escolar ter se tornado um movimento que ocorreu
mundialmente e se fortaleceu internacional e nacionalmente nos anos 90, a partir de leis e
diretrizes governamentais, tendo maior divulgacao nas ultimas décadas, a inclusdo escolar de

criangas com TEA ainda se constitui como um grande desafio para os profissionais da saude e
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principalmente da educagdo, no qual a formagdo continuada de professores especifica para
pessoas com TEA ofertadas tanto por municipios quanto pelos Estados € uma acdo ainda
rarefeita e carece de investimento direcionado para um campo muito maior que é a educacao

inclusiva.

Em 2007 o Governo Federal cria politicas e diretrizes que proporcionaram as condi¢des
de acesso aos locais e aos recursos pedagdgicos necessarios a inclusao, onde foram viabilizadas
ferramentas, como a interacdo da crianca em sala de aula, técnicas motivacionais que possuem
como base a formacgao de respostas por meio de praticas entre pares, atividades ludicas e masica
com o engajamento dos pares; leitura funcional e a utilizacdo de jogos compartilhados que
apoiam os profissionais na atuacdo e na compreensdo da inclusdo escolar. O intuito dessas
politicas era atender por completo as necessidades educacionais dos alunos atraves da formacéo
de professores para o atendimento especializado das criancas com deficiéncia, além de
disponibilizarem programas de incentivo a participacdo da familia e das comunidades nas

escolas.

Dessa forma, ocorre ensejo da Lei n°® 13.146 -15, a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil e da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
onde o primeiro momento possui normas que devem ser aplicadas de imediato, sem qualquer
interposicdo normativa, apresentando como principio da igualdade, ou seja, qualquer
desigualdade deve ser, desde logo, enfrentada, sendo assim a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) pontua que

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
salde, & sexualidade, & paternidade e & maternidade, & alimentagdo, a
habitacdo, a educacao, a profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social,
a habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a informacdo, a comunicacdo, aos avangos
cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal,
social e econdmico. (BRASIL, Art. 8°, 2015)

Porém para que ocorra o verdadeiro sentindo de inclusdo escolar é preciso reconhecer
a singularidade de cada aluno, buscando a participagdo de todos da comunidade escolar,
principalmente da familia, buscando trabalhar com novas préticas educativas que
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contribuam para o desenvolvimento educativo/social do aluno com TEA, lembrando que,
todo esse misto de novas informacgGes pode proporcionar a essas criancas ansiedade e medo,
ja que tanto eles como os professores estardo no &mbito de uma nova e diversificada realidade.
Portanto, para uma inclusdo eficiente € fundamental a atuacdo do professor e o preparo dele

como mediador, juntamente com a escola para tornar o espago propicio para isto.

De acordo com Cabral e Marin (2017)

O sistema educacional precisou se reorganizar em prol da inclusdo escolar,
onde tal processo visava importantes mudangas, principalmente na forma de
interacdo dos profissionais voltados a educacdo, no qual a educacéo especial
passou a atuar no atendimento educacional especializado, funcionando como
suporte ao trabalho de sala de aula e as relagdes escolares (CABRAL &
MARIN, 2017, p. 2)

Mudangas essas como o surgimento do Atendimento Educacional Especializado ou
AEE, o qual é um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos, organizados
institucional e continuamente, que possui como objetivo prover e assegurar as condicdes de
acesso, participacao e aprendizagem, buscando garantir servi¢os especializados de acordo com
a necessidade de cada estudante, sendo os l6cus do mesmo nas escolas publicas as Salas de
Recursos Multifuncionais, onde as mesmas ajudam na elaboracao de estratégias e recursos que
contribuem na organizagéo da rotina, favorecendo a compreensao e a comunicacgdo da crianga
entre seus pares no ambiente escolar. No contexto educativo, o0 AEE pressupde um servico
comprometido com seus objetivos, porém faz-se necessario ha elaboracéo do planejamento para

nortear o professor no sentido de desenvolver o0 mesmo no sentido pedagdgico complementar.

Sendo assim, as acdes que consolidam o Atendimento Educacional Especializado e a
formacao dos professores do AEE entre outras atribui¢des, sdo regulamentadas de acordo com
o Decreto N. 6.571/2008, o qual dispde sobre o esse atendimento e as condi¢des de acesso da
crianca a uma educacéo de qualidade no ensino comum, portanto, o AEE é caracterizado como
uma acdo da educacdo especial voltada para a promocdo da acessibilidade. Em

conformidade com a Politica:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
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substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008, p.15).

Nota-se assim que, a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, tem
sido normatizada através de leis e decretos que buscam a ressignificacdo de acdes e
praticas através do Atendimento Educacional Especializado, o qual desmistificaas praticas
tradicionais da educacdo especial, onde essa nova politica aponta abordagens dindmicas
com o fazer pedagdgico e a formacgdo dos professores, podendo entdo ser consolidadas
através da do compromisso de que todos os que compdem os sistemas de ensino auxiliaram

no desenvolvimento da crianga.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A partir dos dados historicos sobre o inicio da escolarizagdo de alunos com TEA é
constada a escassez de referéncias para tal enfoque, uma vez que ela é considerada uma
sindrome descoberta ha poucos anos, sendo descrito pela primeira vez pelo médico Leo Kanner
em 1943. Portanto, os alunos com TEA foram diagnosticados apenas como deficientes mentais,
passando por fases semelhantes de atendimento como passaram as demais pessoas com

necessidades educacionais especiais.

De 1963 a 1983, 0 atendimento ao TEA na educagéo se dava a partir do desenvolvimento
de procedimentos de modificacdo de conduta, terapias comportamentais e programas para
ajudar as pessoas com TEA a se desenvolverem em escolas especializadas que foram criadas
por pais e familiares dos mesmos. No Brasil, o atendimento historicamente oferecido a
educacdo especial era apenas por meio de instituicbes especializadas, sendo a AMA
(Atendimento Médico Ambulatorial) de Sdo Paulo a primeira escola formada para atender
exclusivamente alunos com os transtornos em territorio brasileiro, a mesma foi fundada por um
grupo de pais em 1983 e desde o ano de sua fundacédo até o ano de 1988 passou por muitas
dificuldades no desenvolvimento de pesquisas para encontrar metodologias adequadas para 0
desenvolvimento das criangas com TEA, até que um grupo de maes conseguiram uma verba
governamental para visitar algumas instituices dos Estados Unidos e da Europa com a

finalidade de conhecer as atividades realizadas.

De acordo com Bragin (2010), no ano de 1970 que o TEACCH (Treatment and
Education of Autistic and Communication Handicapped Childrem) acabava de ser implantado
em um namero crescente de paises na Europa e Estados Unidos, fazendo com que a AMA
passasse a estruturar esse método a partir de 1991, com o auxilio de profissionais da Dinamarca
e da Suécia, defendendo que “o método TEACCH ¢ considerado um programa de ensino
comportamental que busca propiciar comportamentos previsiveis, onde este método estende-se
na maioria das escolas especiais do Brasil” (BRAGIN, 2010, p. 2).

Desta maneira, por conta da educacdo especial, algumas modalidades de educacao
escolar modificaram seus processos educacionais criando uma proposta pedagogica que
assegurasse recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, garantindo uma

educacdo escolar que promovesse 0 desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
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apresentavam necessidades educacionais. Assim, a aprendizagem acaba contemplando a
relacdo da mediacao pedagogica e passa a ser entendida que o aluno com TEA, antes de tudo,
€ um ser humano, um sujeito social que construisse a partir de suas relagdes sociais, culturais e

historicas.

Nesse sentido, € importante ressaltar aqui que a linguagem oral no processo de
alfabetizacdo e letramento é essencial para a consolidacao das relacGes interpessoais dos alunos
com TEA, sendo necessario que sejam estimuladas suas habilidades de comunicacdo e
expressdo a fim de que consigam interagir socialmente, compreender a sua realidade e agir
sobre ela minimizando as barreiras trazidas pelo TEA. Esse novo contexto de escolarizacdo
impBe uma nova configuracdo no e do espago escolar e no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico inclusivo no qual as condi¢Ges de ensino devem ser modificadas para atender as
necessidades dos sujeitos com TEA, desde a infraestrutura até as estratégias utilizadas em sala
de aula. Recentes estudos desenvolvidos por Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) chamam a

atencdo para o fato de que:

Para que a educacdo do aluno com TEA seja significativa, promovendo sua
socializacdo e comunicacdo, 0 processo de alfabetizacdo e letramento
caracteriza-se como um aspecto fundamental. O professor devera buscar
conhecimentos, estratégias e recursos diferenciados para tornar sua pratica
pedago6gica mais inclusiva, favorecendo ao aluno uma aprendizagem de
efetiva qualidade (CAPELLINI & SHIBUKAWA & RINALDO, 2016, p. 90)

Todavia, para haja uma efetiva qualidade na aprendizagem de um aluno com TEA é
necessario que o discurso dos professores também defenda a mesma bandeira educativa
inclusiva e 0s mesmos propositos mediante formacgdes continuadas de professores para o fazer
pedagdgico e docente com os sujeitos com TEA. O que acontece é que defasagens na formacao
inicial e continuada dos docentes fazem com que praticas pedagdgicas baseadas no modelo
tradicional de alfabetizacdo e de letramento atendam aos alunos regulares nas escolas, e ndo ao
aluno com TEA numa classe regular da escola, o qual torna prejudicado na aprendizagem da
leitura e da escrita por ndo haver praticas pedagdgicas diferenciadas para tal. Sendo assim, o
docente, em virtude disso, busca apenas ensinar a todos de uma mesma maneira, Sem apoio
para repensar meios de potencializar a aprendizagem de todos seus alunos, o que contraria com
todos os principios contidos na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva.
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Deste modo, torna-se fundamental que as escolas aprimorem a formagdo continuada
dos professores e de suas a¢6es pedagogicas visando ao atendimento das diferencas, a inclusdo
escolar e a aprendizagem com efetiva qualidade educativa na qual e pela qual se concretizem
e se aperfeicoem as politicas educacionais voltadas para a implementacdo de um novo
paradigma de educacdo levando-se em conta o trabalho efetivo e regular com a educagao

especial. Nesse sentido, concluem Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) que:

é imprescindivel a transformagdo na busca de alternativas metodoldgicas que
proporcionem um ensino de qualidade. Mudar a escola exige trabalho de todos
os envolvidos no processo, e assim, € preciso colocar a aprendizagem como
eixo norteador das préaticas educativas inclusivas, para que 0s alunos possam
aprender a partir de suas necessidades e potencialidades (CAPELLINI &
SHIBUKAWA & RINALDO, 2016, p. 92)

Mediante este cenario, o trabalho de escolarizacdo das criancas com TEA vai exigir dos
professores uma reflexao sobre 0s processos usuais existentes no ensino e aprendizagem, bem
como um olhar diferente por onde se deva levar em conta os diversos contextos que o TEA
apresenta numa sala de aula regular inclusiva municipal, um sujeito TEA é um estudante que
ndo estd em posicdo de igualdade com os outros estudantes da turma, mas ele aprende e
apreende de maneira especifica, fugindo em muitos aspectos do tradicional ensino e
aprendizagem de uma sala regular na escola. Podemos dizer que a educacéo inclusiva de
criangas com TEA numa escola regular da-se pela constru¢do de uma matriz pedagogica para
equidade e ndo pelo encaixe em matrizes de igualdade entre as criangas com TEA e a escola,

o curriculo e os docentes.

Dessa forma, o planejamento e a sistematizacdo do ensino e da avaliacdo da
aprendizagem do aluno com TEA se torna um aspecto essencial para a inclusdo numa sala
regular municipal, porém os professores enfrentam inimeras dificuldades para a realizacéo
das tarefas com o aluno com TEA, ja que o pouco conhecimento dos professores sobre as
caracteristicas do TEA lhe dificulta o trabalho total com os alunos em sala de aula, tanto no
ensino como na avaliagdo. Consequentemente, torna-se essencial a orientacdo dos professores
para a construcdo de estratégias e de recursos para o processo de aprendizagem dos alunos
com TEA.

Estratégias essas como a ABA, sendo a mesma definida como uma tecnologia que é

aplicada em situaces de vida reais onde comportamentos apropriados e inapropriados
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podem ser melhorados, aumentados ou até mesmo diminuidos, seguido por métodos
sistematicos de selecionar e escrever objetivos para, pontuar uma intervencdo envolvendo
estratégias comportamentais exaustivamente estudadas e comprovadamente efetivas, no
qual é caracterizada pela coleta de dados antes, durante e depois da intervengdo para
analisar o progresso individual da crianga e auxiliar na tomada de decisGes em relagdo ao
programa de intervencdo e as estratégias que melhor promovam a aquisicdo de

habilidades especificamente necessarias para cada crianca.

De inicio, a analise do comportamento aplicada pode ser definida como um sistema
tedrico para a explicacdo e modificacdo do comportamento humano baseado em uma evidéncia
empirica, no entanto, uma completa definicdo da ABA requer o entendimento deste campo do

conhecimento como uma abordagem cientifica, tecnologica e profissional, no qual

Como uma abordagem cientifica, ABA é definida como um método para
avaliar, explicar e modicar comportamentos baseado nos principios do
condicionamento operante introduzidos por B.F. Skinner. Na perspectiva do
condicionamento operante, 0s comportamentos sdo aprendidos no processo de
interacdo entre o individuo e seu ambiente fisico e social. Em outras palavras
0 comportamento € influenciado pelos estimulos ambientais que o antecedem
(chamados de antecedentes), e sdo aprendidos em funcdo de suas
consequéncias. (CAMARGO S. P. H.; RISPOLI M., 2013, p. 3)

Sendo assim, ABA investiga as variaveis que afetam o comportamento humano,
podendo ser capaz de muda-los através da modificacdo de seus antecedentes e suas
consequéncias, onde utiliza-se métodos experimentais e sistematicos de observacdo e
mensuracdo dos comportamentos, os quais sdo definidos como aquelas a¢6es dos individuos
que sdo passiveis de serem observadas e mensuradas, assumindo uma abordagem conduzida
pelos dados na avaliacdo e intervencdo de comportamentos que sdo importantes para
os individuos e para a sociedade. Dessa forma, considerando que a aplicacdo dos métodos
da ABA requer treinamento apropriado, 0 mesmo pode ser também definido como uma
abordagem profissional, no qual analistas do comportamento sdo treinados para conduzir a
analise do comportamento em sua dimenséo, tanto experimental, quanto aplicada.

Outra estratégia encontrada e 0 TEACCH, ou Tratamento e Educacdo para Autistas e
Criangas com déficits relacionados a Comunicagédo, sendo 0 mesmo um programa que envolve
as esferas de atendimento educacional e clinico, em uma pratica com abordagem
psicoeducativa, tornando-o por definicdo, um programa transdisciplinar, tendo como

principios cardeais
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1. Promover a adaptacéo de cada individuo de duas formas trans-atuantes: a
primeira € melhorar todas as habilidades para o viver através das melhores
técnicas educacionais disponiveis; a segunda, na medida em que existe um
déficit envolvido, entender e aceitar esta deficiéncia, planejando estruturas
ambientais que possam compensa-la; 2. Colaboracdo mutua em nivel de
trabalho ativo onde os profissionais aprendem com 0s pais e usam suas
experiéncias particulares relativas a seu proprio filho e, em contrapartida, 0s
profissionais oferecem aos pais seu conhecimento na area e sua experiéncia.
Juntos definem as prioridades dos programas, na Instituicdo, em casa e na
comunidade. Esta unido é politicamente a mais potente, tanto para o
tratamento quanto para a pesquisa; 3. Favorecer uma avaliacdo que permita a
compreensdo de quais sdo as habilidades atuais da crianca, as habilidades
emergentes e 0 que ajuda a desenvolvé-las. Os programas especificos de
ensino e tratamento sdo individualizados e baseados em uma compreensao
personalizada de cada individuo. A avaliagdo cuidadosa de cada um envolve
tanto um processo de avaliagcdo formal (0os melhores e mais adequados testes
disponiveis, quando possivel), quanto informal (observacfes melhores e mais
perspicazes dos pais, professores e outras pessoas em contato regular com a
crianca); 4. Conhecer 0s sistemas tedricos, as teorias cognitivistas e
behavioristas que guiam tanto a pesquisa quanto 0s procedimentos
desenvolvidos pelo TEACCH; 5. Atuar dentro de um modelo generalista e
transdisciplinar, no qual os profissionais de qualquer disciplina interessados
em trabalhar com esta populacdo sdo capacitados como generalistas. Isto
significa que se espera que eles tenham uma habilidade funcional de lidar com
toda a ampla gama de problemas provocados pelo autismo,
independentemente de suas areas de especializagdo. Isto permite que estes
assumam a responsabilidade pelo individuo como um todo, assim como de
consultar especialistas quando necessario, no entanto é a equipe que cabe a
decisdo. (KWEE; SAMPAIO; ATHERINO, 2009, p. 10)

Dessa forma, a individualizacdo é um conceito chave nos programas educacionais
baseados no TEACCH, apesar das caracteristicas do autismo que eles tém em comum, 0s
alunos sdo extremamente diferentes uns dos outros, em termos de competéncias, areas de

dificuldade e idiossincrasias.

Outra tatica de auxilio com as criancas com TEA é a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa com o objetivo de promover o desenvolvimento da comunicagéo e da interacao
social em individuos com TEA, onde entende-se por comunicacdo funcional aquela que
acontece para além da fala propriamente dita e, ainda assim, mostra-se eficaz no que diz respeito
a insercdo do individuo no campo da interacdo social, possibilitando o didlogo também por
meio de recursos de baixa ou alta tecnologia, como tabletes, pranchas de comunicagéo e troca
de figuras. Sendo assim a CAA tem propdsito duplo: promover ou suplementar a fala,
contribuindo com outra maneira alternativa de comunicacao se o individuo ndo se mostrar capaz

de desenvolver a forma oral.
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Com isso, € no meio da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa que se encontra o PECS,
onde o mesmo consiste em uma forma alternativa de comunicagdo por meio da troca de
estimulos visuais por objetos ou atividades de interesse, tendo como objetivo ensinar individuos
com déficit no repertorio verbal a se comunicarem funcionalmente, dessa forma esses
comportamentos ndo precisam, necessariamente, ser vocais, desde que sejam selecionados e

mantidos mediados.

O treino do PECS, de inicio ensina o individuo a pedir algo que Ihe interessa: pode ser
um objeto ou até mesmo uma situagdo, onde o sujeito aprende a dar uma figura para outra
pessoa que por sua vez lhe entregara o que foi pedido, com isso, Individuos nessa fase do treino
aprendem rapidamente novos comportamentos, pois sdo imediatamente reforcados pelas

consequéncias de suas respostas, esse treino visa entéo seis fases

1) fazer pedidos através da troca de figuras pelos itens desejados; 2) ir até a
tabua de comunicacdo, apanhar uma figura, ir a um adulto e entrega-la em sua
mao; 3) discriminar figuras; 4) solicitar itens utilizando varias palavras em
frases simples, fixadas na tdbua de comunicacédo; 5) responder a pergunta: O
que vocé quer?; 6) emitir comentarios espontaneos (OLIVEIRA G. C,;
ROCHA V. S.; CARVALHO W.; FREITAS E. F., 2015, p. 4)

Sendo assim, € om o PECS que o individuo adquire o comportamento verbal ndo vocal,
no qual aprende a se comunicar funcionalmente emitindo respostas através de consequéncias
mediadas por outra pessoa e por meio de figuras, consequentemente fazendo a troca de

imagens pelos objetos de interesse ou por algum outro reforcador generalizado.
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5 METODOLOGIA

Esta pesquisa € do tipo descritiva, explicativa e exploratoria, tendo como objetivo
analisar as experiéncias de professoras da educacédo infantil pertencentes a uma escola X da
cidade de Belo Jardim, estado de Pernambuco, por meio de uma entrevista semiestruturada.

Para Prestes (2008), na pesquisa descritiva, se observam, registram, analisam
classificam e interpretam os fatos, sem que o pesquisador lhes faca qualquer interferéncia.
Dessa forma, a pesquisa também serd do tipo exploratéria e explicativa. Exploratdria, porque
sera realizada sobre movimentos sociais e educacdo com o proposito de desvelar e compreender
os varios aspectos desse tema em diferentes lutas sociais, nas quais ela se apresenta e, “busca
apenas levantar informacGes sobre um determinado objeto, delimitado assim um campo de
trabalho, mapeando as condigdes de manifestagdes desse objeto” (SEVERINO, 2007, p. 123)

E serd explicativa, pois terd a preocupacao central de identificar fatores que contribuem
para a ocorréncia de fenbmenos que afetam, de forma positiva ou negativa, os processos de luta
e resisténcia dos movimentos sociais estudados e as possibilidades de transformacéao social a
partir de suas acOes e de seus processos pedagogicos, porque além de registrar e analisar o0s
fendmenos estudados, busca identificar suas causas, através da aplicacdo do método
experimental/matematico, ou atraves da interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos.

O universo da pesquisa foi professoras da educacgéo infantil que tiveram criangas com
TEA em suas salas de aula na escola selecionada e que consentiram em participar desta
pesquisa. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a observacdo, uma entrevista e um
questionario, do tipo formulario, com perguntas subjetivas, em sua maioria, de modo que todas
as entrevistadas pudessem discorrer livremente sobre o que lhe foi questionado. A entrevista
foi realizada, pela pesquisadora, apds autorizacdo dos sujeitos pesquisados, atraves da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apds a leitura do material coletado
das narrativas dos entrevistados e articulado com o objetivo da pesquisa, as informagdes foram
organizadas em quadros, a fim de possibilitar uma melhor compreenséo e discussao dos dados,
tendo como referéncias a literatura pesquisada.

Para a pesquisa bibliografica, ocorreu a coleta de dados no Google Académico, no
SCIELO e no CBEE (Congresso Brasileiro de Educacdo Especial), em que se utilizou 0s
seguintes descritores: alfabetizacdo e letramento, TEA na educacdo infantil e praticas
pedagdgicas inclusivas, num recorte temporal de 2009 a 2023. O periodo de 14 anos se justifica
em virtude das mudancas ocorridas durante todo o periodo, desde das novas formas de

alfabetizacéo e letramento posto por Magda Soares (2005), até 0 momento em que as praticas
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pedagogicas inclusivas tornam a sala de aula um ambiente adaptavel para todas as criangas,
sejam elas, tipicas ou atipicas, como é posto por Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016), sendo
posto como pesquisa de campo, e 0s instrumentos utilizados o questionario e a entrevista,

juntamente com técnica de andlise de contetido. De acordo com Andrade (2010)

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de graduacéo,
uma vez que constitui 0 primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Semindrios, painéis, debates, resumos
criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatoria nas pesquisas exploratdrias, na delimitagdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citaces, na
apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laborat6rio ou de campo, ndo é menos verdadeiro que
todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25)

Ela nos auxilia a partir do inicio da pesquisa cientifica, ja que tem o intuito de identificar
se ja existe um trabalho cientifico sobre o assunto da pesquisa que ira ser realizada, ajudando
na escolha do problema e do método adequado, através das obras ja publicadas, sendo de
extrema importancia o pesquisador verificar a veracidade dos dados obtidos, fazendo no
levantamento de informacg@es relevantes que contribuam no desenvolvimento da pesquisa.
Com isso, na realizacdo da pesquisa bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e escrever
sobre o0 que estudou, se dedicando ao maximo ao estudo, para que assim possa reconstruir a
teoria e aprimorar os seus fundamentos tedricos

Desse jeito, trago como instrumento de pesquisa entrevista, que estd direcionada e

previamente estabelecida, sendo muito atil para o desenvolvimento de levantamento de dados,
é também a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, sendo assim “a entrevista €, portanto, uma forma de interagdo social, mais
especificamente, é uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar
dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo” (GIL, 2008, p. 109)
Consequentemente, a entrevista é seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de
coleta de dados de que dispdem as ciéncias sociais, podendo ser definidos diferentes tipos de
entrevista, em funcdo de seu nivel de estruturacdo, como as entrevistas mais estruturadas, que
sdo aquelas que predeterminam em maior grau as respostas a serem obtidas, ao passo que as

menos estruturadas sdo desenvolvidas de forma mais espontanea, sem que estejam sujeitas a
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um modelo preestabelecido de interrogagéo, e no caso da pesquisa em questdo, utilizarei a
menos estruturada.

E outro instrumento uso o questionario, sendo 0 mesmo um conjunto de questfes
sistematicamente articuladas que estdo destinadas a levantar informacdes escritas por parte dos
sujeitos da pesquisa, consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes
especificas, no qual, as respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos
para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as hipdteses que foram

construidas durante todo o planejamento da pesquisa, dessa forma

A constru¢cdo de um questiondrio precisa ser reconhecida como um
procedimento técnico cuja elaboracdo requer uma série de cuidados, tais
como: constatacdo de sua eficacia para verificacdo dos objetivos;
determinacdo da forma e do contetdo das questdes; quantidade e ordenacao
das questBes; construgdo das alternativas; apresentacdo do questionario e pré-
teste do questionério (GIL, 2008, p. 121)

A triangulagdo dos dados contempla a andlise destes, cruzando as informagdes do
questionario, da entrevista e do referencial tedrico. A escola X, campo da pesquisa, localiza-se
no municipio de Belo Jardim/PE, e os sujeitos da pesquisa foram professoras da Educacéo
Infantil das turminhas do Infantil 3, infantil 4 e do Infantil 5 que possuem criangas com laudo
de TEA na sala de aula.

Para fins desta investigacdo utilizaremos a técnica de analise de contetido, enquanto um
primeiro exercicio de aproximacdo metodoldgica, sendo a mesma uma técnica de tratamento
de informacdes, onde pode ser utilizada em varios tipos de pesquisa e servir igualmente os
diferentes niveis de investigacdo tanto empirica como também das diferentes ciéncias humanas
e sociais, tendo a finalidade de efetuar inferéncias, com base numa l6gica explicitada, sobre as
mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas .

Dessa forma, a mesma pode ser tida como uma metodologia do tratamento de
informacdes constantes de algum documento, podendo ser de forma de discursos pronunciados
em diferentes linguagens, desde a escrita até a oral, sendo a analise de contetido, segundo Baldin
(2011), um conjunto de tecnicas de andlise das comunicacfes, em que nédo se trata de um
instrumento, mas de um leque de petrechos; ou, com maior rigor, serd um Unico instrumento,
mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de informacdes

muito vasto: as comunicacoes.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na pesquisa de campo foi feita a observacdo em quatro salas de educacéo infantil de
uma escola inclusiva que atende criangcas com TEA, com idades entre 3 e 5 anos, onde a turma
teve um nimero reduzido de estudantes para garantir a atencao individualizada necesséria,
possuindo a presenca de uma AT (atendente terapéutica) na sala permitindo observar as
interacbes entre a crianca e a profissional, e como essa mediacdo influenciou o
desenvolvimento das atividades pedagogicas e sociais.

Com isso, a mesma ocorreu ao longo de um periodo de uma semana, com visitas
planejadas em diferentes momentos do dia escolar, como por exemplo na roda de conversa,
nas atividades dirigidas, nos momentos de recreacgdo e nas atividades livres, para garantir uma
visdo abrangente das praticas e interagdes, sendo utilizado um diério de campo para registrar
as acOes, comportamentos e interagOes das criancas com TEA, dos colegas, dos professores e
da AT, no qual esses registros buscardo captar como as criancas com TEA respondem as
atividades pedagdgicas propostas, a forma como a professora adapta as praticas para incluir as
criancas com TEA e o papel desempenhado pela AT, observando como ela auxilia a crianca
com TEA e como colabora com a professora para promover a incluséo.

Dessa forma, foi observado a partir dos dados coletados a interagdo social, as
respostas as instrucdes, o0 engajamento nas atividades, a comunicacdo (verbal e ndo-verbal) e
ainteracdo entre a AT e a crianga, mas principalmente as atividades e as estrategias especificas,
como o reforco positivo, 0s estimulos visuais e audiovisuais e 0s recursos adaptados para
auxiliar no engajamento e aprendizado da crianga, no qual foi identificado os padrdes as
praticas recorrentes que facilitaram a alfabetizacdo e o letramento dessas criancas, como
também as estratégicas pedagogicas e colaboracao entra a professora e a AT, avaliando como
essa parceria contribui para o ambiente de aprendizado inclusivo e estimulante.

Sendo assim, foi possivel compreender como as praticas pedagogicas inclusivas e as
dindmicas de sala favoreceram para o aprendizado de criangas com TEA na educacdo infantil,
contribuindo para a literatura sobre a eficacia dessas préaticas e a importancia da colaboracao
dos profissionais com a rede de apoio desses estudantes.

Como outra forma de coleta de dados, foi utilizado entrevistas semiestruturadas, ja
que esse formato permite uma flexibilidade na conducdo da entrevista, o que possibilita a
exploracdo de temas relevantes que possam surgir durante a conversa, onde ao mesmo tempo

garante que todas as participantes respondam a questdes centrais para a pesquisa, sendo as



31

mesmas abertas, o que possibilita que as professoras compartilhem suas experiéncias e
reflexdes com maior profundidade e liberdade.

O roteiro foi composto por perguntas que explorem, as praticas pedagdgicas
utilizadas para alfabetizacdo e letramento de criancas com TEA, as estratégias de adaptacéo e
0s materiais didaticos empregados para garantir a inclusdo dessas criangas nas atividades
propostas, a percepc¢do das professoras sobre a colaboragdo com as atendentes terapéuticas e
como essa parceria impacta o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
pontuando principalmente os desafios e as conquistas observadas pelas professoras ao longo
de suas experiéncias com criangas com TEA na educagéo infantil.

Dessa forma, o questionario foi feito com as quatros professoras, de uma escola X
do municipio de Belo Jardim-PE, que iremos denominar de P1, P2, P3 e P4, como esta

demonstrado no quadro 1.

Quadro 1. Relacéo das professoras entrevistadas, destacando a turma em que trabalha, a
formacéao académica e o tempo de experiéncia em sala de aula.

PROFESSORAS TURMA FORMA(;AO TEMPO DE
ACADEMICA EXPERIENCIA EM SALA
DE AULA
P1 Infantil 111 Pedagogia 14 anos
P2 Infantil V Graduada em Licenciatura 6 anos e 6 meses

Plena em Pedagogia e P0s-
graduada em Gestao e
Coordenacdo Pedagdgica.

P3 Infantil 1V Cursando o 2° periodo da 20 anos
faculdade de pedagogia
P4 Infantil 111 Ensino superior completo 15 anos

Observa-se no Quadro 1, que a maioria das professoras entrevistadas tem mais de 10
(dez) anos de experiéncia em sala de aula, tém graduacdo, apenas uma ainda ndo concluiu o

curso e todas elas, no momento da entrevista, trabalhavam com a educagéo infantil.

Quadro 2. Respostas ao questionamento para que descrevessem em poucas palavras o que
seria Alfabetizacdo e Letramento na Educacéo Infantil.

PROFESSORAS O QUE SERIA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO?
P1 Acredito que a alfabetizacdo e letramento deve ser trabalhado de forma ludica,
através de jogos e brincadeiras.
P2 Inicialmente ¢ véalido salientar que criancas da Educacéo Infantil ndo devem ser

alfabetizadas, como consta na Base Nacional Comum Curricular- um dos
documentos norteadores das praticas de Ensino-aprendizagem no Brasil- pois
nesta fase da vida elas precisam desenvolver outras habilidades como:
coordenacdo motora, sociabilidade, lateralidade e outras. No entanto, por tratar-
se de um Ensino "da regido Nordeste", cujo contexto social é formado pelo
desenvolvimento educacional desde cedo é na Educacdo Infantil que se inicia o
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processo de pré-alfabetizacdo, ou seja, as praticas de alfabetizacao e letramento
sdo iniciadas e direcionadas para a construcéo de conhecimentos alfabéticos nas
areas de linguagem e matematica. Como supracitado acima, é durante a
Educacéo Infantil que se inicia, em nosso contexto, a pré-alfabetizacdo e como
essa acontece no espaco da "sala de aula" com os alunos? Em minhas praticas
como professora da Educacdo Infantil a mesma acontecia interligada aos varios
campos de aprendizagens apresentados pela BNCC. Eram se trabalhados
contelidos: das letras, dos numeros, de atitudes sociais, de conhecimentos
biblicos e historicos, de literatura e outros. Todos esses sendo expostos com
varios recursos (tecnolégicos, figuras, musicas, jogos) onde possibilitassem a
aprendizagem dos varios alunos da turma e suas individualidades. Por dltimo, a
pré-alfabetizacdo tornar-se-a o inicio da alfabetizacdo e devido a esse fato, o
acompanhamento e a adequacgdo das praticas pedagogias para que “todos" 0s
alunos se desenvolvam fazia-se sempre necessaria.

P3 Alfabetizacdo é o processo pelo qual a crianca aprende a ler e escrever o
letramento vai mais além.
P4 E o processo onde a crianca aprende a ler e escrever.

Quanto a distin¢do entre alfabetizacdo e letramento suas respostas foram um pouco
vagas, pois € importante que as professoras reconhecam que esses dois processos Sdo
indissociaveis e interdependentes, porém distintos e que esta € uma condicao para sistematizar
a pratica pedagogica.

De acordo com Coelho (2010), ha uma diferenca entre alfabetizacdo e letramento, entre
alfabetizado e letrado, em que o termo letramento é mais recente do que o termo alfabetizagdo,
que é tradicionalmente usado no ambito escolar e nos textos académicos, desde a Antiguidade.
“Letrar € mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita
e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno” (ALVES, 2005 apud Coelho, 2010
p. 81).

Segundo alguns tedricos, enfatizam Miranda et al. (2021), o letramento deve surgir a
partir do momento em que a crianga é exposta a linguagem escrita ou falada, quando é trazida
para 0 mundo central e interage com 0 universo e 0 SenNso comum e ao Seu convivio. Soares
(2005) enfatiza a necessidade de reconhecer que alfabetizacdo é entendida como a aquisigdo do
sistema convencional de escrita, e se distingue de letramento, que é entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em préaticas sociais, portanto, distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento
quanto em relacéo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também

de ensino desses diferentes objetos.
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Quadro 3. Respostas aos questionamentos, com quantas criangas com TEA ficou em sala
de aula e se teve suporte (AT).

PROFESSORAS | QUANTAS CRIANCAS COM TEA | TEVE SUPORTE (AT)?
VOCE FICOU EM SALA DE AULA?
P1 2 Nao
P2 Durante o0 ano de 2022, acompanhei 1 aluno Mas ndo tive auxilio de um
profissional de apoio.
P3 3 Com suporte de uma AT
P4 2 Sim

Verifica-se que todas as professoras tiveram experiéncias com criangas com TEA em
sala de aula, sendo que duas delas tiveram suporte para lidar com as especificidades do TEA e
duas ndo. Sabe-se ser comum na atualidade professores receberem criangas atipicas em suas
salas de aula, independente da identificacdo ou ndo com a area de Educacéo Inclusiva e, apesar
do sentimento de despreparo dos educadores frente a incluséo, o acesso de alunos com TEA no
ensino comum € uma realidade crescente no pais. E, portanto, precisam, além de formacéo,
também apoio terapéutico.

E discutido em Parra (2009 apud NUNES, AZEVEDO, SCHMIDT, 2013), a
importancia do Acompanhante Terapéutico (AT) como forma de auxiliar no processo de
inclusdo de educandos com autismo, sendo uma modalidade de atendimento que, apesar de ser
oriunda da clinica, pode extrapolar esse ambiente. “De forma especifica, caracteriza-se pelos
servicos de um profissional que se disponibiliza a estar junto & pessoa com necessidades
especificas em suas atividades cotidianas com a proposta de promover sua autonomia e
independéncia e (re)inseri-la no convivio social” (NUNES, AZEVEDO, SCHMIDT, 2013 p.
561).

E salientado em Parra (2009 apud NUNES, AZEVEDO, SCHMIDT, 2013), a
necessidade de articular a pratica do AT com as do professor regente e demais membros da
instituicdo, e isto, poderia auxiliar o professor regente a melhor compreender esses alunos,
inclusive, contribuindo para que esse entenda, de forma mais adequada, o autismo e seus

desafios, minimizando o impacto negativo da sua pouca formacéo especifica.

Quadro 4. Respostas ao questionamento, se sentiu dificuldade em trabalhar com essas
criangas, por que e como.

PROFESSORAS | SENTIU DIFICULDADE EM TRABALHAR COM ESSAS CRIANCAS,
POR QUE E COMO?

P1 N&o muito, onde o TEA era leve e as atividades lUdicas eram bem-sucedidas
tanto para criangas atipicas quanto para as outras criangas.
P2 De inicio o trabalho com criancas atipicas é arduo, mas em seguida gratificante.

Porém reforco, para mim ndo foi dificil, pois sempre busquei e me preocupei
em: como compreender e colaborar para o desenvolvimento dos mesmos. Dessa
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forma, sempre estive em formacdes para aprender e aplicar praticas que me
ajudassem a desenvolver esse publico. Outro ponto que também me ajudou, foi
a capacidade de estreitar lagos com os profissionais de apoio e ambos fazermos
um trabalho em conjunto em prol da evolucgéo das criangas. Quando falo em
"trabalho conjunto” refiro-me ao fato de ambos conhecerem o seu papel e suas
fungbes bem como a compreensdo de que esse aluno é ndo é apenas
responsabilidade do AT mais minha também, para que eu possa acompanhar e
avaliar a sua evolucédo

P3 Né&o

P4 Sim. No inicio ndo tinha ideia do que fazer, mas ao passar do tempo busquei
ajuda e ainda pesquiso bastante. Sempre aprendendo com cada crianga.

Nas falas das entrevistadas, percebe-se que duas delas de inicio, sem experiéncias e sem
conhecimento desse tipo de especificidades, sentiram-se desnorteadas, mas se esforcaram para
lider com essas criancas e se sentiram gratificadas. Alves (2005 apud FAVORETTO;
LAMONICA, 2014) investigou as representacdes sociais do professor acerca da inclusdo dos
alunos com TEA, apontando anglstia como um dos principais sentimentos do professor em
relacdo ao aluno com TEA e a visdo que eles possuem do papel da escola na vida destas
criangas, como provedora da interacdo social.

Destacam Kwee, Sampaio e Atherino (2009), que é importante promover a adaptacdo
de cada individuo, planejando estruturas ambientais que possam compensa-la e melhorando as
habilidades técnicas educacionais disponiveis.

De acordo com Rodrigues e Cruz (2019) as estratégias educativas adaptadas
direcionadas para o desenvolvimento da aprendizagem de criancas com TEA, requerem uma
transformacdo que proporcione o avanco das inimeras habilidades dos alunos com TEA. “O
docente devera pesquisar métodos e estar sempre se atualizando com o intuito de obter o éxito
de seus alunos nas etapas da aprendizagem” (MELO, 2010 apud RODRIGUES; CRUZ, 2019
p. 415).

No dizer de Paula e Peixoto (2019), o professor precisa buscar conhecimento sobre o
assunto para melhor conhecer a especificidade do seu aluno, buscando sempre metodologias
que possam lhe ajudar a incluir esse aluno com autismo dentro do meio em que vive, pois
segundo as autoras, compreender o0 autismo ndo ajuda somente o aluno, também permite que o
profissional da educacdo amplie seu repertdrio de trabalho, repense suas praticas e identifique

os distintos tipos de realidade vividos em sala de aula.
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Quadro 5. Respostas ao questionamento, como ocorre a alfabetizacdo e o letramento para
as entrevistadas com relacdo as criancas com TEA.

PROFESSORAS COMO OCORRE A ALFABETIZA(}AO E O LETRAMENTO DE
CRIANCAS COM TEA?
P1 A melhor forma é através de jogos e brincadeiras e no caso das atividades
dirigidas deve ser personalizada para cada crianga, respeitando assim as suas
particularidades.
P2 Ocorre de forma individual, pois cada crianca possui sua especificidade, o que
requer uma atencdo e recursos diferentes. O processo de alfabetizacdo é
complexo, e s acontece de fato com o intermédio de um profissional pedagogo
preparado e capaz de compreender os niveis de conhecimento e as formas de
aprendizagem de cada crianga, para que assim ele consiga trabalhar a
continuagdo desta aprendizagem. E importante frisar também, que cada crianca
atipica ou com dificuldades acentuadas de aprendizagens, precisa ter um Plano
de Ensino Individualizado-PEI. O PEI deve ser desenvolvido e montado para
"cada aluno”, com a ajuda da equipe multidisciplinar que o acompanha, nele
devem conter as habilidades que serdo necessarias trabalhar em busca da
evolucdo da crianca.
P3 Lento.
P4 A alfabetizacdo de uma crianga com TEA se difere em relacdo as metodologias
utilizadas. Em muitos casos, as metodologias utilizadas nas escolas nao
consideram as particularidades de uma crianga no espectro e o periodo maior
que ela pode precisar para desenvolver determinadas habilidades, causando
bastante frustracéo.

No Quadro 5, os depoimentos dos sujeitos pesquisados sdo carregados de vivéncia,
desejos e inquietacOes de sua pratica com criancas com TEA, em que seus discursos contém
toda autenticidade de sua pratica pedagogica como sugerem a resposta a nossa interrogacao.

A alfabetizacdo e letramento de alunos no ensino regular é encarado como um grande
desafio educacional, esclarecem David et al. (2024), e quando se trata de alunos com Transtorno
do Espectro Autismo (TEA), o desafio é ainda maior quando se aferi a dimensao que a Educacéo
especial e inclusiva deve atingir para promover o desenvolvimento de competéncias desse
grupo de pessoas (DAVID et al., 2024 p. 2). E ainda enfatizado por David et al. (2024), que o
processo de aprendizagem de pessoas com TEA ¢é lento, ocorrendo de maneira gradativamente,
aproveitando os aspectos especificos quanto ao seu interesse, e assim, estimulando e ampliando
0 repertorio da crianga de acordo com seu gosto, como por exemplo introduzindo géneros
textuais, estimulando para habitos de leitura.

E ressaltado por Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) que, o professor devera buscar
conhecimentos, estratégias e recursos diferenciados para tornar sua pratica pedagdgica mais
inclusiva, favorecendo ao aluno uma aprendizagem de efetiva qualidade. Pereira (2023) afirma
que no cotidiano escolar, os jogos ja sdo utilizados para o aprimoramento de varias areas
(motora, cognitiva etc.) do ciclo de uma crianga por meio da ludicidade. Essa pesquisadora

ainda enfoca que, quando sdo utilizados para a alfabetizacdo e o letramento dos estudantes se
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torna um importante recurso para auxiliar o processo, principalmente no que se refere a escrita.
“Esses jogos podem também ser por meio de recursos tecnoldgicos, dando suporte aos
professores e estudante com TEA” (PEREIRA, 2023 p. 24).

Na educacdo para uma crianga com autismo, inferem Silva et al. (2021), os jogos
viabilizam a oportunidade de aprender e se divertir, estimular o raciocinio e a construcao de
novos conhecimentos, além de ajudar no desenvolvimento psicomotor, o qual fortalece o
desenvolvimento do corpo e dos sentidos, potencializando a cogni¢cdo motora. Auxilia no
desenvolvimento das estruturas mentais, estimula a criatividade e a imaginacdo. Os jogos
também contribuem no desenvolvimento afetivo e emocional e no equilibrio psiquico e da
salide mental, por ser uma atividade prazerosa que leva a satisfacdo emocional (SILVA et al.,
2021 p, 43106).

Quanto ao PEI, Costa (2022) declara que se trata de uma estratégia que estabelece um
planejamento escolar individualizado, que contém as necessidades especificas do aluno, cuja
avaliacéo e revisao sao realizadas periodicamente. E deste modo, continua Costa (2022), torna-
se uma perspectiva viavel, tanto para professores quanto para estudantes, no processo de
ensino/aprendizagem, capaz de se mostrar um facilitador na alfabetizagdo de alunos com
autismo, investigando como o Plano de ensino Individualizado (PEI) pode contribuir com o
processo de alfabetizacdo de estudantes com autismo. Silva (2021 apud COSTA, 2022) destaca
que é preciso treinamento, instrucdo e formacao de como elaborar, implementar o PEI de forma

adequada e sobre praticas e estratégias que atendam as necessidades dos alunos com TEA.

Quadro 6. Respostas ao questionamento, se buscou praticas pedagogicas que pudesse
auxiliar no desenvolvimento de atividades e, se sim, quais.

PROFESSORAS | VOCE BUSCOU PRATICAS QUAIS?
PEDAGOGICAS QUE
PUDESSE AUXILIAR NO
DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES?

P1 Sim Reconhecer a dificuldade de cada crianca e
a melhor forma de trabalhar com ela é um
bom comego para o0 processo de
aprendizagem.

P2 Sim Possibilitar o conhecimento base sobre as
criangas atipicas, logo ap6s conheci e
apliquei varias metodologias ativas, mas me
preocupei em aplicar a metodologia ou
atividade de acordo com o nivel do aluno.
Logo apos, conheci a ciéncia ABA: Analise
do Comportamento Aplicada, onde passei a
melhor coordenar minhas agdes e atividades
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a partir do ambiente e dos interesses das

criancas.
P3 Sim O ABA
P4 Sim CapacitacOes e estudos. Brincadeiras, jogos

e atividades diferenciadas.

Na indagacdo, se elas buscaram praticas pedagodgicas que as ajudassem no
desenvolvimento de atividades que chegassem até as criangas com TEA, todas foram unénimes
em responder que sim. No entanto, foram vagas em declinar quais serias essas praticas. No
entanto, sabem que conhecer a crianga atipica ja se configura um bom comeco, corroborando
com Franca e Barbosa (2019) quando afirmam que o principal fator para que ocorra a efetiva
alfabetizacdo é o professor compreender o aluno com Transtorno do Espectro do Autismo e
promover um ambiente de aprendizagem enriquecedor, pois essa compreensdo € a seguranca
que o professor fornece ao aluno com TEA.

Duas delas disseram que aplicou o ABA, sem entrar em detalhes. Segundo Oliveira e
Silva (2021), a terapia ABA envolve o ensino intensivo e individualizado das habilidades
necessarias para que a crianca autista possa adquirir independéncia e a melhor qualidade de
vida possivel e que este método deve ser aplicado por profissionais na area de analise
comportamental com experiéncia supervisionada e pratica no método para alunos com autismo.
Esses autores ainda afirmam que, o profissional responsavel deve elaborar registros rigorosos
e detalhados, a partir disso coletar dados e identificar se estd acontecendo a evolugdo das

habilidades desejadas.

Quadro 7. Respostas ao questionamento, entendendo que a alfabetizacdo e o letramento
para criangcas com TEA é um processo demorado e com varias etapas, 0 que seria
necessario para que o professor se sinta completamente preparado para ajuda-las em sua
formacao.

PROFESSORAS ENTENDENDO QUE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO
PARA CRIANCAS COM TEA E UM PROCESSO DEMORADO E COM
VARIAS ETAPAS, O QUE SERIA NECESSARIO PARA QUE O
PROFESSOR SE SINTA COMPLETAMENTE PREPARADO PARA
AJUDA-LAS EM SUA FORMACAQ?

P1 De inicio a formagdo pedagogica, € muito importante e 0 comprometimento do
professor na criagdo e pesquisa de novas formas de explorar o processo de
alfabetizacéo e letramento das criancas com TEA.

P2 Inicialmente sentir-se confortavel em estar as criangcas e possuir o desejo de
contribuir para a evolucdo das mesmas. Outro fator importante, é compreender
que cada crianga € Unica: tipica ou atipica, cada qual aprende de uma forma
diferente e é de responsabilidade do Pedagogo compreender esse fator e
trabalhar em prol do seu desenvolvimento. Ser de fato um profissional que se
preocupe em cumprir a sua funcao (construir conhecimentos) e por tltimo e ndo
menos importante, estar sempre em busca de conhecimentos e metodologias que
possam contribuir para a aplicacdo de préaticas pedagdgicas especificas para cada
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aluno em sua individualidade. Esses sdo apenas 0s pontos iniciais que competem
a todo bom Pedagogo, no entanto, saiba que a cada dia surgi um novo desafio na
educacdo inclusiva e devido a esse fato devemos estar sempre preparados para
enfrenta-los e assim contribuir para o desenvolvimento de "todos" os alunos.

P3 Formagdes pedagdgicas com os responsaveis pelo acompanhamento de cada
crianca.
P4 E necessario que além da professora na escola, a crianca tenha uma rede de apoio

gue o ajude a desenvolver adequadamente suas competéncias.

No guestionamento, 0 que seria necessario para que o professor se sinta preparado para
ajudar as criangas com TEA na sua formacéo, elas relatam, primeiramente, ha necessidade de
ter formacdo pedagdgica e depois ter apoio multiprofissional ou rede de apoio, porque elas
realmente querem fazer a diferenca na vida dessas criangas, contribuindo na evolugéo delas.

Segundo Machado e Glap (2017), a inclus@o ndo € apenas “inserir” um aluno na sala
de aula, mas sim, fazer com que ele se adapte a essa realidade que nédo faz parte do cotidiano
dele. E para isso, ressaltam essas pesquisadoras, o professor deve se preparar ao saber que tera
um aluno Espectro Autista em sala de aula, assim pode fazer com que ele tenha algum avango
mesmo que pequeno, pois a partir do momento que um professor pesquisa além do que ja sabe,
0s avancos sao gratificantes. Um docente capacitado e preparado, consegue ter um olhar
dindmico e perspicaz diante de certos desafios, possibilitando um alto rendimento de
aprendizagem aos discentes com TEA (DAVIDA et al., 2024)

O trabalho de pesquisa de Mota (2023) mostrou o quanto ainda existe uma grande lacuna
no que se refere a educacdo inclusiva e principalmente no processo de formacédo académica dos
professores para atuarem com alunos autistas, pois, de acordo com a pesquisadora, a falta de
recursos, capacitacdo e apoio especializado influenciam diretamente no processo do
desenvolvimento e preparacdo desses profissionais para atuarem com criangas com autismo,
sendo também visivel a busca dos docentes em estarem sempre atualizados em relacdo as
diferencas existente em sala de aula, a busca de estratégias e métodos que permitam a incluséo
escolar.

Paula e Peixoto (2019) ressaltam que as dificuldades encontradas pelo professor séo
inimeras, perpassando pelo aspecto de comunicagao desse aluno, e vai até a sua compreenséo,
0 contato com a hostilidade advinda da crianca, além do temor de ndo saber o que fazer, a
inseguranca em relacdo a sua praxis pedagogica, o ajustamento do tempo, a insuficiéncia de
recursos para promover um ensino de qualidade, dentre outros.

No entanto, afirmam Silva et al. (2021), é indispensavel primar pela inclusdo da crianca
diagnosticada com TEA ndo somente na escola, mas no ambiente familiar e em seu contexto

social mais amplo, levando em consideracao que as limitacGes e a diversidade fazem parte da
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condicdo humana, e que, destacam ainda os pesquisadores, sempre haverd um leque de
possibilidades para lidar com as dificuldades e que a convivéncia com outras pessoas so tem a
contribuir com a superagdo mutua dos obstaculos que surgem na trajetéria do desenvolvimento

de qualquer sujeito, ndo somente dos alunos com autismo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s a entender o processo de alfabetizacdo e letramento de
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo na Educagéo Infantil, em que conseguiu atingir
0s objetivos propostos, na medida em que mostrou as possiveis maneiras e trabalhos que
possibilitam a alfabetizacdo do aluno com autismo e, principalmente, a sua inclusao na classe
comum, sendo necessario que a escola e a familia acreditem no potencial do aluno.

Ao longo deste trabalho buscou-se investigar as experiéncias de professoras da
educacéo infantil com relacdo ao processo de educacdo inclusiva de criangas com TEA. Foi
possivel perceber que as professoras, sujeitos desta pesquisa, sentiram dificuldades na educacéo
inclusiva por ndo estarem plenamente capacitadas para lidar com uma classe heterogénea.
Ent&o, foi possivel identificar que a realidade cotidiana em sala de aula ainda esta distante do
ideal, porque as praticas pedagdgicas ndo sdo desenvolvidas, tendo em vista o aluno, suas
necessidades e potencialidades.

No entanto, apds os primeiros momentos de angustia de lidar com o diferente, as
professoras que tém ou tiveram em sua sala de aula criangas com TEA, procuraram adquirir
conhecimentos sobre este transtorno, como uma forma de ajudar seu desempenho, e algumas
tentavam trabalhar através do ludico e, elas também acham que, empregar recursos como o PEI
ou 0 ABA, podem lhes ajudar na alfabetizacdo dessas criancas, como ficou demonstrado nas
falas das professoras entrevistadas.

Dessa forma, vé-se a necessidade de o professor estar sempre buscando através de
diferenciadas praticas pedagogicas alternativas que auxiliem na aprendizagem do aluno com
TEA, oferecendo novas oportunidades, a partir de uma educacéo de qualidade e acéo inclusiva,
exigindo, para isso, o trabalho compartilhado de todos os envolvidos com a educacdo dessas
criangas.

Neste contexto, evidencia-se a importancia para que as professoras, desde a educacao
infantil, sejam preparadas e tenham métodos pedagdgicos para receberem em sua sala de aula
este tipo de clientela, que é a criangca com TEA, proporcionando uma inclusdo de fato. Para
isso, seria preciso que desde a formacgdo académica dos professores, a grade curricular
contemplasse conhecimentos sobre o transtorno do espectro do autismo, ja que é uma realidade
no nosso mundo contemporaneo, preparando-os, desta forma, para lidar com a inclusdo em sua
futura sala de aula.

Percebe-se que essas criancas sdo beneficiadas com a educacdo inclusiva, devido,

principalmente, a interagdo social entre elas e os demais alunos, possibilitando o
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desenvolvimento delas, porque a convivéncia pode estimular as suas capacidades interativas,
impedindo o isolamento continuo. Diante do exposto, é necessario que os professores estejam
qualificados para a execucdo desta tarefa inclusiva, com efetivas praticas pedagogicas,
envolvendo estas criancas, e que a pratica educativa utilizada pelas professoras, atenda as

necessidades ndo sé dos alunos considerados normais, mas também do aluno com TEA.
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