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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar, com base na literatura brasileira, o papel
da afetividade no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), explorando seus
impactos na permanéncia e evasdo dos estudantes, e mais especificamente,
examinar como a literatura brasileira aborda a afetividade no contexto da EJA,
apontando os principais desafios, conclusdes e lacunas identificadas nos estudos
sobre o tema, também identificar, a partir dessa literatura, os principais fatores que
influenciam a permanéncia e evasao escolar dos estudantes desta modalidade,
considerando os impactos da afetividade nesse contexto. Assim, com uma
abordagem qualitativa, foi conduzida uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL).
Os resultados indicam que a afetividade € amplamente reconhecida como um fator
crucial, tanto para a permanéncia, quanto para a evasao dos estudantes na EJA, os
autores concordam que sentimentos como amizade, pertencimento e o apoio dos
professores sdo essenciais para manter os alunos na escola. No entanto, existem
outros fatores que possuem maior peso na evasdo escolar, tais como;
responsabilidades familiares, cansaco e choque de horarios com as ocupacoes

profissionais. Com isso, pudemos concluir que, embora a afetividade ndo seja o
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unico fator determinante, ela pode atuar como um impulsionador para a permanéncia
ou, em contrapartida, contribuir para a evasdo escolar, quando as praticas
pedagogicas ndo sao acompanhadas de suporte emocional e um ambiente com

condi¢bes minimamente adequadas.
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ABSTRACT

This work aimed to analyze, based on Brazilian literature, the role of affectivity in the
context of Youth and Adult Education (EJA), exploring its impacts on student
retention and dropout, and more specifically, to examine how Brazilian literature
addresses the affectivity in the context of EJA, pointing out the main challenges,
conclusions and gaps identified in studies on the subject, also identifying, from this
literature, the main factors that influence the school retention and dropout of students
in this modality, considering the impacts of affectivity in this context. Thus, with a
qualitative approach, a Systematic Literature Review (SLR) was conducted. The
results indicate that affection is widely recognized as a crucial factor, both for the
retention and dropout of students at EJA, the authors agree that feelings such as
friendship, belonging and support from teachers are essential for keeping students at
school . However, there are other factors that have greater influence on school
dropout, such as; family responsibilities, tiredness, clash of schedules with
professional occupations. With this, we were able to conclude that, although
affectivity is not the only determining factor, it can act as a driver for retention or, on
the other hand, contribute to school dropout, when pedagogical practices are not
accompanied by emotional support and an environment with minimally adequate

conditions.
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1. INTRODUGAO



Tem sido cada vez mais urgente e necessario ressaltar a importancia do papel
da afetividade no contexto educacional e seus impactos nos processos de ensino e
aprendizagem. Segundo as principais teorias interacionistas em psicologia e
educagcdo — como a teoria da epistemologia genética de Jean Piaget, a teoria
sécio-historica de Lev Vygotsky e a teoria da pessoa completa de Henri Wallon — a
afetividade € um dos elementos essenciais, tanto para o desenvolvimento da
inteligéncia, quanto para o desenvolvimento social e integral do ser humano.
Contudo, e apesar de toda a importancia desses estudos, nao é dificil perceber que
o conceito de afetividade parece continuar preso aos livros que estudamos, ao invés
de incorporado no que é vivido. Dessa forma, a experiéncia da afetividade, tdo cara
para os estudos psicolégicos e educacionais, € mais tedrica do que pratica. Assim,
todo o potencial que o processo de ensino e aprendizagem poderia acessar com
experiéncias educativas que levam em consideracdo a afetividade, se perde nos
corredores das instituicbes de ensino e ndo chegam em muitos espacos de sala de

aula.

Isso se torna ainda mais critico quando se trata do contexto da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Afinal, os obstaculos enfrentados pelos alunos desta
modalidade sédo distintos daqueles da Educacdo Regular. Aqui, os alunos precisam
lidar com desafios como a readaptacdo ao ambiente escolar, mudancas na
percepgao visual e funcionamento cognitivo, além da baixa autoestima, medo de
reviver traumas passados, falta de empatia, situagdes humilhantes, cansaco
(fisico/mental) apos o trabalho e diversas adversidades associadas a vida adulta.
Esse cenario problematico torna evidente a necessidade de um ambiente
educacional mais acolhedor, que possa proporcionar uma aprendizagem mais
eficiente e inclusiva na EJA. Nesse sentido, partimos da tese que a afetividade
(talvez) possa ter um papel peculiar e de grande relevancia para esses estudantes,
uma vez que tem o potencial de criar condigbes mais favoraveis de engajamento,
comprometimento e permanéncia. Com base nos argumentos precedentes, este
trabalho pretende estudar a relagdo professor-aluno na EJA, averiguando suas
implicagdes nas questdes da evasdo e permanéncia escolar. Isto posto, a questao
norteadora da nossa pesquisa se apresenta: ha uma relagdo entre a presenga ou
auséncia de afetividade e a evasdo escolar no contexto da Educagéo de Jovens e

Adultos? Para tal, tracamos como objetivo geral: analisar, com base na literatura



brasileira, como a afetividade é discutida no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), visando compreender seus impactos na permanéncia e/ou evasao
dos estudantes. De modo mais especifico, buscamos: (1) examinar como a literatura
brasileira aborda a afetividade no contexto da EJA, com o intuito de sistematizar os
principais trabalhos de dissertacdo e tese, apontando os principais desafios,
conclusdes e lacunas identificadas nos estudos sobre o tema; (2) identificar, a partir
dessa literatura, os principais fatores que influenciam a permanéncia e a evasao
escolar dos estudantes da EJA, considerando os impactos da afetividade nesse

contexto.

A escolha deste tema se justifica por algumas razdes. De inicio, baseia-se
em uma reflexdo oriunda das observagdes realizadas ao longo das disciplinas que
cursamos em nossa graduacao de Lic. em Pedagogia no Centro de Educacéo da
Universidade Federal de Pernambuco (CE-UFPE), com destaque para a disciplina
de Projeto Politico Pedagogico (7), voltada para o estagio obrigatério na modalidade
da EJA, no qual pudemos compreender as caracteristicas e aspectos identitarios dos
alunos com profundidade, como também observamos as varias faces da pratica
docente e como os aspectos afetivos, presentes nas relagdes sociais e construidas
no ambiente, atravessavam os alunos, deixando-os motivados (ou ndo) a estarem e
participarem da sala de aula. Durante este periodo, tornou-se evidente que as
instituicbes educacionais frequentemente negligenciam a dimensdo emocional dos
alunos. Logo, vimos a necessidade de aprofundar o debate sobre o papel crucial da
dimenséo afetiva na modalidade EJA, primando a importancia de um planejamento e

postura afetiva que influenciam significativamente a vida dos individuos.
2.  MARCO TEORICO
2.1. Relagao professor- aluno no contexto educacional

Como seres sociais estamos em constante interagdo uns com os outros e
com o mundo a nossa volta, é através dessas relacdes que nos constituimos. Esse
processo interacional, segundo os autores Wallon (1954) e Vygotsky (1998)
baseia-se em dois fatores: a nossa predisposicdo genética e o meio social. Nesse

sentido, no contexto educacional, Wallon e Vygotsky defendem que o processo de



aprendizagem ocorre através da interagdo dos individuos com o meio e com 0s

outros.

A relacdo professor e aluno se constitui como um dos principais fatores que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem. Como traz Vygotsky (1998), o
professor € um elemento essencial na mediagdo entre o aluno e o objeto de
conhecimento. Nesse sentido, podemos compreender a importancia das praticas
pedagogicas e além do mais, as agdes desse sujeito para o processo educacional.
Para Mahoney e Almeida (2004) essa interagdo professor-aluno ressalta a

importancia da agado docente no processo de aprendizagem uma vez que:

A interagao desse par [professor-aluno] leva a transformacdes na diregao da
aprendizagem, na medida que considera situagbes que satisfagam, ao
mesmo tempo, necessidades motoras, afetivas, cognitivas dos dois pélos do
par. (Mahoney; Almeida, 2004, p. 13).

Com isso, a atuacdo do professor ndo se resume a uma mera execugao,
mas de sobremaneira agao na qual consegue julgar qual procedimento metodolégico
€ mais adequado para o contexto educacional e quais adequacdes sao necessarias
as suas praticas para torna-las eficazes. Portanto, para isso, € necessario um olhar
critico e reflexivo do professor para a sua propria realidade e para a realidade do
ambiente educacional. Nesse contexto se da a afetividade, um olhar diferenciado
que vai além do tradicional e corriqueiro, um olhar capaz de ver além das
aparéncias, que percebe as subjetividades e individualidades do seu alunado e o
concebe nao como sujeito passivo, mas ativo e atuante no seu proprio processo de

aprendizagem.

Miccoli (2010) elucida que quando o professor reconhece o aluno como
atuante, € necessario conceber o processo de aprendizagem como experiéncias
subjetivas que envolvem varias dimensdes do sujeito, como mente, corpo e,
sobretudo, as emocgodes, que sao fatores que estdo diretamente relacionados as
interagdes no contexto educacional e o desenvolvimento académico. Dessa forma, a
pratica pedagdgica ndo pode ser dissociada da dimensao afetiva, assim como a
cognicdao e a afetividade sao inseparaveis no processo de aprendizagem, como
aborda Mahoney e Almeida (2004 e 2007). Portanto, para que a aprendizagem seja

efetiva, & necessario que nessa relagdo professor-aluno, ambos os individuos se
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esforcem, e que contribuam para o estabelecimento de condi¢cdes favoraveis para

que o processo de aprendizagem se torne eficaz e efetivo.
2.2. Educacao de Jovens e Adultos

A Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB), institui as
modalidades de ensino para todos os individuos, dentre elas, a Educacéo de Jovens
e Adultos; modalidade da educagao basica que abarca as etapas do ensino
fundamental e médio e que possui suas especificidades (Brasil, 2000, p. 2). AEJA é
uma modalidade de ensino com fins de garantir o direito a educagao daqueles que
nao tiveram acesso a escolarizacdo na fase da vida adequada. A importancia da
entrada na escola por esses individuos se da no fato de que, sem a formacéao
cidada, eles ndao adquirem as habilidades necessarias para o exercicio eficaz da
cidadania, nesse sentido, acabam sendo marginalizados na sociedade. Isto posto, a
educacao se torna o caminho para o acesso a sociedade e seus bens como afirma
Gadotti (2005):

...A educacdo é um dos requisitos fundamentais para que os individuos
tenham acesso ao conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade.
Ela é um direito de todo ser humano como condigdo necessaria para
usufruir de outros direitos constituidos numa sociedade democratica.
(Gadotti, 2005, p. 1).

Na legislagao educacional brasileira, especificamente na Lei 9.394/96, sao
delineadas disposi¢des referentes a Educacéo de Jovens e Adultos, cujos artigos 37
e 38 destacam a importancia de oferecer "oportunidades educacionais adequadas"
que considerem as particularidades dos estudantes. Essa abordagem, advinda do
Poder Publico, reflete a preocupagdo em assegurar a possibilidade de acesso
continuo a educacao para aqueles que nédo puderam fazé-la na fase apropriada de
suas vidas. Proporcionar uma educacao diferenciada para alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) é fundamental para garantir um aprendizado significativo e
estimulante. Nessa modalidade de ensino, € importante criar um ambiente em que o
compartilhamento de ideias seja valorizado, permitindo que os alunos construam
suas opinides e desenvolvam suas potencialidades. Os alunos da EJA, muitas
vezes, retornam a escola em busca de incentivo e motivacdo para continuar os

estudos.



Um dos maiores problemas que ocorrem nessa modalidade da educacéao
basica € a questdo da permanéncia e evasdo escolar. Muitos fatores contribuem
para esse processo, como a desmotivacdo pelo cansacgo, responsabilidades
pessoais, a necessidade do trabalho - muitas vezes nos horarios disponiveis das
aulas -, além da dificuldade de aprendizagem e o estigma social. Para superar essas
barreiras, € necessario um ambiente que acolha esses individuos, nesse sentido, é
essencial que os educadores estejam atentos ao perfil de cada aluno, suas
necessidades e interesses, para elaborar um planejamento de ensino adaptado, que
facilite a absor¢ao do conteudo de forma mais eficaz. Ao criar oportunidades para a
producao e construgdo de conhecimentos, € possivel despertar o interesse dos
alunos por novas descobertas e incentiva-los a buscar constantemente novas
aprendizagens. Essa abordagem pedagogica diferenciada nédo apenas facilita o
processo de ensino e aprendizagem, mas também empodera os alunos, tornando-os
sujeitos ativos na constru¢do do seu préprio conhecimento e no desenvolvimento de
sua identidade educacional, além de contribuir para evitar ou minimizar a evasao

escolar.

2.3. Afetividade no contexto da aprendizagem

A afetividade desempenha um papel fundamental no processo educacional,
afetando diretamente o desenvolvimento do processo de aprendizagem e
impactando diretamente as emocdes e interagcdes estabelecidas nas relacdes
interpessoais, em diferentes contextos de formacao e desenvolvimento humano. De
acordo com as teorias de Wallon (1954) e Tassoni e Leite (2013), a afetividade nao é
apenas carinho, alegria, ou submissao, e se difere de emocgdes, que sao reagdes
mais imediatas aos estimulos em diversas circunstancias. Wallon (1954) conceitua a
afetividade como maior amplitude do que emocgao, sendo a capacidade do ser
humano ser afetado positivamente ou negativamente por experiéncias sociais
externas e internas. Em consonéancia com essa perspectiva, podemos observar que
a afetividade e aprendizagem sdo indissociaveis, e reconhecer esse vinculo no
relacionamento professor-aluno é essencial para a obtengcdo de um conhecimento
relevante. Em contrapartida, os traumas vivenciados pela auséncia de empatia,

podem interferir consideravelmente na aquisicdo do conhecimento, sobretudo na



educacao de adultos, na qual o respeito e o reconhecimento das experiéncias de

vida dos alunos séo essenciais para um aprendizado significativo.

Considerando a afetividade no processo educacional, a compreensido da
aprendizagem significativa se torna fundamental. Como destacado por Moreira
(2012):

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
(Moreira, 2012, p. 2).

Com base na perspectiva apresentada na citacdo acima sobre a Teoria da
Aprendizagem, podemos deduzir que a interagdo entre os conhecimentos prévios e
0s conhecimentos novos s&o essenciais para a construgdo dessa aprendizagem
significativa, que passa a se tornar muito importante quando o novo conhecimento
se encaixa e se relaciona com o que o individuo ja sabe, tornando o objeto de
conhecimento compreensivel e tornando-se uma experiéncia marcante. Seguindo a
mesma linha de raciocinio do autor anteriormente citado, Larrosa (2002, p.21)
conceitua: a experiéncia é “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.
Isso significa que a experiéncia ndao é apenas o que acontece externamente, no
cotidiano agitado, mas aquilo que nos toca e transforma, algo que tem impacto
emocional subjetivo em cada individuo. Sendo assim, a afetividade é fundamental

para a construcdo do conhecimento dos alunos.

Outrossim, Larossa (2002) ressalta como € necessario considerar e respeitar
a diversidade de experiéncias vivenciadas por cada individuo. As consideragdes do
autor sao relevantes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pois os alunos trazem
uma variedade de trajetérias e motivagdes diversas para estarem no mesmo
ambiente escolar, muitas vezes associadas a experiéncias negativas em relagao ao

relacionamento afetivo com o professor e ao ambiente educacional.

2.4. Afetividade e Evasao Escolar



E amplamente reconhecido que a afetividade desempenha um papel crucial
no cognitivo, e por consequéncia, no processo de aprendizagem, especialmente na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme observado por
Tassoni (2000, p.269), isso se deve as interagdes continuas entre as pessoas, em
que "é por meio dos outros que o individuo adquire novas formas de pensar e agir, e
assimila e constréi relagdes sociais que impactam sua interagdo com objetos,
lugares e situagdes". Nesse sentido, na Educagao de Jovens e Adultos, na qual
muitos estudantes podem trazer consigo experiéncias passadas de fracasso ou
abandono escolar, a afetividade assume um papel ainda mais relevante. Destarte, é
essencial que os educadores da modalidade estejam atentos as necessidades
emocionais dos alunos e criem um ambiente acolhedor e empatico, no qual eles se

sintam seguros para expressar suas emogodes e enfrentar seus desafios pessoais.

Segundo Campos (2003), a evasao escolar é caracterizada pelo abandono
prematuro dos estudos por parte de adultos, ocorrendo antes da conclusao de uma
etapa ou nivel educacional. Esse desligamento antecipado, mesmo que temporario,
apresenta-se como uma questao de extrema relevancia para o contexto educacional
brasileiro, especialmente devido as particularidades do publico atendido pela EJA.
Assim, é fundamental que os docentes promovam um ambiente de aprendizagem
significativo e relevante, que reconhecga e valorize a bagagem de conhecimentos e
experiéncias de vida dos alunos adultos, podendo aumentar a motivagcdo e o
engajamento dos mesmos contribuindo assim para a redugcéo da evasao escolar e

para o sucesso educacional.

De acordo com os principios da andragogia Carvalho (2016) argumenta que
ensinar vai muito além de transmitir um conhecimento, e n&o se restringe apenas ao
saber do professor e a ter habilidades da dimensao profissional. E necessario ter
habilidades da dimensado pessoal como empatia, humildade, equilibrio emocional,
escuta ativa, paciéncia, capacidade de estabelecer parcerias e dialogo. Nesse
sentido, o autor elucida a importancia da aprendizagem significativa e de um ensino
centrado no aluno, para motiva-los a permanecer no ambiente escolar e nao
evadirem. Isso s6 é possivel quando o professor admite uma pratica para além de
competéncias técnicas, mais humana e afetiva, que deve levar em consideragao as

necessidades e dificuldades dos alunos.



Aproximadamente na mesma linha de raciocinio, Rego (2005) acredita que a
interacao positiva entre o educador e o educando é essencial para diminuir as
evasoes e dificuldades de ensino, o que se aplica também ao contexto da EJA.
Paulo Freire enfatiza que a educagao deve ser entendida como uma pratica que
promove a liberdade dos individuos. Ele defende que a educacéo €, essencialmente,
um ato de amor, no qual o didlogo desempenha um papel central. Para Freire, “o
amor e o didlogo sdo elementos essenciais para uma educagao significativa e
transformadora” (Freire, 1987, p. 79-80). Desse modo, educar é transferir mais do

que conhecimentos, é criar lagos emocionais que estimulem a aprendizagem e

promovam a permanéncia dos alunos na instituicdo escolar.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1. PESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa mostra uma abordagem metodolégica de natureza

qualitativa. E ndo por acaso. Pois, segundo Neves (1996, p. 1) a pesquisa qualitativa

[...] costuma ser direcionada ao longo de seu desenvolvimento. Além disso,
nao busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para analise dos dados; seu foco de interesse é
amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com a situacao objeto de estudo.
Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender
os fendbmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situagao
estudada e, a partir, dai situe sua interpretacao dos fendmenos estudados
(Neves, 1996, p.1).

Na esteira dessa perspectiva, e em fungcdo dos objetivos deste trabalho,
nossa investigagcao é de cunho qualitativo, defendendo a ideia de que este tipo de
proposta se ocupa centralmente em compreender os fendbmenos estudados de modo

peculiar. Como apontam Minayo, Deslandes, Gomes, (2001, p. 21)

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitude, o que corresponde a um

espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que
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ndo pode ser reduzido a operacionalizagdo de variaveis (Minayo;
Deslandes; Gomes, 2001, p. 21).

Assim, materializamos uma investigagdo que pediu de nds atitudes
fundamentais de abertura e capacidade interpretativa. De modo mais especifico,

fizemos uma pesquisa qualitativa do tipo Revisdo Sistematica de Literatura (RSL).

3.2. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Com o intuito de estudar e refletir sobre os impactos da afetividade no
contexto do EJA por meio da literatura brasileira e de que forma a tematica vem
sendo discutida na atualidade, o estudo tem como método a Revisdo Sistematica de
Literatura (RSL) que, segundo Galvédo e Ricarte (2019), constitui-se como uma
pesquisa que vai além da etapa de revisao bibliografica presente em todos trabalhos
de pesquisa académica. A RSL possibilita uma visdo ampla sobre determinada
tematica, através do acesso a variadas pesquisas na area, buscando por meio desta
contribuir para o desenvolvimento do conhecimento, tal como a atualizagédo e
evolugdo do mesmo. Ainda segundo os autores, a revisédo sistematica configura-se
como uma modalidade de pesquisa e que segue regras procedimentais especificas.
Diante dessas afirmagdes, a presente pesquisa seguiu etapas prépria do método
escolhidos, sdo elas: Etapa 1: Delimitacdo da questado a ser pesquisada; Etapa 2:
Selecao das bases de dados e constituicdo dos descritores para a pesquisa; Etapa
3: Definicao de critérios para exclusao e inclusdo do material pesquisado; Etapa 4:
Pesquisa nas bases de dados selecionadas; Etapa 5: Leitura do material,

interpretac&o e analise dos resultados.

Na primeira etapa, procuramos delimitar a problematica da pesquisa, que
parte da prerrogativa de que a auséncia e/ou presenca da afetividade no ambito
escolar, especificamente na modalidade da EJA, pode contribuir para a evasao
escolar ou pode ser uma estratégia para evitar a evaséo escolar. Nesse sentido, a
questao orientadora para pesquisa € a seguinte: Ha uma relagdo entre a presencga
ou auséncia de afetividade e a evasdo escolar no contexto da Educag¢do de Jovens
e Adultos (EJA)? Na etapa posterior do nosso processo metodologico, selecionamos
as bases de dados que serviriam como fontes de materiais para a obtencao de

informagdes. Com isso, a selegao teve como critérios principais bases de dados com
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relevancia e prestigio no ambito de pesquisa académica e nacionais. Nesse sentido
as fontes de dados escolhidas foram: Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD), Google Académico e Periédicos
CAPES. A selecao das palavras chaves para as buscas teve como base a escolha
de termos que pudessem abarcar a problematica e os objetivos da pesquisa. Com
isso, os descritores selecionados e utilizados para a pesquisa nas fontes de
informacdes foram: “EJA + evasdo”; “EJA + Afetividade”; “ EJA + Relacao

professor-aluno”.

Na terceira etapa, buscamos definir critérios para a inclusdo e exclusao do
material tendo em vista os descritores e a problematica da pesquisa. Desse modo,
foi estabelecido os seguintes critérios para selegao do material: 1) Apenas pesquisas
com idioma portugués 2) Excluimos materiais duplicados nas plataformas de busca
3) Incluimos trabalhos que tivesse em seu titulo, resumo ou palavras-chave algum
dos descritores além de abordarem a problematica central da pesquisa e os
objetivos da pesquisa 4) Excluimos trabalhos que ndo foram realizados no contexto
da EJA, e que ndo abordavam a relacdo entre evasido escolar e a afetividade na
relacdo professor - aluno. Na quarta etapa, se deu o processo de busca por
informagdes nas bases de dados, que foi realizada no dia 14 de julho de 2024,
através dos descritores nas bases de dados, realizando para cada base de dados 3
buscas diferentes, para os 3 descritores. Na quinta etapa, posterior a pesquisa e
selecdo do material, 9 trabalhos foram objetos de nossa analise. Ainda nessa fase,
iniciamos a leitura sistematizada de todo o material, seguindo as fases de leitura
descritas por Marconi e Lakatos (2004, p. 20-22), que orientam o processo de

maneira sistematica e aprofundada. Essas fases incluem:

1. Reconhecimento ou prévia: leitura rapida para identificar temas de interesse
ou verificar a relevancia das informacoes.

2. Exploratéria ou pré-leitura: sondagem inicial para localizar informagdes
especificas sobre um tema previamente identificado.

3. Seletiva: selegdo das informag¢des mais importantes, eliminando conteudos
irrelevantes.

4. Reflexiva: leitura aprofundada, com analise critica das intengdes e propdsitos

do autor.
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4,

5. Critica: avaliacdo das ideias principais e secundarias, hierarquizando-as

conforme sua importancia.

6. Interpretativa: comparacédo entre as afirmagdes do autor e os objetivos e

necessidades do leitor.

7. Explicativa: verificagdo dos fundamentos e da veracidade das informacgdes,

confirmando ou refutando argumentos.

RESULTADOS E DISCUSSOES - O QUE REVELA A LITERATURA
BRASILEIRA SOBRE OS ELEMENTOS DE PERMANENCIA E EVASAO NO
CONTEXTO DA EJA

A partir das buscas realizadas, a tabela 1 mostra os resultados da quarta

etapa dos procedimentos metodolégicos:

Tabela 1 — Resultados da pesquisa nas fontes

BDTD CAPES SCIELO CNPQ
Descritores Total Atende todos os Total Atende todos os Total Atende todos Total Atende todos
critérios critérios os critérios os critérios
EJA + EVASAO 137 5 122 1 5 1 0 0
EJA + AFETIVIDADE 123 0 7 0 1 0 0 0
EJA + RELACAO 305 1 30 1 1 0 0 0
PROFESSOR - ALUNO

Fonte: As autoras (2024).

Seguindo os critérios de inclusdo e exclusdo, chegamos em nove (9)

artigos, nos quais seis (6) artigos foram encontrados na base de dados BDTD, dois
(2) artigos na base de dados CAPES e um (1) na base de dados SCIELO. A partir da

tabela a seguir (2) podemos notar que existe uma predominancia maior de trabalhos

académicos nas regides Sul e Sudeste, e uma consideravel escassez de trabalhos

nas regides nordeste e centro-oeste, no qual encontramos apenas um (1) trabalho

em Pernambuco. Este fato revela a importadncia dessa investigacédo e desse

trabalho.
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Tabela 2: Trabalhos selecionados e classificados por numerais, ano, tipo de publicagao e regiao.

TiTULO

AUTOR (A)

ANO

TIPO

REGIAO

Os desafios da educacéao de
jovens e adultos na
perspectiva da gestao e dos

professores

Nair Mendes de Oliveira.

2020

Dissertacdo de mestrado

Mato Grosso

Afetividade e permanéncia
na educagao de jovens e

adultos - anos iniciais

Josiane Regina de

Souza Buzioli

2021

Dissertacdo de mestrado

S&o Paulo

Com agucar e com afeto:
praticas dialogicas na
Educacdo de Jovens e

Adultos

Paulo Gomes Coutinho

2017

Dissertacdo de mestrado

Rio de Janeiro

O que te faz continuar?
Fatores de permanéncia na
Educagcdo de Jovens e
Adultos

Aline dos Santos Fraga

2021

Dissertacdo de mestrado

Rio Grande do Sul

A evasao na educacgao de
jovens e adultos do territério
campesino: o que dizem
as/os sujeitas/os que nao

estdo mais na escola?

Alcione Alves da Silva

Mainar

2015

Dissertacdo de mestrado

Pernambuco

Evasdo na EJA sob o olhar
dos alunos de trés escolas

do Amazonas

Elenilce da Costa Sales

2016

Dissertacdo de mestrado

Minas Gerais
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Escolas eficazes na

educagdo de jovens e
adultos: estudo de casos na
rede municipal do Rio de

Janeiro

Jaqueline Luzia da
Silva;

Alicia Maria Catalano de
Bonamino;

Vera Masagéo Ribeiro.

2012

Texto publicado em

periédicos

Minas Gerais

Andlise do abandono e/ou
evasdo escolar na EJA em
pesquisas publicadas entres
os anos de 2011 a 2020

Daiany dos Reis
Santana; Jonis Jecks
Nervis; George
Francisco

Martin.

Santiago

2022

Texto publicado em

periodicos

Parana

As origens emocionais da
evasao: apontamentos
etnograficos a partir da

Educagcdo de Jovens e

Alef de Oliveira Lima

2019

Texto publicado em

periodicos

Rio Grande do sul

Adultos.

Fonte: As autoras (2024).

O processo de busca pelos materiais, aliado a analise criteriosa para a
excluséo e inclusdao dos mesmos, nos despertou um sentimento de perplexidade ao
constatarmos a escassez de pesquisas que investigam os impactos da afetividade
no contexto da EJA. Especialmente, no que se refere a evasao ou a permanéncia no
ambiente escolar. Tal constatacdo evidencia uma lacuna no campo de estudos e
reforca a importancia de aprofundarmos essa tematica, visto que a afetividade pode
desempenhar um papel crucial na trajetoria escolar dos alunos da EJA. A analise
dos textos sobre a afetividade no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
revela, de forma clara, uma discussdo ampla e multifacetada acerca da influéncia
das emocdes e dos vinculos interpessoais na permanéncia dos alunos na escola.
Em primeiro lugar, um ponto comum observado na maioria dos textos € a relevancia

das emogdes na permanéncia e evasao dos alunos.

Ao examinar a dissertacdo de mestrado intitulada: "Os desafios da educagao
de jovens e adultos na perspectiva da gestdo e dos professores”, Oliveira (2020)
estabelece a base dessa discussao, destacando que a afetividade € um fator

essencial para a permanéncia dos estudantes na EJA. Ela argumenta que, ao
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entender as dificuldades pessoais e financeiras dos estudantes, os gestores e
educadores podem adotar estratégias eficazes para manter os alunos na escola. Os
mesmos apontaram que a incompatibilidade entre os horarios de trabalho dos alunos
e os horarios das aulas € um fator significativo, a falta de motivacéo, problemas
familiares, responsabilidades financeiras, gravidez precoce e a necessidade de

trabalho s&o fatores significativos que levam os alunos a abandonarem os estudos.

Segundo Wallon (1954), o desenvolvimento humano é marcado pela
interagcdo entre a afetividade e o conhecimento. Assim como a cogni¢éo, a dimensao
afetiva tem um papel central nas relagcbes dos individuos com o mundo,
influenciando nesse processo sua capacidade de aprender e de interagir
socialmente. Nesse sentido, a perspectiva de Wallon sobre a formacgao do individuo
como um ser social se conecta com a necessidade de um ambiente escolar que
acolha, ajude nos impasses e reconhega a singularidade dos alunos da EJA.
Analisando o texto intitulado: "Afetividade e permanéncia na educacgao de jovens e
adultos - anos iniciais", Buzioli (2021) destaca a afetividade como fator motivacional
para permanéncia dos alunos na escola. A autora destaca que as praticas
pedagogicas estabelecidas no espago analisado eram centradas nos alunos, e
revela que uma sala de aula permeada pela livre expressdo de seus sentimentos,
suas dificuldades cotidianas (como desanimo, problemas familiares, empatia e
paciéncia) contribuem para a construgao de vinculos, valorizagdo da autoestima e
consequentemente, o pertencimento deles no ambiente escolar.

Nesse sentido, a afetividade esta diretamente vinculada ao aluno em relacao
ao objeto de conhecimento e agdo mediadora do professor para gerar esse
sentimento afetuoso positivo no aluno para o conhecimento. Portanto, as praticas
educativas tém importancia visto que o professor, ao mediar positivamente a relacao
entre conhecimento e realidade do aluno, favorece a compreensao e o interesse
pelo aprendizado. Os relatos dos alunos indicam que, pela falta de praticas
educativas acolhedoras em experiéncias anteriores, muitos se desanimaram e
perderam o interesse, o que contribuiu para a evasao escolar. No entanto, o estudo
conclui que, apesar da importancia da afetividade, fatores como condigbes
socioeconOmicas, trabalho e questbes pessoais tém maior influéncia sobre a
permanéncia ou evasao.

Conforme Freire (1987), a dialogicidade e a empatia sdo fundamentais para
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a pratica educativa. Portanto, a visdo de Freire sobre a educagao como um ato de
amor se alinha com a énfase de Buzioli na afetividade, na qual deve atender a um
ambiente dialogal e humanizado proposto por Freire, o que significa dizer que,
apenas na medida em que os professores estao dispostos a ceder um pouco de si, a
ultrapassar os comportamentos “racionais”, a dialdégica assume seu devido valor e
funciona. Consequentemente, a afetividade, quando presente na pratica docente,

torna o ambiente muito mais acolhedor e transformador.

Seguindo essa linha de pensamento, o texto intitulado: “Com agucar e com
afeto: praticas dialégicas na Educagao de Jovens e Adultos” Coutinho (2017) aborda
a necessidade de formagdo continua dos educadores para que consigam
implementar praticas pedagodgicas afetivas de maneira eficaz. De acordo com
Coutinho, a efetividade dessas praticas depende diretamente da capacitagcao dos
professores para promover dialogos e interagdes emocionais com os alunos. Ele
argumenta que experiéncias didaticas fundamentadas na afetividade podem gerar
resultados positivos na superagao da evasao escolar, ecoando a importancia de uma
abordagem pedagogica que valorize as emogdes como parte essencial do processo
de ensino-aprendizagem.

Leite e Tassoni (2002) argumentam que o aprendizado se torna mais eficaz
quando os alunos estdo emocionalmente envolvidos e conectados com o conteudo e
com os educadores. As decisbes do professor, desde a definicdo de objetivos e
organizagdo dos conteudos até a selegdo de estratégias de ensino e métodos de
avaliagcdo, ao serem colocadas em pratica, despertam diferentes emocdes e
sentimentos nos estudantes, afetando a maneira como os alunos se relacionam com
a aprendizagem. Nesse sentido, a ideia de Coutinho (2017) de que o dialogo pode
promover o aprendizado por meio de uma mediagdo pautada em aspectos afetivos
nao soO incentiva a permanéncia dos estudantes no espaco escolar - apesar das
dificuldades enfrentadas -, como também se alinha ao conceito de aprendizagem
significativa proposto por Leite e Tassoni.

Por outro lado, no texto intitulado: “O que te faz continuar? Fatores de
permanéncia na Educacgao de Jovens e Adultos” Fraga (2021) expande ainda mais o
debate ao explorar as motivagdes intrinsecas e extrinsecas dos alunos da EJA.
Conforme Fraga (2021), a afetividade nao s6 cria um ambiente seguro, mas também

esta diretamente relacionada ao desejo de aprender e as aspiragdes pessoais dos
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estudantes. Dessa forma, a autora identifica a importancia das relagbes e vinculos
estabelecidos na escola, especialmente a relacdo professor-aluno, € fundamental.
Os alunos expressaram que se sentir parte de um grupo e que suas historias e
experiéncias sao reconhecidas e valorizadas contribui significativamente para sua
motivagdo em continuar. A interagdo com colegas e a construgdo de amizades
dentro da escola também s&o fatores afetivos que ajudam a manter os alunos
engajados. Momentos de socializacdo e atividades em grupo promovem um
ambiente positivo e de apoio mutuo. O desejo de aprender e a busca por um futuro
melhor, que muitas vezes sao alimentados por relagdes afetivas com professores e
colegas, também sdo aspectos importantes que incentivam a permanéncia.

Larrosa (2002, p. 20) propde uma reflexdo sobre a educagéo que transcende
as abordagens tradicionais, sugerindo que se pense nela a partir da relacdo entre
"experiéncia" e "sentido". Essa perspectiva enfatiza que o foco ndo deve estar
apenas no conteudo em si, mas em como o processo educacional pode ser vivido e
sentido pelos estudantes, promovendo uma conexdo mais profunda e
transformadora com o conhecimento. Na literatura, observa-se que a falta de
conexao entre o ambiente escolar e as vivéncias prévias dos alunos costuma levar a
desmotivacdo. Consequentemente, sem um vinculo afetivo, a experiéncia escolar
torna-se desinteressante, e os alunos podem ver a escola apenas como um espaco
de transmissao de conteudos.

Na dissertacdo: “A evasao na educagao de jovens e adultos do territorio
campesino: 0 que dizem as/os sujeitas/os que nao estdo mais na escola?”, Mainar
(2015) analisa os principais resultados em trés eixos: a) Causas socioeconémicas e
culturais: A evasdo é atribuida ao trabalho, responsabilidades familiares e ao
patriarcado, enquanto a permanéncia € incentivada pela familia e amigos da
comunidade. b) Aspectos didatico-pedagogicos da escola: Nenhum entrevistado
citou a escola como motivo para a evaséao. c¢) Aspectos da sala de aula: Dificuldades
nas disciplinas, praticas educativas desconectadas e problemas de relacionamento
contribuem para a evasdo. Embora a afetividade ndo seja diretamente abordada,
Mainar destaca que professores com praticas inclusivas e sensiveis ao contexto dos
alunos desempenham um papel crucial na permanéncia, em contraste com aqueles
que adotam abordagens excludentes.

Mahoney e Almeida (2004) enfatizam que um diadlogo aberto sobre as

dificuldades enfrentadas pelos alunos € fundamental para a identificagdo de
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estratégias que favoregam a permanéncia e o engajamento. Assim, € evidente que,
ao criar um espago de escuta e valorizacdo das experiéncias dos alunos, os
educadores podem nao apenas minimizar a evasdo, mas também fomentar um
ambiente de aprendizado mais significativo e transformador. Essa abordagem
reafirma que a afetividade e a conexdo emocional entre professores e alunos sao
elementos cruciais para a constru¢ao de uma educacao mais inclusiva e motivadora,

especialmente no contexto da Educacgao de Jovens e Adultos.

No texto, intitulado: “Evasdo na EJA sob o olhar dos alunos de trés escolas
do Amazonas”, a autora Sales (2016), aborda que as causas da evasdo estdo
agrupadas em fatores intraescolar e fatores extraescolar. Com isso, para os fatores
intraescolar, a autora aborda como principais causas da evasao praticas desconexas
com a realidade dos alunos e conflitos na relacdo professor-aluno e aluno-aluno.
Nos fatores extra escolares a autora destaca a questao do trabalho, da familia, falta
de seguranga no entorno da escola, distancia para ir até a escola, cansaco,
problemas de saude e falta de recursos financeiros. Como fatores de permanéncia, o
estudo revela que muitos optaram por continuar os estudos, mesmo com todas as
dificuldades, por uma necessidade de melhor formagdo educativa para o exercicio
de uma fungéo profissional ligado ao trabalho que eles exerciam. Além disso, a
autora conclui, a partir dos relatos dos alunos que, educadores que constroem
relacbes de respeito, afetividade, amizade, paciéncia e com pautadas no dialogo
contribuem para a permanéncia dos alunos na escola.

De acordo com Freire (2004, p. 142), "a alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca", destacando que um
ambiente educativo deve promover a busca por conhecimento de forma alegre e
significativa. Nos fatores extraescolares, questdes como a necessidade de trabalhar,
responsabilidades familiares, falta de seguranga nas imedia¢des da escola, distancia
até a instituicdo, cansago, problemas de saude e a falta de recursos financeiros
impactam negativamente a permanéncia dos alunos na EJA. No entanto, muitos
alunos escolhem continuar seus estudos, mesmo diante das dificuldades, em busca
de uma melhor formacéao para suas funcdes profissionais, refletindo a ideia de Freire
de que o aprendizado deve ser uma busca continua e valiosa. O estudo conclui que
educadores que constroem relagdes de respeito, afetividade, amizade, paciéncia e

didlogo tém um papel crucial na retengcédo dos alunos, criando um ambiente escolar
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positivo que, conforme Freire, deve ser permeado pela alegria e pela conexado com a
realidade dos alunos.

O estudo de Silva, Bonamino e Ribeiro (2012): “Escolas eficazes na
educacao de jovens e adultos: estudo de casos na rede municipal do Rio de
Janeiro”, foca nas caracteristicas de escolas eficazes para a EJA. Elas identificaram
que uma gestao escolar participativa e um clima acolhedor sdo fundamentais para o
sucesso educacional. Estratégias como monitorar a frequéncia e entrar em contato
com os alunos que faltam demonstram que a escola se importa com eles,
fazendo-os se sentirem importantes e motivados a irem as aulas, como também
quando os professores tém expectativas altas em relacdo ao desempenho dos
alunos e oferecem apoio emocional e académico. Freire (1979, p. 84) afirma: "A
educacado nao transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. As pessoas
transformam o mundo." O acolhimento e a atencdo aos alunos, especialmente por
meio de estratégias como monitorar a frequéncia e contato pessoal, refletem
diretamente a pedagogia freiriana, que valoriza uma pratica educativa capaz de criar
lagos e significados mais profundos e libertadores. Essa abordagem fortalece o
vinculo entre escola e aluno, promovendo ndo apenas o aprendizado académico,
mas também o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

O texto intitulado: “Analise do abandono e/ou evasdo escolar na EJA em
pesquisas publicadas entres os anos de 2011 a 2020”, os autores Santana, Nervis e
Martin (2022) abordam também causas internas e externas para a evaséo escolar.
Na primeira categoria (causas internas) os autores abordam que os principais fatores
que incentivam a evasao sio as praticas educativas na sala de aula, a socializacao
e relagdes estabelecidas nesse contexto e a organizagdo escolar. Na segunda
categoria (causas externas), os autores ressaltam como principais motivos que
levam a evasdo as questdes sociais e financeiras, emocionais ou de saude,
pessoais ou familiares. A pesquisa nao menciona diretamente a afetividade, porém
os autores concluem - através das andlises feitas — que, ao se sentirem nao
acolhidos e valorizados, os alunos dificilmente permanecem na escola.

Na categoria das causas externas, nas quais se mencionam questdes
sociais e financeiras, a reflexdo de Gadotti (2005) torna-se ainda mais pertinente. Ele
argumenta que a educacdo € um pré-requisito para o acesso a bens e servigos
sociais. Assim, quando os alunos enfrentam dificuldades financeiras ou problemas

familiares, a escola pode se tornar um espaco que nao atende as suas necessidades
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imediatas, resultando na evasao. Essa perspectiva alinha-se com a necessidade de
uma educagdo que nao apenas informa, mas que também transforma realidades
sociais e promove a inclusdo. Em continuidade a essa perspectiva, o texto que tem
como titulo: “As origens emocionais da evasao: apontamentos etnograficos a partir
da Educacgéao de Jovens e Adultos”, Lima (2019) complementa a visado de Oliveira, ao
enfatizar que a afetividade deve ser contextualizada nas vivéncias individuais dos
alunos. Assim, Lima amplia a discussao ao sugerir que, além de criar lagos afetivos,
€ igualmente necessario reconhecer as historias de vida dos estudantes e adaptar a
abordagem pedagodgica as suas realidades. Nesse sentido, a personalizagdo da
educacao € apresentada como essencial para a eficacia do processo educativo
afetivo, reforcando a necessidade de uma relagéo mais profunda e significativa entre

professor e aluno, indo além do simples acolhimento emocional.

Miccoli (2010) defende que o aprendizado se torna mais significativo quando
os professores e alunos refletem sobre suas experiéncias e as conectam com o
conteudo trabalhado em sala. Lima, por sua vez, reforca essa visao ao destacar que
a afetividade, quando contextualizada nas historias de vida dos alunos, potencializa
0 processo educativo. Dessa forma, o foco tanto de Miccoli quanto de Lima esta em
uma educacgao que reconhece e valoriza as experiéncias pessoais, sugerindo que a
aprendizagem é mais eficiente quando conectada com a vida pratica e afetiva dos
alunos, o que contribui para a sua permanéncia na escola € 0 sucesso no processo
educativo. Em sintese, a analise dos textos demonstra que a afetividade é
amplamente reconhecida como um fator crucial, tanto para a permanéncia quanto
para a evasao dos estudantes na EJA. Os autores concordam que sentimentos
como amizade, pertencimento e o apoio dos professores sao essenciais para manter
os alunos na escola. No entanto, a implementagao de praticas pedagodgicas afetivas
enfrenta desafios, principalmente devido a falta de formacao docente e a prevaléncia
de métodos tradicionais. Além disso, as lacunas na politica publica e na estrutura
das escolas também sao fatores que dificultam a permanéncia dos estudantes.
Portanto, a integragédo entre afetividade, formac&o docente e politicas educacionais
inclusivas é essencial para enfrentar a evasdao e promover uma educacido de
qualidade na EJA.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
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Neste trabalho, foi analisado, com base na literatura brasileira, como a
afetividade é discutida no contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), visando
compreender seus impactos na permanéncia e/ou evasdo dos estudantes. Com
base nas pesquisas selecionadas realizadas sobre o assunto, concluiu-se que a
presenca da afetividade € um dos fatores essenciais para a permanéncia do aluno
na escola. A afetividade entre o aluno e o professor, 0 ambiente escolar empatico e a
compreensao das dificuldades encontradas pelos estudantes sao essenciais para
diminuir a evasao escolar. Os dados mostram que fatores como situacao financeira,
responsabilidades familiares, trabalho, metodologias inadequadas a modalidade e a
auséncia de capacitagdes continuas influenciam a evasdo dos estudantes na EJA.
Por outro lado, professores empaticos, gestdo pedagdgica centrada no aluno e
estratégias pedagodgicas promovem um sentimento de pertencimento. A articulagao
entre afetividade, formacado docente e politicas educacionais inclusivas €, portanto,
essencial para promover uma educacao de qualidade e enfrentar a evasao. Por isso,
a gestdo escolar e as politicas educacionais devem considerar as condigdes

socioeconOmicas dos alunos e oferecer a eles melhores condigbes de permanéncia.

As limitagbes do presente estudo incluem a escassez de dados empiricos -
que relacionam diretamente a afetividade com a evasdao escolar -, além da
necessidade de um aprofundamento em experiéncias especificas de escolas que
aplicam praticas pedagodgicas afetivas. Portanto, € possivel afirmar que novas
pesquisas podem considerar, por exemplo, como a formacado continuada de
professores pode impactar sua capacidade de oferecer um ambiente emocional
seguro na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Nessa perspectiva, manifestamos
nosso desejo de desenvolver pesquisas futuras, buscando trazer um
aprofundamento na tematica afetividade, especificamente na modalidade da EJA,
consideramos importante investigar como as praticas pedagogicas podem promover
e valorizar a conexao emocional em um ambiente educacional. Isto posto,
esperamos que essas lacunas e possibilidades encontradas na analise da literatura
possam ser respectivamente preenchidas e exploradas para que tenhamos uma
maior clareza dos reais aspectos envolvidos na relagao afetividade, permanéncia e

evasao escolar no contexto da EJA.

Assim, embora a afetividade nao seja fator determinante, pode atuar como
um impulsionador para a permanéncia ou, em contrapartida, contribuir para a evasao
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escolar, quando ndo acompanhada de suporte emocional e condicbes adequadas.
Assim, este estudo nao apenas refor¢ca a importancia da afetividade em ambientes
escolares, mas também desafia professores e gestores a considerar suas praticas e

buscar solugdes que tornem a permanéncia do aluno mais agradavel para todos.
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