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RESUMO
Um dos problemas recorrentes nas aulas de Lingua Portuguesa no Brasil que afeta outras
disciplinas ¢ a dificuldade que os estudantes tém em interpretar textos e produzi-los. Diante
desse quadro, torna-se necessario criar ambientes propicios para o desenvolvimento de
competéncias em escrita. OQutro aspecto também relevante ¢ que os discentes, para enfrentar os
desafios na escola e na vida, precisam construir processos de resiliéncia. Consideramos que o
processo de construg¢do de resiliéncia vai impactar na vida dos estudantes com resultados no
desempenho escolar, inclusive o da escrita. Esta pesquisa se insere em um periodo da sindemia
por Covid-19. Nesse periodo, além da crise sanitdria, tivemos o agravamento de problemas
sociais, econdmicos e psicologicos. Para dar continuidade as aulas, o ensino por meio de
tecnologias digitais foi implementado em diversos paises. O objetivo desta pesquisa foi
implementar e analisar os efeitos de um Dispositivo Pedagogico Técnico Hibrido (DPTH) na
construcdo de processos de resiliéncia bem como no desenvolvimento de competéncias em
escrita em estudantes de uma escola publica municipal da periferia do Nordeste do Brasil. Esse
dispositivo pedagdgico foi implementado inicialmente na Franca na formacgdo de professores
de escola primaria. Nesta pesquisa, o quadro tedrico convocado ¢ pluridisciplinar, pois a
complexidade do seu objeto de estudo ndo permite o uso de conceitos de um unico campo
disciplinar. Dessa forma, abordamos a resiliéncia, o desenvolvimento de competéncias em
escrita, a Teoria dos Campos Conceituais € o uso do DPTH. Do ponto de vista metodoldgico,
para analise do impacto do DPTH, selecionamos treze estudantes de uma turma do sétimo ano
do ensino fundamental de uma escola publica municipal da cidade do Recife. Esta pesquisa se
passou em um contexto sindémico em que as aulas precisaram ser realizadas de forma remota.
Trata-se de uma pesquisa-a¢do, na qual a pesquisadora também ¢ professora dos estudantes que
participaram deste estudo. Para analisar a construgdo de processos de resiliéncia foram
considerados dez elementos que individualmente sdo promotores desse processo. Para analisar
o desenvolvimento de competéncias em escrita foram considerados sete elementos relevantes
para o desenvolvimento dessas competéncias. Cada elemento ja& ¢ um indicador de
desenvolvimento de competéncias em escrita. Os resultados indicaram que houve a construgao
de processos de resiliéncia assim como o desenvolvimento de competéncias em escrita. O
DPTH também funcionou como tutor de resiliéncia. Observamos como as classes de situacdes
das produgdes textuais dos estudantes ampliaram os conceitos de histéria de superacao de

dificuldades; como os campos disciplinares da resiliéncia e da escrita contribuiram na analise



dos dados e como o uso do DPTH favoreceu a conexdao do contexto escolar com o contexto
extraescolar.
Palavras-chave: Dispositivo Pedagogico Técnico Hibrido; resiliéncia; tutor de resiliéncia;

competéncias em escrita; Teoria dos Campos Conceituais.

Titulo: Desenvolvimento de competéncias em escrita e processos de resiliéncia de estudantes
dos anos finais do ensino fundamental em uma escola da periferia urbana no Nordeste do Brasil:

um estudo exploratorio do impacto de um dispositivo pedagogico técnico hibrido



RESUME
L'un des problémes récurrents dans les cours de portugais au Brésil, qui touche d'autres
matieres, est la difficulté des éleves a interpréter des textes et a les produire. Face a cette
situation, il est nécessaire de créer des environnements favorables au développement des
compétences en écriture. Un autre aspect pertinent est que les éleves doivent développer leur
résilience afin de faire face aux défis a I'école et dans la vie. Nous pensons que le processus de
développement de la résilience aura un impact sur la vie des éleéves et se traduira par des
résultats scolaires, y compris en matiere d'écriture. Cette recherche se déroule pendant la
période de la syndémie par Covid-19. Au cours de cette période, outre la crise sanitaire, les
problémes sociaux, économiques et psychologiques se sont aggravés. Pour poursuivre les
¢tudes, I’enseignement via les technologies numériques a €té mis en place dans plusieurs pays.
Notre objectif était de mettre en ceuvre et d'analyser l'impact de l'utilisation du Dispositif
Pédagogique Technique Hybride (DPTH) sur la construction des processus de résilience et le
développement des compétences en écriture des ¢leves dune école public de la périphérie du
nord-est du Brésil. Ce dispositif pédagogique a d'abord été mis en ceuvre en France pour former
des enseignants du primaire. Dans cette recherche, le cadre théorique utilisé est
pluridisciplinaire, la complexité de 1'objet d'étude ne permettant pas l'utilisation de concepts
issus d'un seul champ disciplinaire. Ainsi, nous abordons la résilience, le développement des
compétences en €criture, la théorie des champs conceptuels et I'utilisation du DPTH. D'un point
de vue méthodologique, afin d'analyser 1'impact du DPTH, nous avons sélectionné treize éleves
d'une classe de cinquieme année du collége a la périphérie de la ville du Recife. Cette recherche
s'est déroulée dans un contexte syndémique ou les cours devaient étre dans 1’enseignement
distanciel. Il s'agit d'un projet de recherche-action dans lequel la chercheuse est également
I'enseignante des étudiants qui ont participé a cette étude. Afin d'analyser les processus de
construction de la résilience, dix ¢éléments ont été considérés comme favorisant
individuellement ce processus. Pour analyser le développement des compétences d'écriture,
sept €léments pertinents pour le développement de ces compétences ont €té pris en compte.
Chaque ¢lément est déja um indicateur du développement des compétences en écriture. Les
résultats indiquent que les processus de résilience ont été renforcés en méme temps que le
développement des compétences en écriture. Le DPTH a également travaillé en tant que tuteur
de résilience. Nous avons observé comment les classes de situations dans les productions
textuelles des €léves ont €largi les concepts de 'histoire du surmonter des difficultés ; comment

les champs disciplinaires de la résilience et de 1'écriture ont contribué a l'analyse des données



et comment l'utilisation du DPTH a favorisé le lien entre le contexte scolaire et le contexte
extra-scolaire.
Mots-clés : dispositif pédagogique technique hybride, résilience, tuteur de résilience,

compétences en €criture, théorie des champs conceptuels.

Titre : Développement de compétences en écriture et processus de résilience chez des collégiens
d’un établissement scolaire de la périphérie urbaine au Nordeste du Brésil : une étude

exploratoire de I’impact d’un Dispositif Pédagogique Technique Hybride



Abstract

One of the recurring problems in Portuguese language classes in Brazil that affects other
subjects is the difficulty that students have in interpreting texts and producing them. Given this
situation, it is necessary to create environments that are conducive to developing competencies
in writing. Another important aspect is that students need to build resilience processes in order
to face up to challenges at school and in life. We consider that the process of building resilience
will impact students' lives with results in their performance at school, including writing. This
research is inserted in a period of the syndemic associated with Covid-19. During this period,
in addition to the health crisis, we saw the worsening of social, economic, and psychological
problems. In order to continue classes, teaching by means of digital technologies was
implemented in several countries. Our objective was to implement and analyze the impact of
using the Hybrid Technical Pedagogical Device (HTPD) in building resilience processes as well
as in developing competencies in writing in students at a public school in the outskirts of a city
in Northeast Brazil. This pedagogical device was initially implemented in France in the training
of primary school teachers. In this research, the theoretical framework used is multidisciplinary,
since the complexity of its object of study does not allow the use of concepts from a solitary
disciplinary field. Thus, we address resilience, the development of competencies in writing, the
Theory of Conceptual Fields, and the use of HTPD. From a methodological point of view, to
analyze the impact of HTPD, we selected thirteen students from a seventh grade class at a
municipal public school in the city of Recife. This research took place in a syndemic context in
which classes had to be held remotely. This is an action research, in which the researcher is also
the teacher of the students who participated in this study. To analyze the construction of
resilience processes, ten elements that individually promote this process were considered. To
analyze the development of competencies in writing, seven elements relevant to the
development of these competencies were considered. Each element is already an indicator of
the development of competencies in writing. The results indicated that resilience processes were
built, and that competencies in writing were developed. The HTPD also worked as a resilience
tutor. We observed how the classes of situations of the students' textual productions widened
the concepts of overcoming difficulties; how the disciplinary fields of resilience and writing
contributed to the data analysis; and how the use of the HTPD favored the connection between

the school context and the out-of-school context.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se situa na continuidade do trabalho realizado na Franga no quadro de um
mestrado académico (Master 2 Recherche em Sciences de 1’Education e da formagao) obtido
pela Universit¢é Lumiére Lyon 2 sob a orientacdo da professora Nadja Acioly-Régnier e
defendida em 2013, cujo titulo é: La formation des professeurs de [’école primaire en France:
une étude exploratoire a partir de l'analyse d’un dispositif pédagogique (Andrade, 2013).
Nessa pesquisa conduzida no quadro da nossa dissertagdo (mestrado académico), analisamos
um dispositivo pedagogico desenvolvido por Acioly-Régnier e destinado a formagao inicial de
professores na Franga e experimentado inicialmente no quadro da disciplina Analyse du Travail
et Polyvalence du Master I — MEEF1 realizado no ISPEF'. Esse trabalho inicial foi publicado
por Backes e Acioly-Régnier (2012).

A dissertacao de mestrado foi escrita a partir dos dados desse dispositivo pedagdgico
técnico hibrido (DPTH) com uma dupla perspectiva: a) Analisar a compreensao das situagoes-
problema encontradas em situa¢des de estagio pelos estudantes do Master 1 MEEF? e b)
Verificar se os objetivos do DPTH de ampliar os esquemas de compreensdo ¢ a tomada de
decisoes pedagdgicas em coeréncia com as concepgdes iniciais de apropriacao de conceitos e
as instrugdes oficiais foram atingidos no final do curso.

Os dados construidos mostraram uma clara evolu¢ao das condutas dos estudantes na
maneira de lidar com as situacdes-problema na area de Educagdo. Isso foi evidenciado
notadamente pela ampliacao do numero de conceitos e de referéncias as instrugdes oficiais (10)
ao longo do semestre académico. Publicamos os resultados dessa pesquisa em um artigo em
Lingua Portuguesa em uma revista classificada no Brasil como A1 (Andrade; Acioly-Régnier,
2016).

Do ponto de vista profissional, sou? professora de Lingua Portuguesa em dois
estabelecimentos escolares situados na periferia de uma grande cidade do Nordeste do Brasil.

Iniciei a carreira como professora em 2006. O que mais me inquietava nas aulas de Lingua

! Institut des Sciences et des Pratiques d’Education et de Formation de 1’Université Lumiére Lyon 2. Trata-se de
um instituto voltado a formagdo de professores da educagio basica na Franca.

2 O Master MEEF é um mestrado profissional especifico voltado a formacdo de professores na Franca. O termo
MEEF ¢ uma abreviatura de métier de 1’enseignement, de 1’éducation et de la formation. Sua tradugéo € profissao
de ensino, da educagdo e da formacdo. Ele é dividido em dois anos. Ao final do primeiro ano se obtém o titulo de
Master 1 (equivalente a uma especializagdo no Brasil). Ao final do segundo ano, se obtém o titulo de Master 2
(equivalente ao mestrado no Brasil).

3 Nesse paragrafo foi utilizada a primeira pessoa do singular, visto que se trata da trajetoria profissional da
doutoranda e uma das justificativas para a escolha do tema desta pesquisa.
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Portuguesa era como eu poderia proporcionar ao alunado situagdes pedagogicas diferentes da
forma tradicional, estimulando ainda mais a sua curiosidade, dinamismo e motivagdo para a
literatura, “mergulhando-o0s” num universo literario, propondo situagdes que os incentivasse a
ler mais, a participar mais ativamente nos debates na sala de aula e a produzir textos sobre o
contexto social em que vivem.

Os professores de Lingua Portuguesa sdo confrontados com a necessidade de criar
condigdes para os estudantes desenvolverem competéncias em escrita. Para isso, consideramos
que o trabalho com os géneros textuais se insere nas propostas atuais no ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil e contribui para o desenvolvimento dessas competéncias. O seu uso no
ensino ¢ destacado pelo programa oficial no Brasil (Brasil, 2017) que ressalta que os géneros
textuais devem ser incorporados nas estratégias de producao de texto. No curriculo escolar da
Franca (France, 2020) temos o uso dos géneros textuais para o ensino de lingua francesa.
Diversos autores defendem o uso dos géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
(Andrade, 2013; Antunes, 2023; Dell'Isola, 2007; Dionisio, 2005; Leal e Melo, 2007;
Marcuschi, 2005, 2006, 2007, 2010; Mendonga, 2005; Suassuna, 2006, 2010, 2020 entre
outros). Isso também pode ser observado em pesquisadores que abordam a utilizagao dos
géneros textuais no ensino da lingua francesa (Denizot, 2008; Blaser, Emery-Bruneau e Lanctot,
2019).

Os géneros textuais sao textos materializados que permitem ter caracteristicas peculiares
e funcdes diferentes na sociedade. Devemos incentivar o discente a descobrir a funcao de alguns
géneros para produzir textos com sentidos. Como exemplo, podemos citar alguns géneros
textuais bastante usados no cotidiano, tais como: uma ficha de solicitacdo de emprego, uma
carta de cobranga, uma noticia, uma historia em quadrinhos, um formulario de entrevista, uma
autobiografia, um conto de mistério, uma carta de leitor, enfim, diferentes géneros de textos
que tém fungdes diferentes na sociedade. Cada género textual utiliza diferentes tipos de textos
com linguagens direcionadas, dependendo do contexto interacional de uso da lingua.

Entendemos que compartilhar as produgdes textuais* dos estudantes, nesta pesquisa,
através dos géneros textuais pode valorizé-los e incentiva-los as novas leituras e producgoes,
uma vez que eles devem escrever para que seus textos possam ser reconhecidos e lidos pelos
amigos (as) e pela professora, aqui também pesquisadora. Para partilhar as producdes textuais

no ambito deste estudo, tal como fizemos na investigagdo de mestrado, consideramos

* Conforme esclarece Marcuschi (2005, p.24) “texto é uma entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em algum género textual”. Dessa forma, quando falamos de produgao textual ou produgéo de texto
se pressupOe que essa seja materializada em um género textual.
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importante utilizar um suporte que possibilitasse essa troca de textos entre os estudantes e a
pesquisadora. O suporte que utilizamos foi o Padlet® com a fungido de blog®.

O ensino de Lingua Portuguesa nao deve ser visto apenas do ponto de vista gramatical,
mas também como situagdo adequada para interacdo comunicativa, como pratica social e a
funcdo que os textos exercem na sociedade, entre outros. Os estudantes devem descobrir através
das leituras, sejam elas na literatura cldssica, sejam através da leitura de mundo (Freire, 2017)
nos “livros” da vida, da sua comunidade, da escola que eles podem ir além daquilo que muitas
vezes se dispdem a ser e a aceitar. Os discentes podem fazer “despertar” o leitor e o escritor
que ha neles. Dessa maneira, eles podem prosseguir os seus projetos de vida, estabelecendo
metas, sonhando e concretizando-os. Destacamos a importancia da curiosidade no processo de
aprendizagem que motiva os estudantes a buscarem em si mesmo, no outro € na comunidade
em que vive narrativas de historias de superacdo de dificuldades. Conforme Freire (2007, p.24)
aprender “[...] € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que
pode torna-la mais e mais criador”.

Através dos textos, os estudantes podem se tornar autores da sua propria historia. Os
textos lidos ndo devem ser apenas de autores classicos, como muitas vezes a escola propde, mas
também textos mais proximos a realidade dos discentes. A escola deve oportunizar que os
estudantes possam criar, avangar e recriar a sua propria realidade em seus textos. Estudantes
que querem ter vez € voz para escrever sobre as suas vidas, sobre seu povo e suas raizes
culturais. Historias alegres ou tristes, mas com uma esséncia, com significados que vao além
do papel. Historias que tocam vidas e que essas historias sejam multiplicadoras de outras. E
esse estudante que precisa se transformar, ter caracteristicas resilientes®, seja qual for a sua
transformacao.

Os alunos de escolas da periferia urbana t€ém vidas marcadas por varios problemas de
violéncia familiar de ordem multipla (alcoolismo, abandono, abuso, encarceramento dos pais,
entre outras), mas também negligéncia de politicas publicas (precarizagdo das escolas, auséncia
e/ou caréncia de politicas publicas voltadas a saude fisica e mental, falta de saneamento basico,
entre outras). Esses problemas oriundos do cotidiano fora da escola parecem impactar em suas

performances escolares.

5 O Padlet® é um mural virtual interativo que pode ser utilizado com diferentes fungdes, entre elas, a de um blog.
Na fungédo de blog os estudantes podem compartilhar diariamente as suas produgdes textuais. Como usamos o blog
com a fungdo privada, apenas os estudantes e a professora-pesquisadora tinham acesso as produgdes de todos os
discentes. Além de postar as produgdes no blog, tinhamos comentarios dos estudantes e da professora com
perguntas e respostas.

¢ Resiliéncia é um conceito amplo que envolve diferentes perspectivas tedricas que serdo abordadas na
fundamentacéo tedrica.
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Dessa forma, diante das dificuldades que os estudantes venham enfrentar na escola, em
particular nas atividades de escrita, mas também em quaisquer outros aspectos da vida,
ultrapassando os “muros da escola”, faz-se necessario primeiramente a crenga em si mesmo,
dar o “primeiro passo”, buscar ajuda por meio de uma rede de apoio (que pode ser formada por
um parente, um professor, um amigo, a figura de um religioso, um psicélogo, um assistente
social, uma ONG ou outros meios de amparar os discentes nos momentos dificeis) para que
essa rede o ajude a persistir, a ter resisténcia e querer prosseguir em seus projetos de vida. A
superagao das dificuldades que os estudantes possam se deparar nos remete ao conceito de

resiliéncia. Segundo Masten

A resiliéncia pode ser amplamente definida como a capacidade de um sistema
dindmico se adaptar com sucesso a perturbagdes que ameagam o funcionamento, a
viabilidade ou o desenvolvimento do sistema. O conceito pode ser aplicado a sistemas
de varios tipos, em muitos niveis de interagdo, tanto vivos como nao vivos, tais como
um microrganismo, uma crianga, uma familia, um sistema de seguranga, uma
economia, uma floresta ou o clima global (Masten, 2014, p.6, tradugdo nossa’)

Transpondo para a situagdo escolar, o sistema pode ser formado por estudantes de uma
escola da periferia confrontados as dificuldades de diferentes naturezas e que podem repercutir
no seu desenvolvimento pessoal e escolar. Para isso, esse sistema pode se adaptar as mudancas
(uma agressdo, a perda de um familiar, uma tragédia humanitaria como a sindemia® da Covid-
19, entre outros) de forma a sair pelos menos tdo forte quanto antes de um acontecimento.
Consideramos que a construcao de processos de resiliéncia € pertinente para os estudantes, uma
vez que os problemas oriundos do cotidiano podem ter impacto no desempenho escolar e na
vida.

Nesta pesquisa de doutorado na area de Educacao, procuramos organizar momentos de
interacao, de construcao de ideias e de aprendizagem com a ajuda de um dispositivo pedagdgico
técnico hibrido. Também foram consideradas, no quadro deste estudo aplicado em uma escola
da periferia, dificuldades que ocorrem nesse tipo de escola.

Tal como na pesquisa de mestrado (Master 2) realizada na Franga (Andrade, 2013),
utilizamos neste estudo diferentes géneros textuais que foram trabalhados em um blog. Este

dispositivo foi utilizado no ambito do ensino de lingua portuguesa com estudantes do sétimo

7 Resilience can be broadly defined as the capacity of a dynamic system to adapt successfully to disturbances that
threaten system function, viability, or development. The concept can be applied to systems of many kinds at many
interacting levels, both living and nonliving, such as a microorganism, a child, a family, a security system, an
economy, a forest, or the global climate.

8 Consideramos a crise sanitaria da Covid-19 como uma sindemia e ndo uma pandemia, uma vez que a sindemia
da Covid-19 aconteceu num processo de interacdo sinérgica entre a crise sanitaria, os grupos de doencas ja
existentes na sociedade, como a saide mental, entre outros ¢ o contexto socioecondmico potencializando
mutuamente esses aspectos ja existentes. Abordaremos com mais detalhes na fundamentag@o tedrica a sindemia.
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ano dos anos finais do ensino fundamental com o objetivo de desenvolver competéncias em
escrita e a construg¢ao de processos de resiliéncia.

O que nos conduziu as questoes abaixo:

e Em que medida um dispositivo pedagodgico técnico hibrido, levando em
consideragdo diferentes géneros textuais, pode impactar nos estudantes na
maneira de lidar com as dificuldades que emergem de suas vidas?

e Os processos de construcao de resiliéncia podem ser desenvolvidos na escola?

Para isso, introduzimos uma proposta pedagogica que foi implementada em uma escola
publica municipal em tempo integral da cidade do Recife adaptando o DPTH para os estudantes
dos anos finais do ensino fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa durante a sindemia

da Covid-19.

1.1 LOCALIZACAO DA PESQUISA NO CAMPO DA EDUCACAO

Embora localizada no campo das pesquisas que se interessam ao desenvolvimento de
competéncias em escrita, esta tese buscou também identificar um possivel vinculo entre a
construgdo de competéncias no contexto escolar e o desenvolvimento de processos psicologicos
como a resiliéncia diante de um contexto de dificuldades vivenciadas pelos estudantes. Essas
dificuldades podem existir tanto no ambiente extraescolar (alcoolismo, problemas financeiros,
abandono, abuso, drogas na comunidade etc.) como no ambiente escolar (automutilamento,
bullying, depressdo, violéncia verbal, violéncia fisica entre outros).

Na nossa pesquisa, levaremos em conta os aspectos cognitivos apoiando-nos na Teoria
dos Campos Conceituais de Vergnaud (1990), assim como a abordagem desenvolvida por
Acioly-Reégnier (2010) que postula a indissociabilidade dos aspectos afetivos, cognitivos e
culturais para a compreensao dos fendmenos educativos. Também nos interessam os aspectos
macro, meso € micro da compreensao de um fenomeno educativo. Macro, devido a importancia
dos aspectos politicos, historicos e culturais implicados em nosso objeto de estudo. Meso, do
ponto de vista dos estabelecimentos escolares estudados e de sua propria cultura e condigdes
sociais locais. E micro, pelo angulo dos processos psicoldgicos estudados (nesta pesquisa, o
desenvolvimento de competéncias em escrita e os processos de construcao de resiliéncia).

Nesse sentido, Matos, Caraballo e Acioly-Régnier (2019) destacam a importancia de
levar em conta a presenga de fronteiras culturais e simbdlicas nos contextos da sala de aula.

Para essas autoras, ¢ essencial analisar como essas barreiras se manifestam, qual € sua influéncia
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sobre os individuos e quais sdo as representagdes que elas conduzem. Essas pesquisadoras
mostram também a importancia de praticas pedagogicas diferenciadas para trabalhar com os
adolescentes da periferia, cujos valores, as vezes, estdo muito distantes dos da cultura
dominante da escola.

Nesse sentido, Perrenoud (2000) observa que cada sala de aula € inica, por isso devemos
levar em conta essa diversidade, sendo necessario construir ferramentas pedagogicas
diferenciadas para gerir os conflitos que surgem dentro da sala de aula, atender as normas
oficiais, as questdes éticas etc.

Do ponto de vista micro, a Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1990) servira
como quadro tedrico mais amplo para analisar o desenvolvimento de competéncias em escrita
e os processos de construgdo de resiliéncia. Nessa teoria, a conceptualizacdo do real ndo se
limita a uma so situagdao, mas a um conjunto de situagdes que dao sentido ao conceito. Ela faz
referéncia também a um conjunto de significantes linguisticos e nao linguisticos que
representam o conceito. Desse ponto de vista, podemos entdo concluir que a falta de
significantes pode limitar a uma conceptualiza¢cdo mais fina e a interpretacdes erroneas do real.

Nas aulas de Lingua Portuguesa com adolescentes do sétimo ano do ensino fundamental
diferentes situagdes sao requisitadas no desenvolvimento de competéncias em escrita. Para isso,
se faz necessario a elaboracao de dispositivos pedagogicos apropriados para esse fim.

Nesta pesquisa, propomos uma implementacdo de um dispositivo pedagdgico que trata
de maneira articulada a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no desenvolvimento de
competéncias em escrita com estudantes do sétimo ano do ensino fundamental. Consideramos
igualmente que o dispositivo pedagogico (DPTH) pode ajudar os discentes na sua maneira de
lidar com as dificuldades que emergem do cotidiano tanto no ambiente escolar quanto no
extraescolar. Os artefatos culturais resultantes do desenvolvimento informatico sdo também
instrumentos utilizados pelo homem em diversas atividades que possibilitam novas formas de
interacdo e comunicacdo, o que pode levar ao desenvolvimento de fungdes psicologicas
superiores através da mediacdo semiotica e instrumental (Vygotsky, 1991). Para explorar as
ferramentas tecnologicas, utilizaremos o conceito de hibridismo tecnoldgico digital proposto
por Backes (2015).

O hibridismo consiste na mistura de objetos de uma maneira que esses ndo podem ser
explicados separadamente. Quando aplicado as tecnologias digitais que sdo compostas €
recompostas cotidianamente, fruto da acdo humana, temos o termo hibridismo tecnologico
digital (Backes, 2015). Os seres humanos se apropriam, desenvolvem ou mobilizam as

tecnologias digitais virtuais (TDV) em suas interagdes sociais (Backes; Acioly-Régnier, 2012).
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Segundo Rabardel (1995), quando temos uma articulagao de TDV por seres humanos (em um
processo de interagdo com os outros), somos confrontados com o desenvolvimento de dois

processos: instrumentacao e instrumentalizagao.

A instrumentagdo consiste em atribuir novas propriedades, fungdes e significagdes ao
instrumento, ndo previsto quando ele foi concebido. Nesse processo hd um
enriquecimento do instrumento. Enquanto a instrumentalizagdo consiste na
transformag@o do ser humano na medida em que ele se adapta, modifica, atualiza e
cria novos esquemas mentais na utilizagdo do instrumento. Nesse processo ha um
enriquecimento do ser humano (Backes; Acioly-Régnier, 2012, p. 4-5, tradugdo
nossa)’.

Ao falarmos sobre hibridismo tecnoldgico € necessario ter um ambiente virtual que
propicie as interacdes sociais. Na Franga, o ambiente virtual utilizado para o DPTH (Andrade,
2013; Andrade, Acioly-Régnier, 2016) era o Blogger® que ¢ um blog. Nesse blog, tanto os
estudantes como a professora-pesquisadora poderiam postar imagens, textos, comentarios,
questdes e videos. Em nossa pesquisa no Brasil, utilizamos o ambiente virtual Padlet® no lugar
do Blogger®. O Padlet® ¢ um mural virtual que pode ser utilizado para diferentes fins, inclusive
como blog. Essa mudanca se deu em funcao da facilidade de uso dessa ferramenta em relagao
ao Blogger® e a melhor adaptacdo do Padlet para uso nos smartphones utilizados pelos
estudantes de nossa pesquisa durante as aulas remotas no periodo da sindemia da Covid-19. Na
Franca, o acesso ao Blogger® era realizado por estudantes universitarios com o uso de
computadores'?. O Padlet® foi utilizado com a fungdo de abrigar os diferentes géneros textuais
(documentarios, mensagens, tiras em quadrinhos, poemas, biografias, videos entre outros),
postar as produgdes dos estudantes, assim como postar questdes e respostas. Dessa forma,
utilizamos o Padlet® (com a func¢ao de blog) como suporte de todas as atividades desenvolvidas
com os discentes na disciplina de Lingua Portuguesa.

Os blogs sao utilizados para diferentes fins: informativo, pessoal, educacional. O blog ¢
um hipertexto que abriga varios géneros textuais. O termo hipertexto foi criado por Theodore
Nelson nos anos 60 (Xavier, 2010). O hipertexto ¢ um texto que abriga diversos outros textos,
bem como links para outros textos. Ele exige uma leitura que ndo ¢ necessariamente linear. Um
blog combina textos, imagens e links para outros blogs, paginas da web e midia (videos,

musicas, palestras, documentarios etc.) de acordo com sua finalidade (Backes; Acioly-Régnier,

9 L’instrumentation consiste a attribuer de nouvelles propriétés, fonctions et significations & ’instrument, non
prévues lors de sa conception. Dans ce processus il y a un enrichissement de I’instrument. L’instrumentalisation
consiste dans la transformation de I’étre humain dans la mesure ou il adapte, modifie, actualise et créé de nouveaux
schémes mentaux dans I’utilisation de I’instrument. Dans ce processus il y a un enrichissement de 1’étre humain.
10 Apresentamos de forma detalhada essas ferramentas tecnoldgicas na fundamentagio tedrica no capitulo que
abordamos o DPTH.
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2012). Conforme Marcuschi (2005, p.15) "E inegavel que a internet ¢ todos os géneros
relacionados sdo eventos textuais fundamentalmente baseados na escrita".

Os géneros textuais sao caracterizados pela sua funcao na pratica social, sendo por isso
muito utilizados no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, fazendo parte do curriculo da
educagdo bésica brasileira apresentado na BNCC (Brasil, 2017). No curriculo escolar francés
também temos o uso de diferentes géneros textuais (France, 2020). Nao podemos caracterizar
um género textual apenas por sua forma, mas isso deve ser feito pela funcao que ele exerce,
como sublinha Marcuschi (2005, p.20): "[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-
se funcionalmente nas culturas que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas
fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas

e estruturais". Esse autor aponta que os géneros textuais:

Sédo entidades socio-discursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa. [...] Os géneros ndo s3o instrumentos estanques e
enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovacdes tecnoldgicas, o que ¢ facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes, em
relacdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita (Marcuschi, 2005, p. 19).

Na pesquisa realizada por Andrade (2013), observamos que através do blog e das
articulagdes realizadas foi possivel interacdes entre os participantes, durante as aulas e fora da
sala de aula por meio do blog criado. A dialogicidade foi observada em todas as etapas dessa
pesquisa. Segundo Bakhtin (1977), a linguagem deve ser dialdgica e deve ter uma enunciacao
em uma situagdo de contexto coerente. As situagdes contextuais desse estudo foram articuladas
pela professora-pesquisadora e a estrutura criada no blog.

Nesta pesquisa de doutorado as interagdes ndo foram presenciais por conta da sindemia
da Covid-19. As interacdes foram realizadas de forma ndo presencial por meio do ensino remoto
emergencial (ERE)'! no ambiente do DPTH.

Um outro aspecto que devemos considerar na implementagdo do DPTH no
desenvolvimento de competéncias ligadas a escrita concerne as superacdes de dificuldades e a
construcdo de resiliéncia (Anaut, 2005). Na escola publica municipal em tempo integral onde
lecionamos, observamos fenomenos de diferentes naturezas em sala de aula, tais como:
indisciplina, hiperatividade, aluno com baixa autoestima, estudante com baixa concentracao,

resisténcia para estudar, apatia e falta de perspectivas para o futuro, além das intensas

' Faz-se necessario distinguirmos a modalidade educagdo a distincia (EaD) do que foi chamado de ensino remoto
emergencial (ERE) ou ensino remoto. Diferente da EaD, o ERE ¢ totalmente a distancia e foi implementado de
forma emergencial para substituir o ensino presencial durante a sindemia da Covid-19. Trataremos com mais
detalhes sobre esse tema ao abordarmos a sindemia da Covid-19.
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dificuldades socioculturais, politicas e ambientais aos quais os estudantes estdo submetidos.
Esses fendmenos observados no ambiente escolar podem impactar na vida dos estudantes e no
seu desempenho escolar. Para atenuarmos essas situagdes vivenciadas pelos discentes, faz-se
necessario criar condigdes para a promog¢dao de processos de construgdo de resiliéncia.
Ressaltamos que o conceito de resiliéncia ¢ amplo e passou por mudangas ao longo do tempo.

Os estudos sobre resiliéncia tiveram inicio nos anos 60. Varias pesquisas e teses acerca
da resiliéncia abarcam uma diversidade de dominios, tais como: a Medicina, a Psicologia, a
Psiquiatria, a Sociologia e as Ciéncias da Educacao. Os Estados Unidos, o Canada e a Inglaterra
sd0 os paises que mais publicaram pesquisas sobre resiliéncia, embora tenhamos grupos
importantes em diferentes continentes (Anaut; Cyrulnik, 2014). A resiliéncia pode ser

compreendida como um processo:

[...] transacional que se nutre ndo somente das caracteristicas proprias do individuo,
mas igualmente de recursos oferecidos pelas condigdes unicas de seu contexto
relacional, com as dimensoes afetivas e socioculturais que participam a sua aparéncia.
Portanto, ndo existe uma resiliéncia, mas multiplos processos os quais demonstram a
riqueza criativa dos seres humanos frente as situagoes de adversidades.

Também deve ser lembrado que, embora alguns individuos desenvolvam
espontaneamente ou naturalmente um processo de resiliéncia, outros precisam de
ajuda ou apoio ao longo do caminho. Por essa razdo, o que individuos ou grupos
resilientes (familias, comunidades) nos ensinam, nos permitem entender os
fendmenos relacionados com a resiliéncia, mas sobretudo nos instrui sobre as
possiveis formas de acompanhamento (Anaut; Cyrulnik, 2014, p.192, tradugdo
nossa)'?.

Segundo Ferreira (2007, p. 34), uma perspectiva critica de resiliéncia rompe com uma
perspectiva subjetivista que poe o individuo como o tnico responsavel pelo enfrentamento das
adversidades. Para compreendé-la seria necessario a “[...] presenca de atributos que auxiliam o
enfrentamento de problemas, como a competéncia nas relagdes sociais, a capacidade de
resolucao de problemas, a conquista de autonomia e o sentido ou proposito para a vida € o
futuro” aliados a processos macro e meso. Essa perspectiva complexa da resiliéncia percebida
a partir de redes macro, meso e micro de fendomenos interdependentes sera utilizada nesta

pesquisa.

12[...] c’est un processus transactionnel qui s’alimente non seulement des caractéristiques propres a un individu,
mais aussi des ressources offertes par les conditions singuliéres de son contexte relationnel avec des dimensions
affectives et socioculturelles qui participent a son émergence. Dés lors, il existe non pas une résilience, mais bien
de multiples processus, ce qui démontre la richesse créative des étres humains face aux situations d’adversités.

Faut-il rappeler aussi que, si certains sujets développent un processus de résilience facile, d’autres ont besoin
d’étre aidés ou accompagnés dans ce cheminement. C’est pourquoi ce que nous apprennent les individus résilients
ou les groupes (familles, communautés) permet non seulement de comprendre les phénomeénes liés a la résilience,
mais surtout nous instruit sur les modes d’accompagnement possibles.
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Segundo Mateu-Pérez et al. (2014, p. 115, traducdo nossa), a resiliéncia ¢ “[...]
compreendida como um processo gerado por pessoas que enfrentam a adversidade, o que lhes
permite reforcar e adquirir uma aprendizagem pela experiéncia”. Esses autores destacam que
esse processo se desenvolve principalmente na familia e na escola, e nesses ambientes nos
podemos encontrar uma personagem importante para promover o desenvolvimento social e
emocional. Por consequéncia, consideramos que o dispositivo pedagodgico pode contribuir para
o desenvolvimento social e emocional através das interacdes fornecidas pelo DPTH, as
experiéncias promovidas e as situagdes de resiliéncia compartilhadas.

Além dos problemas ja enumerados e encontrados na escola onde lecionamos, nos temos
igualmente observado outras dificuldades recorrentes a Lingua Portuguesa, tais como:
dificuldades em tirar conclusdes sobre textos simples; identificar o tema de um texto; identificar
e reconhecer as fungdes dos géneros textuais, assim como produzi-los; dificuldades em
interpretar os enunciados, os comandos das questdes de interpretacdo de texto, fazer inferéncias
textuais entre outras. Essas dificuldades de interpretagdes textuais serdo ampliadas para outras
disciplinas escolares e a vida. Apos varios estudos, Soares (2007) destaca como uma das
hipoteses para o problema dessas dificuldades que quando um aluno ou aluna de uma classe
social menos privilegiada escreve um texto, esse texto tem uma fun¢do reguladora, pois esse
discente particulariza o tema, subjetivando-o e trazendo-o para a sua realidade. Enquanto o
estudante de um nivel socioecondmico alto utiliza uma linguagem representativa e referencial,
generalizando o tema, objetivando-o e escrevendo com uma linguagem mais proxima a
linguagem escolar, uma vez que a “[...] professora utiliza a lingua para ensinar, transmitir
conteudos, falar sobre “coisas”, uma fala orientada para o referente, para a terceira pessoa”
(Soares, 2007, p. 69).

Ferreira et al. (2018) realizam pesquisas em uma das favelas mais pobres do Recife, o
Coque, e com iniimeros problemas sociais com base em anos de pesquisas de campo (Acioly-
Régnier, Ferreira, Cunha, 2020; Ferreira, 2011; Ferreira, Acioly-Régnier, Brasil, 2021). Esses

autores ressaltam que

A auséncia de uma formagdo para uma leitura prazerosa, conduz os adolescentes a
perceber o ato de ler como um exercicio penoso, doloroso ¢ sem sentido, pois “os
livros da escola ndo falam da vida” e ndo tratam dos modos de vida dos jovens da
periferia. Trazem imagens estereotipadas com valores que excluem na tentativa de
incluir (Ferreira et al., 2018, p. 113).

Consideramos que as leituras de diversos géneros textuais que tratam de pessoas que

conseguiram enfrentar as adversidades da vida e que desenvolvem a resiliéncia podem trazer
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novas perspectivas para o papel da escola como ambiente de superacao, valorizando o ser,
construindo a solidariedade, a empatia, a amizade, o respeito, o acolhimento e o pertencimento
a uma dimensao integrativa, na medida em que o aluno ou aluna deve ser considerado como
um ser integral (Ferreira et al., 2018). Assim, como ¢ relevante que os estudantes possam ter
uma nova leitura sobre a comunidade na qual eles estdo inseridos, valorizando-a e dando um

novo sentido a ela.

12 PROBLEMATICA

Baseado em um dispositivo didatico/pedagogico de formagdo dos professores
desenvolvido na Franca por Acioly-Régnier (Andrade, 2013; Andrade, Acioly-Régnier, 2016),
tivemos a intencdo de implementéd-lo para ser utilizado no Brasil como uma ferramenta
pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa para os estudantes do sétimo ano dos anos finais
do ensino fundamental de uma escola publica municipal em tempo integral da periferia do
Recife.

No municipio de Recife, em 2004, foram criadas cinco escolas em tempo integral para
os anos iniciais do ensino fundamental. Em 2011, foi implantada a primeira escola em tempo
integral dos anos finais do ensino fundamental. Em 2014, foi implantado no Recife o Programa
Municipal de Tempo Integral com cinco escolas dos anos finais do ensino fundamental
(Medeiros, 2016). Ao longo dos anos, o numero de escolas publicas municipais em tempo
integral no Recife foi ampliado. Em 2024 chegou-se a 21 escolas, o que corresponde a 50% das
unidades dessa etapa de ensino (Recife, 2024).

Nas escolas em tempo integral os discentes ficam de segunda-feira a sexta-feira durante
os dois turnos na escola (manha e tarde). Enquanto nas escolas regulares no Brasil, os estudantes
ficam apenas um turno (manha ou tarde). Observamos que mesmo em escolas em tempo
integral ainda existe uma série de deficiéncias nas competéncias relativas a leitura e a escrita, o
que gera resultados bem abaixo nas avaliagdes em larga escala.

No Estado de Pernambuco, as competéncias em leitura sdo medidas pelo SAEPE!?
(Pernambuco, 2023) que ¢ aplicado nas escolas publicas (municipais e estaduais) em

Pernambuco, sendo facultativa a aplicagdo das provas nas escolas privadas. Na escola municipal

13O Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE) foi criado em 2000. Essa avaliacdo educacional
ocorre anualmente e tem o objetivo de medir o desempenho dos estudantes da rede publica (municipal e estadual)
em Lingua Portuguesa e em matematica. Ele € aplicado em quatro anos: o terceiro, quinto e nono ano do ensino
fundamental e o terceiro ano do ensino médio. O SAEPE ¢ realizado no estado de Pernambuco e tem como meta
mudancas na educacdo desse estado (Pernambuco, 2023).
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onde foi realizada esta pesquisa, 0 SAEPE ¢ aplicado apenas para os estudantes do nono ano,
haja vista que essa escola ndo possui turmas nos terceiros e quintos anos do ensino fundamental,
assim como no terceiro ano do ensino médio. Os resultados do SAEPE de 2022 (Pernambuco,
2023) relativos a escola municipal onde foi realizada esta pesquisa mostraram que apenas
33,3% dos estudantes atingiram o nivel desejavel, o que indica que aproximadamente 2/3 dos
discentes dessa escola estdo abaixo do nivel desejavel. No SAEPE nao temos uma avaliagao da
escrita, embora que o desempenho na compreensao da leitura também impacta no desempenho
da escrita. Conforme destaca Leal e Melo (2007, p.26) “[...] a leitura ¢ essencial para a
aprendizagem da escrita”. Essas pesquisadoras observaram em suas pesquisas relacdes entre os
processos de leitura e producdes de texto que vao repercutir no ensino de Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, embora o SAEPE ndo aborde a escrita, consideramos que os resultados da
avaliacdo das competéncias em leitura impactam na atividade da escrita.

Em fun¢do dos problemas apresentados nas avaliacdes em larga escala, nos quais
observamos baixos indices indicando dificuldades no desenvolvimento de competéncias
textuais (leitura, compreensao, interpretagao de textos, realizagdo de inferéncias e producao de
géneros textuais), consideramos a necessidade de criar situacdes didatico-pedagogicas para o

desenvolvimento das competéncias em escrita, 0 que nos conduz a uma pergunta:

e Como implementar o dispositivo pedagdgico técnico hibrido (DPTH) de modo
a favorecer o desenvolvimento de competéncias em escrita de estudantes do 7°

ano do ensino fundamental de uma escola publica da periferia do Recife?

Um segundo problema sao as dificuldades que emergem de uma escola publica que
atende criangas/adolescentes oriundas de familias de baixa renda. Muitas delas passam por
situagoes dificeis na familia e no seu contexto social, o que prejudica bastante o aprendizado e
consequentemente o desempenho escolar, tais como: baixo rendimento nas notas, baixa
autoestima, indisposicdo em realizar as atividades escolares, falta de objetivos, falta de
determinagdo nos estudos, indisciplina, falta de respeito, violéncia verbal, violéncia simbdlica,
violéncia fisica, bullying, sonoléncia nas aulas, apatia, falta de concentracao nas atividades

escolares etc. O que nos leva a segunda pergunta:

e (Como implementar um dispositivo pedagdgico técnico hibrido (DPTH) de
forma a favorecer a constru¢do de processos de resiliéncia e o desejo de

superagao de dificuldades?
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Procuramos acompanhar a influéncia que esse dispositivo pedagogico causou na sala de
aula virtual de Lingua Portuguesa. Esse dispositivo teve como suporte o Padlet que abrigou
varios géneros textuais disponibilizados para os estudantes e textos produzidos por eles, que
pode proporcionar aos adolescentes desta pesquisa o desenvolvimento de possibilidades de
ressignificagdo dos conflitos que emergem em sala de aula e o desenvolvimento de novos
conceitos e competéncias textuais. Consideramos que os diferentes géneros textuais
possibilitam diferentes formas de representacdo e podem conduzir a reflexdes sobre problemas
e conflitos vivenciados pelos discentes, como também a construgdo de processos de resiliéncia.
Essa tomada de consciéncia e de conceptualizacao podera se desenvolver através de diferentes
formas de representacdao das situacdes e dos mecanismos de interagdo e das possibilidades
criadas pelos géneros textuais. Nossa aposta € que as historias em quadrinhos (HQs) poderdo
ajudar os discentes a desenvolverem a possibilidade de superacao das situacdes dificeis e
exprimir seus conflitos.

Segundo Freire (2017, p. 31), “[...] ler ndo ¢é caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo e poder lancar suas palavras sobre ele, interferir no mundo pela acdo. Ler ¢ tomar
consciéncia. A leitura ¢ antes de tudo uma interpretagdo do mundo em que se vive. Mas nao ¢
s0 ler, ¢ também representa-lo pela linguagem escrita”. Os problemas relacionados a formagao
escolar ndo podem ser considerados como simples, mas devem ser considerados como algo que
necessita de uma reflexdo aprofundada sobre a maneira de criar nas escolas as condigdes
propicias a superagao, a resiliéncia e a construcao de conceitos.

Consideramos que o desenvolvimento de formas de expressdo de sentimentos e de
reflexdes através da escrita sobre conflitos, adversidades e situagdes da vida conduz a
possibilidade do desenvolvimento da linguagem nao-verbal e da escrita (ndo somente a leitura
do mundo pelas letras, mas a utilizagdo de palavras para descrever o mundo de conflitos e

possibilidades de superagao).

1.3 OBJETIVOS

Com base nesta proposta de pesquisa, apresentamos a seguir o objetivo geral e os

objetivos especificos.

1.3.1 Objetivo geral

Implementar e analisar os efeitos de um Dispositivo Pedagogico Técnico Hibrido

(DPTH) na constru¢do de processos de resiliéncia, bem como no desenvolvimento de
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competéncias em escrita de estudantes de uma escola publica municipal da periferia da cidade

do Recife.

1.3.2 Objetivos especificos

e Implementar um dispositivo pedagodgico técnico hibrido (DPTH) voltado a
construcdo de processos de resiliéncia e o desenvolvimento de competéncias em
escrita em uma turma do 7° ano de Lingua Portuguesa de uma escola publica da
periferia do Recife;

e Analisar o impacto do uso do DPTH na construgdo de processos de resiliéncia
entre estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica da
periferia do Recife;

e Analisar o impacto do uso do DPTH no desenvolvimento de competéncias em
escrita entre estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica

da periferia do Recife.

1.4 HIPOTESES

Considerando que a implementacdo de um dispositivo pedagdgico nao tradicional
(DPTH) que utiliza diferentes géneros textuais em um contexto de hibridismo tecnologico
favorece os processos de construcdo de resiliéncia e o desenvolvimento de competéncias em
escrita em estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola ptblica da periferia

do Recife. Propomos entao duas hipdteses:

H1: Podemos utilizar o DPTH para a construgao de processos de resiliéncia nos discentes do
7° ano de uma escola publica municipal da cidade do Recife.

H2: O dispositivo pedagodgico técnico hibrido (DPTH) pode ser implementado para o
desenvolvimento de competéncias em escrita dos estudantes do 7° ano de uma escola

publica municipal da cidade do Recife.

Em funcao dos objetivos propostos, organizamos a fundamentacao tedrica em quatro
capitulos (capitulo 2 ao 5). No capitulo 2, nds discutimos sobre a resiliéncia, dando destaque a
resiliéncia educacional, os tutores de resiliéncia, os impactos da sindemia da Covid-19 e os
elementos de resiliéncia observados e analisados no DPTH para avaliar a construgcdo de

processos de resiliéncia.
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No capitulo 3, apresentamos o desenvolvimento de competéncias em escrita. Nesse
capitulo tratamos das pesquisas que envolvem as dificuldades de leitura que tém impactos no
processo de escrita, assim como pesquisas sobre as competéncias na escrita. Abordamos
também os géneros textuais, em particular os gé€neros textuais que foram utilizados nesta
pesquisa, o processo de retextualizacdo de géneros escritos € propomos um conjunto de
categorias para a analise do desenvolvimento de competéncias em escrita.

No capitulo 4, abordamos a Teoria dos Campos Conceituais considerando que para
abordar tanto a resiliéncia como a escrita temos um conjunto de conceitos que emergem das
situagdes propostas no DPTH.

No capitulo 5, apresentamos elementos tedricos que embasam a proposta do dispositivo
pedagdgico técnico hibrido (DPTH) que foi utilizado nesta pesquisa.

No capitulo 6, abordamos a metodologia na qual apresentamos o desenho e o local da
pesquisa, os participantes, os instrumentos de constru¢cdo dos dados, os procedimentos para a
construgdo desses dados, os aspectos éticos, os processos de andlise e a interpretacao dos dados.

No capitulo 7, apresentamos os resultados e andlises da pesquisa. Ele foi dividido em
funcdo dos objetivos e hipoteses em dois eixos. O primeiro eixo € centrado na resiliéncia e o
segundo na escrita. Em cada um desses eixos temos as categorias de analises dos dados sobre
resiliéncia e escrita.

No ultimo capitulo, temos as consideracdes finais desta pesquisa. Nela, retomamos os
objetivos e hipoteses da pesquisa e apresentamos como os objetivos foram alcangados.
Confrontamos as hipoteses iniciais com os resultados produzidos e destacamos a pertinéncia

desta pesquisa. Apresentamos também as recomendagdes para estudos futuros.
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2 RESILIENCIA EDUCACIONAL: DA TUTORIA AOS ENFRENTAMENTOS
SINDEMICOS COM O APOIO DO DPTH

r

O termo resiliéncia ¢ utilizado em varias areas do conhecimento, tais como na
Psicologia, na Sociologia, na Educa¢ao, na Arquitetura, na Fisica, na Ecologia etc. Nos ultimos
anos, a resiliéncia adquiriu uma complexidade “multissistémica” (Ungar, 2021), requerendo
dos pesquisadores alguns esfor¢os para delimitarem qual fendmeno estdo realmente
investigando.

Para Silva (2019), o termo resiliéncia provém do dominio da Fisica, tendo como
precursor Thomas Young que em 1807 apresentou a no¢do de modulo de elasticidade. Esse
pesquisador inglés procurou avaliar a tensdo e compressao sobre materiais € a deformagao ou
nao resultante dessa forga. Tavares (2002, apud Silva, 2019) fala da capacidade de um material
se autorregular e voltar ao estado original. Mais adiante essa ideia sera aplicada aos seres
humanos, considerando a sua capacidade de superacao depois de passar por situagdes adversas
potencialmente traumaticas.

Brandao, Mahfoud e Gianordoli-Nascimento (2011) indicam que nao existe um
consenso para o surgimento da palavra resiliéncia e que na literatura brasileira ¢ quase que uma
tendéncia autores associarem esse construto como vindo da Fisica ou importado dessa

disciplina, contudo:

[...] se o termo/conceito de resiliéncia usado pela Psicologia foi originado na Fisica,
na resisténcia dos materiais, ele foi transposto de maneira imprecisa, pois se relaciona
mais com o conceito de elasticidade do que de resiliéncia dos materiais (Branddo;
Mahfoud; Gianordoli-Nascimento, 2011, p. 264).

Essa associagdo do termo com o dominio da Fisica atrelou a ideia de resiliéncia a
invulnerabilidade. Yanaga (2017) corrobora com esse ponto de vista e indica que termos como
invulnerabilidade e invencibilidade ndo deveriam ser utilizados para se referirem diretamente a
resiliéncia.

De acordo com Infante (2005), a identificagcdo e organizacao de fatores protetivos e de
risco em pessoas com psicopatologias na familia ou que sofriam situacdes de estresse
psicoldgico e adversidades por um grande periodo foi uma grande contribui¢do para o avango
dos estudos na area da resiliéncia, configurando-se como caracteristica central da primeira
geracao de estudos sobre resiliéncia.

Existem diversas correntes com perspectivas diferentes sobre resiliéncia. Brandao

(2009) com base em uma revisao da literatura aponta trés grandes correntes: norte-americana
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ou anglo-saxdnica, a europeia e a latino-americana. Na corrente norte-americana, se volta a uma
visdo mais pragmatica com enfoque no individuo e nos dados quantificaveis, resultados das
interacdes individuo-meio. Na perspectiva europeia, temos a “[...] perspectiva ética, mais
relativista, com enfoque comumente psicanalitico, tomando a visdo do sujeito como relevante
para a avaliacao da resiliéncia” (Brandao, 2009, p. 22). Brandao esclarece que a corrente latino-
americana tem o foco numa perspectiva social e comunitaria diante das dificuldades do sujeito
aos problemas encontrados pelo meio em que vive. Essa autora ressalta que no Brasil ha ainda
uma tendéncia de seguir a perspectiva estadunidense mais do que a latino-americana.

Uma outra forma de organizar os estudos sobre resiliéncia apresentada por Brandao
(2009) seria em fases ou geragoes. Os estudos da primeira geragao trazem uma perspectiva da
resiliéncia como caracteristica pessoal e de acordo com Brandao (2009) essa influenciou o
campo de pesquisas no Brasil, sendo ainda encontrados em estudos mais recentes com essa
abordagem, na qual prevalece o foco nos fatores mais internos dos individuos. Essa primeira
perspectiva € vista como resiliéncia individual. Consideramos essa perspectiva limitada, pois
coloca os individuos como tnicos responsaveis pelo processo de superacao das adversidades.

Uma outra perspectiva de resiliéncia apontada por Brandao (2009) e Brandao e
Nascimento (2019) € a da resili€éncia como um processo. Liborio, Castro e Coelho (2006, p. 92)
apresentam uma comparacgdo entre a resiliéncia individual e a resiliéncia enquanto processo
afirmando que: “[...] sua compreensao como um trago individual, ou como um fené6meno ou
processo que decorre de inter-relagdes do individuo e o meio”. Nessa segunda perspectiva

temos a resiliéncia como resultante do relacionamento dos individuos com o meio.

Uma segunda geracdo de pesquisadores expandiu o tema da resiliéncia em dois
aspectos: a nogdo de processo, que implica a dinamica entre fatores de risco e de
resiliéncia, que permite ao individuo superar a adversidade, e a busca de modelos para
promover resiliéncia de forma efetiva em termos de programas sociais (Infante, 2005,
p. 24).

Dentro dessa perspectiva, temos pesquisas que apontam o relacionamento dos sujeitos
com a familia, com a comunidade ou ainda com a escola, como elemento promotor da
resiliéncia (Rutter,1987, 1993; Grotberg, 2005; Ferreira, 2007). Com base nos aspectos citados,
vamos classificar as pesquisas que ndo se limitaram a resiliéncia enquanto atributo do individuo,
mas a resiliéncia enquanto processo. Para comparar com a perspectiva anterior, vamos chamar
essa perspectiva de resiliéncia processual.

Uma outra nomenclatura de resiliéncia foi apresentada por Brasil (2019) na sua tese de
doutorado: resiliéncia integral. Esse modo de pensar a resiliéncia considera a complexidade

multidimensional humana. Na esteira dessa pesquisa, Silva (2019) em sua pesquisa de mestrado
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investigou processos de educagdo ndo-formal realizada pelo Nucleo Educacional Irmaos
Menores de Francisco de Assis (NEIMFA), organizacdo da sociedade civil, destacando o

constructo de resiliéncia integral para se referir a:

[...] um processo integral que contempla as dimensdes subjetiva, intersubjetiva,
objetiva e interobjetiva do ser, possibilitando a superacdo de eventos traumaticos
vividos ao longo de suas vidas [...]. A nogdo de resiliéncia que assumimos nesse
trabalho citado toma o humano como um ser integral, multidimensional, processual,
historico, imerso em uma rede relacional complexa de fatores socioculturais que o
habilita a possibilidades de modificagdes constantes (Silva, 2019, p. 89).

Silva (2019) ressalta que essa definigdo esta alinhada com a perspectiva ecoldgica e
social do pesquisador Ungar (2015), na qual a resiliéncia seria a capacidade dos sujeitos e da
coletividade de mobilizarem “[...] recursos culturalmente relevantes de que necessitam para se
sairem bem diante das adversidades, bem como sua capacidade de negociar para que esses
recursos sejam fornecidos de forma significativa [...]'¥” (Ungar, 2015, p. 40, tradugdo livre).

A introducao dos estudos socioldgicos e culturais propostos por Ungar (2015) aliado a
inclusdo de perspectivas integrais (Brasil, 2019; Brasil; Ferreira, 2020; Silva, 2019; Ferreira et
al., 2018) na investigacdo sobre a tematica, apresenta um caminho critico e desnaturalizante do
essencialismo da resiliéncia enquanto condicao preestabelecida e da nogao de pessoa resiliente.
A resiliéncia passa a ser compreendida como um fendmeno humano que surge a partir da
interacao consigo, com as outras pessoas € com o mundo, sendo a percepgao e a qualidade das
relagdes vividas e estabelecidas um grande sinalizador de possibilidades no enfrentamento das
adversidades.

Brandao e Nascimento (2019) destacam que, embora ainda tenhamos pesquisadores que

estao limitados a uma perspectiva individual da resiliéncia, atualmente:

[...] caminha-se para um consenso no entendimento da resiliéncia como um fendmeno
processual complexo que envolve um sistema composto de individuos (e suas
caracteristicas intrinsecas e relacionais, neuroldgicas, genéticas e epigenéticas),
familias, comunidades, cultura, sociedade, apoio social, crengas, ndo podendo,
portanto, ser reduzido ou determinado por nenhum desses ambitos isoladamente [...]
(Branddo; Nascimento, 2019, p. 4-5).

O nosso entendimento ¢ no sentido de que sozinhos nao conseguimos ultrapassar as
adversidades impostas pela vida, em especial quando estamos tratando da relagdo
eminentemente dialdgica entre resiliéncia e educacdo. Em algum tempo, em algum lugar,
precisamos do apoio da familia, ou da avd que sempre nos ajudou nos estudos, ou de um tio,

ou de um padrinho, ou de um amigo, ou de uma professora que ajuda, enfim, precisamos de

141...] to navigate to the culturally relevant resources they need to do well when confronting adversity, as well as
their capacity to negotiate for these resources to be provided in ways that are meaningful [...]
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sistemas (pessoas, familia, amigos, escola etc.) que nos impulsionem a termos uma rede maior
de ajuda, seja ela de forma psicologica ou material. Ferreira (2007) ressalta o papel das relagdes
e apoios para promover aspectos resilientes que podem potencializar processos de formagao
humana.

No inicio de suas pesquisas, Ungar (2018a) acreditava que o sucesso das criangas era
devido a algumas qualidades especiais que elas tinham como individuos. Somente quando esse

pesquisador comegou a pesquisar a resiliéncia € que viu que

“[...] as qualidades individuais das criangas contam muito menos do que bons
ambientes de apoio ricos em recursos. Esses ambientes incluem frequentemente
otimos programas projetados para criar as condi¢des que as criangas precisam para
para darem o seu melhor, independemente dos desafios que enfrentarem'*” (Ungar,
2018a, p. 6, tradugdo livre).

Dessa forma, a escola deveria ser um ambiente altamente favoravel a atender a
complexidade multidimensional dos estudantes, oferecendo uma ampla variacdo de bons
recursos. Deve também ter uma equipe de formadores e toda comunidade escolar devidamente
preparada, tanto para as criangas, como para suas familias, contribuindo assim para a construcao
da resiliéncia.

O foco desta pesquisa € na escola, mais especificamente sobre a sala de aula remota no
quadro do ensino de Lingua Portuguesa. A escola pode ou ndo promover processos de

resiliéncia- Dessa forma, apresentamos a seguir a resiliéncia educacional.

2.1 RESILIENCIA EDUCACIONAL

A resiliéncia educacional trata mais especificamente como os espagos educacionais
podem contribuir na constru¢ao de processos de resiliéncia. Nesse sentido, Fajardo, Minayo e
Moreira (2013) fizeram um levantamento de algumas pesquisas sobre a resiliéncia e a pratica

escolar. Com base nesse levantamento, elas organizam o foco dos estudos em quatro paises:

e Brasil e México: os estudos focam na desigualdade social, na dificuldade de
acesso a bens e servicos € a violéncia na area educacional que influencia as

pesquisas sobre resiliéncia nesses paises;

15 [...] individual qualities count far less than good, supportive environments rich in resources. These environments
frequently include great programs designed to create the conditions that children need to be their best, no matter
the challenges they face.
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e Literatura norte-americana: as pesquisas procuram avaliar a relagdo da familia e
da sua organizacdo no desempenho escolar. Também investigam o papel do
professor para diminuir os impactos na familia;

e Portugal: avaliam os impactos do desenvolvimento tecnoldgico no ambiente
escolar causando mudancas nos alunos. Nesse processo, também se destacam as
mudancgas necessarias nas praticas dos professores para esse novo ambiente,

necessitando de praticas resilientes pelos educadores.

Apesar de nos dar algumas ideias sobre algumas pesquisas, os estudos apresentados por
esses autores ndo sao abrangentes. Destacamos também que o impacto dos problemas sociais
sobre a educagdo e consequentemente possibilitando estudos sobre a resiliéncia nao devem se
limitar a paises em desenvolvimento. Os abismos sociais também podem ser observados nos
paises ditos “desenvolvidos”. Em pesquisa que realizamos na Franca (Andrade, 2013) com
professores em formagao inicial em situagao de estagio, verificamos que os problemas maiores
trazidos por esses professores ndo eram somente em relacdo ao ensino dos saberes em jogo, €
sim os problemas em como lidar com os comportamentos dos alunos, reflexos de problemas
sociais e psicologicos que nao devem ser deixados de lado.

Na Franca, temos escolas em zonas com dificuldades que impactam na atuagdo dos
professores e conduzem a pensar na resiliéncia educacional em relagdo aos discentes e docentes.
Essas escolas eram chamadas de ZEP (Zona de Educagio Prioritaria'®). As escolas ZEP foram
criadas em 1981 pelo Ministro da Educacao Nacional da Francga Alain Savary (Circular de 9 de
julho de 1981). Essas escolas tinham por objetivo “corrigir a desigualdade social refor¢ando
seletivamente a a¢do educativa em areas € em ambientes sociais na qual a taxa de insucesso
escolar ¢ mais elevada™'’ (France, 2024, s. n., tradu¢do nossa). Em 1990, tivemos o primeiro
relancamento da proposta da educacao prioritaria para as escolas ZEP. Essa proposta tinha como
objetivo alcan¢ar uma melhoria nos resultados académicos, sobretudo dos discentes de meios
desfavorecidos.

As escolas ZEP sao situadas em locais com populagdes economicamente desfavorecidas
em que muitas delas acolhem criangas de imigrantes. Como forma de combater a desigualdade
social ¢ investido mais dinheiro nessas escolas para tentar melhorar o desempenho em relagao

a outras escolas. Os professores efetivos t€ém menos alunos nas salas de aula. Atualmente, as

16 Zone de Education Prioritaire.
171...] corriger I’inégalité [sociale] par le renforcement sélectif de I’action éducative dans les zones et dans les
milieux sociaux ou le taux d’échec scolaire est le plus élevé [...].



44

escolas que recebiam o nome ZEP receberam uma outra nomenclatura como escolas REP, cujo
significado ¢ Redes de Educagio Prioritaria'® (France, 2024).

Em 1997, um segundo relancamento relativo a politica de zonas de educacao prioritaria
teve o objetivo de priorizar e reforcar a aprendizagem dos alunos. Nesse relancamento houve
uma revisdo nos mapas de zonas educativas prioritarias ¢ a criagdo das Redes Educativas
Prioritarias (REP). Essas novas redes se associam a escolas e estabelecimentos ja integrados na
ZEP que necessitam de uma assisténcia especifica devido as dificuldades dessas instituigdes de
ensino.

O trabalho de Fajardo, Minayo e Moreira (2013) indica que pesquisas sobre resiliéncia
educacional mantém o foco no estudante, na pratica docente e nas politicas educacionais.

Em relagdo ao foco no estudante, Fajardo, Minayo e Moreira (2013) apontam estudos
que vao desde o foco em uma visdo mais individual da resiliéncia a estudos que vao em direcao
aos aspectos relacionais e de apoio. No nosso entendimento, esses ndo deveriam ser
dicotdmicos, mas complementares no desenvolvimento para a formagao integral (Silva, 2019)
do estudante e na promocao da resiliéncia.

Em relagdo a pratica docente, esses pesquisadores ressaltam que os estudos portugueses
e latino-americanos apontam para uma crescente frustracdo nos profissionais da educagdo,
sendo relevante as investigagdes e citam que: “[...] o profissional da educagdo precisa ser
formado — e se autoformar — para se preservar psicologicamente, para reagir, para ordenar seu
mundo, suas necessidades, suas prioridades, seus desejos e acdes.” (Fajardo; Minayo; Moreira,
2013, p. 221). Consideramos que precisamos ter cuidado com esse tipo de citagdo que pode
levar a equivocos. Nao que uma boa formacgdo de professores nao seja fundamental. Contudo,
se faz necessario uma rede de suporte e colaboracao para sustentar o trabalho docente. No nosso
entendimento, os problemas sociais e psicologicos no ambiente escolar demandam a presenca
de outros profissionais de apoio, tais como: assistente social e psicélogo que possam fazer um
acompanhamento mais proximo aos discentes e suas familias, assim como dar um suporte
psicologico para os professores. Da forma como esta colocado sem os merecidos destaques e
posigdo critica nao apresentadas por esses pesquisadores, essas afirmagdes podem conduzir a
uma visdo limitada e restrita a ideia de apenas ter uma boa formacao de professores.

Devemos também dar destaque para que as politicas publicas deem condigdes de

trabalho ao professor, assim como a rede de apoio do ambiente escolar para uma educagdo que

18 Réseaux d’Education Prioritaire
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caminhe para a qualidade e ofereca condi¢des para promocdo de resiliéncia tanto para o
professor como para os estudantes e a equipe escolar.

Fajardo, Minayo e Moreira (2013) ressaltam que no contexto da globalizagdo e da pos-
modernidade em que se encontra o profissional de educagdo temos um estresse laboral maior
do que em geracao passada. Nesse sentido, os problemas encontrados no ambiente de trabalho

do professor envolvem:

[...] carga horéria e atribuicdes excessivas, em que o trabalho real vai além do trabalho
prescrito; pouco tempo de descanso; tarefas rotineiras de pouca importancia; falta de
uso das proprias capacidades criativas; escassa ou nenhuma autonomia; falta de
participacdo nas decisdes; falta de comunicagdo; falta de apoio de colegas e
superiores; expectativas de trabalho incerto e/ou conflitivo, ou demasiadas
responsabilidades; inseguranca no trabalho; falta de oportunidade de crescimento, de
progresso ou ascensdo; mas condicdes fisicas, dificuldade para concentrar-se, mau
humor (Grotberg, 2006 apud Fajardo, Minayo e Moreira, 2013, p. 222).

As dificuldades identificadas por Grotberg sinalizam que o professor(a) se encontra com
uma sobrecarga de trabalho, esgotado e necessita urgente de varios apoios perante as politicas
publicas. Um outro aspecto relevante trazido por Fajardo, Minayo e Moreira (2013) € o contexto

social hostil em que algumas escolas publicas brasileiras estdao inseridas, onde temos

[...] constantes conflitos entre policia, traficantes, milicianos e entre facgdes rivais
pelo dominio do trafico de drogas e armas. Considerar as interferéncias desse contexto
contemporaneo € comum nos paises em desenvolvimento significa associar a
resiliéncia a perspectiva da politica publica de seguranca. Nessa dimensdo, as agdes
intersetoriais servem de campo para promogdo da resiliéncia, ou ndo, e prevengao da
violéncia (Fajardo, Minayo e Moreira, 2013, p. 222).

Para isso, faz-se necessario que haja agdes por parte das politicas publicas quanto as
melhorias das condi¢des de trabalho do docente, assim como no ambiente educacional.

Notamos que na nossa pesquisa ndo vamos nos deter na resiliéncia educacional com
foco na resiliéncia do professor e nas politicas publicas, uma vez que o foco desta tese € no
desenvolvimento de construcao de processos de resiliéncia no ambiente educacional por parte

dos alunos (sem deixar de lado o papel fundamental do professor nesse processo).

2.1.1 Resiliéncia educacional no campo académico brasileiro

Rachman (2008) fez um levantamento de teses e dissertacdes sobre a resiliéncia
educacional realizadas de 2002 a 2007 no Brasil. Ela verificou como os pesquisadores
brasileiros tratam o fendmeno da resiliéncia nas areas de Educacao e Psicologia da Educagao.
A pesquisadora constatou que: “[...] a maior parte das pesquisas produzidas na area de

Psicologia entende o construto da resiliéncia como processo, enquanto as da Educagdo tendem
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a oscilar entre os dois entendimentos acerca do fendmeno da resiliéncia” (Rachman, 2008, p.
11). Esses resultados indicam a necessidade de avangos da resiliéncia na area educacional.
Dando continuidade a pesquisa de Rachman que foi realizada no periodo de 2002 a
2007, fizemos um levantamento no periodo de 2008 a 2021 das pesquisas sobre resiliéncia na
area educacional no Brasil (Andrade; Ferreira; Acioly-Régnier; Andrade, 2021). Para realizagao
dessa pesquisa, utilizamos o banco de teses e dissertacoes da CAPES e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Buscamos a palavra “resiliéncia educacional”. Ao
todo foram selecionadas 33 teses/dissertacdes para andlise. Nesse levantamento, observamos
que 42,43% das pesquisas levantadas abordam a resiliéncia na escola em uma perspectiva
individual, 24,24% na perspectiva da resiliéncia enquanto processo e¢ 12,12% em uma
perspectiva integral de resiliéncia. O restante das pesquisas (21,2%) faz um levantamento de
pesquisas sobre resiliéncia e dessa forma ndo classificamos em um ponto especifico.
Consideramos que quando o estudante acredita que sozinho podera solucionar suas
dificuldades ¢ quando temos uma perspectiva de resiliéncia individual. Contrariamente a essa
perspectiva, diversos estudos realizados por Ungar (2018a, p.6, tradugcdo nossa) apontam que
“[...] as qualidades individuais das criancas contam muito menos do que bons ambientes de

197 Dessa forma, através de redes de apoio é que Ungar (2015)

apoio ricos em recursos
constatou a possibilidade de constru¢do de processos de resiliéncia. O que tem conduzido a

formulacao de um questionamento:
1. Que perspectivas de resiliéncia foram observadas no DPTH?

A anélise dos resultados de nossa pesquisa doutoral ¢ concentrada no estudante.
Contudo, como argumentamos anteriormente, em que pese este recorte, mantivemos um olhar
nos processos de resiliéncia. Para Bouteyre (2008), a resiliéncia escolar se daria na medida em
que uma crianga que passa por dificuldades que a oprimem e que teria tudo para falhar consegue
prosseguir na escola. Para essa pesquisadora, trés fatores observados por Fergusson e Lyskey

(1996) favorecem a resiliéncia escolar:

[...] aboarelagdo com o professor, a crenga do professor na capacidade de progressao
do aluno e a pertinéncia das expectativas académicas colocadas ao aluno.
Acrescentemos os efeitos do proprio ambiente, que deve oferecer uma estrutura
estavel e envolvente, propicia a aprendizagem. Esses diferentes fatores vdo ao
encontro das expectativas que podemos naturalmente ter em relagdo a qualquer
professor ou institui¢do escolar?® (Bouteyre, 2008, p. 39-40, traducdo nossa).

191...] individual qualities count far less than good, supportive environments rich in resources.
207...] la bonne relation entretenue avec 1’enseignant, la croyance de ce dernier dans possibilités de progression
de 1"¢leve, et la pertinence des attentes académiques qu’il a a son encontre. Ajoutons les effets du cadre lui-méme,
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Com base nessa descri¢ao, procuramos observar no DPTH se os professores aparecem
como fatores de risco ou de protecao (tutor de resiliéncia). As produgdes textuais criadas pelos
alunos (as) podem apontar a existéncia de professores incentivadores ou nao. Destacamos que
nao faz parte da nossa pesquisa verificar se os docentes acreditam ou nao nas possibilidades
dos estudantes, mas como os discentes descrevem ou nao o professor(a) no DPTH.

Como ressalta Bouteyre (2008), o ambiente escolar pode favorecer as condigdes de
resiliéncia. Além desses trés elementos citados, acrescentamos a necessidade de a escola
oferecer uma rede de apoio e protecao como destaca o pesquisador canadense Ungar (2018b).
Consideramos que a escola deve proporcionar um acesso facil aos estudantes, bem como a suas
familias, sendo uma rede de ajuda na qual esses possam se sentir seguros € com o sentimento
de pertencimento.

Ao tratarmos da construcao de processos de resiliéncia e do desenvolvimento de
competéncias em escrita, consideramos que diversos fatores podem impactar no
desenvolvimento dos estudantes na escola, tais como: a familia, a estrutura oferecida pela
escola, os alunos que podem ajudar seus colegas ou ndo, como ocorre nos casos de bullying.
Temos também o professor e outros profissionais que atuam na escola. Destacamos que um
professor ou outro profissional da escola pode motivar uma crianga ou adolescente, mas
também pode ter uma atuacgdo prejudicial. Também consideramos a possibilidade de uma rede
de suporte que pode estar na escola ou fora dela. Por exemplo, podemos ter como ambiente de
apoio uma ONG que oferece uma formac¢do musical ou aulas artistico-culturais, como danca
popular ou balé entre outras. Esse ambiente externo de apoio pode promover uma valoriza¢ao
dos estudantes e os afastar das drogas e outras situa¢des de vulnerabilidade. Como exemplo de
ONG temos o NEIMFA?! que d4 um suporte em relagdo a espiritualidade e outros aspectos
relativos a formacao integral. Toda essa rede de apoio poderd promover a resiliéncia.

Bouteyre (2008) ao abordar a resiliéncia escolar aponta para fatores de protecao:
individual (fatores internos); fatores de protecao ligadas ao ambiente. Para essa pesquisadora,

teriamos como fatores internos:

e Boas capacidades intelectuais;

qui doit offrir une structure stable et contenance, propice aux apprentissages. Ces différents facteurs répondent aux
attentes que 1"on peut, naturellement, avoir de tout enseignant ou de toute institution scolaire.

2 O NEIMFA (Ntcleo Educacional Irmios Menores de Francisco de Assis) é uma associagdo sem fins lucrativos
e sem vinculag8o politico-partidaria ou religiosa. Esse nucleo possui mais de 37 anos de historia e esta localizado
na comunidade periférica do Coque, na Regido Metropolitana do Recife. O NEIMFA tem uma agdo ética e propde
uma formagdo integral do ser humano, constituindo um ambiente em defesa das vidas e dos espacos e sujeitos
periféricos, valorizando os saberes e raizes culturais. Mais informagdes: https://www.neimfa.com.br
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4

e A f¢ religiosa que ¢ “frequentemente descrita em razdo do apaziguamento
despertado pela oragdo ou confissdo. E também um gerador de esperanga e
encorajamento” (Bouteyre, 2008, p. 22, tradugdo nossa);

e (apacidade de demonstrar amor pelos outros e receber carinho;

e Capacidade a recorrer ao humor face as situacdes desfavoraveis para atenuar os
efeitos;

o Competéncias para procurar solucdes aos problemas encontrados;

e Otimismo;

e Acreditar num futuro melhor.

Consideramos que muitos desses fatores internos também dependem dos fatores
externos. Como por exemplo, as boas relagdes afetivas familiares podem levar a capacidade de
demonstrar amor pelos outros. Como fatores de protecao ligados ao ambiente, Bouteyre (2008)

indica:

e As ligagdes familiares podem propiciar uma evolugao afetiva e emocional da
crianga;

e Assisténcia social disponivel as criangas;

e Associacao de bairros que propdem atividades esportivas ou educacionais na
qual a crianca pode ter o apoio de um adulto;

e QOutros suportes como um clube, um centro de lazer, um atelié oferecido por uma
biblioteca;

e Pessoas ligadas a escola, como um professor que oferece ao estudante

oportunidades de estudo em outros horarios.

Essa pesquisadora destaca que os fatores de protecao também podem se tornar fatores
de risco. Consideramos que a familia pode ser um fator de protecdo, mas também de riscos,
como a escola e outros ambientes que a crianga tem acesso.

Em nossa pesquisa, os discentes criaram historias de superagdo de dificuldades. Nessas
histérias tivemos personagens da vida real ou ficticios que poderiam promover a resiliéncia ou
se tornar fatores de risco. Dessa forma, propomos duas questdes para analisar a construgao de

processos de resiliéncia no DPTH:

2. Como os fatores de protecio aparecem no DPTH?

3. Quais os fatores de risco observados no DPTH?
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Os problemas relacionados a formacdo escolar ndo podem ser considerados como
simples, mas devem ser considerados como algo que necessite de uma reflexao aprofundada
sobre a maneira de criar nas escolas as condigdes propicias a superacdo de dificuldades, a
resiliéncia e a construcao de conceitos.

Existem limitagdes nas escolas da Franga que também se reproduzem nas escolas do
Brasil. Lahire (2014, p. s.n.) destaca que na Franga “[...] ndo existe auxilio pedagdgico, médico,
psicoldgico, entre outros, que seriam capazes de dar um apoio muito mais adequado do que o
dado pelo professor”. Consideramos que esse apoio seria fundamental para o desenvolvimento
de mecanismos de construcao de resiliéncia. Ressaltamos que nas leituras que fizemos de Lahire
nao foi abordada a resiliéncia de forma direta, mas indiretamente o autor coloca o apoio que a
familia e a escola precisam oferecer para uma melhoria na qualidade de vida das criangas e
adolescentes, agindo como uma “teia”. Essas sdo algumas ligagdes que procuramos estabelecer
em nossa pesquisa. Outro destaque colocado por Lahire ¢ que as escolas publicas precisam
oferecer exceléncia educacional. Para esse socidlogo francés, o governo deveria investir mais
nas escolas da periferia dando melhores condi¢des para os professores e capacidade de atrair
bons educadores para atuarem nessas escolas. Consideramos que além disso faz-se necessario
um suporte as familias dos estudantes, assim como para os discentes nessas escolas. E
justamente nessas escolas da periferia onde mais se devem investir para podermos melhorar as
condig¢des de vida das familias e o desenvolvimento dos jovens.

Ao abordarmos a resiliéncia educacional, nos apoiamos em alguns elementos propostos
por Michael Ungar. Esse pesquisador destaca que a resiliéncia ndo ¢ um produto, mas um
processo de melhoria de atitudes e construida a partir de fatores externos que muito ajudam
criancas e adolescentes em situacdes de risco e de vulnerabilidade social. As melhorias sdo de

diversas ordens: psicologica, social etc. Dessa forma,

[...] a resiliéncia ndo é apenas um conjunto de qualidades pessoais que tornam um
jovem bem-sucedido. A resiliéncia € um processo que traz a tona esses tracos e cria
mundos ricos em recursos psicologicos, sociais, politicos, econdmicos e até mesmo
ambientais que ajudam as criangas a se tornarem as melhores possiveis,
independentemente de suas circunstancias de vida (Ungar, 2018b, p. 6).

Fazendo uma ligacdo com o nosso objetivo de pesquisa, consideramos que as situacoes
adversas em que muitos adolescentes se deparam no ambiente familiar, escolar e na comunidade
em que vivem pode coloca-los em situacao de vulnerabilidade, criando situagdes de dificil
superagdo. Dentro desse aspecto, devemos questionar a tendéncia de se culpar essas criangas

por ndo conseguirem superar tais situagdes, ao invés de criar condigdes propicias para que elas
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recebam apoio para auxiliar na superagdo das suas dificuldades. No sentido apresentado por

Ungar, como criar condigdes para o desenvolvimento da resiliéncia? Ungar destaca que:

Resiliéncia ndo ¢ um resultado. E 0o meio que usamos para promover resultados
positivos sob condi¢des de adversidade. Os resultados podem ser coisas como
pensamentos e comportamentos individuais, como uma mudanca positiva na atitude
de uma crianca em relagdo a escola, ou aumento da autoestima entre criangas que
sofreram abuso sexual. Pode significar menos ansiedade, sinais menores de trauma
(como pesadelos) ou menos comportamentos delinquentes. Os resultados também
podem significar uma mudancga no acesso a recursos como moradia melhor, ruas mais
seguras e mais tempo gasto em relacionamentos saudaveis com pais e cuidadores. Os
resultados podem até ser mudangas na politica social, como novas leis que
proporcionam as criangas acesso a cuidados de saude gratuitos ou financiamento de
programas anti-bullying nas escolas. Pode ser que haja mudangas nas praticas de
policiamento, para que os pais que s3o minorias visiveis sejam encarcerados com
menos frequéncia por ofensas ndo violentas. (Ungar, 2018b, p. 24, traducdo livre).

Em relacao aos resultados positivos elencados por Ungar propomos a seguinte questao

que foi investigada no DPTH:

4. Que tipo de mudancas positivas foram observadas nas producodes textuais dos

discentes?

Os pensamentos e comportamentos individuais que indicam as mudancas positivas
podem ser expressos nos comentarios € em suas produgdes textuais no blog. Essas mudancas
positivas podem ser em relacao a escola.

Dentro dessa perspectiva, consideramos necessario criar meios para promover processos
de construgdo de resiliéncia. Um desses ambientes que podem propiciar € a escola. A resiliéncia
nao deve ser compreendida como um produto, mas como um processo dindmico, uma vez que
o individuo pode se deparar com algumas situacdes traumaticas ou de vulnerabilidade social,
supera-las e tentar se adaptar as novas circunstancias. Nesse caso, o contexto familiar e o escolar
podem servir de suporte para que o individuo consiga superar as situacdes. Quando o
adolescente se sente mais seguro, ele consegue se expressar melhor em varios ambientes e fazer
as suas atividades escolares da melhor forma, com entusiasmo e com a autoestima elevada.
Criar redes de apoio pode ser essencial para dar seguranca e pode ser o diferencial para ajudar
na superagdo dos desafios que muitas pessoas enfrentam durante a vida.

Ungar (2018b) no inicio de sua carreira como organizador comunitario e depois como
assistente social clinico se deparou com historias bem dificeis de criangas. As historias contadas
pelas criancas envolviam ‘“historias de abuso, violéncia comunitaria, pobreza, o horrendo

legado de colonizagdo e genocidio cultural, racismo, sexismo e homofobia institucionalizada.
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Alguns tinham deficiéncias fisicas ou intelectuais”??

. O que Ungar aprendeu com essas
situagdes ¢ que as criangas (e seus cuidadores) explicaram que profissionais como ele
precisavam se concentrar mais nos fatores de protecao que predizem a adaptacao bem-sucedida.

Mas como criar condi¢des adequadas para o desenvolvimento da resiliéncia? Tentando
auxiliar os processos de resiliéncia, Ungar (2018b) elaborou um manual com orientagdes sobre
como implementar um programa visando a promogao da resiliéncia. Os resultados apontados
por Ungar conduzem a uma mudanga na perspectiva de resiliéncia, além de questionar uma
postura de resiliéncia na qual o individuo resiliente era resultado apenas de qualidades especiais

que o diferenciavam de outros individuos.

Para Ungar (2018b), a palavra resiliéncia pode descrever trés processos diferentes:

1) Recuperacdo. Refere-se a um sistema, que pode ser uma pessoa, comunidade,
economia, pais ou ambiente natural. Este sistema apos se deparar com um problema
consegue retornar ao mesmo nivel de funcionamento que tinha antes.

2) Adaptacao. Nesse caso, no lugar de voltar ao que era antes, o sistema muda de forma
a se ajustar a uma perturbacao, isso faz com que ele sobreviva ou prospere.

3) Transformagdo. Nesse processo, a transformagdo ¢ externa em fatores que podem
reduzir o stress. Assim, temos uma melhoria do ambiente em torno de um individuo,

como a comunidade, a economia ou o pais.

Nesta pesquisa de doutorado nos encontramos no processo de adaptagdo, haja vista que
os estudantes (sistema) puderam ou ndo se adaptar diante de situa¢des encontradas no DPTH
que puderam ajusta-los a uma perturbagdo e que eles continuariam prosperando ou nao. Nesse
caso, os discentes tentaram se adaptar ao isolamento decorrente da sindemia da Covid-19 numa
sala de aula virtual de Lingua Portuguesa. A resiliéncia ¢ vista aqui como um processo de
adaptacao a adversidade. Contudo, pontuamos a importancia de nos movermos em dire¢ao a
processos de transformacao.

Ungar (2018b) ressalta que nessa concepcao de resiliéncia deve-se pensar nas mudangas
nos sistemas que sao interligados e interdependentes. Como exemplo, ele cita um problema na
Tanzénia com jovens garotas que moravam em um local proximo da escola. Essas meninas
tinham como obrigacao levar agua para suas casas. Com a seca, elas ficaram sem agua perto de

casa, 0 que agravou a situacao econdmica das familias e obrigava as meninas a andar muito

22[...] histories of abuse, community violence, poverty, the horrendous legacy of colonization and cultural

genocide, racism, sexism, and institutionalized homophobia. Some had physical or intellectual disabilities.
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para conseguir obter agua. Essa situagdo criou dificuldades para que frequentassem
regularmente a escola, pois perdiam muito tempo para coletar a 4gua, além de diminuir as
condi¢gdes das familias pagarem pelo estudo. Somando-se a isso as longas caminhadas para
pegar agua, levam as meninas a se afastarem de casa e se exporem a violéncia em lugares mais
distantes e desconhecidos. Nesse caso, tornar as meninas mais resilientes nao iria mudar a
situacdo. Faz-se necessario um programa que gere mudangas nos sistemas existentes tornando
dessa forma as meninas menos vulneraveis.

Ungar (2018b) com o apoio do Resilience Research Centre*> desenvolveu um manual
que apresenta propostas para a construcao de resiliéncia em comunidades com situagdes de
risco, vulnerabilidade social, entre outras. Esse manual aponta sete “ingredientes” para

construir o processo de resiliéncia:

1) Construir relacionamentos;

2) Incentivar identidades poderosas;

3) Fornecer experiéncias de poder e controle;

4) Promover a justica social;

5) Melhorar o acesso as necessidades materiais basicas;

6) Desenvolver um sentido de pertencer, responsabilidade pelos outros, espiritualidade
e finalidade de vida;

7) Incentivar um sentido de cultura e raizes historicas.

O primeiro “ingrediente” ¢ construir relacionamentos. Para Ungar (2018b, p. 48,
tradu¢dao nossa) “Através de atividades, as criangas se conectam com os idosos, seus pais,
colegas e os profissionais encarregados de ajuda-los. Esses “ingredientes” ajudam as criangas
a crescer em suas redes sociais € a evitar o isolamento, a apatia e a frustragdo”. Consideramos
que as criancas e os adolescentes precisam interagir de diversas formas, seja na familia, seja na
escola. Dessa forma, ¢ imprescindivel que ambos sejam “pontes” para ampliar os seus niveis
de relacionamentos. A familia deve contribuir juntamente com a escola a construcao de

relacionamentos saudaveis que propiciem condi¢des para o desenvolvimento social € cognitivo

dos adolescentes. Faz-se necessario que os pais cultivem a cultura escolar dando oportunidades

2 O Resilience Research Centre é dirigido por Ungar e tem sede na Dalhousie University no Canada. Esse centro
de investigacao sobre resiliéncia colabora com institui¢des locais, nacionais e internacionais ha mais de 15 anos
explorando caminhos para a resiliéncia em diferentes culturas. Mais informagdes no site:
https://resilienceresearch.org
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desses adolescentes valorizarem os estudos, a sua cultura local e regional etc. Estudar de forma
interativa formando grupos de estudos também somara riqueza no aprendizado.

No nosso trabalho, encontramos algumas situagdes que contribuiram para a construgao
de relacionamentos. A utilizagdo do DPTH, no contexto da sindemia, possibilitou a interagao
social em um ambiente virtual para com os colegas e a professora-pesquisadora da disciplina
que fez algumas intervengdes durante o processo das atividades pedagogicas nesse ambiente.
No blog, os discentes construiram “pontes” entre a leitura e escrita e se apoiaram em historias
de vidas de pessoas resilientes, assim como produziram sua autobiografia. Houve troca de ideias
e ajuda tecnoldgica entre os discentes. Essa construcao de relacionamentos foi importante para
o aprimoramento e desenvolvimento de competéncias na escrita com a leitura. Podemos
perceber essa interagdo ressaltada em Ungar (2018b, p.48) quando o autor afirma: “As criangas
sd0 mais propensas a se relacionar com outras pessoas quando compartilham a responsabilidade
pelo bem-estar do outro, compartilham um objetivo em comum ou desempenham um papel
importante em tornar seu programa um sucesso’”. No blog, os adolescentes compartilharam suas
histérias de vida e trocaram essas experiéncias. Esperamos com isso o desenvolvimento de si
mesmo ¢ a solidariedade para com os outros componentes. Com base nesse primeiro

“ingrediente”, elaboramos duas questdes para investigar como o DPTH operou.
5. Como a construcio de relacionamentos ocorreu no DPTH?

Ungar (2018b, p. 48) coloca como o segundo “ingrediente” incentivar identidades
poderosas. Nesse aspecto, precisamos encorajar nossos estudantes ao empoderamento, visto
que muitos ndo acreditam em si, muitas vezes pelo fato de a familia ndo os apoiar
emocionalmente e estarem sob forte pressao e estigmas sociais dada a sua condi¢ao de pobreza.
Precisamos destacar os pontos fortes dos estudantes, elogiando-os € os fazendo enxergar o
potencial que eles possuem. Alguns estudantes nem sequer tentam escrever, pois acreditam que
0 que escrevem nao tém sentido, ndo tem objetivos em suas vidas € nao tém quem leiam, ou
entdo porque tudo o que fazem estd “errado”.

Nesse contexto, o DPTH ¢ um ambiente virtual de aprendizagem, de oportunidades e
descobertas no qual o estudante pode escrever seus sonhos, gostos, crengas entre outros, atraves
da sua autobiografia (Quem sou eu?) e de outros géneros textuais. Com a autobiografia, ele
pode refletir sobre sua identidade, o seu lugar no mundo, suas vontades, seus sonhos, anseios,
descobertas, alguém do cotidiano que o inspira, a profissao ou o trabalho que o discente se

identifica etc. E por isso que acreditar no estudante, elogia-lo e estar sempre junto, acreditando
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em seu potencial, faz-se necessario tanto para a familia, como para a escola. A parceria precisa

ser um eixo para a vida do adolescente. Como destaca Ungar (2018b, p.48),

Sabemos quem somos pelo que os outros nos dizem sobre nds mesmos. Todas as
criangas, ndo importando sua habilidade, raca, etnia ou circunstincia da vida,
merecem se ver como poderosas e respeitadas e ter suas identidades refletidas de volta
a elas por outras pessoas em suas familias, escolas e comunidades. Programas que
promovem a resiliéncia criam oportunidades para as criangas se conhecerem de novas
e melhores maneiras, oferecendo um espago seguro para expressar seus pontos fortes
e demonstra-las aos outros (Ungar, 2018b, p. 48, traducéo livre).

Com base nesse segundo “ingrediente”, propomos a seguinte questdo que foi

investigada:
6. Como o empoderamento aparece no DPTH?

O terceiro “ingrediente” de Ungar trata de fornecer experiéncias de poder e controle.
Para esse autor, o poder e controle se da quando as pessoas podem tomar decisdes por si
mesmas. Esse pesquisador esclarece que em programas para a promog¢ao de resiliéncia se
deveria oferecer oportunidades reais para se tomar decisdo por si mesmo. Consideramos que ao
escolherem as histérias de superagdo de dificuldades que os estudantes desejavam contar
tivessem uma certa liberdade, essas nao envolviam decisdes que vao repercutir diretamente no
mundo onde eles vivem. Dessa forma, esse ingrediente ndo sera abordado em nossa pesquisa.
Destacamos que indiretamente essas narrativas podem levar uma reflexdo por parte do
estudante que conduzam a mecanismo de superagao de problemas reais em suas vidas.

Destacamos que o quarto “ingrediente” para Ungar (2018b, p.49) ¢ promover a justica
social. Na nossa pesquisa, mostramos alguns videos e textos no blog de historias de superagao
de dificuldades em que pessoas de uma classe social desfavorecida conseguiram superar
obstaculos através do estudo e do trabalho. Essas pessoas puderam ser um “espelho” para alguns
adolescentes desta pesquisa. Segundo Ungar (2018b, p.49), “As mudancas no comportamento
de uma crianga nunca sdo sustentaveis, a menos que os programas defendam com e em nome
dos jovens o tratamento justo em casa, na escola e em suas comunidades”. Como a nossa
pesquisa ndo ira trabalhar diretamente com sistemas e programas de resiliéncia, mas com o
enfoque na sala de aula virtual, ndo abordaremos diretamente esse “ingrediente”. Consideramos
que ¢ pertinente que os agentes da escola e outros agentes externos do servico publico, além de
outras institui¢des, tais como uma associacao de pais, ONGs comunitérias que possam fornecer
uma assisténcia as familias, entre outras.

Ungar (2018b, p.49) destaca também que “[...] quanto mais um Programa promover a

justica social, mais duradoura sera a resisténcia que a crian¢a experimenta durante a
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intervengdo”. Isso nos leva a uma outra questao: como os estudantes, os membros da equipe
escolar, a gestdo da escola, o setor publico e o privado consideram o processo de
desenvolvimento da resiliéncia na escola? Isso nos remete a diferentes perspectivas de
resiliéncia. Sera que apenas um estudante motivado pode superar as adversidades da vida e ter
um bom desempenho escolar? As inimeras pesquisas realizadas por Ungar (2018a) indicam
que ndo. Dessa forma, se faz necessdrio romper com essa perspectiva individualista e
subjetivista. Muitas vezes essa perspectiva ¢ absorvida pelos proprios estudantes diante do
discurso da midia, das familias, dos professores, do poder publico, entre outros. Como ja
dissemos anteriormente, em nossa pesquisa o foco € nos estudantes. Dessa forma, qual seria a
perspectiva de resiliéncia que ¢ apresentada pelos discentes? Procuramos observar isso nos
depoimentos dos alunos e alunas e em suas produgdes textuais. Serd que depende apenas do
discente o sucesso escolar? Isso reflete uma perspectiva individualista. Serd que além do
esforco proprio do estudante faz-se necessario o apoio de outras pessoas? E quem seriam essas
outras pessoas? Dessa forma, retomamos a primeira questao para avaliar como os processos de

resiliéncia sdo vistos pelos estudantes:

e Que perspectivas de resiliéncia foram identificadas no DPTH?

Como o quinto “ingrediente”, segundo Ungar (2018b, p. 49), temos como melhorar o
acesso as necessidades materiais basicas. A escola onde se desenvolveu a pesquisa ¢ uma escola
em tempo integral, onde os estudantes fazem parte de suas refeigdes nela. A merenda, o almogo
e o lanche da tarde ficam por conta do municipio da cidade do Recife. Ao final da tarde eles
voltam para suas casas. Alguns querem até continuar na escola, pois afirmam que gostam muito
desse ambiente. Outros afirmam que irdo ficar sozinhos quando voltarem para casa. Enquanto
outros precisam aguardar na escola a chegada de algum responsavel. Durante a sindemia da
Covid-19, com o isolamento, os estudantes ficaram sem esse apoio encontrado no ambiente
escolar.

Faz-se necessario que a escola proporcione um ambiente seguro para o aluno. Como
afirma Ungar (2018b, p. 49), “Grandes programas, no entanto, reconhecem as barreiras que as
criancas enfrentam e fazem o que podem para atender as necessidades basicas das criangas,
enquanto tratam outros problemas como trauma, ansiedade, depressdo e comportamento
desordenado”. Ressaltamos que esse sistema possui limitagdes, uma vez que o ideal seria que
dentro das escolas publicas tivéssemos um servico de ajuda psicoldgica e de assisténcia social

aos estudantes, as suas familias e a equipe escolar. Nesse caso, teriamos um aproveitamento
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maior no comportamento dos discentes e nos indicadores de aprendizagem. Em func¢ao do que
foi exposto, ndo abordamos esse quinto “ingrediente”.

Como o sexto “ingrediente”, Ungar (2018b, p. 49, traducao livre), destaca “[...]
desenvolver um sentido de pertencer, responsabilidade pelos outros, espiritualidade e finalidade
de vida”. Este pesquisador ressalta que o sentimento de pertencimento precisa ser desenvolvido
por pessoas independente da idade. Esse sentimento pode ser desenvolvido através de
relacionamentos, como também pelo senso de lugar. E o que seria esse lugar? Ungar esclarece
que esse lugar pode ser uma terra, uma comunidade, uma nagdo, mas nao se limita a um lugar
fisico, pode até ser uma comunidade on-line. E interessante que no nosso mundo conectado se
amplia muito as comunidades nas redes sociais. Esse sentimento também pode ser através do
contato fisico que pode ocorrer nas ruas, em lojas e outros ambientes que possam trazer essa
identidade de lugar. Nesse aspecto, destacamos as feiras de rua de bairro, nas pequenas lojas de
bairro que também eram pontos de encontros e trocas e do relacionamento com os feirantes e

amigos que frequentavam a feira. O sentimento de pertencimento:

Muitas vezes, podem vir através de uma afiliagdo religiosa ou trabalho significativo.
Encontramos um sentimento de pertenga através da nossa familia alargada, grupo de
pares, cla, tribo ou pais. Nao importa como consigamos esse senso de conexdo com
os outros e com o lugar, um sentimento de pertencimento tem o potencial de trazer
consigo um proposito de vida. Pode até promover um senso mais profundo de
espiritualidade. Ambos os conceitos nos lembram que nossas vidas sdo importantes
de maneira misteriosa. Esses sentimentos nos sustentam durante tempos dificeis,
mesmo quando tudo o que nos resta é a representacdo mental (ou seja, uma lembranga)
de como era ser parte de uma familia ou comunidade. Saber que nossas vidas
importam para os outros e sentir um senso de conexdo por causa disso ¢ uma forga
poderosa para prosperar quando nossas vidas estdo cheias de desafios e nosso bem-
estar estd ameagado. Programas que ajudam os participantes a experimentar esse
sentimento de pertencer sdo muito mais propensos a ter um impacto positivo e
sustentar a participacdo (Ungar, 2018b, p. 49, traducdo livre).

Com base no sexto “ingrediente” propomos as seguintes questdes de investigacao no

DPTH:

7. Como o sentimento de pertencimento aparece nos depoimentos e/ou producodes
textuais dos estudantes no DPTH?
8. Como o tema sobre a espiritualidade aparece nos depoimentos e/ou producdes textuais

dos estudantes no DPTH?

Bouteyre (2008) ao abordar a resiliéncia educacional destaca o papel da fé religiosa
como elemento promotor do apaziguamento das pessoas, da esperanca ¢ do encorajamento.
Nesse sentido, essa fé religiosa pode contribuir no desenvolvimento de fatores de protecao

dentro da resiliéncia escolar. Quando abordamos o tema sobre a espiritualidade nao estamos
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falando apenas de religides, mas de desenvolver a espiritualidade que existe no amago do ser.
Quando escrevemos, podemos realizar um exercicio de espiritualidade conduzindo para dentro
de nos nossas realidades, afetividades, medos, diividas, anseios, entre outros.

Delage (2012) ao tratar da resiliéncia, ressalta que a crenca € um dos recursos que podem
ser mobilizados trazendo esperanca de dias melhores. Ele apresenta diversas direcdes para as
crengas. Como exemplo, teriamos uma crenga em si mesmo, a crenga nos outros (um familiar,
uma pessoa, um ambiente que lhe dé confianga) e a crenga em uma transcendéncia. Esse autor
esclarece que essa transcendéncia pode ser apoiada sobre uma pratica religiosa ou nao, e € capaz
de orientar a meditagdo, a prece e certos rituais.

Ferreira et al. (2018) destaca a importancia da espiritualidade a educagdo e a formagao
humana. A espiritualidade também pode contribuir a solidariedade (Ferreira, 2007). A
solidariedade esta associada a ideia de responsabilidade pelo outro (Ungar, 2018b). Nesse
sentido, consideramos a importancia da espiritualidade para os processos de construcao de
resiliéncia. Ferreira (2012, p. 318) expde a sua visdo de espiritualidade dentro de uma
perspectiva de espiritualidade integral que inclui a ascensdo e a descensao. Para isso, Ferreira

ressalta que

Uma espiritualidade que se revela no mundo vivido a partir de um movimento
espiralado de recuos e avangos, de luz e sombras, de tentativas de desdobrar e integrar
as multiplas dimensdes do Ser. Uma espiritualidade que se revela nos gestos e que se
confunde com os proprios fins da formagdo humana: a humanizagao (Ferreira, 2012,
p. 381)

Destacamos em nossa pesquisa que os avangos € os recuos fazem parte da formacao
humana e devem ser considerados a constru¢cdo de processos de resiliéncia. Para isso, os
estudantes do sétimo ano, isolados em um contexto sindémico, exercitaram suas producdes
textuais no ambito do DPTH mostrando que € possivel continuar escrevendo em contexto de
adversidades.

No sexto “ingrediente” Ungar (2018b) nos apresenta o sentido para finalidade de vida.
Segundo Ferreira (2007, p. 34), a resiliéncia rompe com uma perspectiva subjetivista que poe
o individuo como o tnico responsavel pelo enfrentamento das adversidades, para compreendé-
la seria necessario a “[...] presenca de atributos que auxiliam o enfrentamento de problemas,
como a competéncia nas relagdes sociais, a capacidade de resolugdo de problemas, a conquista
de autonomia e o sentido ou propdsito para a vida e o futuro” aliados a processos macro € meso.
Dos elementos elencados por Ferreira, procuramos no ultimo, “o sentido ou proposito para a

vida e o futuro”, observar como ele aparece no DPTH. De modo que questionamos:
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9. Como o sentido ou propdsito para a vida e o futuro aparecem nas producoes textuais

dos alunos (as)no DPTH?

O sétimo “ingrediente” proposto ¢ “[...] incentivar um sentido de cultura e raizes
historicas” (Ungar, 2018b, p. 49, traducao livre). Essas raizes podem ter origens nos ancestrais
ou ainda surgir através de novas formas de interacdo. Como exemplo de uma nova cultura,
Ungar cita o hip hop que criou uma subcultura que integrou muitos jovens. Ele esclarece que a
cultura estd muitas vezes associada a praticas diarias e que podem ser utilizadas para superar
uma crise. Ela também ajuda a definir rotinas que dao uma seguranca aos individuos. Pode
também nos recordar como nossos antepassados conseguiram sobreviver a outras crises. Ungar
ressalta que muitos programas de promogao de resiliéncia de exceléncia criam mecanismos de
fortalecimento da cultura das criangas e familias que servem como recurso nos momentos mais
dificeis.

Através desse “ingrediente”, incentivamos os estudantes a assistirem videos e
documentarios que retratavam a cultura local, assim como escrever historias de superagao de
dificuldades que pudessem ser inspiradas em personagens reais (da comunidade) ou ficticios,
incorporando o sentido que a cultura possibilita para ampliar a visao de mundo (particular) e a
visdo do mundo (geral).

Consideramos que temos também a cultura escolar. Essa cultura define horarios,
atividades para serem realizadas e ampliam novas formas de ver o mundo e construir
conhecimentos. A cultura escolar deve abrir lagos a outras culturas trazidas pelos discentes
como a cultura familiar, cultura da comunidade na qual a crianga ou adolescente esta
inserida(o), lancando multiplos olhares com respeito mutuo e trocas que podem fortalecer uns
aos outros.

Baseado nesse sétimo “ingrediente”, propomos a seguinte questao:
10. Que elementos culturais e raizes historicas foram incorporados no DPTH?

Dentro da resiliéncia temos pessoas ou grupos que podem promové-la. Essas sdo

chamadas de tutores ou tutoras de resiliéncia. E o que vamos abordar a seguir.
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2.2 TUTORES DE RESILIENCIA

Quando pensamos em resiliéncia educacional uma das tematicas fundamentais sao os
tutores ou tutoras de resiliéncia. Mas, o que seria um(a) tutor(a)? No dicionario Larousse temos

o termo tuteur e tutrice (Tuteur, Tutrice, 2016, s/n, traducdo nossa) que pode significar:

e “Uma pessoa responsavel pela tutela, em particular a tutela de um menor”;

e “Pessoa ou coisa que serve de apoio, amparo, protecao”.

Na segunda defini¢do, observamos que ndo se limita a apenas uma pessoa, mas pode ser
uma coisa. Nesse segundo sentido, observamos em Schauder (2012) a proposi¢ao da arte como
um tutor de resiliéncia.

Os termos tutor e tutora tém origem na lingua latina tutor e tutrix e apareceram na lingua
francesa em 1265 tuteur (tutor) e em 1301 tutrice (tutora) (Tuteur, Tutrice, 2018). Era designado
para um defensor, um protetor ou um guardido. Atualmente esse termo continua sendo utilizado
com esse sentido dependendo do contexto em que ele € utilizado.

No dicionario Aurélio temos que o termo tutor (Tutor, 2010) vem do latim “tutore”,
podendo significar: 1) Individuo legalmente encarregado de tutelar alguém; 2) Protetor,
defensor; 3) Aluno designado como professor de outros alunos em formas alternativas de
ensino. Além de outros sentidos nos quais ndo tém relacdo com o uso que faremos em nossa
pesquisa.

O termo tutor junto a palavra resiliéncia na expressao tutor de resiliéncia vem sendo
empregado por diversos pesquisadores (Cyrulnik, 2015; Ferreira, 2007; Rubio; Puit, 2015).
Segundo Rubio e Puit (2015), a expressdao “tutor de resiliéncia” foi criada pelo pesquisador
francés Boris Cyrulnik. Na perspectiva de Cyrulnik (2015), para uma crianga se desenvolver
adequadamente se faz necessario um rico nicho sensorial ao seu redor.

O termo tutor de resiliéncia foi aplicado num contexto psicossocial-educacional por
Cyrulnik e pode representar “[...] uma pessoa, um lugar, um evento, um objeto, uma obra de
arte que causa um renascimento do desenvolvimento psicologico apds o trauma” (BICE, 2022,
s/n).

Cyrulnik (2015) aponta que temos duas categorias de tutores: os tutores explicitos e os
tutores implicitos. Os tutores explicitos sdo aquelas pessoas que se dispdem a ajudar individuos
que sofreram algum tipo de trauma, de “feridas”. Esses tutores em geral devem ser profissionais
capacitados, como por exemplo: membros de equipes de resgate, assistentes sociais, psicologos.

Ele esclarece que existem outros tutores que provém de outros horizontes, tais como:
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sacerdotes, educadores, artistas que sao figuras cuja identificacdo se fazem presentes na vida
do individuo. Essas pessoas tém imagens significativas e afetivas e passam seguranca aos
traumatizados. Sao também pessoas que trazem credibilidade e reconhecimento social e muitas
vezes sao fonte de inspiragao.

Existem situacdes em que ndo se tém acesso a esses tutores. Como exemplo, Cyrulnik
(2015) ressalta que em alguns paises’* uma mulher que ap0s ser estuprada tem seu trauma
amplificado devido aos valores culturais que a toma como suja e que, portanto, pode contaminar
os filhos e o marido. Entdo, ela ¢ expulsa do ambiente familiar e passa ndo apenas por um
trauma pessoal, mas também cultural, o que segundo esse pesquisador torna improvavel o
processo de resiliéncia.

Outra categoria que Cyrulnik (2015) traz € a do tutor implicito. Esse tutor € aquele que
faz parte do ambiente familiar, cultural e das amizades. Nao precisam ser especialistas, mas
gente da vida cotidiana que servem de inspiragao e/ou apoio. Podemos encontrar uma pessoa
da igreja ou outro lugar que remeta a espiritualidade e que ofereca alguma ajuda ao individuo.
Temos também alguns rituais religiosos que favorecem o desenvolvimento da pessoa. Esses
tutores implicitos também podem ser vistos como musicos, bailarinos, atletas, atores e atrizes
que propdem atividades culturais que trazem sentido e motivacdo. Segundo Cyrulnik (2015)
em funcao da “[...] idade, temperamento ou sexo, a pessoa afetada pode se aproximar de um
artista que encenard sua desgraga, ajudando-a a compreendé-la, a modificar sua representagao
e, assim, dominar a emocao causada pela tragédia” (Cyrulnik, 2015, p.13, tradugdo nossa).

Neste ultimo sentido, no lugar de um artista, podemos pensar que as formas de expressao
de um estudante por meio de narrativas ou de historias em quadrinhos pode auxiliar na
representacao do seu “drama” ou inquietude, ao mesmo tempo que visualizar solu¢des para
superagao das suas dificuldades. Essa perspectiva sera levada em conta na nossa proposi¢ao do
DPTH.

Os tutores de resiliéncia em potencial como educadores, professores, assistentes sociais,
entre outros, trabalham e fazem parte do ambiente da crianca ou do adolescente que vive em
uma situagdo precdria e vulneravel. Ao criarem relagdes de convivio, esses tutores passam a
oferecer agdes importantes ¢ acoes educativas para ajudar criangas € adolescentes no processo
de resiliéncia para um fortalecimento e valorizacdo de um apoio social, acolhimento e a
sensacdo de pertencer a um grupo e/ou grupos. E de suma importancia que essa pessoa ou

profissional esteja capacitado(a) para lidar com situagdes de conflitos, de adaptacdes da crianga

24 Cyrulnik (2015) ndo esclarece quais sdo esses paises.
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ou adolescente, saiba reconhecer os fatores de resiliéncia e os que ndo sao de resiliéncia para
acionar os melhores caminhos para oferecer apoio e seguranca.

Além de pessoas, podemos também ter como tutor de resiliéncia um objeto (BICE,
2022). Como exemplo, temos o filme “O Naufrago” (Cast Away?’) com a atuagido de Tom
Hanks (como naufrago). Nele, o personagem principal ¢ um naufrago que vive numa ilha
deserta. Para ndo enlouquecer diante da soliddo, ele transforma uma bola de basquete da marca
Wilson® em um personagem e amigo na qual trava dialogos e cria caracteristicas. Ele chamou
esse “amigo” de Wilson. Com seu proprio sangue, ele desenha na bola um rosto. Em um
momento de aumento das tensoes, ele briga com Wilson, a bola, e a atira para longe no mar.
Nesse momento, o personagem de Tom Hanks percebe o quao Wilson era importante na vida
dele e sem pensar, o protagonista mergulha arriscando a sua vida para recuperar Wilson (a bola).
Wilson pode ser considerado um tutor de resiliéncia num momento de muita tristeza,
dificuldades, sem o qual o ndufrago teria enlouquecido diante da solidao.

Segundo Cyrulnik (2015) diante de um trauma vivido pode ser necessario um tutor de
resiliéncia narrativo que conduziré o individuo a voltar ao passado buscando imagens e palavras
que podem auxiliar ao traumatizado a olhar para o passado e a antecipar o seu futuro em um
processo criativo. Consideramos que esse trabalho deve ser feito com acompanhamento de um

profissional qualificado como um psicologo. Cyrulnik esclarece que:

A ruminacdo obsessiva monopoliza a consciéncia do traumatizado, empurrando-o
assim para baixo no escorregador da depressdo. Enquanto o esfor¢o de construir uma
histdria para compartilhd-la faz com que a pessoa afetada volte a ser o sujeito de sua
histdria e ndo mais algo maltratado pelo trauma. Entdo € necessario que as historias
coletivas sejam congruentes com as historias compartilhadas, para que o poder de
preenchimento e estruturac@o da narrativa resiliente seja reforgada. Essa elaboragdo é
possivel quando a cultura da voz aos afetados, o que muitas vezes ndo acontece, pois
a negacdo cultural protege os ndo afetados e lhes permite evitar essas historias
angustiantes?®. (Cyrulnik, 2015, p.18, tradugdo nossa).

Nesse sentido, consideramos fundamental o papel da escuta e da reelaboragdo dos
traumas. No exemplo citado do estupro, a cultura ndo dava espaco a vitima ser escutada e
apoiada, impossibilitando o surgimento do trauma vivenciado. Em nossa proposta de
implementagdo do DPTH consideramos relevante o papel da criacdo de histérias pelos

estudantes de pessoas que passaram por dificuldades e conseguiram superar. As histdrias criadas

%5 https://en.wikipedia.org/wiki/Cast_Away

26 La rumia obsesiva monopoliza la conciencia del herido por el trauma, empujindolo asi al tobogan de la
depresion. Mientras que el esfuerzo de construir un relato para compartirlo convierte al afectado de nuevo en sujeto
de su historia y no ya en cosa maltratada por el trauma. Luego es preciso que los relatos colectivos sean congruentes
con los relatos compartidos, para que el poder colmador y estructurador de la narracion resiliente quede reforzada.
Esta elaboracion es posible cuando la cultura da la palabra a los afectados, lo que a menudo no ocurre, porque la
denegacion cultural protege a los no afectados y les permite evitar esos relatos angustiantes.
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podem servir como uma autorreflexdo dos discentes € uma autoajuda sem que eles se
exponham, uma vez que eles podem recorrer a uma historia de um personagem real ou ficticio,
o que pode servir de tutor de resiliéncia narrativo.

Consideramos que no processo de criagdo de historias os estudantes poderiam apresentar
situagdes vivenciadas e como supera-las. Nesse sentido, as produgdes textuais produzidas
poderiam servir como tutor narrativo. Assim, vamos investigar o que apareceu nas historias, os
problemas e solugdes no sentido de mudancas positivas. O que nos remete a questdao 4 na qual
investigamos as mudancas positivas.

Ressaltamos que o tutor pode ndo ser uma pessoa, mas uma coisa (Cyrulnik, 2015). Essa
coisa pode ser o DPTH (Andrade; Acioly-Régnier; Ferreira, 2022b). Ao mesmo tempo,
consideramos as limitagdes do dispositivo pedagdgico, uma vez que o ideal para amparar os
estudantes da escola, além do professor (adequadamente preparado) e dispositivos voltados a
apoiar os estudantes, seria uma equipe multidisciplinar (Cyrulnik, 2015) em face a
heterogeneidade das causas. Nessa equipe, consideramos importante a presenga de psicologos,
assistentes sociais entre outros.

Segundo BICE (2022), o tutor traz para a pessoa acompanhada apoio em tempos dificeis
para ajudar a desenvolver autonomia e autoestima; protecao contra adversidades, sem eliminar
a ameaca, mas fortalecer a capacidade de agir; as habilidades e os conhecimentos necessarios
para enfrenta-la e supera-la; escuta, permitir a expressao de emogdes negativas como positivas.

Consideramos que além de pessoas e objetos, os ambientes podem ser de risco ou
promotores de resiliéncia. Nesse sentido, esses ambientes podem servir como tutores de
resiliéncia.

O primeiro ambiente mais relevante ¢ a familia, mas também a familia pode ser um fator
de risco. Para as criangas se desenvolverem, elas precisam encontrar um apoio afetivo que a
proteja e seja um tutor para o seu desenvolvimento. Podemos chamar esse apoio afetivo de
nicho sensorial (Cyrulnik, 2015). Esse nicho sensorial ou estrutura sensorial vem desde a
gestagdo em que deve ser estruturado pela historia dos pais. Para Cyrulnik (2015, p.9, tradugao
nossa) para um bebé¢, o nicho afetivo € formado por comportamentos do dia a dia que sdo vitais
para como “[...] alimentar, conversar, dar seguran¢a, cuidar do corpo e limpa-lo”. Também
fazem parte do nicho sensorial as relacdes com os pais. Nessas relacdes temos o contato com o
corpo dos pais, o olhar, a voz, a forma de embalar ou de segurar a crianga. Também nesse nicho
afetivo temos relacdes entre os pais de aproximagdo ou de evitacdo ou ainda de conflito que
afetara as relagdes afetivas do bebé. Cyrulnik afirma que esse nicho afetivo € universal, embora

suas caracteristicas dependam da cultura em que a crianca se encontra. Em uma cultura
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ocidental, o bebé pode ficar em um quarto separado dos pais. Ja em uma cultura asiatica, isso
ndo faz sentido. Nas culturas dos pigmeus, na Africa, um grupo de mulheres cercam o recém-
nascido de modo que o bebé pode sugar o leite de qualquer peito. Assim, a figura materna ¢
formada por varias mulheres. Os pais, muitas vezes, nao cuidam dos bebés, saem cedo para o
campo ¢ voltam tarde. A imagem dos pais € de um grupo de homens que pode dar apoio, intervir,
dar seguranca ou ainda repreender a crianga (Cyrulnik, 2015).

As condicdes do ambiente de acolhimento as criancas sdo fundamentais para que ela
possa se desenvolver com melhores condigdes de enfrentamento. Ao mesmo tempo, os
educadores devem estar atentos, pois muitas vezes as dificuldades passadas pelas criangas nao
sdo faceis de sanar, em fun¢do do trauma vivenciado e as comparacgdes sao muito dolorosas,
pois as condi¢gdes de vulnerabilidade emocionais sdo maiores € isso tém reflexdo na escola e na
aprendizagem. Consideramos na constru¢do do DPTH que essa abordagem pedagdgica pode
auxiliar no desenvolvimento dos adolescentes. Contudo, existem limitacdes em qualquer
ferramenta ou apoio em face dos traumas vivenciados pelos adolescentes.

O apoio afetivo possibilita a crianca se desenvolver num ambiente mais seguro € com
estabilidade. E um papel importante dos pais ajudar na criagdo de um ambiente saudavel para
o seu crescimento interior. Os pais sdo entdo os tutores de desenvolvimento capazes de construir
bases importantes no decorrer da vida dos filhos. Esses vinculos estabelecidos com afetividade
e seguranga entre o beb¢€ ou a crianca com os pais torna o processo de socializa¢ao da crianca
mais fécil, seja na creche ou na escola. Percebemos que a familia ¢ o seio primordial para o
desenvolvimento da crianga, visto que ela ¢ o esteio que se faz necessario para um caminhar
salutar. E na familia que se espera protecdo e apoio, mas quando a crian¢a ndo consegue ter essa
estrutura, muitas vezes ela vai buscé-la na escola, com professoras/professores, vizinhos (as),
colegas ou amigos(as). O ambiente familiar precisa ser um suporte para o desenvolvimento da
crian¢a/adolescente. Quando esse ndo encontra esse suporte, ou tem um suporte precario, alguns
fatores podem ser desencadeados com uma falta de apoio emocional.

Englander (2007) esclarece que criangas que chegam a escola carregando fatores de
risco devido a traumas precoces ligados ao ambiente familiar tém um desejo crucial de procurar
na escola tutores de resiliéncia que poderiam dar a essas criangas uma segunda chance. Essas

criangas

[...] experimentam desprazer e tédio na escola e logo enfrentam repetidos fracassos
académicos, reforcando os seus sentimentos de inferioridade, de incompeténcia para
aprender, de estupidez. Essa imagem de nulidade ¢ refletida pelas avaliagdes
humilhantes e pessimistas de professores desanimados e até exaustos, que ndo



64

conseguem dar-lhes a resiliéncia de que tanto necessitam?’ (Englander, 2007, p. 228,

traducdo nossa).

Essa pesquisadora ressalta que os efeitos dos traumas na familia podem propiciar o

fracasso escolar. Englander (2007) coloca que para combater o fracasso escolar e amparar as

criancas/adolescentes traumatizados se deve recorrer a escola como um ambiente educativo,

com a esperanga de que ela seja o lugar de transformacao para uma segunda oportunidade: a da

resiliéncia.

Nesse sentido, a familia e/ou a escola podem ou ndo ser ambientes de riscos ou que

promovem a constru¢do de resiliéncia. Ao longo desse capitulo abordamos os ambientes de

protecao/risco, tipos de tutor (pessoas, grupos, objetos), situacdes em que temos o tutor

implicito e/ou explicito. Essas categorias foram representadas na Figura 1.

Figura 1 — Tutores de resiliéncia.
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Os tutores estao ligados a fatores de protecdo e foram investigados nesta pesquisa dentro

da questdo 3 que aborda os fatores de protegdo e de risco.

27 Is éprouvent a 1'école du déplaisir, de l'ennui et ne tardent pas a rencontrer 1'échec scolaire a répétition et a se
trouver renforcés dans leur sentiment d'infériorité, d'incompétence a apprendre, de bétise. Cette image de nullité
leur est trop souvent renvoyée par les évaluations dévalorisantes et pessimistes des enseignants découragés, voire
épuisés, en lesquels ils ne trouvent pas les tuteurs de résilience dont ils ont tellement besoin.
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Giordano, Cipolla e Ungar (2021) esclarecem também que o tutor de resiliéncia foi
utilizado em contextos humanitarios em que criangas e jovens estavam submetidos a estresses
e que os profissionais de saude mental e apoio psicossocial sdo necessarios para planejar e
intervir em situagdes que possibilitem o aumento da resiliéncia de criangas vulneraveis. Nesta

pesquisa, o DPTH foi implementado em um contexto de sindemia da Covid-19.

2.3  OS IMPACTOS DA SINDEMIA DA COVID-19

O termo sindemia foi criado nos anos 90 pelo médico e antropologo Merril Singer
(Aquino, 2022). Bispo Junior e Santos (2021) consideram a Covid-19 como uma sindemia. Eles

esclarecem que

Sindemias sdo caracterizadas pela interagdo entre duas ou mais doengas de natureza
epidémica com efeitos ampliados sobre o nivel de saude das populagdes. Ainda de
acordo com a teoria, os contextos social, econdomico e ambiental, que determinam as
condigdes de vida das populagdes, potencializam a interagdo entre as doengas
coexistentes e a carga excessiva das consequéncias resultantes. Assim, as doencas se
agrupam desproporcionalmente afetadas pela pobreza, exclusdo social,
estigmatizagdo, violéncia estrutural, problemas ambientais, dentre outros (Bispo
Junior, Santos, 2021, p. 2).

Assim, as doengas preexistentes em um quadro de precarizacao da satde publica junto
as condi¢des sociais, econdmicas e ambientais das classes mais desfavorecidas ampliam e
potencializam os problemas gerados pela Covid-19.

Com a sindemia da Covid-19 diferentes paises tiveram que se adaptar com o
confinamento e muitos precisaram utilizar a via tecnologica digital para prosseguir nos
trabalhos e estudos. Nesse contexto sindémico, as escolas precisaram criar estratégias que
pudessem proteger a vida dos estudantes, professores e demais profissionais da educagdo, além
das familias. No Brasil, a Portaria n.544 (Brasil, 2020a) dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por meio de aulas digitais, enquanto durasse a situacdo emergencial da Covid-19.
Na Lei n.14.040 de 2020 no §4 temos que diante de um quadro de calamidade publica podem
ser desenvolvidas “atividades pedagogicas nao presenciais”. Essas podem ser desenvolvidas
por meio da TICs (Brasil, 2020b). Para o ensino ndo presencial, durante a sindemia,
observarmos 0 uso do termo ensino remoto (Santos; Lima; Sousa, 2020) ¢ Ensino Remoto
Emergencial (Garcia et al., 2023; Gomes; Sousa Junior; Santos, 2023, Moreira; Henriques;
Barros, 2020). Sobre o uso do termo ensino remoto observamos que

Esta denominag@o “ensino remoto” & considerada mais adequada que “ensino a

distancia”, em virtude de que esta segunda modalidade tem uma regulamentagao,
estrutura e projeto pedagogico especificos, divergindo da primeira que tem como
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marca o carater de emergéncia, improviso e diversidade de formas para sua realizagdo
(Santos; Lima; Sousa, 2020, p. 1636).

A sindemia da Covid-19 levou a um agravamento das condi¢des financeiras das familias
dos estudantes, mas também a problemas psicoldgicos e sociais trazidos pelo isolamento.
Dentre os problemas que afetaram a saide mental de muitas pessoas tivemos o medo da morte,
o medo da perda de parentes, a morte de pessoas, entre outros. Os pesquisadores franceses

Zerhouni et al. (2021, p. 108) afirmam que:

Os estudantes estdo na linha de frente das vitimas psicologicas da crise sanitaria
mundial. [...] Os niveis de estresse, de ansiedade, de soliddo e de sintomas depressivos
dos estudantes tém aumentado desde a crise do coronavirus. [...] O estresse parece
prevalecer entre as estudantes do sexo feminino e ele esta associado a mais transtornos
ansioso-depressivos, maior exposi¢do a midia e menor apoio social?® (Zerhouni et al.,
2021, p. 108, tradugdo nossa).

Acreditamos que o confinamento dos adolescentes dentro das suas casas pdde aumentar
o agravamento desses problemas estruturais, irritacdes, discussdes internas, violéncias
domésticas etc. Esses pesquisadores apontam igualmente como fatores de protecdo: "Um apoio
social, contatos regulares com a familia, protecao contra o estresse e os diferentes problemas
de dependéncia estudados" (Zerhouni et al., 2021, p. 108, tradugao nossa).

Bergeron-Leclerc et al (2020) apresentam os resultados da primeira fase de um estudo
longitudinal com estudantes e funcionarios da Universidade do Québec. Houve um total de 442
pessoas, incluindo 126 estudantes e 316 empregados. Organizamos alguns dos resultados dessa
pesquisa na Tabela 1. A porcentagem mais elevada de problemas relatados pelos estudantes foi
a taxa de angustia moderada ou elevada. Em segundo lugar temos as manifestagdes de estresse
poOs-traumatico e em terceiro lugar temos os pensamentos suicidas durante esse periodo. Esse
ultimo, embora menos numeroso, ¢ extremamente preocupante. Observamos que os estudantes
foram mais afetados do que os empregados. Isso nos acende um alerta para a necessidade da
criacdo de uma rede de apoio com um trabalho realizado por uma equipe multidisciplinar

formada por psicélogos e assistentes sociais para dar apoio aos estudantes e aos empregados.

28 Les étudiants sont en premiére ligne des victimes psychologiques de la crise sanitaire mondiale. [...] Les niveaux
de stress, d’anxiété, de solitude et de symptomes dépressifs des étudiants ont augmenté depuis la crise du
coronavirus. [...] Le stress semble plus concerner les étudiantes et il est associé a plus de troubles anxio-dépressifs,
plus d’exposition aux médias et moins de soutien social.
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Tabela 1 — Parte dos resultados de uma pesquisa realizada por Bergeron-Leclerc et al (2020)

Apresentam niveis moderados Manifestagdes de estresse Pensamentos suicidas
ou elevados de angustia pos-traumatico durante esse periodo
% % %
Estudantes 56,9 37,6 17,4
Empregados 27,0 22,9 5,6

Fonte: Bergeron-Leclerc et al (2020).

A UNESCO aponta para diversas consequéncias para o fechamento das escolas no
periodo da pandemia da Covid-19. Listamos 14 dessas consequéncias na versao em portugués
(UNESCO, 2020b, n.p.). Na versao em francés (UNESCO, 2020a, n.p., traducdo nossa),
observamos 9 consequéncias, das quais uma ndo aparece na versao em portugués e

acrescentamos nesta lista como ultima consequéncia e que também observamos no Brasil.

e Aprendizagem interrompida;

e Ma nutrigdo;

e Pais despreparados para a educagao a distancia em casa;

e Lacunas no cuidado as criangas;

e Altos custos econdmicos;

e Pressdo ndo intencional nos sistemas de saude;

e Maior pressdo sobre as escolas e sobre os sistemas educacionais que
permaneceram abertos;

¢ Aumento das taxas de abandono escolar;

e Desafios na criagao, manutengao ¢ melhoria do ensino a distancia;

e Confusdo e estresse para professores;

e Maior exposicao a violéncia e a exploragao;

e Isolamento social;

e Desafios para mensurar e validar a aprendizagem;

e Acesso desigual a portais de aprendizagem digital (encontrado na versdo

francesa).

Essas consequéncias se refletiram de forma mais forte nas comunidades de baixa renda,
aumentando as tensdes € problemas psicoldgicos, econdmicos e de sobrevivéncia impactando
na formagdo escolar. Ressaltamos que a nossa pesquisa foi em uma escola publica municipal

da periferia do Nordeste do Brasil com estudantes provenientes de familias de baixa renda.
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2.4 CATEGORIAS PARA ANALISE DE CONSTRUCAO DE PROCESSOS DE
RESILIENCIA NO DPTH

Com base nas questdes propostas ao longo deste capitulo, apoiando-se nos referenciais
teoricos sobre resiliéncia, fizemos um levantamento de algumas categorias que investigamos

no DPTH sobre os aspectos da resiliéncia. Elencamos as dez categorias que foram analisadas:

o

Perspectivas de resiliéncia;

Fatores de protecdo (tutor de resiliéncia);
Fatores de risco;

Mudangas positivas;

Constru¢ao de relacionamentos;
Empoderamento;

Sentimento de pertencimento;

Espiritualidade;

A A o B

Sentido ou proposito para a vida e para o futuro;

10. Elementos culturais e raizes historicas.

Ao longo deste capitulo foram abordados diversos elementos associados a resiliéncia.
Cada elemento desse pode ser entendido como conceitos que articulados possibilitam o
desenvolvimento de processos de resiliéncia no DPTH. Na Figura 2, apresentamos outros

conceitos interligados, além de alguns dos teoricos abordados nesse capitulo.



Figura 2 — Conceitos associados a construcio de processos de resiliéncia.
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Fonte: produzida pela autora com o sofiware MindNode Pro®.

Segundo Vergnaud (1990), um conceito nao pode ser compreendido em uma situagao
isolada e uma tnica situagdo nao dara conta de ser investigada por um Unico conceito. Dessa
forma, analisamos diferentes conceitos construidos pelos estudantes no DPTH que contribuiram
para a constru¢ao de processos de resiliéncia. Esses processos levam um certo tempo e sao
desenvolvidos ao longo dos anos. Ressaltamos que a aplicagdo do DPTH em nossa pesquisa €
pontual e foi realizada em um curto periodo, visto que nossa pesquisa ¢ transversal € nao
longitudinal.

Nesta tese, além da construgdo de processos de resiliéncia, analisamos também o

desenvolvimento de competéncias em escrita que serd abordado no proximo capitulo.
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3 DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS EM ESCRITA

Ao abordarmos o desenvolvimento de competéncias em escrita consideramos como
objeto de estudo a produgdo de textos. A producdo de textos € objeto de estudo da Linguistica
Textual. A Linguistica Textual surgiu na Europa na década de 1960 ganhando proje¢ao nos
anos 70. Nos anos 90 temos, por parte de pesquisadores da linguistica textual, uma tendéncia
de adocdo da perspectiva socio-interacionista no tratamento da linguagem (Koch, 1999).

Destacamos que a Linguistica Textual:

[...] toma como objeto particular da investigacdo ndo mais a palavra ou frase isolada,
mas o texto considerado como unidade basica de manifestacdo da linguagem, visto
que o homem se comunica por meio de textos e que existem diferentes fenomenos
linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto. O texto é muito mais do
que as simples somas das frases (e palavras) que o compdem: a diferenga entre frase
e texto ndo é meramente de forma quantitativa; é, sim, de ordem qualitativa (Koch,
2008, p.11)

Dessa forma, consideramos que para a analise das producdes textuais dos estudantes
desta pesquisa os textos devem ser vistos como um todo, levando em consideragdao o contexto
em que as situagdes apresentadas por eles estao inseridas. Nao devemos considerar o texto como
palavras isoladas e soltas sem contexto, mas com uma intencao/funcionalidade comunicativa.
Para isso, faz-se necessario que as producdes textuais possuam alguns aspectos da textualidade,
tais como: coesdo, coeréncia, intertextualidade, intencionalidade, entre outros que fazem parte
dos objetos de investigagdo da Linguistica Textual. Ao abordamos a produgdo de textos,
consideramos que esses estao inseridos em um determinado género textual com seu tipo textual
e que sao objetos de estudo da Linguistica Textual.

Os textos devem se apresentar de forma dindmica em que possamos saber a funcao
comunicativa que eles exercem na sociedade e a interagdao que fazemos deles. Todo texto para
ser considerado um texto deve ter uma unidade de sentido. Para isso, precisamos saber o que se
escreve, para quem escreve, para que se escreve € em que contexto situacional de interacao da
lingua. Os textos precisam ser vistos ndo como meramente estanques, ndo como frases isoladas,
soltas, sem contextualizagdo, mas com sentido. Se dissermos “siléncio” numa boate nao
consideraremos um texto, visto que esta sem sentido e desconectado com o contexto da situagao
do lugar apresentado. Mas se dissermos “siléncio” numa sala de aula ou num hospital, isso sera
um texto, pois tem sentido com o contexto do lugar em que esté inserido.

Segundo Geraldi (2011, p.41), temos trés concepgdes de linguagem. Na primeira

concepeao a linguagem ¢ vista como uma expressao do pensamento em que podemos relacionar



71

essa ideia a uma perspectiva tradicional associada a gramatica normativa. Dessa forma, “as
pessoas que nao conseguem se expressar ndo pensam’.

Na segunda concepgao de linguagem, a linguagem ¢ tida como um instrumento de
comunicagdo ¢ a lingua ¢ vista como codigo. Essa perspectiva se apoia nas teorias de
comunicacao.

Na terceira concepgao, a linguagem € uma forma de intera¢do em que existe algo a mais
do que informagdes entre um emissor € de um receptor. Essa concepgado ¢ vista como o lugar
adequado de interagdo humana. E nessa intera¢io que o sujeito que fala pratica agdes por meio
da fala e o falante age sobre o ouvinte. Essa terceira visdo de linguagem vai impactar o ensino
da escrita conduzindo-o a uma perspectiva de producao textual. Nesse sentido, o ensino de
Lingua Portuguesa passa a assumir uma abordagem sociointeracionista, no qual o texto ndo
deve ser visto como algo descontextualizado, sem sentido, mas como um processo da interagao
humana. Logo, as aulas de Lingua Portuguesa devem contemplar os géneros textuais com temas
atrativos para o estudante, visto que os géneros textuais t€m fungdes sociais especificas
relacionadas com a pratica social. Esta pesquisa se insere na terceira concepcao de linguagem
(Geraldi, 2011) para o ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva sociointeracionista.

Os atos de ler e de escrever sdo, antes de tudo, atos de abertura ao mundo estabelecendo
conexdes com a propria realidade do leitor e do escritor. Através da literatura buscamos ampliar
anossa visao de mundo criando ideias, desenvolvendo conceitos e revendo paradigmas. Através
da leitura crescemos com o nosso vocabulario e nosso repertorio linguistico que se reflete na
escrita. Essa escrita ndo precisa estar “perfeita”, mas também conectada com o que queremos
dizer, a quem dizer e a situagdo comunicativa. Por isso, € que se faz necessario que a leitura e
a escrita estejam de “maos dadas” e ancoradas para a construcao de novas ideias. Freire (2017)
destaca que a leitura e a escrita sdo indicotomizaveis.

A lingua materna ¢ a base para todas as outras disciplinas escolares no contexto da
interpretagdo textual, pois € ela que nos da um “norte” para aquilo que queremos dizer. Quando
lemos o comando de uma questdo de qualquer disciplina escolar, precisamos saber interpretar
o que aquele enunciado quis dizer, ao que ele quis se remeter. Também se faz necessario, nas
demais disciplinas escolares, que os estudantes possam por meio da escrita serem claros e
coerentes em suas respostas ao que foi demandado pelo docente. Por isso € que os professores
de outras disciplinas também devem ter uma responsabilidade no trabalho com a leitura e a
escrita. A leitura e a escrita tém impacto no futuro dos discentes para o exercicio da cidadania

e da vida no mundo do trabalho.
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Nas avaliagdes em larga escala o que se mais contempla € a parte de leitura. Assim, nem
sempre teremos como observar diretamente a questdo da escrita, embora a leitura seja um
parametro que impacta na escrita. Existem diversas formas de avaliagdo da educagdo formal,
uma delas ¢ o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA). Participam desse
exame estudantes com a faixa etaria de 15 anos. Os resultados do PISA sdo publicados pela
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE). A OCDE em 2024
conta com 38 paises membros, além de paises parceiros. O PISA procura avaliar saberes em
Leitura, Matematica e Ciéncias. A primeira avaliagdo foi realizada em 2000 e a tiltima em 2022.
Selecionamos no site da OCDE a média dos resultados de leitura de meninos e meninas.

Na Tabela 2, apresentamos a evolugdo de alguns paises como Finlandia, Singapura,
Franca, Portugal e Brasil. Selecionamos a Finlandia, pois esse pais teve a maior nota em leitura
em 2000 e 2003. Também selecionamos Singapura, pois apesar de ndo participar das trés
primeiras avaliagdes ocupou a primeira maior média em leitura em 2022. Incluimos a Franga,
visto que a nossa formacdao doutoral foi realizada nos dois paises: Brasil e Franca.
Acrescentamos Portugal (mesmo idioma que o Brasil) que apresentou um crescimento na média

em leitura.

Tabela 2 — Média no Pisa das performances em leitura de alguns paises.

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022

M |p|Mm|e| MM P |M[p|[M|p|M][Pr|M]r
Singapura * * * 526 4° 542 2° 535 1° 549 2° 543 1°
Finlandia 546 1° 543 1° 547 2° 536 2° 524 5° 526 4° 520 7° 490 14°
Franca 505 14° 496 17° 488 22° 496 20° 505 19° 499 19° 493 23° 474 29°
Portugal 470  26° 478 28° 472 30° 489 25° 488 31° 498 21° 492 24° 477 24°
Brasil 396 37° 403 36° 393 47° 412 49° 407 52° 407 61° 413 57° 410 52°

M — Média. P - Posigdo. * - N&o participou
Fonte: produzido pela autora da tese com base nos dados apresentados pela OCDE e disponivel em:
https://pisadataexplorer.oecd.org/ide/idepisa/dataset.aspx

Em 2000, tivemos 41 paises que participaram do Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA) em leitura. A Finlandia obteve nesse ano a maior pontuacao média no
valor de 546 (1° lugar). Ao longo dos anos, a posicao da Finlandia foi caindo e chegou em 2022
com a pontuagao média de 490 (14° lugar). Por outro lado, Singapura passou do 4° lugar em
2009 para o 1° lugar em 2015 e 2022. A Franca iniciou em 2000 com uma pontuagdo média de
505 (14° lugar) e em 2022 ficou com uma pontuagao média de 474 (29° lugar) em leitura.
Portugal apresentou um crescimento entre a primeira avaliacdo em 2000 e a Gltima em 2022,
passando de 26° lugar para o 24° lugar ultrapassando a Franga. O Brasil iniciou com uma

pontuagdo média de 396 (37° lugar) e teve um crescimento na ultima avaliacdo em leitura
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ficando com uma pontuagdo média de 410 (52° lugar), o que se justifica pelo aumento no
numero de paises ao longo das avaliagdes do PISA. Em 2000, tinhamos 41 paises participando
e ao longo dos anos esse nimero foi crescendo, chegando em 2022 com um total de 81 paises.
Apesar do Brasil ter crescido na pontuacdo média em leitura, essa média ainda continua baixa.
Uma interpretacdo desses resultados sugere a necessidade de maiores investimentos na
educagdo basica no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Os resultados do Brasil no PISA
continuam preocupantes e devem refletir no processo de escrita, uma vez que a leitura e escrita
sdo indissociaveis (Freire, 2017)

A nossa pesquisa ¢ numa escola publica em tempo integral da Rede Municipal da cidade
do Recife. O estado de Pernambuco avalia a educagao publica através do Sistema de Avaliagao
Educacional de Pernambuco (SAEPE). As avaliagdes do SAEPE de Lingua Portuguesa

consideram quatro niveis que apresentamos na descri¢ao no Quadro 1.

Quadro 1 — Padrées de desempenho do SAEPE e suas caracteristicas.

ELEMENTAR I Este padrdo reune estudantes com caréncia de aprendizagem para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias minimas requeridas para a conclusdo da etapa de escolaridade
em que se encontram. Sdo estudantes que necessitam de acdes pedagogicas de
recuperacao.

ELEMENTARII | Este padrdo agrupa estudantes que ainda ndo demonstram ter desenvolvido
adequadamente as habilidades e competéncias essenciais para a sua etapa de escolaridade.
Demandam atividades de refor¢o na aprendizagem.

BASICO Este padrdo retine estudantes que consolidaram o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas para a etapa de escolaridade. Entretanto, ainda requerem agdes
para aprofundar a aprendizagem.

DESEJAVEL Este padrdo agrupa estudantes com desenvolvimento além do esperado para a sua etapa
de escolaridade, os quais precisam de estimulos para continuar avangando no processo de
aprendizagem.

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/programa

As avaliacdes do SAEPE sao aplicadas em quatro anos escolares: o terceiro, o quinto e
nono ano do ensino fundamental e o terceiro ano do ensino médio. Na escola na qual foi
realizada esta pesquisa de doutorado temos discentes do sexto ao nono ano do ensino
fundamental. Dessa forma, as avaliagdes do SAEPE s6 podem ser aplicadas apenas no nono
ano nessa escola. Procuramos observar o desempenho dos estudantes em lingua portuguesa.
Para tanto, selecionamos os resultados mais recentes que foram os dos anos de 2021, 2022 e

2023. Na Tabela 3, apresentamos os resultados desses estudantes por niveis de desempenho.
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Tabela 3 — Resultado do desempenho do SAEPE em Lingua Portuguesa dos estudantes do 9° ano referente
aos anos de 2021, 2022 e 2023 na escola publica municipal onde foi realizada esta pesquisa.

Ano Elementar I Elementar I1 Basico Desejavel
(%0) (%0) (7o) (7o)
2021 17,1 18,4 237 40,8
2022 15,3 27,8 23,6 333
2023 12,8 15,4 32,1 39,7

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados

Os resultados do SAEPE indicam uma fragilidade no desempenho dos estudantes em
lingua portuguesa na escola onde realizamos esta pesquisa, visto que apenas 39,7 conseguiram
atingir um nivel “desejavel” em 2023, 33,3% em 2022 ¢ 40,8% em 2021.

Os resultados das avaliacdes em larga escala tanto no PISA como no SAEPE apontam
para necessidades de melhorias no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e em Pernambuco.
Segundo Antunes (2014) “Os indices obtidos nos mais diferentes instrumentos de avaliagdo sao
contundentes: grande parte dos alunos que concluem o ensino fundamental ndo sabem ler e
escrever”’. Essa problematica nos levou a seguinte questdo: o que dizem as pesquisas de
doutorado no Brasil sobre o desenvolvimento de competéncias em escrita? Para responder essa
questao, realizamos uma busca no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) %°. Selecionamos o sistema de busca avancada no qual pode-se detalhar
os critérios de busca. Consideramos os seguintes critérios: 1) Deveria ter no titulo as palavras
“competéncias” e “escrita”’; 2) Deveriam ser teses; 3) O periodo era dos ultimos 12 anos (de
2011 a2023). Com base nesses critérios de busca encontramos cinco teses. Em seguida, fizemos
uma leitura dos resumos dessas pesquisas para fazer uma segunda triagem. As pesquisas
deveriam abordar o desenvolvimento de competéncias em escrita nos anos finais do ensino
fundamental que se trata do foco desta pesquisa. Das cinco teses encontradas, apenas a de Valer
(2012) investigou os anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, as demais foram
excluidas. Essa tese teve como objetivo geral “[...] propor estratégias para o desenvolvimento
da competéncia argumentativa escrita” (Valer, 2012, p.11). O género textual investigado nessa
tese foi o ensaio curto argumentativo. O tipo textual argumentativo nao foi abordado
diretamente em nossa pesquisa, uma vez que o comando para os estudantes era para criar
histérias de superagdo de dificuldades com personagens reais ou ficticios. No tema da nossa
pesquisa os tipos textuais que predominaram foram: narrativo e descritivo.

Procuramos ampliar o nosso levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdoes (BDTD) incluindo na busca das palavras “competéncias” e “escrita” no resumo

29 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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das teses. Consideramos, nessa segunda busca, os seguintes critérios: 1) Deveria ter no resumo
as palavras “competéncias” e “escrita”. 2) Deveriam ser teses; 3) O assunto deveria ser escrita;
4) O periodo era dos ultimos 12 anos (de 2011 a 2023). Foram encontradas nove teses de
doutorado. Em seguida, fizemos uma leitura dos resumos dessas pesquisas para fazer uma
segunda triagem. As pesquisas deveriam abordar as competéncias em escrita nos anos finais do
ensino fundamental que se trata do foco desta pesquisa. Assim, apenas trés teses (Caetano,
2014; Feitosa, 2017; Retondar, 2018) se enquadraram nesses critérios.

Na tese desenvolvida por Feitosa (2017) analisou-se a escrita e a reescrita de textos de
alunos do 6° ano (anos finais do ensino fundamental), bem como a grade de correcao do
professor em relagdo as redacdes. O foco dessa pesquisa foi a andlise do discurso do professor
e do aluno, levando em consideragdo a interagdo comunicativa entre ambos, 0 que ndo se
relaciona diretamente com estratégias visando o desenvolvimento de competéncias em escrita.

A tese de Caetano (2014) aponta que o trabalho com diferentes géneros textuais com o
recurso da intertextualidade propicia os estudantes a produzirem textos com um alto teor de
informatividade e expressividade. Destacamos que a nossa pesquisa abordou o
desenvolvimento de competéncias em escrita com a utilizacdo de diferentes géneros textuais
num processo de retextualizacdo de géneros escritos. Para isso, consideramos nas produgdes
textuais dos estudantes alguns aspectos da textualidade que sao fundamentais nesse processo.

A pesquisa de doutorado de Retondar (2018) com alunos do 6° ao 9° ano, num total de
120 estudantes, tinha como objetivo identificar os sentidos do ato de escrever nas falas do
sujeito-aluno no processo de ensino-aprendizagem. Foi observado nessa tese que a palavra mais
relacionada com o ato de escrever era a palavra chato, no sentido de cansativo. A percepgao do
ato de escrever era associada a questao de “certo” e “errado” e de correcao. Essa problematica
identificada na pesquisa de Retondar (2018) nos leva a uma reflexdo do papel do ensino de

Lingua Portuguesa nas escolas. Segundo Antunes (2014, p.33):

[...] somente na escola, a gente escreve para ninguém, a gente escreve sem saber para
qué; e, por isso, a gente escreve ndo importa o qué, inclusivamente “frases soltas”,
descontextualizadas, contrariando até mesmo o que fazem as criangas quando estdo
aprendendo os jeitos mais elementares de interagir verbalmente. Somente na escola a
gente esvazia a linguagem de suas auténticas fungdes.

Ressaltamos que quando o discente entende que o que ele esta escrevendo tem sentido,
tem uma relagdo com a sua pratica social, o seu dizer passa a ter um objetivo. Para Suassuna
(2010, p.45), a escola deveria proporcionar que o aluno compreendesse que o texto resulta de
uma necessidade de “[...] se exprimir, se contar, contar ao outro; ou mesmo de viver uma outra

forma de interagdo social”. Procuramos em nossa pesquisa, com diferentes géneros textuais,
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aplicar um dispositivo pedagdgico como um ambiente ladico/interativo que incentivasse o
prazer da escrita e ajudasse na compreensao da sua func¢ao social. Em nossa pesquisa o discente
tinha o que dizer, para quem dizer, como dizer com uma finalidade/ prop6sito comunicativo. A
linguagem ¢ vista como forma de interacao social.

Os resultados desse levantamento na BDTD indicaram uma escassez de pesquisas de
doutorado sobre o desenvolvimento de competéncias em escrita com estudantes dos anos finais
do ensino fundamental.

O ensino com géneros textuais ¢ importante para ser trabalhado em quaisquer
disciplinas, sobretudo no ensino de Lingua Portuguesa. A sua importancia ¢ destacada por
diversos pesquisadores e consta no curriculo nacional do Brasil por meio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Abordaremos a seguir os géneros textuais que fundamentam a

nossa pesquisa.

3.1 GENEROS TEXTUAIS

Os géneros textuais possuem uma fun¢do socio comunicativa e para tanto deve-se
considerar o género e o contexto no qual ele deve ser utilizado. Ao longo dos séculos, o nimero
de géneros textuais se ampliou. Conforme esclarece Marcushi (2005), eles surgem inicialmente
antes da escrita em um ambiente no qual as comunicagdes eram orais, tendo, portanto, um
numero de géneros reduzidos. Com o surgimento da escrita, o nimero de géneros textuais se
amplia. J& no século XV, com a revolucao trazida pela imprensa, temos uma expansao dos
géneros textuais. No século XVIII, com o desenvolvimento da industrializagdao, temos uma
ampliacao dos géneros textuais. J4 com o desenvolvimento de novas tecnologias € meios de
comunicagdo temos uma expansao dos géneros textuais. Podemos citar diferentes formas de
comunicagdo que surgiram e se aperfeicoaram nesse processo como: o telégrafo, o telefone
(desde um meio de comunicagado restrito para a sua ampliagdo e modernizagao, até a chegada
dos smartphones que agregam novas funcionalidades), o radio, a TV, o computador pessoal e a
internet. Cada invento e desenvolvimento do mesmo passa por mudangas nas formas
comunicativas e o surgimento de novos géneros textuais. Nesse processo, 0s géneros textuais
vao se integrando as culturas e as mudancas sociais ao longo dos séculos.

Marcuschi (2006) destaca que na época de Aristoteles os géneros textuais eram
organizados em trés categorias: lirico, €épico e dramatico. Eles foram se ampliando e na

concepgao atual se considera como género textual toda producao de textos. Ele esclarece que:
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Essa laicizagdo progressiva da categoria de género levou a que se diluisse a nogédo de
género a ponto de podermos indagar que categoria é essa a que chamamos de género
textual. Mesmo assim, ¢ inegavel que a reflexdo sobre género textual ¢ hoje tdo
relevante quanto necessaria, tendo em vista ser ele tdo antigo como a linguagem, ja
que vem essencialmente envolto em linguagem (Marcuschi, 2006, p.23).

Preocupamo-nos em nosso trabalho na abordagem do género textual em relagao a sua
funcdo social e ndo apenas na estrutura, uma vez que os géneros textuais sofrem transformacgdes
necessarias para as situacdes comunicativas de uso. Logo, precisamos levar em consideracao a
plasticidade que os géneros textuais possuem nas interagdes sociais, nos aspectos cognitivos,
evitando qualquer classificacdo com caracteristicas estruturais ou formais (Marcuschi, 2006).

Blaser, Emery-Bruneau ¢ Lanctdt (2019, p.106) esclarecem que os géneros textuais

escritos tem algumas caracteristicas, dentre elas:

[...] estas caracteristicas sdo de ordem comunicacional, textual, semantica, gramatical,
grafica ou visual. As caracteristicas comunicacionais estdo relacionadas com a
situagdo e a intengdo da comunica¢do: Quem escreve (enunciador)? Para quem
(destinatario)? Com que objetivo (inteng@o)? De onde (contexto de produco)? [...} o
tipo de sequéncias que compdem o texto (descritiva, narrativa, argumentativa, etc.).
As caracteristicas semanticas incluem aspectos relacionados ao tipo de vocabulario
utilizado no texto (familiar, coloquial, defendido, especializado, etc.). Enfim, as
caracteristicas graficas ou visuais dizem respeito a utilizagdo de tabelas, figuras,
graficos, imagens etc® (Blaser, Emery-Bruneau e Lanctot (2019).

Para isso, esta pesquisa visou a atender as caracteristicas peculiares de cada género
textual, bem como as suas fungdes. Essas foram de diversas naturezas e objetivos que
descreveremos com detalhes ao abordar cada género utilizado nesta pesquisa. Cada produgdo
textual criada por cada estudante tinha uma inten¢ao comunicativa, um contexto de produgao

da escrita e uma sequéncia textual narrativa e descritiva e algumas vezes expositiva.
3.2 DIFERENCAS ENTRE TIPO TEXTUAL E GENERO TEXTUAL

Os géneros textuais sdo textos materializados que tém uma funcao social. Confunde-se
bastante tipo textual e género textual. O tipo textual estd inserido no género textual, uma vez
que ¢ ele que apresenta o tipo de sequéncias que compde o texto. Podemos ter um tipo
textual/sequéncia narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva entre outras ou até ter mais de

um tipo textual ou sequéncia, pois sempre tera aquele tipo textual que predominard no género

30°¢[...] ces caractéristiques sont d’ordre communicationnel, textuel, sémantique, gramatical, graphique ou visuel.
Les caractéristiques communicationnelles ont trait a la situation et a I’intention de communication: Qui écrit
(énonciateur)? A qui (destinataire)? Dans quell but (intention)? D’oti (context de production)? [...} au type de
séquences qui composent le texte (descriptive, narrative, argumentative...). Les caractéristiques sémantiques
concernet entre autres les aspects liés au type de vocabulaire utilisé dans le texte (familier, courant, soutenu,
spécialisé[...] Enfin, les caractéristiques graphiques ou visuelles concernent ’'usage des tableaux, figures,
graphiques, images etc”.
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textual. Marcuschi (2005) aborda que podemos ter um género textual com uma apresentagao
ou o formato de um outro género, ou seja, com uma “roupagem’ diferente da sua origem, mas
0 que levaremos em consideracdo ¢ o objetivo no qual ele se propde. Como exemplo,
poderemos ter um anuncio publicitario no formato de uma histoéria em quadrinhos (HQ). Sao
diferentes maneiras de se chamar atencao da publicidade. Isso ndo significa que ¢ uma HQ, mas
chama-se muito mais atencao para se vender determinado produto. Dai a importancia do
proposito sociocomunicativo que cada género deve ter para atingir um determinado proposito.

Utilizamos a expressdo género textual para indicar os textos que foram materializados
e que encontramos no nosso cotidiano, apresentando caracteristicas sociocomunicativas
enfatizadas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e caracteristicas. Se os tipos textuais
sdao em torno de meia dazia, os géneros textuais sao inameros e sofrem transformagdes ao longo
do tempo. Um exemplo € o diario com chave que tinha uma fun¢ao pessoal e as chaves eram
escondidas para ninguém ler. Atualmente, temos o blog que pode ser visto nas redes sociais €
as situagdes sao compartilhadas e vistas, mesmo por aqueles que ndo sao proximos, deixando
de ser algo pessoal e sigiloso como o diério.

Em um tnico género textual podemos ter varios tipos textuais, pois possui uma tipologia
heterogénea (Andrade, 2013). Um exemplo bem comum ¢ uma carta. O género textual ¢ a carta,
mas dependendo da fung¢do que ela ird exercer na sociedade, podemos ter uma carta de cobranca,
ou uma carta pessoal que abordard um ou varios tipos textuais internamente. Na carta de
cobranca, podemos ter o tipo textual descritivo, descrevendo o valor da cobranca, mas também
argumentativo, argumentando um bom desconto para que a divida seja encerrada. J4 na carta
pessoal enderecada a mae, podemos ter uma narragao de como sera uma viagem com ela, assim
como a descri¢ao de como serd o lugar que ambas poderdo visitar. Observem que nesses dois
exemplos tivemos um mesmo género textual “carta”, mas com fung¢des diferentes. Uma carta
era de cobranga e a outra carta era pessoal. Para cada exemplo tivemos tipos textuais diferentes.

Segundo Marcuschi (2005) utilizamos a expressao tipo textual para uma espécie de
sequéncia linguistica de sua composi¢cdo (aspectos do Iéxico, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas). Os tipos textuais t€ém um namero de apenas cinco categorias: narragao,
descri¢do, argumentagdo, exposi¢cao € injuncao.

E de suma importincia que os estudantes reconhecam e interpretem as fungdes dos
géneros textuais na sociedade fazendo uma relacdo com a pratica social e a intengao/proposito
comunicativo que cada um deles propde. Temos como exemplos de suportes, os jornais €
revistas impressos ou digitais e os blogs. A exemplo do jornal impresso, temos varios géneros

textuais dentro desse suporte. Cada capa de um caderno do jornal elenca uma area do jornal.
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Dentro de cada capa temos varios géneros textuais em que cada um pode ter varios tipos
textuais. Tomemos como exemplo o caderno de entretenimento. Dentro dele temos os géneros
textuais tiras em quadrinhos, artigo de opinido, palavras cruzadas, fotografias, hordscopos,
cronicas etc. Um outro exemplo € uma noticia. Teremos dentro dela os tipos textuais: narrativo,
para narrar os fatos e acontecimentos; o descritivo, para descrever onde se passou o
acontecimento, enfim, temos dentro de um género textual varios tipos textuais. Enfim, os
suportes sao a base para sustentar os diferentes géneros textuais que encontramos na sociedade.
Nesta pesquisa o suporte € o blog.

Para podermos verificar melhor a diferenca entre tipo textual e género textual,

observamos no Quadro 2 proposto por Marcuschi (2005) as caracteristicas de cada um.

Quadro 2 — Diferencas entre tipo textual e género textual

Tipos textuais Géneros textuais

1. Constructos teoricos definidos por propriedades | 1. Realizagdes linguisticas concretas definidas por

linguisticas intrinsecas;

propriedades sociocomunicativas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias
de enunciados no interior dos géneros e ndo sao textos
empiricos;

2. Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungdes em situacdes comunicativas;

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto limitado de
categorias teoricas determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal;

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, contetido, composi¢do
e funcdo;

4. Designag¢des teoricas dos tipos: narragdo,
argumentacdo, descrigdo, injungdo e exposi¢ao.

4. Exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula

expositiva, reunido de condominio, horéscopo, receita
de culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instrugdes de wuso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2005, p.23).

3.3 RETEXTUALIZACAO DE GENEROS ESCRITOS

O termo retextualizagdo estd associado a transformagdo ou reescrita de um texto para
outro ou uma modalidade textual em outra, na qual temos operagdes complexas que interferem
tanto no codigo como no sentido (Dell’isola, 2007). Para Marcuschi (2007, p.48) temos quatro
tipos de retextualizacdo: a) da fala para a escrita; b) da fala para a fala; ¢) da escrita para a fala
e d) da escrita para a escrita. Na nossa pesquisa, utilizamos a retextualizagao da modalidade
escrita para a escrita envolvendo o género textual historia de superagdao de dificuldades com

personagens reais ou ficticios (HSD) e o género textual histéria em quadrinhos (HQ), sendo
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usados em dois momentos de produgdo dos géneros textuais propostos nesta pesquisa (Figura
3).

Figura 3 — Retextualizacio de géneros escritos no DPTH.

Producgao textual 01: Autobiografia

Producao textual 02: Historia de superagao
de dificuldades inicial (HSD inicial
.

.|

de superacdo de dificuldades (EHSD

Producao textual 05: Historia em
quadrinhos final (HQ final o
Retextualizacao

B
Producao textual 06: Historia de superacao

de dificuldades final (HSD final)

Fonte: elaborada utilizando o software PowerPoint®.

O primeiro gé€nero textual que os discentes produziram foi a autobiografia que nao
passou pelo processo de retextualizagcdo. O segundo género construido foi a HSD inicial em
que foram criadas narrativas. Em seguida, foi elaborada o terceiro género textual: a HQ inicial.
Esse género utiliza as linguagens verbal e ndo-verbal. Nele, tivemos um processo de
retextualizacdo (da HSD inicial para a HQ inicial). O quarto género ndo passou pelo processo
de retextualizagdo. No quinto género textual cada estudante construiu uma nova HQ final. Com
base nessa HQ foi realizado o sexto género (HSD final). Para tanto, tivemos um processo de
retextualizacdo da HQ final para a HSD final.

No DPTH trabalhamos com diferentes géneros textuais: autobiografia, historia de
superagao de dificuldades com personagens reais ou ficticios (HSD), historia em quadrinhos
(HQ) e esquema de conceitos de historias de superagao de dificuldades (EHSD). Apresentamos

a seguir a descrigao de cada género utilizado nesta pesquisa.

3.4 O GENERO TEXTUAL: AUTOBIOGRAFIA

A autobiografia ¢ um género textual que tem a fun¢do de narrar e descrever sobre a vida

do autor (a) em primeira pessoa ¢ predomina-se dois tipos textuais: narrativo e descritivo. O
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autor(a) se deixa levar pelas suas emogoes, seus anseios, objetivos e situacdes que o (a) colocam
expondo a sua vida de maneira que se possa conhecer melhor as suas caracteristicas, gostos,
sonhos entre outros. Tem algumas pessoas que ndo gostam de se expor e por esse motivo nao
querem escrever a propria autobiografia, visto que ¢ como se fosse um espelho que ird projetar
a sua realidade. Por esse motivo tem pessoas que escrevem pouco sobre si mesmo.

Segundo Aoki (2014), a autobiografia tem como caracteristicas:

e O personagem principal ¢ o autor (protagonista);

e O autor conta os acontecimentos mais importantes da sua vida;

e Tudo ¢ apresentado sob a otica do autor;

e A linguagem possui marcas subjetivas do autor;

e Predominam os pronomes de primeira pessoa e os verbos sao flexionados nessa

pessoa.

Na nossa pesquisa, 0 objetivo da autobiografia era possibilitar aos estudantes de falar
sobre si mesmo, narrando e descrevendo sobre o que eles gostavam de fazer, curtir, o “Quem
sou eu?”, procurando expressar 0s seus sentimentos, sonhos, projetos, entre outros. Muitas
vezes os discentes ndo conseguem expor a fundo os seus sentimentos com receio da percepgao
de quem vai ler ou interpretar o que foi dito por eles. Para ndo expor totalmente sobre a sua
vida, o autor(a) acaba omitindo alguns elementos nos quais ndo tem coragem de mostra-los.
Pode-se colocar somente aquilo que ndo prejudicard a imagem do autor (a) ou os seus
sentimentos.

Bruner (2010, p.59) destaca que:

Construir historias para contar de si mesmo é uma arte narrativa. Nao é uma arte facil,
embora seja mais limitada pela meméria do que pela ficgdo. E um problema sobre o
qual n6s devemos retornar. Porque esta construgdo muito irregular procede tanto do
interior como do exterior. O interior, como gostamos de dizer & nossa maneira
cartesiana, € a memoria, os sentimentos, as crengas, a subjetividade. Uma parte desta
interioridade é certamente inata e especifica da nossa espécie. E o caso da nossa
disposigdo para a continuidade no espago e no tempo, ou do sentido postural que nds
temos de noés mesmos. Mas uma grande parte da historia que contamos sobre nos
mesmos baseia-se também em fontes exteriores: sobre a aparente estima que os outros
tém por nos ¢ nas inlimeras expectativas que nds desenhamos desde muito cedo, sem
sequer pensar nisso, na cultura em que estamos imersos®' (Bruner, 2010, p. 59,
traducdo nossa).

31 Construire des histoires pour se raconter soi-méme, ¢’est un art narratif. Un art mal aisé, quoique plus contraint
par la mémoire que la fiction. C’est un probléme sur lequel il nous faut revenir. Car cette construction tres
irréguliere procéde a la fois de I’intérieur et de I’extérieur. L’intérieur, comme nous aimons a le dire a notre maniere
cartésienne, c’est la mémoire, les sentiments, les croyances, la subjectivité. Une part de cette intériorité est trés
certainement innée, et propre a notre espéce. C’est le cas de cette disposition a la continuité dans 1’espace et le
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Os aspectos retratados por Bruner evidenciam que muitas das coisas que falamos de nos
mesmos refletem sobre como alguns julgamentos que as pessoas fazem de nos, ndo se limitando

dessa forma aos aspectos interiores.

3.5 O GENERO TEXTUAL: HISTORIA DE SUPERACAO DE DIFICULDADES COM
PERSONAGENS REAIS OU FICTICIOS (HSD)

Consideramos o papel que a produgdo de narrativas tem na construcao dos textos dos

estudantes, conforme Bruner:

A narragdo de historias é uma arte profundamente popular. Baseia-se sobre as crengas
comuns para dizer o que sdo as pessoas, como ¢ o seu mundo. Ela se interessa no que
esta em risco, ou o que parece estar. Conceber uma histéria, ¢ o meio de que dispomos
para lidar com as surpresas, os perigos da condi¢do humana, mas também para
remediar a falta de controle que temos sobre ela3? (Bruner, 2010, p. 79, tradugio
nossa).

Nesse sentido, a criagao de narrativas coloca o autor na condicdo humana de enfrentar
as intempéries e/ou surpresas da vida que fazem parte do cotidiano do ser humano. Propomos
em nossa pesquisa que as narrativas fossem direcionadas na constru¢do de historias de
superagao de dificuldades. Essas dificuldades poderiam vir de personagens da vida real ou
ficticios. Isso poderia mexer com o imaginario dos adolescentes que participaram desta
experiéncia pedagogica, como também a proposicdo de possiveis solucdes para resolver
dificuldades que também poderiam refletir na vida dos estudantes.

Propomos um novo género textual nesta pesquisa que chamamos de “Histéria de
superagao de dificuldades com personagens reais ou ficticios (HSD)”. A HSD poderia ser criada
com base em uma pessoa ou pessoas que os estudantes admirassem e/ou se inspirassem (um
parente, um(a) professor(a), um amigo ou colega, alguém da comunidade etc). A superacao
poderia vir por diferentes caminhos tracados para ultrapassar dificuldades. Essa superagao pode

ser de ordem psicologica (como o enfrentamento do medo, vencer a timidez, superar um trauma,

uma perda de um parente etc); pode ser de ordem financeira, como conseguir uma carreira

temp, ou du sens postural que nous avons de nous-méme. Mais une grande partie du récit que nous faisons de
nous-méme est également fondée sur des sources extérieures : sur I’apparente estime que les autres nous portent,
et sur les innombrables attentes que nous avons tres tot puisées, sans méme y penser, dans la culture dans laquelle
nous sommes immergeés.

32 Le récit est un art profondément populaire. Il s’appuie sur les croyances communes pour dire ce que sont les
gens, a quoi ressemble leur univers. Il s’interesse a ce qui est en péril, ou parait 1’étre. Concevoir une histoire, c’est
le moyen dont nous disposons pour affronter les surprises, les hasards de la condition humaine, mais aussi pour
remédier a la prise insuffisante que nous avons sur cette condition.
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profissional; ou participar de um programa de mobilidade internacional; obter uma bolsa de
estudos, entre outros.

Em relacao a HSD, consideramos que quando os educandos(as) chegam a sala de aula,
chegam com historias de vidas diferentes que podem ser sofridas e que cabe ao docente/equipe
escolar saber lidar com essas diferengas, ndo sendo alheios (as), nem tampouco agir de forma
autoritaria, mas deixar que os mesmos possam se expressar. Um meio para tanto seria atraveés
da escrita. A escrita traz a possibilidade de o aluno olhar para a “janela” da sua vida, da sua
comunidade e projetar possiveis solu¢des para o presente e para o futuro. Compartilhando essas
historias, podemos ter a oportunidade dos estudantes se conhecerem e conhecerem o outro em
um processo de tomada de consciéncia de si. Os discentes podem se basear em alguém de sua
convivéncia, da sua familia ou personagens que eles possam dar vida e passar a fazer parte do
seu imagindrio. Quem seria o personagem que eles gostariam de dar vida? Ou quem eles
admiram ou o(a) inspiram?

A HSD pode remeter a acontecimentos do cotidiano como a cronica com personagens
da vida real que com seu tom informal pode parecer uma conversa entre amigos (as), criando
uma relagao de proximidade entre o leitor(a) e o autor(a) ou abordar histérias com personagens
ficticios que podem se remeter ao conto. Pode ainda combinar personagens da vida real com os
da ficgao.

Elencamos nesse novo género textual HSD alguns elementos (existentes na estrutura de

uma narrativa):

e Apresenta um(uma) personagem principal (protagonista) que apesar das
adversidades da vida consegue criar um caminho de possibilidades para
superagao de dificuldades;

e Pode apresentar um vildo ou antagonista. Para Gancho (2006), o antagonista se
opde ao protagonista, isso pode ser tanto pela sua agao que atrapalha como pelas
suas caracteristicas. O antagonista ndo necessariamente precisa ser um
personagem da adversidade, mas uma situacao adversa ao personagem principal;

e Pode apresentar uma historia ficticia ou uma historia baseada em fatos reais;

e Pode apresentar uma situagdo com um ou mais personagens secundarios que
participam da historia de superagdo, podendo ser promotor(a) de construgao de
resiliéncia, a exemplo de um tutor ou tutora;

e Pode ter narrador personagem, narrador observador ou narrador onisciente;
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e As acdes ou acontecimentos sdo encadeados segundo uma sequéncia narrativa
e/ou descritiva;

e Apresenta enredo, tempo, espaco e desfecho;

e Narra e/ou descreve um ou varios episoédios marcantes sobre a vida de um
personagem imaginario ou da vida real;

e A linguagem tem marcas da subjetividade e do estilo proprio do autor;

e A linguagem ¢ informal e literaria;

e Predominam os pronomes da terceira pessoa do singular e/ou do plural e os

verbos sdo flexionados nessas pessoas.

Apresentamos a seguir o género textual historia em quadrinhos.
3.6 O GENERO TEXTUAL: HISTORIA EM QUADRINHOS (HQs)

As histérias em quadrinhos (HQs) surgiram ha bastante tempo e até hoje elas despertam
a imaginacao e a curiosidade das pessoas em quaisquer idades e geracdes. Os rudimentos dos
quadrinhos podem ser vistos na arte pré-historica na arte rupestre (Mendonga, 2005). Contudo,
ela se desenvolveu como a conhecemos no século XIX na Europa com as historias de Busch e
de Topffer (Mendonga, 2005). No fim do século XIX, surge o primeiro her6i dos quadrinhos (o
Menino Amarelo) desenhado por Richard Outcault que era publicado semanalmente no jornal
New York World. Nessa historia observou-se uma inovagao para a época com a substituicao
do texto de rodapé do desenho para proximo dos personagens. Mais a frente, foi incorporado
os baldes para os quadrinhos no qual a linguagem verbal se faz presente até hoje (Mendonca,
2005). Em vérias épocas, as HQs se modificaram em varias formas e suportes sendo utilizadas
em diversos contextos (Brethes, 2012a, 2012b; Beaujean, 2012). No século XX, esse género
consolidou-se nos jornais. As HQs sao lidas para varios publicos de diversas faixas etérias
(Mendonga, 2005). Além do formato impresso, podemos observa-las também nas redes sociais
e nas HQs digitais, adotando como suporte, tanto o computador como também os leitores
digitais (smartphones, tablets e eReaders).

As histérias em quadrinhos sdo um género textual que possuem um bom recurso para
despertar o gosto pela leitura, compreensao e interpretacao de textos. Elas possuem linguagens
verbais e ndo-verbais que trazem curiosidade e prazer principalmente para criancas e
adolescentes. O recurso visual € interessante também para quem estd iniciando na leitura.

Podemos perceber que varios temas sao abordados por elas, tais como: criticas sociais, politicas,
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regionais, entre outras. Temos o uso delas para o ensino das figuras de linguagem existentes no
cotidiano, tais como: o uso de onomatopeias, ironias, personificacdes, pleonasmo, metaforas
etc. No DPTH foi solicitado que os estudantes criassem HQs. Vale destacar que existe uma
diferenca entre tiras em quadrinhos e as historias em quadrinhos. Segundo Mendonga (2005,
p-198) “As tiras sao um subtipo de HQ; mais curtas (até¢ 4 quadrinhos) e, portanto, de carater
sintético, podem ser sequenciais (“capitulos de narrativas maiores”) ou fechadas (um episodio
por dia).

Eisner (2010) destaca alguns elementos das historias em quadrinhos:

e Pode-se narrar uma historia com apenas imagens (sem palavras);

e A auséncia do texto escrito pode ser utilizada para refor¢ar uma agao;

e Ter habilidade de expressar a passagem do tempo contribui para o sucesso de
uma narrativa visual;

e O uso dos baldes como um recurso para tornar visivel a fala e indicar também o
pensamento, a fonte de transmissdo e as emocdes (Figura 4);

e Marcacao do tempo. A quantidade de quadrinhos e o tamanho influenciam na
marcacao do tempo e no ritmo da acao da historia;

e As expressdes do corpo e do rosto podem transmitir informagdes (cultural,
regional, posturas etc.) relevantes a HQ;

e Aescrita na HQ nao se limita apenas as palavras, mas a combinagdo de imagens

e palavras que produzem sons, didlogos e textos com conexao.

Figura 4 — Algumas das diferentes formas de utilizacdo dos baldes nas HQs.

"BALAO DE
SOM OU FALA PROVENIENTE DE
PENSAMENTO." : E
Lo g UM RADIO, TELEFONE, TELEVISAO
NORMAL UMA FALA NAO OU QUALQUER APARELHO
- FAL o
PRONUNCIADA!

Fonte: Eisner (2010, p. 25).

As HQs sao visualmente perceptiveis devido a particularidade da narrativa sequencial
em quadros, desenhos, baldes e personagens fixos. Ela ¢ ampla e maleavel com o tipo textual
predominante que € o narrativo (Verde, 2009).

Caracteristicas das historias em quadrinhos:
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e Narrativa visual sequencial em quadros, desenhos, baldes de fala, pensamento e
grito;

e Elementos constituintes da narrativa’?;

e Uso de textos verbais e ndo-verbais (verbo-visuais);

e Tipo textual predominante narrativo®* podendo ter o tipo textual descritivo;

e Uso de legendas e utilizagao de didlogos;

e C(riagdo de personagens com diferentes tipos de expressdes: alegria, tristeza,
angustia, divida etc;

e Uso de figuras de linguagem como: metafora, comparacao, ironia € sarcasmo;

e Formagao de palavras como as onomatopeias;

e Aspectos da oralidade (Ramos, 2022);

e Pode apresentar girias e linguagem coloquial ou informal;

e Recursos visuais como “metaforas visuais” e “recursos cinéticos”;

e Personagens principais e secundarios;

e Narradores: personagem, onisciente e observador;

e Imagens, graficos, recursos ludicos e signos visuais.

O recurso semiotico das HQs digitais pode contribuir para a nossa pesquisa com a
utilizacdo do software Pixton®. Esse software possibilita a criagdo de personagens com
diferentes expressdes de angustia, tristeza, duvida, alegria.

Observamos diferentes pesquisas que utilizaram as historias em quadrinhos como
ferramenta com o uso do software Pixton®. Vamos observar o uso das HQs como ferramenta
pedagdgica na formagao de professores de escola primaria na Franca (Andrade, 2013, Andrade;
Acioly-Régnier, 2016). Tivemos também o uso das HQs em pesquisas na formagdo de
professores de Matematica na Franca (Andrade; Acioly-Régnier; Andrade, 2013). No campo
da psicologia intercultural temos o uso das HQs como ferramentas de constru¢do dos dados
(Acioly-Régnier; Baraud, 2012). Tivemos também o uso das HQs em um dispositivo
pedagdgico na formagao de professores (Acioly-Régnier; Andrade; Régnier, 2012).

As historias em quadrinhos fazem parte do curriculo de educagdo basica na Franca.

Atualmente, ndo se tem mais a obrigagdo da leitura de obras classicas, como era o caso no

33 Os quadrinhos sdo respostas proprias a alguns elementos da narrativa (Ramos, 2022).

340 tipo textual predominante em uma HQ ¢ o tipo textual narrativo, visto que trata-se de uma caracteristica
peculiar a esse género (Mendonga, 2005), embora podemos encontrar outros tipos textuais, como exemplo o tipo
textual descritivo.
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curriculo escolar de 2002. O curriculo francés de 2008 deixou os professores livres para fazerem
suas escolhas através das listas oferecidas e os educadores passaram a ter uma maior liberdade
de escolha e valorizagao do género textual (Lecocq, 2012). Além disso, Lecocq (2012) observou
que as mudangas nos curriculos levaram a um maior interesse pelas HQs no ensino de lingua
francesa.

Além dos classicos, os docentes tiveram as opcoes de escolher literaturas para a infancia
e para os jovens, além das HQs (bandes dessinées). Observamos a partir dessa mudanga nos
curriculos um maior interesse pela procura das HQs (bandes dessinées) no ensino de lingua
francesa, além de pesquisas retratando-as com uma maior seriedade, o que veio a contribuir
tanto para o ensino, como para os pesquisadores (Lecocq, 2012).

Na Franga, Lecocq (2012) trabalhou com as historias em quadrinhos na escola primdria.
Essa autora reconhece que os quadrinhos sdo objeto da literatura e arte grafica e que podem ser
uma fonte de aprendizagem. As HQs sdo reconhecidas na Franca pelo Ministério da Educacao
Nacional. Lecocq destaca que o Ministério da Educagdo da Franga tem dado ao género das
historias em quadrinhos um outro status, reconhecendo a qualidade de numerosos titulos e o
interesse por parte dos discentes. Os quadrinhos estdo presentes no curriculo escolar francés em
diferentes anos. Procuramos observar o curriculo escolar francés para o equivalente ao 7° ano
do ensino fundamental no Brasil onde realizamos esta pesquisa. Na Franca, o curriculo atual
abrange o ciclo 4 que ¢ composto do cinquieme (7° ano no Brasil), quatriéme (8° ano no Brasil)
e troisieéme (9° ano no Brasil). Nesse ciclo, observamos que no ensino da lingua francesa temos
um item que se chama leitura e compreensao da escrita e de imagem. Nesse curriculo temos

que:

As imagens fixas ou em movimento sdo um recurso valioso no ciclo 4% elas oferecem
aos alunos representagdes que facilitam sua percepgao dos textos literarios; elas sdo
também uma oportunidade de os confrontar a processos semanticos semelhantes aos
utilizados nos textos e para desenvolver métodos de analise especificos para cada um
deles; elas dao-lhes acesso a uma cultura complementar que dialoga com a cultura
literaria e a enriquece.’® (France, 2020, p.205, tradugio nossa).

35 A educagdo basica na Franga ¢ organizada em ciclos. O ciclo 4 na Franga corresponde no Brasil aos trés ultimos
anos do ensino fundamental. Esse ciclo é composto pelo troisiéme (9° ano), quatriéme (8° ano) e cinquiéme (7°
ano).

3¢ Les images fixes ou mobiles constituent une ressource précieuse au cycle 4: elles proposent aux éléves des
figurations qui facilitent leur perception des textes littéraires; elles sont également 1’occasion de les confronter a
des procédés sémantiques proches de ceux utilisés pour les textes et de développer des méthodes d’analyse
spécifiques pour chacun d’entre eux ; elles leur donnent accés a une culture complémentaire qui dialogue avec la
culture littéraire et I’enrichit.
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O curriculo escolar francés dos anos finais do ensino fundamental ressalta que o recurso
com as imagens no ciclo 4%’ facilita o entendimento com os textos literarios. Essas imagens
podem ser fixas ou moveis, a exemplo de didlogos e situagdes nas historias em quadrinhos.
Consideramos que as HQs trazem recursos semanticos que podem ser analisados e refletidos
pelos estudantes permitindo aos discentes possibilidades de enriquecimento com a cultura
literaria, assim como diferentes culturas. Como exemplo de aplicagdo das HQs em um livro
didatico francés do cinquiéme (sétimo ano do ensino fundamental no Brasil), temos na Figura
5 uma atividade de leitura e interpretagdo textual que procura estabelecer ligagdes entre
producdes literarias e artisticas. Nessa atividade, temos uma narrativa € uma histéria em
quadrinhos. Essas deverdo ser interpretadas e comparadas. Observamos nessa atividade o

trabalho nas secoOes de leitura, escrita e vocabulario.

Figura 5 — Trecho de um livro didatico de lingua francesa que aborda uma narrativa e uma historia em
quadrinhos.

@/ Enfants dans la famille : harmonie ou tensions ?

Dans le cercle familial ?

Jules Renard (1864-1910)
.

Ce romancier et dramaturge a écrit Poil de Carotte,
roman inspiré de son enfance.

« Fé]ix. i tu allais fermer les poules ? dit
madame Lepic a I'ainé de ses trois enfants.

- Je ne suis pas ici pour m'occuper des
poules, dit Félix, gargon pile, indolent” et

s poltron.

- Et toi, Ernestine ?

- Oh ! moi, maman, j'aurais trop peur ! »

Grand frére Félix et sceur Ernestine lévent
& peine la téte pour répondre. Ils lisent, trés
intéressés, les coudes sur la table, presque
front contre front.

« Dieu, que je suis béte ! dit madame
Lepic. Je n'y pensais plus. Poil de Carotte,
va fermer les poules ! »

s Elle donne ce petit nom d'amour i son
dernier né, parce qu'il a les cheveux roux et
la peau tachée. Poil de Carotte, qui joue a rien
sous la table, se dresse et dit avec timidité :

« Mais, maman, j'ai peur aussi; moi.

20 - Comment ? répond madame Lepic,
un grand gars comme toi ! C'est pour rire.
Dépéchez-vous, s'il te plait !

- On le connait ; il est |
bouc, dit sa sceur Ernestine.

2 -Ilne craint rien ni personne », dit Félix,

son grand frére.

Ces compliments enorgueillissent Poil de
Carotte, et, honteux d'en étre indigne, il lutte
déja contre sa couardise. Pour encourager
définitivement, sa mére lui promet une gifle.

« Au moins, éclairez-moi », dit-il.

Madame Lepic hausse les épaules,
Félix sourit avec mépris. Seule pitoyable?,

ii comme un

1.sans énergie. 2.qui a pitié. 3. des vétements en lambeaux

20/

-
Ecouter letexte:

hachette-cic /2205003

Ernestine prend une bougie et accompagne
son petit frére jusqu’au bout du corridor.
«Je t'attendrai la », dit-elle

Mais elle s'enfuit tout de suite, terrifiée,
parce qu'uin fort coup de vent fait vaciller
la lumiére et I'éteint. Poil de Carotte, les
fesses collées, les talons plantés, se met
4 trembler dans les ténébres. Elles sont si
épaisses qu'il se croit aveugle. Parfois une
rafale 'enveloppe, comme un drap glacé,
pour I'emporter. Des renards, des loups

s méme, ne lui soufflent-ils pas dans ses doigts,
sur sa joue ? Le mieux est de se précipiter,
au jugé, vers les poules, la téte en avant,
afin de trouer 'ombre. Tatonnant, il saisit
le crochet de la porte. Au bruit de ses pas,

50 les poules effarées s'agitent en gloussant

sur leur perchoir. Poil de Carotte leur crie :
« Taisez-vous donc, c'est moi ! », ferme la
porte et se sauve, les jambes, les bras comme
ailés. Quand il rentre, haletant, fier de lui,
s dans la chaleur et la lumiére, il lui semble
qu'il échange des loques® pesantes de boue
et de pluie contre un vétement neuf et léger.
11 sourit, se tient droit, dans son orgueil,
attend les félicitations, et maintenant hors de
o danger, cherche sur le visage de ses parents
la trace des inquiétudes qu'ils ont eues.
Mais grand frére Félix et sceur Ernestine
continuent tranquillement leur lecture, et
madame Lepic lui dit, de sa voix naturelle :
« Poil de Carotte, tu iras les fermer tous

les soirs. »

Jules RENARD, Poil de Carotte,
«Les poules », 1894.

@ Christophe Lemoine et Cécile, Poil de Carotte, d'aprés leeuvre de Jules Renard, Glénat, « Vents d'Ouest », 2014,

Qur=r

» Comprendre e
productions

raire - Etablir des liens entre des

1. a.Quelle mission Mme Lepic confie-t-elle & ses enfants ?
b. Quil'accomplit ? Pourquoi ?

2. (LANGUE) L. 1-14:: 2. Quel type de phrase la mére emploie-t-elle
pour s'adresser a Félix et a Emestine ? a Poil de Carotte ? b. Que
cela révéle-t-il 7

. Quels senti successifs Poil de C P il?

2.Quel a été I'apprentissage de Poil de Carotte dans ce passage ?

b. Quelle est la réaction de sa famille ?

5. L.15-17:d'apré Mme Lepic
Poil de Carotte ? Justifiez.

. Que pensez-vous des relations entre fréres et sceur dans ce texte ?
Expliquez.

. a.Comparez la bande dessinée au récit de Jules Renard : quelles
diffé é ? { i -l exprimé
lesrelations entre Poil de Carotte et sa mére, son frére et sa sceur 7

w

»

o

~

Le trésor des mots

+ poltron, hardi:lequel de ces adjectifs
est synonyme de « peureux », de
«courageux »?

« Envous aidant du contexte, 2. dites.
sila couardise signifie le « courage »
oula«licheté . b. Quesignifient les
adjectifs anglais coward et espagnol
cobarde?

Imaginez une suite a ce texte. Vous
pouvez choisir de faire de Poil de
Carotte un enfant qui obéit ou qui se
révolte.

Chapitre 1 » Grandir avec les autres / 21

Fonte: Bertagna e Carrier (2022, p. 20 e 21).

370 ciclo 4 é composto de trés anos. No Brasil, esses trés anos correspondem do sétimo ao nono ano do ensino

fundamental.
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Podemos observar no curriculo francés do ciclo 4 (France, 2020, p.205) o uso dos
quadrinhos na disciplina de Historia das Artes aplicada ao estudo de figuras de herdis e
heroinas.

No Brasil, observamos as historias em quadrinhos como indicagdo para a educagdo
basica na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), inclusive para o sétimo ano do ensino
fundamental, série que estamos realizando esta pesquisa. Na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), no campo artistico-literario, destaca-se o papel das HQs para o desenvolvimento
da leitura e para a producgdo de textos, ao mesmo tempo para preparar o aluno para leituras de
textos mais densos. Observamos na BNCC para o sexto e sétimo ano que as historias em
quadrinhos aparecem nas habilidades para a leitura e interpretacdo (habilidade EF67LP28)
como também na produgao de textos (habilidade EF67LP30).

As histérias em quadrinhos exigem leituras diferentes para criangas, adolescentes,
jovens ou adultos. Logo ¢ importante que os docentes estejam capacitados para acompanharem
esse estudo, particularizando cada faixa etaria. Para se valorizar e incentivar uma cultura das
HQs faz-se necessario uma organizagao, planejamento, elaboragdo e reconhecimento que esse
género textual tem para o ensino nao sé de lingua e literatura, mas nas artes € em outras
disciplinas.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, na escola em que foi realizada esta pesquisa e na
qual trabalhamos, a proposta com o uso das HQs foi implementada varias vezes usando o apoio
do livro didatico e a produgdo desse género textual foi realizada de forma manuscrita e
desenhada. Observamos nessas aulas que esse género textual desperta nos estudantes interesse,
prazer e curiosidade. Um outro aspecto ¢ quando trabalhamos nos projetos interdisciplinares
que incentivam a construcdo de textos para campanhas de conscientizagdo pela escola, tais
como: a preservagdo do meio ambiente, como evitar o bullying, antincios publicitarios com o
objetivo de conscientizagdo de diferentes temas, entre outros.

Podemos também perceber o uso das HQ em livros didaticos de lingua portuguesa no
Brasil. No livro para o sétimo ano do ensino fundamental produzido por Oliveira e Aradjo
(2018), pudemos observar o uso das HQs em diversas atividades como exemplificamos na
Figura 6, em que essa HQ utiliza o recurso da intertextualidade (que ¢ quando um texto remete
a outros textos) fazendo uma alusdo histérica ao romance de Romeu e Julieta de William

Shakespeare.
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Figura 6 — Historia em quadrinhos do livro de Oliveira e Araijo (2018) para o sétimo ano dos anos finais
do ensino fundamental.

§. Le@a 0s quadrinhos da Turma da Mdnica: Romeu e Julleta, A cena db bakcdo.

SOUSA. Mauricio de. Turma da Monica: Romeu ¢ Jullets.

124 125

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p.124-125).

No DPTH utilizamos os géneros textuais HSD e HQ dentro de um processo de
retextualizacdo de gé€neros escritos que teve como um dos objetivos o desenvolvimento de
competéncias em escrita. Sabendo que a lingua ndo ¢ um produto, mas um processo, 0 ensino
da Lingua Portuguesa nao deve ser de memorizacao, mas de construg¢ao de sentidos (Suassuna,
2020).

Abordaremos a seguir o ultimo género textual explorado pelos estudantes.

3.7 GENERO TEXTUAL ESQUEMA COM A FUNCAO DE REPRESENTAR
CONCEITOS DE HISTORIAS DE SUPERACAO DE DIFICULDADES (EHSD)

Em nossa pesquisa de mestrado na Franga utilizamos o género textual esquema com a
funcdo de representar um estudo de caso trazido pelos estudantes de Master 1. Nele, tinhamos
os conceitos interligados e associados a cada estudo de caso. Na Figura 7, temos um esquema
de conceitos apresentados por Acioly-Régnier no Blogger® criado por ela. A Figura 7 ilustra

esse género textual para representar a Teoria dos Campos Conceituais desenvolvida por Gérard
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Vergnaud (1990, 1994, 2009). A partir desse exemplo, solicitamos, na pesquisa desenvolvida
na Francga, que os estudantes representassem os conceitos utilizados para tratar o estudo de caso

trabalhado por eles na disciplina do curso.

Figura 7 — Esquema para representar os conceitos interligados sobre o estudo de caso de cada grupo de
estudante de Master 1 na Franca.

Compréhension de I'étude de cas a la lumiere des la théorie des

champs conceptuels de G. Vergnaud
a théorie des champs conceptuels comme outil pour [a formation des praticiens
rores - je atio
Consigne : a partir du schéma ci-dessous représenter votre étude de cas (de chaque

groupe) en choisissant quelques concepts pertinents pour la compréhension. A = étude de
cas el les concepts convoqués sont les lettres minuscules qui peuvent étre des concepts de

champs disciplinaires différents

Dans ce cadre de la théorie des champs
conceptuels...

Compréhension  des  processus psychiques et de o
conceptualisation du réel oa A est la situation de résolution des
problémes et a, b, ..., h sont des concepts, et CC (fig. 2) un champ
conceptuel

Fonte: Andrade (2013, p. 51)

Na Figura 7, a letra A representa a situag@o trabalhada no estudo de caso e as demais
letras minusculas representam os conceitos utilizados para a compreensao dessa situagdo que
se encontram em estreita interconexdo. A Figura 1 (a esquerda no interior da Figura 7) mostra
um conjunto de conceitos suscetiveis de serem utilizados a analise da situacdo A. Na Figura 2
(a direita no interior da Figura 7), delimitada pela cor cinza, encontram-se em letras minusculas,
0s conceitos necessarios para a compreensao dessa situacdo A. Esse campo cinza representa
nesse esquema um campo conceitual. Relembrando Gérard Vergnaud, sabe-se que uma situagao
nao pode ser compreendida por um Unico conceito e que nem todos os conceitos sao necessarios

a compreensao de uma situacao. Na ocasido, esse esquema tinha a fungdo de

[...] expor os conceitos que estdo associados a um estudo de caso. O esquema criado
com esse nome possui algumas caracteristicas das quais a linguagem ¢ mista (imagem
e texto). Esse género ¢ formado por palavras que podem ser demarcadas por formas
geométricas como retangulos. Sao interligados por conectores indicando relagéo entre
eles. Existe uma palavra-chave que designa o estudo de caso e que ocupa uma posi¢ao
central no esquema com uma letra maiuscula e os demais conceitos ligados a essa,
formando uma rede. Também se pode usar um elemento grafico para delimitar os
conceitos associados a este estudo (Andrade, 2013, p. 52).
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Nesta pesquisa de doutorado, o género textual esquema foi utilizado para representar os
conceitos empregados nas historias de superacao de dificuldades (EHSD). Esses conceitos
foram pesquisados na web pelos discentes desta pesquisa. Como caracteristicas do género
textual esquema com a fungdo proposta, temos: 1) Fun¢do de expor conceitos; 2) Utiliza uma
linguagem verbo-visual (texto e imagem); 3) Apresenta conceitos dentro de formas geométricas
como retangulo que se interligam por meio de setas.

Na proxima secdo, abordaremos o desenvolvimento de competéncias em escrita. Para

1sso utilizamos alguns critérios propostos e que foram utilizados nesta pesquisa.

3.8 O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS EM ESCRITA

No processo de interagdo comunicativa consideramos que os estudantes precisam ter o
que dizer, para quem dizer e para que dizer. Precisam ter um sentido para a escrita e nesse
sentido ¢ que a escrita pode ser algo prazeroso para os discentes possibilitando que eles

desenvolvam competéncias na escrita.

3.8.1 Construcao de uma escrita prazerosa

Consideramos que o trabalho com a leitura e a escrita, visto que ambas sdo
indissociaveis (Freire, 2017), deve ser algo prazeroso para o estudante. Conforme Ferreira et.
al. (2018) com a falta de uma formacao nas escolas para uma leitura prazerosa, uma leitura que
fale mais da realidade dos discentes, muitos ficam desmotivados para ler e percebem a leitura
como algo obrigatorio. Os textos devem ter temas instigadores e que estejam relacionados com
as idades dos adolescentes. Alguns deles ndo veem sentido para tal. Os jovens percebem que
alguns livros os excluem, trazendo imagens estereotipadas.

A leitura precisa ser enaltecida, pois para se ter o interesse pela producao de textos, o
aluno ou aluna precisa se interessar em descortinar um “outro mundo” que o leve para o
encontro de livros que despertam a imaginagao e/ou temas do cotidiano.

Dessa forma, o foco da nossa pesquisa foi com as histérias de superagao de dificuldades
com personagens reais ou ficticios. Esse tema pode agucar a curiosidade dos estudantes e pode
proporcionar produgdes de historias de vida muito proximas as suas realidades tornando a
escrita algo prazeroso, uma vez que eles podem falar de seu cotidiano, assim como de seus
familiares e amigos ou criar algo da imaginacao que lhes inspirassem.

Suassuna (2010, p.45) esclarece o quao ¢ importante que o estudante experimente o

prazer de escrever e para tanto a escrita deve ter um sentido para ele. Ela reflete e questiona:
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Como, entdo levar o aluno a experimentar o prazer da escrita? Ele deve se perguntar
seguidas vezes por que e para que escreve tanto... Seria fundamental, na tentativa de
reversdo desse quadro, fazer com que o aluno entendesse que seu texto resulta de uma
necessidade que ele viveu de se exprimir, se contar, contar ao outro; ou mesmo de
viver uma outra forma de interagdo social [...] Na verdade ndo ha dominio da escrita
sem dominio da lingua como uma forma de interagdo em todas as suas dimensdes.
Para se garantir a totalidade semantica e a historicidade do texto escrito, € preciso que
ele seja o dizer de alguém para um outro alguém; que tenha finalidades sociais
definidas; que represente a interpretacdo que seu autor faz do mundo ¢ da vida; que
se justifique como pratica historico-social.

Observamos nos autores citados que nao basta apenas escrever, mas ter o prazer pela
escrita e ter textos que mobilizem as praticas sociais dos discentes. Para isso, Suassuna (2010)
ressalta que se faz necessario que os estudantes produzam textos com um proposito
comunicativo, ou seja, resultantes de uma a¢do da lingua como forma de interagdo social.
Apoiando-se em Suassuna, consideramos que o estudante ao escrever uma histéria que fale de
seu cotidiano, de si mesmo, de alguém da sua comunidade ou ainda alguém que lhe inspira, a
escrita passa a ter um outro sentido para ele que ¢ o da necessidade de se expressar e de
compartilhar suas vivéncias ou a sua forma de ver o mundo. A escrita nesse sentido deixa de
ser meramente resultado de uma tarefa escolar, mas passa a ter uma finalidade social definida.

Antunes (2023) destaca um conjunto de competéncias que sdao requisitadas pelos
avangos da teoria da linguistica textual e se traduz em concepgdes recentes sobre as
competéncias em escrita. Dentre elas destacamos: competéncias para autoria; competéncias
para a funcionalidade comunicativa; competéncias para a adequagao contextual; competéncias
para a escrita de textos; competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal;
competéncias ligadas a escrita do mundo virtual.

No desenvolvimento de competéncias em escrita um recurso relevante ¢ o uso da
intertextualidade. Esse recurso vem enriquecer a construgcdo do texto, pois aponta diferentes
perspectivas de leituras prévias que o autor do texto traz para contribuir com ampliagdo dos
temas apresentados no texto. Caetano (2014) destaca que o texto que apresenta intertextualidade
vem a contribuir com um grau maior de informagao e expressividade.

No Quadro 3, elencamos alguns critérios relevantes para o desenvolvimento de

competéncias em escrita, assim como os autores que fundamentam essas competéncias.
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Quadro 3 — Competéncias em escrita.

N. Competéncias em escrita Fonte

1 Construcdo de uma escrita prazerosa Suassuna (2010), Freire
(2017), Ferreira et al.
(2018)

2 Competéncias em escrita para autoria Antunes (2023)

3 Competéncias em escrita para a funcionalidade comunicativa Antunes (2023)

4 Competéncias em escrita para a adequagdo contextual Antunes (2023)

5 Competéncias para a escrita com coesdo e coeréncia Antunes (2023)

6 Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal e do mundo virtual | Antunes (2023)

7 Competéncias em escrita ligadas ao recurso da intertextualidade Antunes  (2010) e
Caetano (2014)

Fonte: elaborada pela autora da tese.

Apresentamos a seguir a segunda competéncia em escrita.

3.8.2 Competéncias em escrita para autoria

A competéncia em escrita para autoria corresponde ao enunciador que quer dizer algo
para alguém. Esse autor ocupa um dos lados da interlocugdo. Do outro lado, temos o leitor que
faz parte desse encontro. No DPTH, os estudantes assumem o papel de autor(a) de um dizer e
também de leitor(a) das produgdes publicadas no DPTH. Cada discente teve um estilo proprio
de autoria para dizer o que desejou comunicar nas producdes textuais criadas, cujo tema era
sobre histdrias de superacao de dificuldades com personagens reais ou ficticios. Cada aluno(a)
procurou dar sentido aos seus textos, particularizando as suas ideias sobre o tema gerador. Os
estudantes tinham como leitor(a) a professora-pesquisadora e os demais colegas da pesquisa.

Mostramos a seguir a terceira competéncia em escrita.

3.8.3 Competéncias na escrita para a funcionalidade comunicativa

Nessa competéncia a atividade de escrita estd voltada para se fazer comunicar. A
importancia do propdsito comunicativo na producdo textual € destacada por diversos
pesquisadores, a exemplo de Blaser, Emery-Bruneau e Lanctot (2019) e Geraldi (2003). Essa
producdo textual pode ser para “[...] informar, narrar, definir, explicar, comentar, suscitar
reflexdes, defender um ponto de vista, convencer, advertir, expor um tema, protestar,
reivindicar e tantas outras coisas” (Antunes, 2023, p. 14-15), uma vez que nao se escreve sem
uma fungdo especifica, nunca se escreve para o nada, mas para comunicar algo a alguém. Em
nossa pesquisa, os discentes narraram e descreveram alguns dramas vivenciados ou por uma
familia, ou para apresentar uma situagdo de angustia, perda ou separacdo dos pais, uma

perseguicao sofrida, bullying, racismo, medo de perdas, amizade, entre outros.
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Apresentamos a seguir a quarta competéncia em escrita.

3.8.4 Competéncias na escrita para a adequacio contextual

Antunes (2023) esclarece que a escrita ¢ uma atividade contextualizada e inserida em
uma pratica social especifica. Nesse sentido, ela esta sujeita a um determinado género textual.
No DPTH foram propostos quatro géneros textuais: a autobiografia, as historias de superacao
de dificuldades com personagens reais ou ficticios (HSDs), as histérias em quadrinhos (HQs) e
os esquemas de conceitos de histéria de superacao de dificuldades (EHSD). Cada um desses
géneros textuais t€m suas caracteristicas e dentro dessa competéncia cada discente deve
conseguir se expressar de forma adequada as caracteristicas de cada género. As caracteristicas
dos géneros textuais foram apresentadas na fundamentagdo teorica.

Passamos a seguir a quinta competéncia em escrita

3.8.5 Competéncias para a escrita com coesio e coeréncia

Antunes (2023) esclarece que com os avancos da area da Pragmatica dentro da
Linguistica temos o ato de escrever como um ato social, bem como a textualidade que envolve
critérios necessarios para o seu funcionamento. Nesse contexto, “cresce o interesse pela escrita
como agado de textualizagdo, regulada pelas propriedades da coesdo e da coeréncia” (Antunes,
2023, p.14).

A coeréncia traz a interpretacdo que precisamos dar ao texto para se ter uma unidade de
sentido. Para uma situagdo comunicativa coerente ¢ necessario que varios fatores estejam
interligados e ndo somente os linguisticos, mas os semanticos e pragmaticos. E necessario se
fazer sentido e ter sentido em toda situagao de comunicagao.

Antunes (2010, p.35) esclarece que “[...] a coeréncia concerne [...] a convergéncia
conceitual, aquela que confere ao texto interpretabilidade — local e global — e lhe d4 unidade de
sentido que estd subjacente a combinacdo linear e superficial dos elementos presentes ou
pressupostos”.

Para Xavier (2006), para se estabelecer uma coeréncia textual ¢ necessario que tenhamos
em um texto uma convergéncia de sentidos estabelecendo ideias e conceitos que sejam
compativeis. Esse texto coerente deve possibilitar para o leitor acompanhar um raciocinio que
se desenvolve de forma a dar uma continuidade a ele.

Antunes (2010, p.57) considera varios fatores relevantes para a coeréncia de um texto.

Contudo, ela ressalta que “é quase impossivel enumerar exaustivamente o que podemos analisar
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nos textos”. Alguns textos oferecem uma maior variedade de elementos do que outros em

funcdo da composi¢ao dos textos.

Consideramos dois fatores relevantes para a coeréncia textual:

Coeréncia com o tema ou ideia central (Antunes, 2010);
Estabelecer um sentido para o texto, ou seja, termos uma compatibilidade entre
ideias e conceitos levando o leitor(a) a acompanhar a progressio de um

raciocinio em desenvolvimento (Xavier, 2006).

Além da coeréncia, ¢ importante em muitos textos a presenca da coesdo. Para existir

coesdo ¢ preciso que o texto tenha um elo que dé continuidade as ideias, assim como os modos

e recursos (gramaticais e lexicais) que apresentem um encadeamento entre os segmentos do

texto. Segundo Antunes (2010, p. 35),

A coesdo concerne [...] a inter-relagdo, a ligagdo e o encadeamento entre os varios
segmentos (palavras, oracdes, periodos, paragrafos, blocos) do texto. Embora seus
recursos transparegam na superficie, a coesdo se fundamenta nas relagdes de natureza
semantica que ela cria e a0 mesmo tempo sinaliza, ou seja, pela coesdo se promove a
continuidade do texto que, por sua vez, ¢ uma das condi¢des de sua unidade”
(Antunes, 2010, p.35)

Dessa forma, para um texto ser coeso faz-se necessario que ele esteja interligado e

encadeado. Para a jungado das partes de um texto pode-se utilizar conectivos como preposicoes,

conjuncdes, adjuntos adverbiais, entre outros.

Por outro lado, a coeréncia ¢ responsavel em dar um sentido ao texto, em nao fugir do

tema ou ideia central do que ¢ apresentado. Enquanto a coesdo ¢ o elo que se estabelece no

caminho do texto, uma tessitura que vai “costurando” as ideias com sentido. Segundo Koch e

Travaglia:

A relagdo da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia € estabelecida a partir
da sequéncia linguistica que constitui o texto, isto €, os elementos da superficie
linguistica é que servem de pistas, de ponto de partida para o estabelecimento da
coeréncia. A coesdo ajuda a estabelecer a coeréncia na interpretacao dos textos, porque
surge como uma manifestagdo superficial da coeréncia no processo de producdo
desses mesmos textos (Koch; Travaglia, 2009, p.49)

Dessa forma, sao elementos fundamentais no texto a coesao e a coeréncia. Contudo,

mais importante do que a coesdo ¢ a coeréncia. Podemos ter um texto sem coesdo, mas ¢

fundamental a coeréncia. No conto intitulado “Circuito fechado” de Ricardo Ramos (publicado

no livro Os melhores Contos Brasileiros), temos um texto com coeréncia, mas sem coesao.

Vejamos o texto abaixo:
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Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, dgua, espuma,
creme de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua fria, agua
quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calga, meias,
sapatos, gravata, paleto. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, relogio,
mago de cigarros, caixa de fosforo. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule,
talheres, guardanapo. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fosforo [...] (Koch; Travaglia,
2009, p. 73)

Nesse texto, os substantivos e adjetivos estdo soltos, com a presenga de pontos entre as
palavras interligados com uma coeréncia. Mostra-se o cotidiano de uma pessoa do sexo
masculino que fuma. Entre as palavras existentes no texto, percebemos o substantivo “cigarro”,
“meias”, “cueca” etc. Observamos que a coesao esta ausente, mas existe uma relagao semantica
de substantivos e adjetivos que estabelecem sentido. Dessa forma, apesar da importancia da
coesdo, o elemento mais relevante em um texto ¢ a coeréncia que deve ser avaliado na produgao
textual.

Observamos que a coesdo ¢ importante, mas nem sempre ela precisa fazer parte de um
texto. Para Koch e Travaglia (2009, p. 50), “Como a coesdo nao ¢ necessaria, ha muitas

sequéncias linguisticas com poucos ou nenhum elemento coesivo, mas que constituem um texto

porque sdo coerentes € por 1sso t€ém o que se chama de textualidade”. Os fatores da textualidade

[...] configuram o texto como uma unidade semantico-interacional [...] A coeréncia e
coesdo sdo vistos como a sequéncia e ordenacdo dos elementos linguisticos e a logica
interna do texto. Dessa forma, sdo elementos fundamentais para a analise do texto. |...|
Os mecanismos que asseguram a coesdo e a coeréncia textual sdo fundamentais para
a abordagem da producdo escrita na escola (Suassuna, 2006, p.76).

Em nossa pesquisa, vamos analisar a coeréncia e a coesdo procurando observar se 0s
textos produzidos pelos estudantes possuem sentido e encadeamento, principalmente sentido.

Apresentamos a seguir a sexta competéncia em escrita.

3.8.6 Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal e a escrita do mundo
virtual

A escrita do mundo virtual possibilita novas formas de se produzir textos de diversas
naturezas. Esses textos trazem um novo formato, incluindo recursos como o uso de pictogramas,
algumas abreviagdes, letras diferentes e aspectos inovadores para chamar a atengao do leitor.
Os pictogramas sao signos de utilizagdo muito antigos que remetem as pinturas rupestres.
Atualmente sdo muito utilizados em um sistema de sinaliza¢do e comunicagao presentes nas
tecnologias digitais. Dentre os pictogramas, destacamos os emoticons, emojis € icones. Moro
(2016) esclarece que os emoticons utilizavam os caracteres do proprio texto. Depois foram
incorporando imagens graficas em sua representacdo se diversificando em diferentes aspectos.

Como exemplo de emoticon temos: :-) que foi depois transformado no emoji: &. O termo
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emojis, segundo Moro (2016) foi criado pelo japonés Shigetaka Kurita e € resultante do uso da
juncao dos termos em japonés de “e” (com o significado de imagem) com “moji” (com o
significado de letra).

Destacamos entre os recursos multimodais a histéria em quadrinhos (HQ). Nessa escrita
encontramos algumas figuras de linguagem que trazem efeitos de sentido, tais como: humor,
sarcasmo, ambiguidade, gradacao e contraste. Também podemos observar nas HQs as
“metaforas visuais” e as onomatopeias. Segundo Calil e Del Re (2009, p.21) as “[...] metaforas
visuais sdo elementos iconicos na composicao grafico-visual da histoéria em quadrinhos que
representam sentimentos”. As metaforas visuais dependem também do contexto situacional na
visao de Ramos (2022, p.112). Um exemplo que esse autor nos traz ¢ a utilizacao das metaforas
visuais em situacoes agressivas. Segundo Ramos (2022, p.112), podemos utilizar pregos, raio,
estrela, bomba e outros signos que representam pensamentos agressivos. Além de recursos
graficos como: aspas, diferentes cores e tamanhos e disposicdo das letras e figuras. As
atribui¢cdes do mundo contemporaneo passam a valorizar “[...] textos que incorporam, em seu
aparato grafico, outros modos e recursos visuais de significar ou a escrita que conjuga o verbal
e o ndo-verbal” (Antunes, 2023, p. 15). Ja as onomatopeias sao formas linguisticas utilizadas
na representacdo de sons, ruidos de objetos, vozes ou de acdes dos personagens (Calil; Del Re,
2009). Como exemplo de acdes de personagem podemos ter a imitacdo do som de uma batida
em uma porta. No caso dos quadrinhos o ruido ¢ visual (Ramos, 2022). Ramos esclarece que
as onomatopeias estdo associadas nos quadrinhos ao idioma do pais, como exemplo ele cita o
canto do galo em francés como sendo “ki-ki-ri-ki-ki” € no portugués teriamos “co-c6-ro-co”.
Podemos também nos quadrinhos ter situagcdes que imitam o som como a expressao “SOCO”
para indicar o som do murro (Ramos, 2022).

Os usos de recursos multimodais conduzem também a outras questdes ligadas ao uso
das tecnologias e da internet. As competéncias ligadas a essa escrita ultrapassam os “muros” da
escrita formal e contemplam outros itens importantes nessa nova “roupagem” da internet e para
a internet. Para essa competéncia, a escrita saiu “dos limites convencionais do papel ou dos
suportes ligados a imprensa para fazer jus ao rotulo de mundo virtual”.

Além dessas competéncias elencadas, consideramos o uso da intertextualidade como

uma competéncia importante na escrita. Abordamos a seguir a sétima competéncia em escrita.

3.8.7 Competéncias em escrita ligadas ao recurso da intertextualidade

A intertextualidade ¢ quando temos varios textos que remetem a outros textos. Todo

texto € um intertexto, pois traz referéncias que remetem a varios temas, textos produzidos por
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outros autores ou pelo proprio autor, fazendo alusdes a temas histéricos etc. Ela ¢ muito
utilizada nos textos argumentativos, a exemplo das dissertagdes do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) no Brasil®®. A intertextualidade é um elemento importante da coeréncia, pois
1sso ocorre “na medida em que, para o processamento cognitivo (produgdo/recepcao) de um
texto, recorre-se ao conhecimento prévio de outros textos” (Koch; Travaglia, 2009, p. 93).
Para Antunes (2010, p,75) a relagdo com outros textos € um problema existente, pois
ela
ndo ocupa lugares privilegiados nos programas de ensino nem nas faculdades de
Letras. Além disso, ndo sdo muitos os livros didaticos que reservam espago para esses
tipos de conteudos linguisticos [...]. Os conteudos gramaticais t€ém monopolizado os
estudos de lingua, seja ela materna ou estrangeira. Parece que basta saber gramatica,
ou, pior ainda, basta saber a que classe gramatical uma palavra pertence ou que fungio

sintatica um termo preenche, para ter a competéncia textual e discursiva sob cujas
regularidades nossas agoes verbais acontecem (Antunes, 2010, p.75).

Para Antunes (2014), a relagdo entre textos € o recurso em que um texto particular sofre
a intromissao de outros textos ja em circulacao. Para a autora, todo texto € um “intertexto”, pois
ele sempre remete a textos ja existentes, com conceitos, crencas € outras interacdes ja
veiculadas.

Nos textos sempre temos outros textos com ideias ja existentes, textos prévios que ja
nos dizem algo ou fazem um recorte de temas ja mencionados. Podemos perceber que a
intertextualidade ¢ vista de forma dinamica, pois ela vai muito além do que a voz do outro texto,
ela faz com que seu texto se torne mais forte e tenha mais credibilidade diante de um novo olhar
perante o outro texto em que foi feita a alusao. Observamos que esse recurso ¢ importante para
ser utilizado fazendo alusdo as questdes historicas, sociais etc ou outras disciplinas
enriquecendo o vocabulario e trazendo credibilidade para o texto. Antunes (2010, p. 76) ainda

considera que

A nogdo mais ampla de intertextualidade, aquela que diz respeito a ideia de que tudo
o0 que se expressa pelas diferentes linguagens remete a toda a experiéncia humana da
interagdo verbal e, portanto, pertence a uma grande corrente de discursos construidos
ao longo do tempo [...] situamos a intertextualidade ampla, aquela que €, portanto,
constitutiva de qualquer atividade de linguagem, ou seja, nenhum texto é original,
nem pertence por inteiro a autoria de quem o disse ou escreveu. Nossa voz carrega
necessariamente as vozes de todos que nos antecederam, tenhamos consciéncia disso
ou ndo [...] A intertextualidade explicita —aparece expressa na superficie — podemos
enumerar: as alusoes, as remissdes — mais ou menos diretas e, as mais Obvias delas,
as parafrases e as cita¢des (Antunes, 2010, p.76).

38 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exame nacional brasileiro que d4 acesso a educacio superior
e é realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia vinculada ao
Ministério da Educagao do Brasil.
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Buscamos a palavra do outro para corroborar com a nossa. Isso se trata de uma produgao
cientifica ou para divulgar algum conhecimento cientifico. Geralmente se apoiar em outro texto

¢ comum para darmos credibilidade ao nosso. Segundo Antunes (2010, p.77):

O recurso a intertextualidade € rotina, pois, para a definicdo de qualquer objeto de
pesquisa, sempre partimos de um corpo de principios ja definidos para esse objeto.
Nao ha saida: nossos textos estdo ancorados em outros textos prévios, textos
cientificos, literarios ou do saber comum [...] Fazer da intertextualidade objeto de
analise €, pois exercitar a exploracdo da linguagem naquilo que ela tem de mais
constitutivo e relevante, como expressdo da inexoravel condi¢do humana dos seus
agentes (Antunes, 2010, p.77).

Koch e Travaglia (2009) classificam a intertextualidade em intertextualidade de forma
e intertextualidade de contetido. A intertextualidade de forma ¢ quando temos um texto que
repete expressoes, enunciados e trechos de outros textos. Como exemplo esses pesquisadores
citam o Hino Nacional Brasileiro e o poema Cangao do Exilio de Gongalves Dias. No Quadro

4, comparamos dois trechos em que a intertextualidade ocorre:

Quadro 4 — Exemplo de intertextualidade de forma.

Hino Nacional Brasileiro Poema Cancéo do Exilio
Nossos bosques tém mais vidas Nossos bosques tém mais vidas,
Nossa vida em teu seio mais amores Nossa vida mais amores.

Fonte: Hino Nacional Brasileiro (Koch; Travaglia, 2009, p. 93); Cancdo do Exilio (Martins, 2021, p. 11).

Temos também a intertextualidade tipologica (um subtipo da intertextualidade de
forma). Koch e Travaglia (2009) esclarecem que a intertextualidade tipologica remete a
histérias que estdo armazenadas em nossa mente sob formas de fragmentos e que fazem parte

de nossos conhecimentos prévios e conhecimentos de mundo. Para Koch e Travaglia,

[...] os conhecimentos de mundo sdo armazenados em nossa memoria sob forma de
blocos — os modelos cognitivos globais, entre os quais estdo as superestruturas ou
esquemas textuais, que sdo conjuntos de conhecimentos que vdo se acumulando
quanto aos diversos tipos de textos utilizados em dada cultura. Assim, de tanto ouvir
contar histérias, a crianga constréi seu “modelo de historia”, que lhes permite
reconhecer e produzir histérias, ¢ sera o ponto de partida para a construgdo do
esquema ou da superestrutura narrativa (Koch;Travaglia 2009, p.93)

A intertextualidade de conteudo pode ser observada em textos de uma mesma cultura,
de uma mesma época, de um mesmo grupo social ou nos textos de uma mesma area de
conhecimento. A intertextualidade de contetido pode ocorrer de forma explicita ou de forma
implicita. Como exemplo de forma explicita temos nos artigos cientificos a citacdo de um
determinado autor usado pelo pesquisador. No caso da implicita pode ocorrer, por exemplo, em
uma ironia ou ainda em uma parddia. Nem sempre o leitor terd conhecimentos para captar o

significado que se quer passar com a parafrase implicita (Koch; Travaglia, 2009).
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Caetano (2014) realizou uma pesquisa com estudantes do sexto ano do ensino
fundamental. Nessa pesquisa € constatado que o trabalho da leitura e da escrita com diferentes
géneros textuais (fabulas e provérbios), baseados na intertextualidade, oportunizou producdes
textuais com niveis mais elevados de informatividade e expressividade.

Para Antunes (2009) ¢ importante que a escola proponha trabalhar textos que se tenha o
que dizer a alguém e que se invista no processo da intertextualidade para que os discentes
possam levar mais informatividade para seus textos. Ela ressalta que o insucesso da escrita de

um texto escolar comeca muito antes do que a elaboragao de um trabalho escrito, pois ele

Tem raizes na auséncia de uma condigdo bésica, insubstituivel, necessaria, que é ter o
que dizer. Ou seja, tem raizes na contingéncia daquela intertextualidade nao
estimulada, ndo providenciada na escola, que se satisfaz na rotina de escrever textos
sem discussdo prévia de informagdes e dados, sem planejamento, sem rascunhos,
imobilizada numa unica versdo, em geral, improvisada (Antunes 2009, p. 167).

Tanto nas andlises do desenvolvimento de competéncias em escrita como nos processos
de construgdo de resiliéncia diversos conceitos podem aparecer das situagdes propostas pelos
estudantes. Isso nos remete a Teoria dos Campos Conceituais que abordaremos no proéximo

capitulo.
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4 TEORIA DO CAMPOS CONCEITUAIS

No DPTH foi proposta a criagdo de histérias de superacdo de dificuldades com
personagens reais ou ficticios. Na andlise de cada historia de superagdo de dificuldades diversos
conceitos podem ser evocados. Para a compreensdo de um conceito se faz necessario o
conhecimento de outros conceitos que estdo interligados e que formam um campo conceitual,
o que nos remete a Teoria dos Campos Conceituais. A Teoria dos Campos Conceituais foi

desenvolvida por Gérard Vergnaud (1990; 1994; 2009).

4.1 ALGUMAS REFERENCIAS DA TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

Para Vergnaud (2009) o significado de um conceito nao provém de uma situagao apenas,
mas de uma variedade de situagdes. Da mesma forma que uma situacao nao pode ser analisada
com apenas um conceito, mas sim com varios conceitos que formam sistemas.

Nesta pesquisa, quando um estudante cria uma histdria de superacao de dificuldades que
envolve o conceito de bullying, esse conceito pode remeter a outros conceitos como os de
violéncia fisica, violéncia verbal, humilhagado, discriminagdo, preconceito etc. Esses diferentes
conceitos permitem uma melhor compreensdo da historia de superagao de dificuldades. Dessa
forma, uma dada situacdo ndo pode ser analisada apenas com um conceito, mas com varios
conceitos que estao interligados a situagao. Por outro lado, o conjunto de situagdes narradas em
uma historia de superacdo de dificuldades possibilita o entendimento de como o
autor(a)/estudante apresenta os acontecimentos que remetem ao conceito de bullying.

A Teoria dos Campos Conceituais desenvolvida por Vergnaud (1990) tem por objeto
fornecer um quadro tedrico aos pesquisadores sobre atividades cognitivas complexas, em
particular, a aprendizagem. Trata-se de uma teoria psicoldgica da conceptualizagdao. Nesse caso,
nos recordamos que um conceito adquire significado as criangas através dos problemas e das
situagdes das quais devem ser resolvidos.

Vergnaud distingue duas classes de situagdes:

1) Das classes de situagdes pelas quais o sujeito tem em seu repertorio, em
determinado momento dado de seu desenvolvimento e em determinadas
circunstancias, das competéncias necessarias ao tratamento relativamente imediato da
situagio;

2) Das classes de situagdes para as quais o sujeito ndo possui todas as competéncias
necessarias, o que exige um tempo de reflexdo e de exploragdo, a hesitagdes, a
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tentativas abortadas, € o conduz eventualmente ao sucesso, eventualmente ao fracasso.
(Vergnaud, 1990, p.136, tradugdo nossa)*°.

No primeiro caso, pode-se recorrer a condutas automatizadas e organizadas por meio de
um esquema unico. No segundo caso, pode-se tentar diferentes esquemas que entram em
competi¢ao com o objetivo de solucionar um problema proposto. Esses esquemas podem ser
“acomodados, descombinados e recombinados” (Vergnaud, 1990, p.136) em um processo que
acompanha descobertas.

Mas, o que seria entdo um esquema? Para Vergnaud (1990, p.136) um esquema seria “a
organiza¢do invariante da conduta por uma classe de situagdes dadas”. Nesta pesquisa de
doutorado, as historias criadas pelos estudantes partem de um problema inicial vivenciado pelo
personagem principal (protagonista) que demandam uma solugcdo para a superacdo de
dificuldades. Essas podem ser de diferentes naturezas, como por exemplo, dificuldades
financeiras e/ou psicoldgicas. Essas narrativas podem ser: a) baseadas em histdrias reais de
pessoas proximas em que os discentes se inspiraram; b) historias reais pesquisadas; ¢) historias
ficticias. Baseada em alguma dessas opgdes, eles desenvolvem as narrativas e propdem uma
solucdo para elas. Tomando por base Vergnaud (1990), para propor uma solugdo a narrativa

criada poderiamos ter:

e Os discentes que se apoiaram em um repertorio ja conhecido para eles, no qual
j& tinham competéncias necessarias para tratar a situagcdo, fornecendo
imediatamente uma solugdo pertinente. Como exemplo, poderiamos ter uma
possivel solugdo baseada em algum fato marcante da vida do estudante ou de
algum familiar;

e Os estudantes nao dispdem de todas as competéncias necessarias para a solugao
imediata ao problema da narrativa criada, isso demanda um tempo de reflexao,
amadurecimento, combinacdo e recombinagdo de antigos esquemas para propor
uma solugdo a narrativa. O estudante também pode pesquisar na web solugdes
para o problema vivenciado pelo personagem principal que pode servir de

inspiragdo para o desfecho da historia.

3% No original:

1) des classes de situations pour lesquelles le sujet dispose dans son répertoire, a un moment donné de son
développement et sous certaines circonstances, des compétences nécessaires au traitement relativement immédiat
de la situation;

2) des classes de situations pour lesquelles le sujet ne dispose pas de toutes les compétences nécessaires, ce qui
l'oblige a un temps de réflexion et d'exploration, a des hésitations, a des tentatives avortées, et le conduit
éventuellement a la réussite, éventuellement a 1'échec.
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Ao criar uma narrativa o estudante pode se inspirar em sua propria historia de vida.
Nesse caso, consideramos que os esquemas que serdo propostos pelos discentes para o
protagonista das historias criadas podem ajuda-los a superar as dificuldades reais que eles
podem estar vivenciando. Essas dificuldades podem também ser advindas de questdes pessoais
no periodo sindémico. Ao criar uma historia, no qual o personagem principal vivencia
problemas similares ao do estudante, o discente pode refletir sobre solucdes possiveis para esse
personagem, solugdes que a primeira vista ele ndo consegue identificar para a sua vida. Cyrulnik
(2015) destaca que uma pessoa que passa por uma situacdo de trauma e se esforga para
compartilhar essa situacao, pode voltar a ser a protagonista da propria historia e ndo vitima dela.
Ressaltamos que as historias produzidas pelos adolescentes participantes desta pesquisa foram
compartilhadas entre eles e a professora-pesquisadora no DPTH. As solugdes propostas por um
estudante na sua historia podem também ajudar outros discentes participantes da pesquisa que
passam por situacdes similares a desenvolverem esquemas para solucionar os seus problemas.

Conforme esclarece Vergnaud (1990, p.145, tradugdo nossa), na Teoria dos Campos

Conceituais um conceito ¢ formado por um tripé de trés conjuntos:

e S: o conjunto de situagdes que ddo sentido aos conceitos (a referéncia);

e [: o conjunto das invariantes nas quais se apoia a operacionalidade dos
esquemas (o significado);

e L0 conjunto de formas linguisticas e ndo linguisticas que permitem
representar simbolicamente o conceito, suas propriedades, as situagdes e 0s
procedimentos de tratamento (o significante)*’.

Um conjunto de situacdes (S) que dao sentido a um conceito pode ser representado pela
linguagem verbal e ndo-verbal (). Na Figura 8, temos uma imagem com sete quadrinhos que
faz parte de uma HQ produzida por um estudante de Master 1*! na Franga. Esse futuro professor
em formagdo procurou retratar um conjunto de situagdes vivenciadas no estagio que foi
realizado em uma escola primaria na Franca. Nessa Figura, Andrade e Acioly-Régnier (2016)
observaram diferentes conceitos associados ao conjunto de situagdes presentes na HQ, como os
conceitos de agressao fisica, isolamento e discriminagdo. Essas situacdes foram representadas
tanto por meio da linguagem verbal (texto) como por meio da linguagem nao-verbal (imagens).

No terceiro quadrinho, por exemplo, temos uma situagdo representada por uma linguagem nao-

40 S: I'ensemble des situations qui donnent du sens au concept (la référence)

I: 'ensemble des invariants sur lesquels repose 'opérationnalité des schémes (le signifi¢)

: ¥: l'ensemble des formes langagiéres et non langagiéres qui permettent de représenter symboliquement le
concept, ses propriétés, les situations et les procédures de traitement (le signifiant) .

4! Na introdugdo explicamos com mais detalhes o significado de Master 1 que equivale a uma especializagio e
corresponde ao primeiro ano do mestrado na Franca.
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verbal. Nessa imagem temos uma bola de papel arremessada na cabeca de um aluno. Essa
imagem reporta ao conceito de agressao fisica. Dependendo do contexto dessa agressao fisica,
ela pode também remeter ao conceito de bullying*?. O conjunto de situa¢des narradas ao longo
dos quadrinhos ¢ que pode dar sentido ou nao ao conceito de bullying. A Figura 8 ¢ parte de
uma HQ produzida apos a narrativa (relato de estudo de caso) dessa mesma histéria. Na
pesquisa de mestrado (Master 2 Recherche) analisada por Andrade (2013) foi observado, no
processo de retextualizagdo* de géneros escritos, novos significantes ¢ uma nova forma de
expressao dos significados. Os significados foram ampliados por meio de novas formas de
representacdo da situacdo do aluno isolado e discriminado pelos colegas (Figura 8). Tal como
no DPTH realizado na Franga (Andrade; Acioly-Régnier, 2016), nesta pesquisa de doutorado
os estudantes também passardo pelo processo de retextualiza¢do de géneros escritos** com o
proposito de mudancas nos significantes a fim de ampliar os significados das historias

desenvolvidas.

42 Segundo Almeida, Silva e Campos (2008, p.9) o termo bullying pode ser definido como “[...] uma agressdo
fisica e/ ou psicologica praticada por criangas e adolescentes, geralmente nas escolas ou suas proximidades,
intencionada a causar dor ou desconforto repetido ao longo do tempo e com nitido desequilibrio de poder, real ou
percebido, entre o agressor e a vitima”.

43 Na pesquisa de mestrado (Master 2 Recherche) houve uma retextualizagdo com a mudanga do género textual
relato de estudo de caso para o gé€nero textual historia em quadrinhos.

44 Nesta pesquisa de doutorado, a retextualizagdo de género escrito foi da HSD inicial para a HQ inicial e da HQ
final para a HSD final.
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Figura 8 — Historia em quadrinhos produzida por um estudante de Master 1.
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Fonte: Andrade e Acioly-Régnier (2016, p. 125).

Nessa narrativa visual (HQ) temos diversos conceitos que podem ser representados pelo
tripé proposto por Vergnaud (1990) formado por significantes, situacdes e significados. Os
significantes presentes na HQ nos remetem a diferentes situagdes presentes na escola primaria
que possibilitam ao leitor(a) refletir sobre os significados dessas situacoes.

As situacdes propostas no DPTH podem envolver tanto o contexto escolar como o
contexto extraescolar. A seguir, procuramos abordar as diferentes relagdes entre esses

contextos.

4.2 CONTEXTO ESCOLAR E EXTRAESCOLAR NO DPTH

Acioly-Régnier (2019, p.33) levando em consideracdo as perspectivas teoricas de
Vergnaud e de Vygotsky propde uma abordagem que procura “desconstruir algumas dicotomias
presentes na literatura sobre conceitos cientificos e cotidianos, sobre o cardter de consciéncia
ou ndo consciéncia desses conceitos e sobre seu carater universal ou local, caracteristicas que

estdo sempre associadas com os contextos de aprendizagem”. Nessa proposta, a autora parte da
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concepgdo tripolar de Vergnaud na qual um conceito ¢ formado por um tripé: situagdo,
significante e significado.

Na Figura 9, temos o sistema tripolar proposto por Vergnaud (1990) que envolve um
conceito em um dado contexto. Acioly-Régnier propde uma diferenciagdo de dois contextos: o
contexto extraescolar e o contexto escolar. No contexto extraescolar em relagdo ao status do
conhecimento, temos uma predominancia da dimensao operatoria (saber-fazer). Essa dimensao
¢ apoiada “por processos primarios do pensamento e por esquemas sensorio-motores ou
perceptivo-gestuais” (Acioly-Régnier, 2019, p. 34). No contexto escolar, temos uma dimensao
predicativa do conhecimento (saber-dizer) que se apoia por processos secundarios do

pensamento e por esquemas discursivos/linguisticos.

Figura 9 — Diferentes concepg¢des da constru¢io do conhecimento e conceitos associados.

Perspectivas tedricas
Teoria historico-cultural da mente — Psicanalise
Teoria dos campos conceituais — Abordagem cultura, cognicao, afetividade
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Fonte: Acioly-Régnier (2019, p. 34)

As experiéncias do contexto extraescolar dos estudantes desta pesquisa podem ser
trazidas para o contexto escolar por meio das histdrias de superacao de dificuldades produzidas
por eles e publicadas no DPTH. As experiéncias extraescolares se desenvolvem

predominantemente nas relagdes entre o significado e as situacdes. Essas experiéncias de
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aprendizagem por meio de atividades concretas podem ser trazidas a escola, quando esse
ambiente escolar cria oportunidades para que isso se realize. No caso desta pesquisa, tivemos
no DPTH um ambiente virtual que possibilitou a construgdo de produgdes textuais em
diferentes géneros textuais. Nessas produgdes, os discentes podiam criar personagens reais ou
ficticios. Em caso dos personagens reais, esses poderiam ser trazidos do cotidiano dos
estudantes. Como exemplo, um familiar ou alguém da comunidade que os inspirou. Nesse caso,
os adolescentes da nossa pesquisa passariam da dimensao operatoria do conhecimento para a
dimensao predicativa, ou seja, de um processo primario para um secundario, estabelecendo uma
relagdo entre o significante e o significado apoiado em situa¢des conhecidas.

Um outro aspecto que consideramos pertinente nesta pesquisa ¢ o fato de que o objeto
de estudo ndo permite a utilizacdo dos conceitos relativos a um tnico campo disciplinar, o que

conduz a um quadro teorico pluridisciplinar.

4.3 O USO DE DIFERENTES CAMPOS DISCIPLINARES PARA ANALISAR O
IMPACTO DA IMPLEMENTACAO DO DPTH

Acioly-Régnier (2007) aponta para diferentes maneiras de compreensdo de uma
situacdo (Quadro 5). Em um primeiro momento temos trés perspectivas para o entendimento
do fracasso escolar e dos disturbios de comportamento ligados a psicologia clinica, a psicologia
cognitiva e a psicologia social. Em um segundo momento, diante da complexidade do tema,
temos a ligacao de conceitos da Psicologia e de outras areas disciplinares. No terceiro momento,
Acioly-Reégnier (2007) destaca que para o entendimento de uma situagdo ndo se faz necessario
a mobilizacao de todos os conceitos da Psicologia e de outras areas, mas a observacao de que

conceitos podem ser mobilizados para o entendimento da situagao.
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Quadro 5 — Perspectivas diferentes da compreensiao de uma situacio

Situagio especifica (A: fracasso escolar + distirbios de comportamento)*’

Perspectiva “tradicional” de compreensdo do problema B: Psicologia
clinica (disttrbios afetivos da personalidade)*

C: Psicologia cognitiva (disfun¢des cognitivas da personalidade)
D: Psicologia social (grupos, lideranca)

Relagdo da situagdo com varios conceitos da Psicologia e de outros
campos disciplinares, necessarios a sua compreensdo. Aqui nos
ocuparemos da Psicologia. Exemplos: 4’

b: disttrbio de calculo f: atengdo

c: disturbio de linguagem g: dependéncia cultural
d: identidade h: angistia

e: violéncia i: meméria

Esta situagdo s6 pode ser compreendida a partir de varios campos
conceituais: nem todos os conceitos de uma disciplina sdo necessarios para
compreender uma situag@o; uma situacdo nao pode ser compreendida por
um unico conceito ou campo disciplinar, o dominio de um conceito
implica reconhecé-lo e aplicé-lo em diferentes situagdes. 3

Fonte: Acioly-Régnier (2007, p.503, tradugdo nossa). Esse modelo foi inspirado em da Rocha Falcdo -
comunicagdo pessoal.

Apoiamo-nos em Acioly-Régnier (2007) em que para analisar uma situagdo especifica
nem todos os conceitos e campos disciplinares precisam ser mobilizados. Como exemplo,
temos a Figura 10 em que observamos diferentes categorias que nos remetem ao campo
disciplinar da resiliéncia. Temos também diferentes conceitos que podem ser associados as
categorias que foram construidas para analise de processos de construgdo de resiliéncia e que
podem estar interligados a HSD inicial de um estudante hipotético Lucas. Nessa HSD inicial
nem todos as categorias que propomos para analisar os processos de construcao de resiliéncia
foram observadas. Dessa forma, marcamos com um fundo amarelo os conceitos e/ou categorias

que foram identificados.

45 No original: Situation spécifique (A: échec scolaire + troubles de comportement)

46 No original: Perspective "traditionnelle" de compréhension du probléme

B : Psychologie clinique (troubles affectifs de la personnalité)

C : Psychologie Cognitive (disfonctionnements cognitifs de la personnalité) D : Psychologie sociale (groupes,
leadership)

47 No original: Relation de la situation avec plusieurs concepts de la psychologie et d'autres champs disciplinaires,
nécessaires a sa compréhension. Ici nous nous occuperons de la psychologie. Exemples : b : troubles de calcul ; ¢
: troubles du langage ; d : identité ; e : violence ; f: attention; g: appartenance culturel h: angoisse; i : mémoire.

48 No original: Cette situation ne peut étre comprise qu'a partir de plusieurs champs conceptuels: tous les concepts
d'une discipline ne sont pas nécessaires a la compréhension d'une situation, une situation ne peut pas étre comprise
par un seul concept ou champ disciplinaire; la maitrise d'un concept implique la reconnaissance et la mise en ceuvre
de celui-ci dans des situations différentes.
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Como se trata de historias de superacdo de dificuldades pode aparecer na producao
textual de Lucas alguém que auxilia o personagem principal a superar as adversidades. Esse
alguém traz implicita a ideia de que precisamos da ajuda de outras pessoas para essa superagao,
0 que nos remete ao conceito de resiliéncia enquanto processo. Essa pessoa, objeto ou ambiente
que ampara o protagonista pode remeter ao conceito de tutor de resiliéncia, que seria outro
conceito interligado ao de resiliéncia. O tutor nos remete também ao conceito de fator de
protecao. O protagonista dessa historia sofreu bullying na escola (conceito de fator de risco), o
que nos pode remeter ao conceito de resiliéncia escolar.

Por outro lado, podemos ter uma outra narrativa em que o personagem principal
consegue sozinho superar as adversidades. Esta situacao criada na historia pode estar associada

ao conceito de resiliéncia individual.

Figura 10 — Diferentes conceitos evocados no conjunto de situacdes propostas na HSD inicial do estudante
hipotético Lucas no DPTH.

1. Perspectivas
de resiliéncia

Individual Tutor de
resiliéncia

2.Fatores de
protecao

e HSD inicial do

estudante Lucas
8. Sentido ou propdsito
para a vida e para o futuro

10. Elementos
culturais e raizes
histéricas

e

Resiliéncia
escolar

3. Fator de risco ]

.
)

[ 9. Espiritualidade

— no DPTH

/

4. Mudangas
positivas

[ 7. Sentimento de ] /
ertencimento
p [ 6. Empoderamento ] [ 5. Construgéo de ]

relacionamentos

Fonte: elaborada pela autora da tese utilizando o sofiware Graphic® e MindNode Pro.

O estudante hipotético Lucas, nesse processo de criacdo de uma narrativa, consegue
mobilizar alguns aspectos de construgdo de resiliéncia trazendo alguns conceitos implicitos. Em
outra produgao textual criada no DPTH, como a histéria em quadrinhos, esse mesmo estudante

pode utilizar outros conceitos como os elementos culturais e raizes historicas. Esse mesmo
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estudante, em seus depoimentos e postagens, pode também apresentar outros conceitos que nao
estao associados a HSD inicial, como o conceito de empoderamento.

Uma outra estudante hipotética Sofia, na sua autobiografia, pode trazer o conceito de
espiritualidade. Assim, ao longo do DPTH diferentes estudantes podem mobilizar diversos
conceitos associados a resiliéncia, enriquecendo através das diferentes experiéncias
compartilhadas o desenvolvimento do grupo.

Em cada género criado no DPTH, como também nas postagens, as produgdes textuais
devem estar claras para a compreensao leitora. Para tanto, varios conceitos da escrita precisardo
ser acionados. Para isso devera ser necessario mobilizar competéncias em escrita, como a
coesdo, a coeréncia entre outras. Contudo, nem todas as sete competéncias em escrita
categorizadas nesta pesquisa poderdo ser utilizadas, pois cada género textual podera acionar
diferentes competéncias em escrita. Como exemplo, temos o esquema de histéria de superagao
de dificuldades (EHSD) no qual ndo fara sentido ter coesao e coeréncia, uma vez que utilizamos
apenas palavras-chave, dentro de um retangulo, conectadas por setas. Além da influéncia do
género textual na competéncia em escrita que sera mobilizada, temos a forma como a historia
serd narrada. Assim, por exemplo, a intertextualidade explicita pode aparecer em uma produgao
textual de um estudante e nao aparecer em outra.

Nesta pesquisa temos elementos de dois campos disciplinares diferentes: a resiliéncia e
a linguistica textual (a escrita). Cada producao textual de um estudante pode evocar alguns
conceitos desses dois campos disciplinares de formas diferentes de outra producao textual
postada por outro discente no DPTH. Na Figura 11, procuramos exemplificar isso tomando por
referéncia a HSD inicial de um aluno hipotético Lucas. Nessa HSD foram mobilizados alguns
conceitos da escrita (que nomeamos como Ea, Eb, Ec, Ed e Ee) e alguns conceitos da resiliéncia
(Ra, Rb, Rc, Rh, Re, Rf). Esses conceitos sdo ligados ao campo disciplinar da escrita (E) e da
resiliéncia (R). Contudo, na Figura 11 pode-se observar que nem todos os conceitos desses dois
campos disciplinares foram mobilizados. Nesse contexto, a Teoria dos Campos Conceituais
esclarece que o significado de um conceito depende de um conjunto de situagdes. Assim, em
uma dada historia, as diversas situacdes apresentadas vao nos remeter a um determinado
conceito. Essa teoria também esclarece que uma situagdo ndo pode ser analisada com apenas
um conceito. Dessa forma, cada situagdo em cada histéria pode evocar diferentes conceitos de
resiliéncia e da escrita para analisar a situacdo. Como também, nem todos os conceitos da escrita
e da resiliéncia vao ser necessariamente observados em uma dada histéria criada por um
estudante. Nao ¢ porque temos varios conceitos de campos disciplinares diferentes que os

observaremos em uma dada situagao.
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Figura 11 — Diferentes conceitos associados a escrita (E) e a resiliéncia (R) evocados no conjunto de
situacdes propostas na HSD inicial do estudante hipotético Lucas no DPTH.

Rd
(R)
@‘% HSD inicial de \®

Lucas

Fonte: elaborada pela autora da tese utilizando o sofiware Graphic® e MindNode Pro.

Destacamos que a Teoria dos Campos Conceituais vem ampliar e enriquecer esta
pesquisa de doutorado na medida em que essa teoria considera que para a compreensao de uma
dada situacdo diferentes conceitos podem ser evocados, assim como diferentes campos
disciplinares.

No préximo capitulo, abordaremos o dispositivo pedagdgico técnico hibrido (DPTH)
que foi utilizado em algumas pesquisas na Franga, assim como nesta pesquisa de doutorado no

Brasil.
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5 DISPOSITIVO PEDAGOGICO TECNICO HiBRIDO (DPTH)

Durante um semestre letivo da disciplina Analyse du Travail et de Polyvalence (que
acompanhamos como parte da pesquisa de Master 2, que realizamos na época em 2012 na
Franga) foi criado um blog no qual os estudantes postavam e comentavam as atividades
realizadas que foram solicitadas pela professora Nadja Acioly-Régnier. Os estudantes poderiam
fazer isso em horario fora da sala de aula (momento assincrono), bem como durante as aulas
realizadas na sala de informatica. Os estudantes deveriam trazer situacdes vividas durante o seu
estagio nas escolas na Franga e apresenté-las utilizando para isso diferentes géneros textuais.
Além disso, pesquisar solucdes para os problemas observados nos estagios. Tudo era
compartilhado no ambiente virtual Blogger®. No blog tinhamos debates interdisciplinares que
envolviam também conhecimentos provenientes de areas como a Sociologia e a Psicologia. A
complexidade das situagdes vividas em sala de aula demandava uma amplia¢ao das discussoes
para diferentes disciplinas e conceitos que emergiam nos debates. Na ocasido denominamos
esse dispositivo pedagdgico como Dispositivo Pedagdgico Técnico Hibrido (DPTH) (Andrade,
2013).

O DPTH surgiu no processo de desenvolvimento de pesquisas com o uso de tecnologias
na area de Educacdo, na Franga, na qual Acioly-Régnier participou enquanto
pesquisadora/orientadora (Acioly-Régnier; Baraud, 2012; Backes; Acioly-Régnier, 2012).

Na pesquisa desenvolvida por Backes e Acioly-Régnier (2012) observa-se a importancia
de se trabalhar com o uso das TIC no ensino. Essas pesquisadoras apresentaram o dispositivo
pedagdgico em que esse pode melhorar a adaptacao dos seres humanos no processo de ensino-
aprendizagem. O dispositivo desenvolvido por essas pesquisadoras foi aplicado na formagao de
professores e utilizava um blog e metaverso*’. Enquanto na pesquisa realizada por Acioly-
Régnier e Baraud (2012) foi utilizado um software para criagdo de historias em quadrinhos
(Pixton®). Esse software permitia a criagdo de HQs sem ter um dominio da representacdo
grafica, bastando clicar e arrastar. Essa ferramenta lidica favorecia acender a uma outra
dimensao do psiquismo do sujeito, transformando um instrumento técnico em psicologico.

Na pesquisa realizada por Andrade (2013) foi investigada a aplicagao de um dispositivo
que utilizava um blog ¢ HQs como ferramentas. Nessa pesquisa de mestrado, tivemos o

processo de retextualizacao de géneros escritos (quando mudamos de um género textual escrito

4O metaverso se refere a um mundo virtual que procura simular a realidade por meio de dispositivos digitais.
Trata-se de um espaco coletivo compartilhado.
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para outro). Nesse caso, quando o futuro professor mudava de um género textual para outro, ele
apresentava caracteristicas proprias de cada género, assim desenvolvendo competéncias de
diversas naturezas. Ao escrever uma historia nem sempre o sujeito retrata elementos da sua vida
pessoal em fun¢dao de mecanismo de defesa (para ndo se expor). Contudo, Acioly-Régnier e

Baraud (2012) esclarecem que:

As resisténcias ¢ os mecanismos de defesa mobilizados pela produgdo de uma historia
em quadrinhos ndo sdo os mesmos mobilizados pela linguagem oral, essa historia de
vida permite, portanto, o acesso a outra dimensdo do psiquismo dos sujeitos. O
conceito subjacente a esta aplicagdo € o conceito de projecdo (Acioly-Régnier;
Baraud, 2012, p. 204, tradugdo nossa).

Observamos também em Cyrulnik (2015) o papel que tem a construgdo e
compartilhamento de histdrias por pessoas traumatizadas como forma de superar um trauma.
Nesse sentido a criagdo de autobiografias, narrativas e HQs no DPTH possibilitou que os
estudantes compartilhassem historias criadas que poderiam refletir situagdes e experiéncias
dificeis vivenciadas.

Bruner (2010) ao abordar a autobiografia esclarece que a escrita autobiografica
possibilita uma mudanga de perspectiva, o encontro de outros pontos de vista descobrindo
aspectos que podem contribuir para o desenvolvimento pessoal. Nesse sentido, consideramos
que ndo apenas a autobiografia, mas toda histéria narrada possibilita uma reflexdo sobre sua
vida que reflete nos personagens e enredos construidos ao longo da historia. Isso reforga a ideia

desenvolvida nessa proposta do DPTH aplicado no Brasil no qual os estudantes produziram

narrativas ¢ HQs.

5.1 A SINDEMIA E SEUS IMPACTOS NO ENSINO E NA REFORMULACAO DO
DPTH NO BRASIL

Durante a sindemia da Covid-19 houve uma necessidade de mudangas no ensino
presencial. Muitos paises para a preservacao da vida resolveram adotar medidas sanitarias que
afetaram diversos setores da sociedade, inclusive as escolas. Para exemplificar esse impacto
nas escolas, no dia 2 de abril de 2020 em um levantamento da UNESCO (UNESCO, 2020)
tinhamos 173 paises com estabelecimentos de ensinos fechados. Isso afetou 1.484.715.875
estudantes que correspondeu a 84,8% do total dos estudantes. Essa mudanca era necessaria para
a continuacao das aulas face a necessidade do isolamento por causa da sindemia, que no Brasil
levou a morte de mais de meio milhdo de pessoas. Conforme esclarece a UNESCO (2020, s. n.,

tradugao nossa), “O fechamento, mesmo temporario, de escolas acarreta altos custos sociais e
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econdmicos. A perturbacao que induz afeta todas as comunidades, mas as consequéncias sao
particularmente graves para as criangas desfavorecidas e suas familias”. Em nossa pesquisa,
tivemos que reformular a aplicagcdo do DPTH face as mudancas do ensino presencial para o
ensino remoto.

Em muitas familias, o celular também ¢ uma forma de acesso aos trabalhos, uma forma
de renda, pois muitas pessoas dependem dele para um contato de trabalho. Assim, o
compartilhamento do celular para que esse fosse usado no ensino também era um problema a
mais. A capacidade de uso por longo tempo nas aulas, bem como o uso para outras funcoes pela
familia, restringia o uso do celular. O aparelho movel também possui uma tela bem menor do
que um computador, o que dificultou mais ainda as aulas no sistema remoto. Essas questdes
foram levadas em conta na implementagao do dispositivo pedagogico. O que poderia ter
diminuido esse impacto era se no inicio da sindemia da Covid-19 as politicas publicas tivessem
um papel ativo de fornecimento de banda larga e computadores para a familia dos estudantes
brasileiros. No uso de tecnologias devemos considerar processos que envolvem esse uso. Isso

¢ 0 que abordaremos na se¢do a seguir.

5.2  PROCESSO DE INSTRUMENTALIZACAO E INSTRUMENTACAO

Apesar das dificuldades existentes e relatadas pelos discentes em seu cotidiano,
percebemos que o telefone celular que era utilizado habitualmente para jogos eletronicos ou
ainda redes sociais tiveram que ser modificados para novas fungdes, enriquecendo o
instrumento e conduzindo-o a necessidade de novos esquemas de utilizacdo nas aulas remotas
(Rabardel, 1995). Nesse sentido, destacamos que dentro da abordagem instrumental proposta
por Rabardel (1995, p.4), temos dois elementos que sdo fundamentais: o artefato e o

instrumento. Um instrumento pode ser:

e  Um artefato material ou simbdlico produzido por usudrios ou por terceiros;

e Um ou mais padrdes de esquemas de utilizacdo associados resultantes de
uma constru¢do propria ou da apropriagio de esquemas sociais
preexistentes>® (Rabardel, 1995, p.4, tradugio nossa).

Como exemplos, podemos ter um artefato material como uma enxada, um computador,
um celular ou uma tesoura e um artefato simbodlico, como uma equacao do segundo grau.

Observamos que a maioria dos alunos usava o artefato “celular” para jogos ou redes sociais e

30« un artefact matériel ou symbolique produit par Iutilisateur ou par d’autres ;

* un ou des schémes d’utilisation associés résultant d’une construction propre ou de 1’appropriation de schémes
sociaux préexistants.
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apenas um aluno utilizava também o “computador”. Para o uso das redes sociais, os alunos
podiam ter esquemas de uso proprios ou esquemas sociais preexistentes.

No ensino remoto, observamos que as mudangas nos instrumentos deveriam ser
acompanhadas de escolhas em relagdo as antigas fungdes do instrumento. Era necessario que o
estudante abdicasse do uso do celular para jogos e passasse a utiliza-lo nas aulas remotas. O
tempo que os alunos tinham para os jogos com o auxilio da internet precisou passar por uma
escolha em que alguns pais também exigiam que os filhos (as) assistissem as aulas. Nesse

processo nds temos a instrumentagao e instrumentalizacao:

A instrumentacdo consiste a atribuir novas propriedades, funcdes e significagdes ao
instrumento que ndo foram previstas na sua concepgdo. Nesse processo ha um
enriquecimento do instrumento. A instrumentaliza¢do consiste na transformagdo do
ser humano na medida na qual ele adapta-se, modifica-se, atualiza-se e cria novos
esquemas mentais na utilizagdo do instrumento. Nesse processo ha um
enriquecimento do ser humano®' (Backes; Acioly-Régnier, 2012, p.4-5, tradugio
nossa).

Para exemplificar o uso do instrumento, podemos ter um aluno que tem facilidade em
utilizar o celular para jogos eletronicos, mas tem alguma dificuldade em utilizar o ambiente
virtual de aprendizagem que ¢ algo mais formal e necessita de compreensao e interpretagao de
texto, assim como outros atributos. O discente em uma sala de aula virtual, a medida em que
comega a descobrir o novo material, a nova forma de agir e interagir na plataforma, ele necessita
de criar situagdes de uso do dispositivo pedagogico. Dessa forma, ele comeca a desenvolver e
agregar ao artefato esquemas de como ele vai utilizar. Entdo, nesse caso, o artefato foi
transformado em instrumento. Para isso, percebemos que esse discente precisou desenvolver
novos esquemas, apesar de ja ter antigos esquemas de como utilizar o celular.

Um artefato s6 se tornard um instrumento para o aluno quando ele o utiliza em suas
atividades e para o professor so se tornara um instrumento quando o docente utilizar em sua
pratica com os estudantes nas atividades (Bittar, 2011). O instrumento ¢ um processo € ndo um
produto. Ele pode ser criado e recriado pelo sujeito (que pode ser o professor e/ou aluno) durante
as atividades realizadas com o artefato que passou a ser um instrumento, visto que sofreu a agao
do sujeito.

Segundo Bittar (2011, p. 162), “No centro da teoria da atividade instrumentada esta o
conceito de génese instrumental, que consiste no processo de elaboragdo do instrumento pelo

sujeito”. Para Rabardel (1995), a gé€nese instrumental estd associada as atividades dos

3! L’instrumentation consiste a attribuer de nouvelles propriétés, fonctions et significations a ’instrument, non
prévues lors de sa conception. Dans ce processus il y a un enrichissement de I’instrument. L’instrumentalisation
consiste dans la transformation de I’étre humain dans la mesure ou il adapte, modifie, actualise et créé de nouveaux
schémes mentaux dans I’utilisation de I’instrument. Dans ce processus il y a un enrichissement de 1’étre humain.
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individuos que no uso das atuais tecnologias tem um espago flexivel para o desenvolvimento
das atividades dos seres humanos. Um celular, por exemplo, oferece diferentes possibilidades
de uso (que vao muito além do canivete suico). Esse uso também estd associado as

necessidades/conhecimento do usuario.
5.3 INOVACAO PEDAGOGICA

A sindemia da Covid-19 teve graves consequéncias sociais, econdmicas em diversas
areas como a Educagdo. Nesse caso, sera que podemos falar em inovagao pedagogica?

Tricot (2017) destaca a necessidade das instituicdes e dos sistemas educativos terem a
inovagao, pois fazem parte de ambientes vivos e como tal devem se adaptar. Na perspectiva
trazida por Tricot, temos tal como nos seres vivos, a necessidade de os sistemas educativos
realizarem inovacdes pedagdgicas para sobreviverem. Para tanto, eles devem ter uma fungao
social necessaria a sua existéncia. Ao falarmos de inovacao deve-se ficar atento para o risco da
inovagdo pedagogica fazer passar por ideias antigas como novas (Tricot, 2017), o que nos faz
refletirmos sobre o0 uso de um projetor de multimidia em uma aula expositiva e tradicional. Sera
que ao utilizarmos essa ferramenta estamos inovando ou ela apenas estd sendo usada como
pretexto em relacdo a tecnologia?

No contexto da sindemia da Covid-19, como continuarmos as aulas diante da
necessidade de isolamento social dos estudantes, de suas familias e dos professores? Como
garantir a seguranca individual e coletiva diante de tantas mortes? Serd que so utilizando alguns
protocolos sanitarios isso seria possivel? As criangas e adolescentes, em agosto de 2021, ainda
ndo tinham se vacinado no estado de Pernambuco (Brasil) e somente com o esquema de
vacinacao completa ¢ que se poderia pensar em aulas totalmente presenciais. As criangas seriam
as ultimas a se vacinarem e isso era muito dificil para elas num momento atipico. Nesse sentido,
tivemos profundas mudangas na forma de realiza¢ao das aulas. Essas passaram de um sistema
presencial para um sistema chamado no Brasil de ensino remoto. No sistema de ensino remoto
implantado em um curto espago de tempo, tivemos a necessidade de adaptagao dos professores
e alunos ambientados em um sistema que era presencial. Esse sistema remoto ¢ realizado
totalmente a distancia, sem nenhum contato presencial entre o professor e o aluno, e foi
implantado de forma emergencial durante a sindemia da Covid-19.

Diferentemente do sistema de ensino remoto, no Brasil temos a Educa¢ao a Distancia
(EaD), no qual temos um sistema misto com aulas a distdncia e momentos presenciais, com

uma estrutura organizacional diferente.
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A partir desse contexto, poderiamos retomar a ideia de Tricot (2017) que enfatiza que a
inovagdo educacional muitas vezes aparece em oposi¢cdo a chamada pedagogia tradicional, se
aceitarmos sob essa denominacao as formas de ensino presencial. Nesse caso, a mudanca ja
consistiu num deslocamento geografico: do ensino realizado na escola para o ensino realizado
na residéncia do estudante. Na primeira situacdo, o ensino se passava entre as paredes e o teto
de uma sala de aula de uma escola onde os estudantes podem se cumprimentar e interagir face
a face. Na segunda situagdo os discentes se limitavam a assistir as aulas e se comunicar com o
professor(a) e outros estudantes por meio do uma sala de aula virtual dentro de casa. A mudanga,
entdo, consistiu em uma espécie de transferéncia tecnologica da atividade docente por meio do
uso de dispositivos educacionais digitais. Consideramos que essas duas dimensdes de mudancas
geraram uma grande ruptura na forma de ensinar e de aprender. E entdo que nos questionamos
sobre os efeitos dessas mudangas sobre alunos(as) e professores confrontados com essas novas
condigdes restritivas para situacdes de ensino e aprendizagem nos aspectos psicoldgico, social
e econdmico. Podemos pensar em inovagao no sentido de mudangas. Destacamos, contudo, que
essa inovagdo poderia ser tdo eficiente com o que tinhamos antes? Ou sera que no local da
eficiéncia poderiamos dizer que as mudangas possibilitaram, embora com grandes exclusdes
em funcdo da evasdo e falta de equipamentos e internet para todos os estudantes, uma solugao
possivel para evitar a suspensdo completa nas atividades de ensino-aprendizagem? Nesse
sentido, serd que constituiu uma solucao tecnoldgica ndao possivel em outros periodos
pandémicos, como os que ocorreram com a gripe espanhola entre 1918 e 1919? Sabemos que
mesmo na sindemia da Covid-19, com o (des)uso das tecnologias digitais, houve algum avango
para uns, mas e os que ficaram excluidos desse panorama, como buscar uma possivel solucao
para esse desgaste educacional ocorrido?

Ao planejarmos inicialmente a implementacao do dispositivo pedagdgico (DPTH) no
Brasil, pensavamos na sua utilizagdo nas aulas presenciais de Lingua Portuguesa com o auxilio
de computadores da escola. Contudo, a sindemia da Covid-19 conduziu a uma grande mudancga
para o formato do ensino remoto que tem implicagdes na forma como o dispositivo foi de fato

implementado no Brasil.
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5.4 ADAPTACAO DO DISPOSITIVO PEDAGOGICO TECNICO HIiBRIDO (DPTH)
CRIADO NA FRANCA PARA IMPLEMENTACAO NO BRASIL NO PERIODO DE
SINDEMIA DA COVID-19.

No Quadro 6, fizemos uma comparagao entre o que foi implantado na Franga no DPTH
e as mudangas pelas quais o DPTH passou para ser implementado no Brasil. A comparagao esta
foi realizada com o objetivo de entendermos as diferengas existentes em ambos os paises, uma
vez que devemos levar em consideracdo a cultura de cada pais, as suas peculiaridades e os
participantes da pesquisa. Nao queremos comparar para saber se uma forma foi melhor do que
outra, mas o que aconteceu em ambas as situagdes € como concebemos o DPTH para uso
educacional no Brasil, particularmente na Regido Nordeste numa escola ptiblica municipal da
periferia da cidade do Recife com o objetivo de desenvolver competéncias em escrita e
contribuir na constru¢ao de processos de resiliéncia. Por outro lado, na Franga, o DPTH foi
utilizado na formagao de professores polivalentes no mestrado profissional.

O DPTH realizado na Franca foi aplicado com estudantes do primeiro ano do mestrado
profissional®? habituados a utilizar o e-mail nas comunicagdes na universidade combinado com
as aulas presenciais. Para o Brasil, ndo tinhamos uma cultura de uso do e-mail entre os
adolescentes. Por outro lado, a rede social WhatsApp®, que surgiu em 2009 e foi concebido
por Brian Acton e Jan Koum (Lima et al., 2022), se difundiu no Brasil e vem sendo utilizado
por diferentes classes sociais, muitas vezes substituindo até a func¢do das chamadas telefonicas.
O WhatsApp agrupa diversas fungdes: 1) como rede social; 2) na comunicagdo sincrona por
voz ou video com uma ou mais pessoas substituindo as ligagdes telefonicas; 3) na comunicagao
assincrona por mensagens de texto, de voz e video; 4) no compartilhamento de textos,
mensagens de dudio e videos, videos e imagens. O WhatsApp ¢ uma multiplataforma e pela
facilidade de uso se difundiu rapidamente. Pela sua ampla utilizacao, no Brasil ele também vem
sendo utilizado como ferramenta pedagogica (Lima et al., 2022). Na escola na qual foi realizada
a pesquisa, ele vem sendo utilizado na comunicagao interna/externa entre professores, entre
professores e a direcdo e na comunicagdo entre os discentes e as familias dos estudantes.
Durante a sindemia ele foi muito usado em diversas escolas. Os estudantes que utilizavam
smartphones ja tinham o WhatsApp instalados e utilizados nas aulas se constituindo em
ferramenta no ensino. A necessidade de ferramentas de facil utilizacdo era uma necessidade

para evitar exclusao de estudantes por barreiras tecnologicas.

52 Esse primeiro ano denominado Master 1 profissional d4 um titulo equivalente a uma especializa¢do no Brasil.
Ao final do segundo ano, no Master 2 profissional temos o titulo de mestrado profissional.
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Quadro 6 — Comparaciao entre o DPTH aplicado na Franca e sua implementacio para o Brasil.

Cria¢do do DPTH na Franga por Acioly-
Régnier (Andrade, 2013)

Implementagdo do DPTH no Brasil no
quadro desta pesquisa de doutorado.

Participantes da | Professores e professoras em formagdo | Estudantes do 7° ano do ensino fundamental
pesquisa da escola primaria na Fran¢a (Master 1 | no Brasil
profissional — Equivalente a uma
especializacao)
Numero de | 14 estudantes (12 do sexo feminino e | 13 estudantes (8 do sexo masculino ¢ 5 do
participantes dois do sexo masculino) sexo feminino)
Idade 22 anos ou mais 12-13 anos
Ano 2012-2013 2021
Plataforma utilizada | Blogger® Padlet®
Forma de utilizac¢do | Privada Privada
da plataforma
Institui¢do Universidade Claude Bernard Lyon 1, | Escola publica municipal da periferia da
Lyon na Franca. cidade do Recife no Brasil.
Ambiente de | Sala de aula de informatica. Ambiente | Ambiente virtual do DPTH (Google Meet),
comunicagio e | virtual do Blogger®, Pixton® e e-mail. | além dos recursos como o Padlet®, sofiware

utilizagdo do DPTH

Pixton® e WhatsApp.

Material de apoio
disponibilizado no
blog como suporte

Links para livros e filmes; Artigos para
consultas; Enquetes sobre a pesquisa.

Documentarios sobre historias de superacdo
de dificuldades baseadas em histérias reais
(textos e videos); biografias, link para o
software Pixton® ¢ tutorial do Pixton®;
poemas; mensagens, tiras em quadrinhos;
slides da autobiografia.

Produgdes textuais
dos estudantes

Relatos de estudo de caso (inicial e
final) observados durante o estagio nas
escolas.

Autobiografias

Historias de superagdo de dificuldades com
personagens reais ou ficticios (HSD) inicial e
final

Postagens

Postagens

Historia em quadrinhos (HQ) inicial,
continuidade e em grupo.

Historia em quadrinhos (HQ) inicial e final

Esquema de estudo de caso

Esquema de conceitos de historias de
superacdo de dificuldades (EHSD)

Retextualizagdo de géneros escritos

Retextualizagdo de géneros escritos

Questionario de avaliagdo

Postagens com respostas aos
questionamentos sobre a utilizagdo do
dispositivo pedagogico.

Slides referentes aos seminarios

apresentados na disciplina.

Didatica das
professoras-
pesquisadora

Atividades individuais e em grupos

Atividades individuais e alguns fizeram o
esquema de conceitos em dupla.

Tempo de utilizagdo
do DPTH

12 encontros presenciais de 1h45 mais o
tempo de postagens e produgdes de
forma assincrona.

Final de maio de 2021 a meados de setembro
de 2021 (com intervalo de 20 dias para o
recesso escolar).

Fonte: elaborada pela autora da tese.

No DPTH utilizado na Franca com estudantes de Master 1 profissional (Andrade, 2013)

foi utilizado o Blogger® como ferramenta com a funcdo de blog. O termo blog ¢ uma

abreviagdo de weblog que significa “arquivo na rede”. Surgiu em meados de 1999 com o

software Blogger®. Existiu como uma opgdo popular para publicar textos on-line. E de uma
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utilizacao de facil compreensao e possibilita editar, atualizar € manter os textos em rede e ¢ uma
ferramenta chamada de autoexpressdo (Komesu, 2010). Essa ferramenta que pode ser
pedagdgica ampliou a possibilidade com varias semioses: textos da escrita, imagens (fotos,
desenhos) e animagdes.

Como destaca Komesu (2010), o blog ¢ um suporte que possibilita uma interagao maior
entre as pessoas. Para isso, a pratica da leitura e da escrita fica bem evidente nesse suporte, uma
vez que atualmente, no século XXI, lemos bastante de forma digital, nas redes sociais e cada
vez menos consultamos os livros impressos. O blog também permite que as pessoas opinem
sobre os diferentes comentarios, diferente de outros suportes tais como: o jornal eletronico, a
revista eletronica e o e-mail.

O blog ¢ um hipertexto que abriga varios géneros textuais, cuja fungao ¢ de ser hibrido,
heterogéneo e dinamico. Para Xavier (2010, p.208) hipertexto “¢ uma forma hibrida, dindmica
e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a
sua superficie formas outras de textualidade”.

Para esta pesquisa de doutorado, fizemos uma analise de diversas ferramentas para
utilizacdo e observamos que para utilizar novamente o Blogger® seria necessario que os
estudantes tivessem um e-mail, uma conta e fazer um login o que iria dificultar o acesso dos
discentes em nossa pesquisa. Na tela do Blogger® , no celular testado, tem uma sobreposi¢ao
de telas e dificulta o uso. Nao temos como comparar os estudantes do ensino fundamental no
Brasil com estudantes universitarios na Franca por conta da diferenga de idade, do nivel de
escolaridade e dos recursos ofertados na Franca (equipamentos e internet), assim como a
questao cultural.

No lugar de utilizar o Blogger®, foram testadas outras ferramentas de facil acesso e que
funcionassem bem em um celular pequeno. Com base nas andlises, foi selecionada a ferramenta
do Padlet® com a funcdo de um blog privado. Na nossa pesquisa, 0 objetivo principal do
Padlet® foi para fins educacionais € o seu emprego na disciplina de Lingua Portuguesa numa
sala de aula virtual.

O Padlet® tem varios recursos que permitem interagir de forma mais acentuada, além
de possuir varios murais interativos, apresentando novas possibilidades de construir outros
padlets (criar novo Padlet) ou “entrar num padlet” e “galeria”. Esses recursos permitem aos
alunos(as) utilizarem a sua imaginagdao para escrever mais textos e postar comentarios. O
Padlet® possibilita também a procura de imagens nas redes sociais, consultar URL, inserir
fotografias de si mesmo, outras fotografias ou imagens nos quadros, editar cores e textos, copiar

publicacdes, tem uma gama de recursos disponiveis para criar possibilidades. Criamos um
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Padlet para a turma do sétimo ano do ensino fundamental. Essa ferramenta ¢ flexivel para outras
criagdes, passando a ter novas fungdes de acordo com a necessidade dos estudantes. Fuchs
(2014) destaca que o Padlet® funciona com uma variedade de dispositivos diferentes e nao €
necessario que os participantes criem contas e nao exige um conhecimento técnico especial.

Para as aulas remotas foi definido como padrao para as escolas publicas municipais do
Recife o uso da ferramenta de video conferéncia Google Meet, o que possibilitou a
comunicag¢do sincrona entre professores e alunos. Nessa ferramenta, também ¢ possivel digitar
textos, enviar links, personalizar o fundo da tela e compartilhar apresentagdes (pode-se utilizar
o PowerPoint ou outro aplicativo de apresentacao nas aulas).

Outra ferramenta utilizada nesta pesquisa foi o software de criagao para histéria em
quadrinhos chamado Pixton®. Ele foi utilizado na Franga na aplicacdo do DPTH (Andrade,
2013) e na pesquisa realizada por Acioly-Régnier e Baraud (2012).

Para Backes (2015), na combinacdo entre o ser humano, a técnica e a maquina temos
um processo de socializagao das tecnologias digitais (TD) que ira possibilitar uma nova forma
de visdo, percepcdo e vivéncia da realidade. Nesse contexto, temos o termo hibridismo

tecnologico digital>®. Segundo Backes (2015),

o0 hibridismo consiste em misturar objetos de tal forma, que ndo podem ser explicados
separadamente. Na compreensdo de hibridismo, os seres humanos vém utilizando as
diferentes TD no seu cotidiano, compondo e recompondo o que podemos chamar de
hibridismo tecnolégico digital (Backes, 2015, p. 436).

Na Figura 12, procuramos sintetizar as ferramentas digitais utilizadas no DPTH que
comentamos. Essa combinagdo de diferentes ferramentas digitais de comunicagdo de forma

hibrida nos remete ao conceito de hibridismo tecnologico digital.

53 O termo hibridismo tecnolégico digital foi criado em pesquisas desenvolvidas no Grupo de Pesquisa Educagdo
Digital-UNISINOS/CNPq (Backes, 2015) e foi aplicado por Backes e Acioly-Régnier (2012)
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Figura 12 — Conjunto de ferramentas digitais utilizadas no DPTH

Ferramenta de videoconferéncia Google Meet
usada nas aulas sincronas

Biografia
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- A
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Fonte: elaborada pela autora da tese utilizando o software MindNode Pro.

Apresentamos no proximo capitulo o percurso metodoldgico para a implementagao do

DPTH em uma escola publica municipal da periferia de uma cidade do Nordeste do Brasil.
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6 ABORDAGEM METODOLOGICA

Tendo em vista os objetivos e hipdteses desta pesquisa, abordamos neste capitulo o

percurso metodologico.

6.1 DESENHO DA PESQUISA E AMOSTRAGEM

Para implementacdo desta pesquisa tomamos como referéncia uma pesquisa que
realizamos durante o nosso mestrado na Franga (Andrade, 2013; Andrade; Acioly-Régnier,
2016) para investigar um Dispositivo Pedagogico Técnico Hibrido (DPTH) desenvolvido por
Acioly-Régnier. Esse dispositivo foi aplicado com professores polivalentes em formacao inicial
na Franca e tinha por objetivo o desenvolvimento de competéncias profissionais através de uma
reflexao sobre as atividades desenvolvidas durante o estdgio na sala de aula. Nesta pesquisa de
doutorado, a implementacao desse dispositivo foi aplicada no Brasil na disciplina de Lingua
Portuguesa tendo como objetivos a construgao de processos de resiliéncia e o desenvolvimento
de competéncias em escrita. Consideramos que a implementacao do DPTH pode ser realizada
e que trara beneficios para atingir esses objetivos citados. A pesquisa foi realizada em uma
escola publica municipal em tempo integral da cidade do Recife em que a pesquisadora atua
como professora de Lingua Portuguesa. Nesta pesquisa, a professora-pesquisadora
implementou um dispositivo pedagogico que foi aplicado com estudantes do sétimo ano do
ensino fundamental.

Essa pesquisa ¢ de natureza qualitativa. Stake (2011) aborda diversas caracteristicas
especiais do estudo qualitativo. Nesta pesquisa, nos apoiaremos em duas delas: o estudo
qualitativo ¢ interpretativo e ¢ situacional. Como situacional temos que “[...] cada local e
momento possuem caracteristicas especificas que se opdem a generalizagao” e “seus contextos
sdao descritos em detalhes” (Stake, 2011, p. 25). Em relagdo a ser interpretativo “[...] as
descobertas e os relatérios sdo frutos de interacdes entre o pesquisador e os sujeitos” (Stake,
2011, p. 25). Consideramos em nossa pesquisa o papel da interpretagdo do que vai sendo
construido ao longo da aplicacdo do DPTH, ou seja, o processo e ndo o produto, levando em
consideragdo que cada discente tem a sua particularidade e uma historia de vida que influencia
a sua atuacdo como sujeito da pesquisa. Nesse sentido, ndo vamos avaliar os estados antes e
depois da implementacdo do DPTH como um produto, mas os resultados obtidos durante esse
processo, como as respostas dos estudantes ¢ o que foi construido pelos participantes desta

pesquisa. Destacamos que os processos de construgdo de resiliéncia, assim como os de
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desenvolvimento de competéncias em escrita sao desenvolvidos ao longo da vida e a pesquisa
que realizamos ¢ pontual, ou seja, foi realizada em um curto periodo. No entanto, os dados
construidos podem apontar para certos direcionamentos orientados pelos objetivos da pesquisa.

Entre diversos métodos de pesquisa, temos a pesquisa-acdo. Para a valorizagdao da
pesquisa-agdo, a Haute Ecole de Travail Social Fribourg (Escola Superior de Trabalho Social
Fribourg) em colaboracdo com pesquisadores de outras universidades e em especial a HES
Romandes, criaram um site suigo especializado em pesquisa-a¢do (HETS-FR, 2022).

Existem diferentes modalidades de pesquisa-agao desenvolvidas na Suica, tais como: a
pesquisa de interven¢do, a pesquisa de parceria participativa, a pesquisa-a¢ao colaborativa, a
pesquisa colaborativa entre outras (HETS-FR, 2022). Constatamos igualmente que ela se
desenvolve em diferentes areas de conhecimentos e com diferentes métodos. Entre diversas
areas de conhecimento que utilizam a pesquisa-acao temos as areas: social, saude, educagao,
desenvolvimento, economia social e solidaria, cultura, planejamento urbano e desenvolvimento
sustentavel (HETS-FR, 2022). Na nossa pesquisa, vamos utilizd-la na area de Educagdo
diferenciando-se de outras abordagens de pesquisa-acao aplicadas em outras areas.

Segundo o pesquisador da Universidade de Fribourg Pierre-Frangois (Coen, 2022),
existem diferentes abordagens conceituais e metodoldgicas ligadas a pesquisa-acdo na area
educacional. Dentre essas, podemos encontrar pesquisas como as desenvolvidas por Lewin nos
anos 40 (do século XX) com uma abordagem positivista, passando por outras abordagens ao
longo do século XX e XXI (Coen, 2022). Dessa forma, faz-se necessdrio definirmos a
abordagem na qual iremos ancorar nossa pesquisa. Para tanto, apoiamo-nos na defini¢ao da
pesquisa-agao apresentada por Malheiros (2011).

A estrutura apresentada por Malheiros (2011) a pesquisa-agao se divide em:

1. Identificar o problema;

2. Realizar o diagnostico;

3. Construir o referencial tedrico;

4. Estruturar a intervengao (periodo, espago, sujeitos envolvidos e forma de avaliacao);

5. Identificar os resultados;

6. Realizar as analises dos dados e conclusdo.

As trés primeiras fases apresentamos ao longo da introducao e fundamentagao teorica
desta pesquisa. Na quarta fase, apresentamos a estrutura da intervengdo que consta nesta
abordagem metodologica. Na quinta fase, temos a identificacao dos resultados e na sexta fase

realizamos a analise dos dados construidos ¢ a formulagao da conclusao.
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Malheiros (2011) acrescenta que na pesquisa-acao o método € planejado por quem faz
a investigacao, no nosso caso, a pesquisadora-professora. Enquanto na pesquisa participante, o
método ¢ desenvolvido em conjunto com os objetos de estudo que ndo ¢ o caso da nossa
pesquisa. Consideramos também necessario distinguir a pesquisa-a¢ao do estudo de caso, uma

vez que:

A pesquisa-agdo também ndo ¢ um estudo de caso. Ambos t€ém em comum a
delimitacdo do espago, do tempo e do objeto de estudo. Mas o estudo de caso ndo ¢é
essencialmente intervencionista. Enquanto a pesquisa-agdo interfere no evento no
sentido de medir os resultados, o estudo de caso analisa uma situacdo tal qual ela é
(Malheiros, 2011, p.109).

Nesta pesquisa-agao consideramos que a pesquisadora-professora deve promover uma
escuta sensivel num contexto historico fortemente marcado pela sindemia da Covid-19 no qual
se faz necessario ter caracteristicas resilientes. Consideramos que por meio dessa escuta, os
estudantes podem expressar os seus sentimentos, anseios, sonhos e descobertas além de suas
experiéncias vivenciadas no DPTH. As narrativas podem envolver o imaginario e criatividade
dos discentes e por meio delas eles podem expressar fatos do seu cotidiano. Para isso, eles
podem se inspirar em familiares, pessoas da escola, da comunidade ou personalidades que

admiram. Conforme Barbier

A pesquisa-agdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de
interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua
acdo singular no mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas sdo,
essencialmente, ciéncias de interagdes entre sujeito e objeto de pesquisa (Barbier,
2002, p.14).

Dessa forma, a acdo da pesquisadora nesta pesquisa esta implicada na construgdo de
processos de resiliéncia e no desenvolvimento de competéncias em escrita, assim possibilitando
a transformacao dos estudantes.

Embora a natureza da nossa pesquisa seja qualitativa, nos apoiamos em Régnier e
Crouzier (2013) que ressaltam a complementariedade da pesquisa qualitativa e quantitativa. Em
nossa pesquisa tivemos alguns dados quantitativos que complementaram a analise qualitativa,
sem, contudo, ter um enfoque no quantitativo € nem tampouco nos métodos mistos, pois nao
buscamos generalizar com uma amostra representativa e significativa do ponto de vista

estatistico, mas compreender e interpretar um fendmeno situado.
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6.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na disciplina de lingua portuguesa dentro de um contexto de
uma sala virtual de uma escola publica municipal em tempo integral da periferia da cidade do
Recife. Essa instituicdo escolar recebe discentes de varios bairros/comunidades como Detran,
Casa Amarela, Monteiro, Apipucos, Alto Santa Isabel, Sitio dos Pintos, Casa Forte, Poco da
Panela etc. Em funcao da sindemia da Covid-19 as aulas presenciais nas escolas da Prefeitura
Municipal do Recife foram suspensas desde 18 de margo de 2020. Os professores precisaram
se adaptar as mudangas pedagdgicas participando de reunides remotas com a
gestdo/professores, assim como realizar formagdo online para lecionar no ensino remoto’*.
Apenas no final de agosto de 2020 tivemos a retomada das aulas no ensino remoto. Para realizar
a aplicacdao desta pesquisa de doutorado, em 2021, utilizamos um conjunto de ferramentas

digitais abordado na se¢do 5.4.

6.3 PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada com treze estudantes do 7° ano dos anos finais do ensino
fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto de aula virtuais em uma escola
municipal da cidade do Recife.

Para que os estudantes pudessem participar desta pesquisa de forma voluntaria,
primeiramente os pais/responsaveis precisavam concordar através do TCLE. Uma vez com a
concordancia dos pais/responsaveis, se os alunos aceitassem de forma voluntaria eles também
assinariam o TALE?S. A sala de aula era composta por 28 alunos. Em fun¢do da sindemia, as
aulas eram remotas, tendo a participacao de 18 alunos que tinham acesso a internet. Desses, 13
concordaram em participar desta pesquisa de doutorado. O estudo foi aplicado em uma escola
que atende familias de baixa renda e consideramos que a nossa proposta pode incentivar o
envolvimento dos alunos nas atividades da escola e o desenvolvimento de processos de
construgdo de resiliéncia. Pode também ter estimulado para o engajamento dos discentes nas

atividades de escrita (fundamental para a formagdo dos estudantes). Consideramos que cada

54 Descrevemos com detalhes o que é o ensino remoto, também chamado de Ensino Remoto Emergencial (ERE),
na se¢do 2.3 que abordamos os impactos da sindemia da Covid-19.

55 Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) trata-se de um documento em linguagem acessivel aos
participantes com os métodos e objetivos da pesquisa. Esse documento autoriza a participagdo na pesquisa e €
assinado por pessoas acima dos 18 anos, incluindo pais/responsaveis.

36 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) trata-se de um termo de consentimento em linguagem
acessivel assinado por menores de 7 a 18 anos.
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sala de aula ¢ Uinica e possui caracteristicas proprias. O estudo realizado com essa sala de aula
¢ insuficiente para sua generalizacao, mas ¢ fundamental para compreender as possibilidades
resultantes e a viabilidade de continuagao em outras salas de aula e escolas, de modo a promover
a melhoria no ensino e na aprendizagem da Lingua Portuguesa, e mais particularmente no que
toca a competéncia em escrita. No Quadro 7, apresentamos o perfil dos participantes da

pesquisa.

Quadro 7 — Perfil dos participantes.

Nome ficticio | Idade dos participantes | Género autodeclarado
Amélia 12 Feminino
André 12 Masculino
Betania 11 Feminino
Dorival 12 Masculino
Damido 12 Masculino
Erasmo 13 Masculino
Eduardo 12 Masculino
Luiz 12 Masculino
Lucia 12 Feminino
Sara 12 Feminino
Joana 12 Feminino
Petrucio 12 Masculino
Rafael 12 Masculino

Fonte: elaborada pela autora da tese.

6.3.1 Critérios de inclusao e exclusio

Apresentamos a seguir os critérios que foram adotados para inclusdo e exclusdo dos

participantes da pesquisa.

6.3.1.1 Critérios de inclusdo

Participaram da pesquisa 13 estudantes que estavam cursando a disciplina Lingua
Portuguesa no 7° ano dos anos finais do ensino fundamental. Na ocasido da aplicacdo da
pesquisa tinhamos trés turmas de 7° ano (A, B e C). Em cada turma, tinhamos uma média de 28
alunos matriculados. Porém, sé analisamos uma turma do 7° ano. Observamos uma grande
evasao durante a sindemia. Dessa forma, como critério de selecdo da turma, foi escolhida a
turma do 7° ano com menor evasdo escolar, de modo a beneficiar um maior numero de
estudantes, além de ter uma amostra mais representativa. Os discentes que ndo quiseram
participar da pesquisa pela assinatura do TALE ou que os pais ou responsaveis ndo autorizaram
através do TCLE, continuaram tendo aulas de Lingua Portuguesa com a professora que estava
substituindo a pesquisadora durante a realiza¢ao do afastamento para o doutorado. Dessa forma,

nenhum estudante do 7° ano deixou de assistir as aulas de Lingua Portuguesa, ndo sendo
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prejudicado pelas escolhas que fizeram. Para isso, foi autorizado pela Geréncia Geral de
Desenvolvimento da Educacao (Secretaria de Educacao da Prefeitura do Recife), através de
uma carta de anuéncia, a aplicacdo desta pesquisa na escola publica municipal da cidade do
Recife. Quaisquer duvidas dos pais/responsaveis, a pesquisadora se comunicaria para tirar as
davidas, se porventura surgissem. A escolha do 7° ano do ensino fundamental se justificou, uma
vez que se faz necessario no ensino fundamental o desenvolvimento de competéncias na escrita,

respeitando as situacdes de adequagao dos géneros textuais e suas fungdes na sociedade.

6.3.1.2 Critérios de exclusdo

Para esta pesquisa, foram selecionados apenas estudantes do 7° ano. Entdo, como
critério de exclusdo, foram excluidas todas as outras turmas que ndo eram do 7° ano da escola
em que foi realizada a pesquisa. Na turma escolhida do sétimo ano, foram excluidos apenas os
estudantes em que os pais ndo autorizaram a participar da pesquisa de forma voluntéria.
Também foram excluidos os alunos e alunas em que os pais autorizaram, mas que eles nao

quiseram participar.

6.3.2 Recrutamento dos participantes

Uma vez definida a sala de aula em que foi realizada a pesquisa, todos os estudantes
daquela turma poderiam participar. A pesquisadora enviou e explicou o documento com as
informacdes da pesquisa solicitando autorizacdo aos pais/responsaveis (TCLE). Havendo
necessidade, a pesquisadora entraria em contato com os pais/responsaveis para explicitar as
caracteristicas da pesquisa, os riscos e beneficios dela. Também foi apresentado o TALE para
os estudantes e foi feita a leitura desse, tirando as duvidas sobre o documento. O encontro com

os estudantes e com os pais/responsaveis em maio de 2021 foi realizado via Google Meet.

6.4 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DOS DADOS

No lugar de usarmos o termo coleta de dados, optamos por usar constru¢cao dos dados.

Nos apoiamos em Régnier e Andrade (2023) que esclarecem que:

Utilizamos o termo construgao e ndo coleta de dados por uma postura epistemologica.
A ideia de coleta esta mais associada a uma certa neutralidade do pesquisador, a uma
certa “objetividade”, numa postura naturalista. Consideramos que a construgio ¢ um
processo escolhido pelo pesquisador, baseada em uma dimensao social diferente da
ideia de coleta (Régnier; Andrade, 2023, p. 45).

Dessa forma, consideramos que os dados sdo construidos pelo pesquisador. O termo

coleta pressupde que os dados ja estdo prontos para o pesquisador coletar. O termo coleta pode
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dar a ideia de que o observador consegue observar a “realidade” tal como ela é. Consideramos
que existe a limitacdo dos sentidos para a percep¢ao do mundo, por exemplo, a nossa visao €
limitada a determinada faixa de onda, das influéncias culturais, psicologicas, dos paradigmas
adotados pela comunidade cientifica em uma determinada época, da area de conhecimento
(considerando os mesmos participantes, podemos ter uma pesquisa realizada por socidlogos,
psicélogos, educadores etc.). Ressaltamos que a forma como os dados foram construidos ¢
resultante das escolhas que foram realizadas pela pesquisadora durante o processo de
elaboragdo e planejamento da pesquisa. Dessa forma, consideramos mais adequado a utilizagao
do termo constru¢ao dos dados ¢ nao coleta dos dados.

Durante a aplicacao desta pesquisa nas aulas virtuais de Lingua Portuguesa, utilizamos

os seguintes instrumentos de constru¢do de dados:

e Postagens e producdes textuais dos estudantes (autobiografia, HSD, HQ e
EHSD) no ambiente virtual do Padlet®;

e Anotagdes da pesquisadora no seu diario de campo durante as aulas remotas.

6.5 FERRAMENTAS TECNOLOGICAS UTILIZADAS NO DPTH

Para construgdo das ferramentas tecnologicas foi necessaria uma adequagao dessas ao
contexto em que se insere a pesquisa. As ferramentas tecnologicas podiam ser divididas em:

A) Ferramenta de videoconferéncias (Google Meet®);

B) Ferramenta de redes sociais (WhatsApp®);

C) Software de criagdo de HQs (Pixton®);

D) Blog (Padlet®)

Como ferramenta de videoconferéncias, na qual aconteceram as aulas sincronas, a
Prefeitura da Cidade do Recife definiu que as aulas de todas as disciplinas do 6° ao 9° ano
deveriam ser pelo Google Meet.

Como ferramenta de redes sociais, utilizamos o WhatsApp pela facilidade de uso no
Brasil e pela grande difusdo em todas as classes sociais. A maioria dos usudrios de celulares no
Brasil tem essa ferramenta instalada, o que facilitou a comunicacdo com os estudantes. Em
nossa pesquisa, criamos um grupo no WhatsApp que serviu para uma comunicacao rapida entre
a pesquisadora e os discentes, possibilitando fazer perguntas e esclarecer duvidas e

ambiguidades. Esse era mais um canal de comunicagao.
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Para a criacao das historias em quadrinhos (HQs), usamos o software de criagdo de HQs
(Pixton®). Esse software foi utilizado no DPTH na Franga (Andrade, 2013), possui muitos
cenarios € varios recursos para expressar os sentimentos dos personagens. As imagens
personalizaveis desse ambiente ampliam as poténcias de uso que fogem aos modelos
convencionais do papel.

O ambiente virtual do Padlet® foi utilizado para implementacao de um blog. A maioria
dos estudantes do sétimo ano nao tinha um e-mail durante a sindemia e nao tinha facilidade de
acesso. Uma grande parte dos discentes que participou desta pesquisa tinha apenas uma pequena
tela de celular como interface. Inicialmente pensamos em usar a ferramenta Blogger® utilizada
no DPTH na Franga. Nele todas as producdes eram compartilhadas. Contudo, fizemos uma
avaliacdao da usabilidade do mesmo em celulares e observamos uma maior dificuldade de uso
(na Franga ele era usado por estudantes universitarios com computador). No celular tinhamos
uma sobreposicao de telas que poderia dificultar o uso. Também se faz necessario para ter
acesso ao Blogger® um e-mail e senha cadastrada. Dentre as diversas opgdes, a que achamos
com maior facilidade de acesso foi o Padlet ®. No Padlet®, basta o link para acessar e comegar
a postar, pode-se solicitar login e senha, mas ndo ¢ obrigatorio, ou seja, os fatores que poderiam
dificultar o acesso foram previstos. Na Figura 13, apresentamos a tela com o blog do Padlet®
que criamos ¢ uma postagem de um dos alunos que faz parte dessa pesquisa (cobrimos o0 nome
para ndo identificar o discente). Observe que ele ocupa a tela toda, ndo tendo desperdicio de
espaco com menus e outros elementos. Trata-se de um celular com uma tela de apenas 4
polegadas. A tela da Figura 13 pode ser rolada para acessar todos os conteudos postados no

Padlet®.
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Figura 13 — Tela do Padlet® em um celular de 4”.

Al TIM 4G @ 12:18 21% 0 )
& padlet.com

o~ 80

paulavchaves + 18 19h

Criando nossas

historias.
Criando o gosto pela leitura e
escrita.

Liz a menina que sofria
bullying (! ):
13/08/2021

Liz era uma menina que sofria
bullying por ser "feia", todos os
dias na escola era levava varios
apelidos de mal gosto

- olha la gente a menina mai
da escola haha
- sim, a mais feia

Fonte: Imagem produzida no Padlet® durante esta pesquisa.

6.6 PROCESSOS PARA A CONSTRUCAO DE DADOS

Apresentamos as etapas da pesquisa € 0s passos necessarios para a constru¢ao dos

dados. Dividimos os procedimentos em duas etapas da pesquisa.

6.6.1 ETAPA A: construcio dos dados durante a aplicacio da pesquisa na sala de aula
virtual de Lingua Portuguesa.

Apoiamo-nos no DPTH (Andrade, 2013) implementando-o a nova proposta de
utilizacao desse dispositivo. Dessa forma, esse dispositivo pedagdgico foi organizado em sete

etapas.

6.6.1.1 Etapa A.01: autobiografia
A pesquisadora fez uma pequena apresentacdo com slides do género textual

autobiografia e cada estudante escreveu a sua autobiografia que foi postada no Padlet®.
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Procuramos com isso, através do uso da escrita para contar a sua propria historia, conhecer os
anseios e sonhos dos discentes que podiam contribuir para a pesquisadora compreender a
construcdo de processos de resiliéncia, assim como o desenvolvimento de competéncias em

escrita.

6.6.1.2 Etapa A.02: estudo de historias de superagado de dificuldades (resiliéncia)

Nessa etapa, selecionamos e disponibilizamos para os alunos e alunas, no blog, histérias
de superacdo de dificuldades. Essas historias foram apresentadas tanto em videos, como em
outros géneros textuais, tais como: mensagens, poemas, reportagens, documentarios, biografias,
tiras em quadrinhos etc. Apresentamos esses géneros textuais para os discentes € propomos que
eles elencassem os elementos que contribuiram para essas pessoas superarem as adversidades.
Os estudantes postaram suas opinides no Padlet®. Por exemplo: humildade, resiliéncia,

dedicagao, vontade de superacao, colaboracao, solidariedade e espiritualidade.

6.6.1.3 Etapa A.03: cria¢do de historia de superagdo de dificuldades com personagens reais
ou ficticios (HSD inicial)

Dando continuidade a etapa anterior, foi solicitado aos estudantes que criassem uma
histéria de superacao de dificuldades com personagens reais ou ficticios, na qual o personagem

principal poderia superar algumas dificuldades.

6.6.1.4 Etapa A.04: cria¢do de historia em quadrinhos de superagao de dificuldades com
personagens reais ou ficticios (HQ inicial)

Tomando por base as histérias de superacao de dificuldades criadas (Etapa A.03), cada
aluno(a) recriou sua HQ a partir da sua HSD. Para isso, o estudante fez uma retextualizagcdo de
géneros escritos (Dell’Isola, 2007), ou seja, mudou o género textual HSD para o género textual
histéria em quadrinhos (HQs). Para isso, foi utilizado o software Pixton® que tem muitos
recursos, tais como: criacao de diferentes cendrios, personagens com caracteristicas distintas e
estilos etc. Esse software foi o mesmo utilizado em nossa pesquisa de mestrado na Franga. O
material produzido poderia ser compartilhado com os demais colegas € com a professora-
pesquisadora através do blog privado (Padlet®). As historias em quadrinhos podem servir
também como uma proje¢do do perfil psicolégico dos estudantes (Andrade; Acioly-Régnier,
2016). Acreditamos que as atitudes de solidariedade, de resiliéncia e de confianca na
possibilidade de superar os desafios que se apresentam na vida podem ter um impacto sobre o

desenvolvimento da escrita.
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6.6.1.5 Etapa A.05: criagdo de esquema de conceitos de historias de superagdo de
dificuldades (EHSD)

Nesta etapa, foi solicitado aos discentes que escolhessem na web uma historia de
superagao de dificuldades, elencassem algumas palavras-chave associadas a alguns conceitos
dessa historia e postassem no Padlet®. Essas palavras deveriam ser colocadas dentro de um
retangulo com setas interligando-as. A atividade poderia ser em dupla ou individual.

Na proxima etapa A.06 (HQ final), foi proposto uma inversdo no processo de
retextualizacdo de género escrito. Nas etapas 03 e 04, tivemos o processo de retextualizagao:
da HSD inicial para a HQ inicial. E nas etapas 06 e 07, tivemos o processo invertido: da HQ

final para a HSD final.

6.6.1.6 Etapa A.06: cria¢do de historia em quadrinhos de superagao de dificuldades com
personagens reais ou ficticios (HQ final)

Nesta sexta etapa, foi demandado aos aprendizes que criassem uma HQ final de
superagao de dificuldades com personagens reais ou ficticios. Esta nova HQ poderia ser baseada

em narrativas antigas ou novas.

6.6.1.7 Etapa A.07: cria¢do de historia de superagdo de dificuldades com personagens reais
ou ficticios (HSD final)

Nesta sétima fase, cada discente se baseou na HQ final criada, que poderia ter a mesma

histéria de superagdo de dificuldades ou ndo e fez a retextualizacao para a HSD final.

6.6.2 Etapa B: Analise do DPTH
Para analise do processo do dispositivo, tivemos alguns instrumentos internos:

e Producdes textuais (Autobiografia, HSD, HQ e EHSD) dos estudantes no
DPTH;

e Postagens dos estudantes no DPTH;

e Anotagdes da pesquisadora em seu didrio de campo.

6.7 ASPECTOS ETICOS

A realizacao da presente pesquisa obedece aos preceitos éticos da Resolucao 510/16 do

Conselho Nacional de Saude. Esta pesquisa foi aprovada no dia 30 de abril de 2021 pelo Comité
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de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/UFPE), cujo protocolo é
CAAE: 43992821.2.0000.5208.

6.7.1 Riscos

Os possiveis riscos para os voluntarios da pesquisa foram desconforto e/ou
constrangimento no: 1) preenchimento do questionario; 2) durante a entrevista (caso tenha
entrevista); 3) durante a aula virtual; 4) para escrever um texto; 5) ser identificado na pesquisa;
6) vazamento dos dados da pesquisa pela internet.

Para amenizar os riscos foram previstos em nossa proposta: 1) Assegurar sigilo de todos
os participantes/voluntarios (estudantes) da pesquisa; 2) Os voluntarios poderiam solicitar a
saida da pesquisa em qualquer momento durante a realiza¢ao da pesquisa; 3) Apds a realizagao
da pesquisa, os voluntarios poderiam solicitar a desvinculagdo da pesquisa com o prazo de até
6 (seis) meses apoOs a assinatura dos termos de assentimento livre e esclarecido (TALE) e de
consentimento livre e esclarecido (TCLE). Esse prazo foi necessario para a realizagdao das
primeiras publicagdes cientificas envolvendo os dados coletados. 4) Para evitar os riscos
virtuais de vazamento de dados aos quais a pesquisa estd exposta, os limites tecnoldgicos da
pesquisadora e uma potencial quebra de confidencialidade, serdo tomadas algumas precaugoes:
a) Foi solicitado que os alunos e alunas participantes nao tirassem fotos para compartilhar as
atividades desenvolvidas na aplicacdo do dispositivo com outras pessoas € nem
compartilhassem textos, visto que as atividades foram privadas; b) Os dados coletados foram,
depois de finalizadas as analises, guardados em um HD privado da pesquisadora.

Observacao 1: Destacamos que as video-gravacdes no Google Meet de todas as
disciplinas, de todas as escolas da Prefeitura do Recife foram gravadas e arquivadas na conta
do Google da Prefeitura do Recife, ndo podendo a pesquisadora remover esses dados das
nuvens.

Observacao 2: Informamos no TALE e TCLE que as produ¢des em duplas nao poderiam
ser retiradas da pesquisa, caso um aluno ou aluna desista, pois dessa forma comprometeria as

producdes dos estudantes que permaneceram.

6.7.2 Beneficios

A pesquisa tratou de um experimento e os beneficios diretos ocorreram apenas para os
participantes que conseguiram realizar as atividades propostas. O DPTH foi elaborado com o

objetivo de desenvolver competéncias em escrita e contribuir para a constru¢do de processos
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de resiliéncia. O desenvolvimento de competéncias em escrita pode possibilitar que os
estudantes tenham um bom desempenho, ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa, mas
nas demais disciplinas, assim como também ao longo da vida. O desenvolvimento de processos
de resiliéncia também amplia as possibilidades de desenvolvimento dos estudantes ajudando-
0s a superar possiveis traumas da vida. Dessa forma, consideramos que os beneficios podem
superar os riscos. Destacamos também que as atividades de escrita desenvolvidas nesta pesquisa
foram atividades que ja eram realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas, o diferencial ¢
que o dispositivo pedagdgico técnico hibrido trouxe muitas atividades ludicas e que motivaram
os estudantes a escreverem mais, com autonomia, desenvoltura e criticidade, ao contrario das
aulas tradicionais. Houve bastante reflexdo sobre as diferentes etapas, diferentes géneros
textuais € o processo de retextualizagdo de géneros escritos. Houve debates nos momentos
sincronos, assim como postagens no Padlet®. Assim, os alunos que participaram do projeto
nao deixaram de realizar atividades que eles fariam sem o projeto. O que observamos € se o

projeto acrescentou um diferencial em relagdo as aulas regulares.

6.7.3 Retorno social

Consideramos que os beneficios resultantes desta pesquisa puderam trazer uma
melhoria no desenvolvimento de competéncias em escrita, assim como a construcao de
processos de resiliéncia. Destacamos também que os resultados positivos desta pesquisa serao
divulgados para que outros pesquisadores possam utilizar e ampliar a pesquisa em outras
escolas, bem como professores e especialistas possam aplicar na melhoria das aulas de Lingua

Portuguesa. Dessa forma, dando um retorno desta pesquisa a sociedade.

6.7.4 Armazenamento dos dados coletados/construidos

A pesquisadora declara que os dados construidos (postagens dos alunos, videogravagdes
das aulas, questionarios aplicados etc.) nesta pesquisa ficardo armazenados no arquivo do
computador pessoal da pesquisadora em sua residéncia, pelo periodo de cinco anos apds o
término da pesquisa. As gravagdes das aulas na conta do Google da Prefeitura do Recife sdo de
controle da Prefeitura e realizadas em todas as aulas de todas as escolas publicas municipais do

Recife.
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6.7.5 Sigilo dos participantes

A pesquisadora preservara o sigilo e a privacidade dos voluntarios e voluntarias, cujos
dados serdao estudados e divulgados apenas em eventos ou publicacdes cientificas, de forma

andnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes que possam identifica-los.

6.7.6 Inicio e término da pesquisa

A pesquisa-acdo teve o inicio da sua aplicagdo no dia 24 de maio de 2021, apos a
avaliagdo, aprovacdo e liberagdo, no dia 30/04/2021, pelo Comité de Etica e Pesquisa
envolvendo seres humanos da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/UFPE). A aplicagao
da pesquisa em campo (sala virtual de Lingua Portuguesa) foi finalizada no dia 20 de setembro
de 2021 (sendo 20 dias®” para o recesso escolar, no periodo de 06 a 26 de julho de 2021). A
pesquisadora assegura que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil sob

a forma de relatorio final da pesquisa.
6.8 PROCESSOS DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Retomando ao objetivo geral da pesquisa:

“Implementar e analisar um dispositivo pedagdgico técnico hibrido (DPTH) na
construcdo de processos de resiliéncia, bem como no desenvolvimento de competéncias em
escrita de estudantes de uma escola publica municipal da cidade do Recife”.

Esses objetivos nos remetem as duas hipoteses desta pesquisa:

H1: Podemos utilizar o DPTH para a construgao de processos de resiliéncia nos discentes do
sétimo ano de uma escola publica municipal da cidade do Recife.

H2: O dispositivo pedagbdgico técnico hibrido (DPTH) pode ser implementado para o
desenvolvimento de competéncias em escrita dos estudantes do sétimo ano de uma
escola publica municipal da cidade do Recife;

A andlise dos dados possibilitou testar essas duas hipoteses. Considerando a escrita
como uma competéncia que pode ser desenvolvida, surge a questdo: como avaliar essa
competéncia? Consideramos que ela ndo pode ser dissociada da construcao de processos de
resiliéncia, mas podem se complementar. A construcao de processos de resiliéncia pode auxiliar

os estudantes a superarem as dificuldades que passam, que possibilitam também avancar nos

570 recesso escolar é de 15 dias. Na retomada das aulas, em um perfodo sindémico, tivemos uma volta gradual.
Assim, a turma do sétimo ano na qual foi realizada a pesquisa retomou somente as aulas no dia 26 de julho de
2021, tendo assim um recesso de 20 dias.
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estudos e na escrita. Por outro lado, a escrita pode desenvolver o empoderamento, o sentimento
de pertencimento na escola, além de outros conceitos ligados aos processos de resiliéncia
auxiliando no desenvolvimento desses.

Para analisar a construcao de processos de resiliéncia, apoiados no referencial tedrico,
elencamos dez categorias para serem analisadas. Dentre essas dez categorias, consideramos
nove como promotoras de construcdo de resiliéncia. Incluimos como uma das categorias os
fatores de risco, que embora ndo sejam promotores de construcao de resiliéncia, julgamos
importante para avaliar esses fatores geradores de dificuldades na vida dos estudantes ou das
narrativas criadas por eles. Além de Bouteyre (2008), Delage (2012), Ferreira (2007, 2011,
2012) e Ferreira et al. (2018), tomamos como uma das principais referéncias, Ungar (2018a,
2018b, 2021) que elabora “4 Manual for Designing Programs that Build Resilience” (um
manual para projetar programas que constroem resiliéncia) e Cyrulnik (2007; 2012; 2015).
Nesse manual (Ungar, 2018b) temos propostas para construgao de resiliéncia em comunidades
com situagdes de risco. Nessa proposta, temos alguns “ingredientes” para construir processos
de resiliéncia. Apresentamos no Quadro 8 as categorias propostas adaptadas para as analises
dos processos de construcao de resiliéncia junto com as questdes norteadoras (descritas com
detalhe na fundamentacgao teorica).

Destacamos que os processos de construcao de resiliéncia nao sao desenvolvidos em um
curto periodo e sdo necessarios alguns ingredientes que extrapolam os propositos desta
pesquisa. Este estudo se limitou a uma sala de aula virtual de Lingua Portuguesa e um momento
de isolamento social provocado pela sindemia da Covid-19. Entre esses elementos, faz-se
necessaria a criacao de uma rede de apoio que possa assistir aos adolescentes e sua familia e o
apoio material para as familias de baixa renda, entre outros. Contudo, consideramos que apesar
dessa limitacdo, a presenga das nove categorias promotoras de resiliéncia no DPTH ¢ um
indicador positivo do DPTH no desenvolvimento desses processos de resiliéncia.

Analisamos no DPTH as diferentes produgdes textuais, desde a primeira producao a
ultima, considerando as transformacdes pelas quais passaram essas produgdes, as
retextualizagcdes de géneros escritos e as interagdes em que os estudantes se envolveram. O que
mudou de uma etapa para outra, de um género textual para outro? Que tipos de questionamentos

foram feitos pelos estudantes? Quais as dificuldades que foram apresentadas por eles?
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Quadro 8- Categorias propostas para a analise da construciio de processos de resiliéncia.

N Categorias relacionadas ao processo de | Questdo norteadora

construgdo de resiliéncia

1 Perspectivas de resiliéncia que foram observadas | Que perspectivas de resiliéncia foram observadas no

no DPTH DPTH?

2 Fatores de protecdo (tutor de resiliéncia) Como os fatores de protegdo aparecem no DPTH?

3 Fatores de risco (para avaliar os fatores | Quais os fatores de risco que foram observados no

protetivos consideramos relevante os fatores de | DPTH?
riscos)

4 Mudangas positivas Que tipo de mudangas positivas foram observadas
nas producdes textuais dos estudantes no DPTH?

5 Construgao de relacionamentos Como os relacionamentos foram construidos no
DPTH?

6 Empoderamento Como o empoderamento aparece no DPTH?

7 Sentimento de pertencimento Como aparece o sentimento de pertencimento nos
depoimentos e produgdes textuais dos estudantes?

8 Espiritualidade O tema sobre a espiritualidade estava presente nas
producdes textuais e/ou depoimentos dos estudantes
no DPTH?

9 Sentido ou proposito para a vida e para o futuro | Como nas produgdes dos alunos (as) “o sentido ou
propdsito para a vida e o futuro” aparecem?

10 Elementos culturais e raizes historicas Que elementos culturais e raizes historicas foram
incorporados no DPTH?

Fonte: elaborado pela autora da tese.

em que estudamos/pesquisamos temos muitos

Consideramos que cada estudante € unico e tem uma historia de vida propria (na escola

estudantes que vivem situacdes familiares

dificeis que ndo podem ser desconsideradas no contexto). Dessa forma, ndo podemos comparar

um discente com o outro, mas as postagens de cada um deles, as produgdes textuais que

possibilitaram verificar em que medida os objetivos da pesquisa foram alcancados e as

hipdteses confirmadas ou refutadas. Destacamos que fizemos uma analise qualitativa, como

ressalta (Stake, 2011). Essa analise possui como caracteristicas: ser interpretativa e situacional.

Em relacdo ao desenvolvimento de competéncias em escrita foram considerados sete

critérios (apresentados na fundamentagao teorica). Esses foram transformados em categorias de

analises que apresentamos no Quadro 9. Para cada critério, apresentamos questdes norteadoras

a investigacao.
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Quadro 9 — Categorias consideradas relevantes para a analise do desenvolvimento de competéncias em

escrita.
N Categorias referentes ao desenvolvimento de | Questdo norteadora
competéncias em escrita
1 Construg@o de uma escrita prazerosa As produgdes textuais no DPTH eram prazerosas
para os estudantes?
2 Competéncias em escrita para autoria Qual o dizer dos textos produzidos pelos discentes
no DPTH?
3 Competéncias em escrita para a funcionalidade | Qual a finalidade ou propésito comunicativo das
comunicativa produgdes textuais dos estudantes no DPTH?
4 Competéncias em escrita para a adequacdo | As produgdes textuais estavam adequadas aos
contextual géneros textuais?
5 Competéncias para a escrita com coesdo ¢ | As produgdes textuais atenderam as propriedades da
coeréncia coesdo e coeréncia no DPTH?
6 Competéncias ligadas a escrita como atividade | Que recursos multimodais foram mobilizados pelos
multimodal e do mundo virtual estudantes em suas produgdes textuais no DPTH?
7 Competéncias em escrita ligadas ao recurso da | Como os discentes mobilizaram no DPTH o recurso
intertextualidade da intertextualidade em seus textos?

Fonte: elaborado pela autora da tese.

Os campos disciplinares da resiliéncia e da linguistica textual foram utilizados para

analisar as situagdes propostas no DPTH no processo de construgcdo de resiliéncia € no

desenvolvimento de competéncias em escrita. Como ressalta Acioly-Régnier (2007), podemos

observar uma situacdo especifica por meio de conceitos vindos de campos disciplinares

diferentes. Contudo, nem todos os conceitos de uma disciplina sdo necessarios para analisar

uma dada situacdo. Dessa forma, na analise das produgdes textuais no DPTH nem todos os

conceitos e as categorias criadas envolveram uma producdo textual ou um estudante. Com base

nisso, apresentamos algumas questdes que foram consideradas na analise dos dados e que se

apoiam na Teoria dos Campos Conceituais:

1. Como as classes de situagdes apresentadas nas produgdes textuais dos estudantes

ampliaram os conceitos de superacao de dificuldades?

2. Como os campos disciplinares diferentes (resiliéncia e linguistica textual)

contribuiram na analise das situagdes propostas pelos estudantes?

Ressaltamos que a resiliéncia e a linguistica textual (que investiga o desenvolvimento

de competéncias em escrita) sdo campos disciplinares diferentes e que podem enriquecer as

analises.

Nesta pesquisa, foram propostas historias de superacao de dificuldades que podem vir

do ambiente extraescolar e do escolar. Isso nos leva a um terceiro questionamento:
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3. Qual o papel do ambiente extraescolar nas produgdes textuais que fazem parte do

ambiente escolar no DPTH?

Com base nas categorias ¢ questdes de pesquisa, as analises foram divididas em trés

partes indicadas na Figura 14.

Figura 14 — Etapas do processo de analise dos resultados.

1. Processos de
construgdo de
resiliéncia

2. Desenvolvimento
de competéncias
em escrita

3. Campos
conceituais

Fonte: elaborada pela autora da tese.

6.9 Desfecho primario

Esperamos que através do dispositivo pedagogico técnico hibrido (DPTH) os estudantes
possam ter desenvolvido competéncias em escrita, assim como apresentaram elementos que
indicassem construgdo de processos de resiliéncia, com um maior envolvimento na escola, com
a melhoria da autoestima e o engajamento nas atividades escolares. As limitagdes observadas
na pesquisa constituiram também informagdes importantes que podiam orientar melhorias no
DPTH e para futuras pesquisas na area de Educacao.

No ensino de Lingua Portuguesa sdo desenvolvidas atividades de producao textual que
muitas vezes sao descontextualizadas. Na nossa pesquisa de doutorado as atividades de
producdo textual e o processo de retextualizagdo de géneros escritos foram organizados e
planejados de modo que os estudantes da periferia pudessem dar sentido aos seus textos com
uma fung¢ao comunicativa de acordo com as situagdes de interagdo social da lingua.

Contudo, observamos que muitos estudantes tém forte resisténcia para ler e escrever.
Procuramos observar no dispositivo como os adolescentes se engajaram na leitura, intepretagao
e sobretudo na escrita que ¢ o foco desta pesquisa. O diferencial foi a forma de implementagao

do DPTH que acreditamos que surtiu mais efeito do que apenas a produgao textual sem o uso
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do dispositivo. As atividades de escrita e leitura sao atividades regulares que ja fazem parte da
disciplina Lingua Portuguesa. Assim, pudemos observar se os efeitos do dispositivo foram os
que normalmente alcangam em uma aula regular de Lingua Portuguesa ou se tiveram um melhor
desempenho. Além das produgdes textuais e retextualizagdes de géneros escritos tivemos as
postagens dos discentes que puderam nos falar sobre as suas experiéncias e sobre o que estavam

vivenciando no DPTH.
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7 RESULTADOS E ANALISES

Antes das analises dos resultados, contextualizamos as ocorréncias durante esta pesquisa
no qual o sistema de ensino remoto em que foi planejado inicialmente sofreu mudancas que
impactaram nas producdes textuais dos estudantes no DPTH.

Em fungdo da sindemia da Covid-19, o Governo do Estado de Pernambuco suspendeu
as aulas no dia 18 de marco de 2020 em todas as escolas publicas e privadas. Em agosto de
2020 tivemos autorizagdo para uma retomada progressiva das aulas exclusivamente no ensino
remoto.

Para o inicio desta pesquisa de doutorado, tivemos a autorizagao da Prefeitura da cidade
do Recife através de uma carta de anuéncia e da autorizagio do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/UFPE). Iniciamos a aplicagdo desta pesquisa
em uma sala de aula virtual de Lingua Portuguesa em 24 de maio de 2021 sendo concluida no
dia 20 de setembro de 2021.

As atividades com os estudantes no DPTH foram no sistema remoto de ensino até o dia
05 de julho de 2021. A partir dessa data, iniciamos o recesso escolar da Prefeitura do Recife (de
06/07/20211 até 26/07/20211). Dentro do calendario académico da Prefeitura Municipal do
Recife tivemos um periodo de 15 dias de recesso escolar. Contudo, tivemos uma retomada
gradual por turma, sendo que os 7° anos recomegaram em 26/07/2021. O recesso escolar no
Brasil ¢ o periodo intermediario entre o final de um semestre letivo e o inicio de outro semestre
letivo. E quando temos uma pausa nos estudos para descanso. Geralmente o recesso escolar
divide o ano letivo ao meio em dois semestres.

Os estudantes dos 7° anos retornaram as aulas no sistema hibrido de ensino (ensino
presencial e ensino remoto) a partir do dia 26/07/2021, apds o recesso escolar. Para evitar um
numero grande de alunos em sala de aula, em funcao dos protocolos de seguranga e para reduzir
a contaminagdo por Covid-19, a sala de aula foi dividida em dois grupos. O grupo que assistia
as aulas presenciais na escola, no dia seguinte assistia em casa. Cada professor usava um
notebook que transmitia as aulas presenciais para quem ficava em casa. Assim, todos assistiam
as mesmas aulas. O projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP/UFPE para atividades remotas.
Assim, prosseguimos as aulas no DPTH no horario da tarde com atividades no sistema remoto.

Na Figura 15, temos todas as producdes textuais dos treze estudantes participantes desta

pesquisa.
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Figura 15 — Producdes textuais realizadas pelos estudantes no DPTH.
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Fonte: elaborada pela autora da tese utilizando o sofiware Graphic®.

Todas as atividades antes do recesso escolar foram realizadas de forma individual. Na
autobiografia, apenas o aluno Dorival ndo produziu esse género. Na historia de superacao de
dificuldades (HSD inicial) todos os estudantes realizaram suas produgdes textuais. Na historia
em quadrinhos inicial (HQ inicial) apenas os estudantes Dorival, Eduardo, Luiz e Petricio
desenvolveram de dois a cinco quadrinhos. As HQs ficaram incompletas, sem desenvolvimento,
e por isso nao pudemos considera-las nas analises.

Percebemos que antes do recesso escolar houve empenho na realizagdo das atividades
das producdes textuais no DPTH. ApoOs o recesso, na volta as aulas para o sistema hibrido
(presencial e remoto), houve um desinteresse por parte dos discentes em relagdo as atividades
propostas no DPTH, pois eles estavam mais interessados em realizar as atividades de forma
presencial. Esse problema foi observado por outros professores/professoras em outras
disciplinas. Os estudantes informavam que estavam cansados no horario da tarde e ndo tinham
disposi¢do para realizar as atividades. Durante a sindemia da Covid-19 alguns pais precisaram
emprestar os seus celulares aos seus filhos e filhas, pois muitos s6 tinham um Unico aparelho e
era a Unica forma de assistir as aulas. Com a volta as aulas no sistema hibrido, supomos que

como os estudantes retornaram as aulas presenciais, os pais talvez ndo tenham sentido a
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necessidade de deixar seus celulares com os filhos por conta do contexto presencial. Tivemos
também o caso do estudante Rafael, que criou uma HQ inicial com 50 quadrinhos e nos
informou que pegou Chikungunya’® e dessa forma ndo conseguiu terminar a HSD final e a HQ
final, pois na ocasido ele estava se recuperando com muitas dores no corpo e nas juntas.

ApOs o recesso escolar, iniciamos a produgdo do esquema de conceitos de historias de
superagao de dificuldades (EHSD) que podia ser em dupla ou individual. Dos treze estudantes,
oito fizeram os esquemas. Houve apenas duas duplas e os outros quatro discentes que
realizaram de forma individual.

ApOs a realizacdo dos esquemas, tivemos a etapa de producao da HQ final. Essa HQ
podia ser com uma nova histéria ou uma continuagao das HQs criadas pelos estudantes. Todos
os discentes que fizeram optaram pela criacdo de uma nova historia. Apenas Joana, Erasmo,
Sara e Petrucio fizeram a HQ final. Apos essa etapa, foi solicitada a realizacado da HSD final.
Apenas os estudantes Joana, Erasmo e Sara realizaram essa producdo textual.

Propomos que o processo de retextualizacdo de géneros escritos (mudanca de género
textual) fosse diferente das etapas 2 e 3 (da HSD inicial para a HQ inicial). Esse processo foi
inverso (da HQ final para a HSD final). Apenas a estudante Sara preferiu manter a ordem das
etapas 2 e 3, ou seja, realizar primeiro a HSD final e depois a HQ final. A aluna justificou que
j& estava com “a historia na cabega” e preferiu fazer inicialmente o texto escrito para depois
criar a HQ final. A pesquisadora respeitou a sua decisdo. Acreditamos que alguns estudantes
preferem criar primeiro uma narrativa com palavras (linguagem verbal) do que a historia em
quadrinhos com imagens e palavras (linguagem verbal e ndo-verbal).

Ressaltamos que o desenvolvimento de competéncias em escrita e os processos de
construgdo de resiliéncia se desenvolvem em longo periodo e que as analises realizadas em
nossa pesquisa focalizaram em como o DPTH pdde contribuir nesse processo, fugindo a 16gica
de um produto com o antes e o depois.

Esta pesquisa teve como primeiro objetivo especifico implementar o DPTH no sétimo
ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal da periferia do Recife e esse
objetivo foi atingido. Associado a essa implementagao, tivemos o segundo € o terceiro objetivo
especifico que visam analisar os impactos do DPTH na constru¢do de processos de resiliéncia

e no desenvolvimento de competéncias em escrita.

58 Trata-se de uma arbovirose que ¢ causada pelo virus Chikungunya que é transmitida pelos mosquitos Aedes
aegypti e Aedes albopictus (os mesmos que transmitem a dengue e a febre amarela). O significado do nome do
virus ¢ “aqueles que se dobram” (no idioma swabhili) em fungdo da forma curvada dos pacientes atendidos na
Tanzénia na Africa entre 1952 e 1953. Ele causa febre e intensas dores nas articulagdes dos pés e das maos (Brasil,
2024).
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Conforme descrito na metodologia, organizamos as analises em duas partes: a analise
dos aspectos envolvidos na constru¢do de processos de resiliéncia e a andlise do

desenvolvimento de competéncias em escrita.

7.1 ANALISE DOS ASPECTOS ENVOLVIDOS NA CONSTRUCAO DE PROCESSOS
DE RESILIENCIA NO DPTH

Apresentamos nesta secao uma analise qualitativa exploratoria do DPTH nos apoiando

no segundo objetivo desta pesquisa que €:

e Analisar os impactos do uso do DPTH na construg@o de processos de resiliéncia
junto a estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola publica

da periferia da cidade do Recife.

Para essa andlise, nos apoiamos em dez categorias que propomos na fundamentagao
tedrica e na metodologia. Essas dez categorias podem ter contribuido para os processos de
construgdo de resiliéncia. Sabemos que a resiliéncia ¢ um processo € nao um produto. Ela ¢
construida ao longo dos anos e pode ser observada em pesquisas longitudinais, ao contrario da
nossa pesquisa, no qual o DPTH foi aplicado em um curto periodo, no contexto da sindemia da
Covid-19 e numa sala de aula virtual de Lingua Portuguesa. Assim, o nosso enfoque ¢

qualitativo e exploratorio.

7.1.1 Perspectivas de resiliéncia

Procuramos observar nesse item que perspectiva de resiliéncia encontramos no DPTH.
Abordamos na fundamentagao tedrica trés perspectivas de resiliéncia: a resiliéncia individual,
a resiliéncia enquanto processo e a resiliéncia integral. Andrade, Ferreira, Acioly-Régnier e
Andrade (2021, p.3) consideram que a resiliéncia individual ¢ uma “[...] perspectiva limitada,
pois coloca sobre os individuos como Unicos responsaveis pelo processo de superacdo das
adversidades”. Essa perspectiva € associada por Brandao e Nascimento (2019) a primeira fase
ou geracao de estudos sobre resiliéncia. Consideramos que para um individuo que nao procura
a ajuda do outro como auxilio ou ainda para compartilhar, esse terd muito mais dificuldades de
superar as adversidades da vida. Qualquer dispositivo que busque desenvolver processos de
construgdo de resiliéncia deve possibilitar que os envolvidos saiam das limitacdes dessa

perspectiva.
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Uma segunda perspectiva de resiliéncia, chamada de resiliéncia como processo
(Brandao, 2009; Brandao e Nascimento, 2019) considera que o relacionamento dos sujeitos
com a familia, com a comunidade e com a escola sdo elementos promotores de resiliéncia
(Rutter, 1987, 1993; Grotberg, 2005, Ferreira, 2007). Segundo Brandao e Nascimento (2019, p.
4-5), nessa perspectiva temos um fendmeno e um processo complexo no qual temos um sistema
composto de “[...] individuos (e suas caracteristicas intrinsecas e relacionais, neurologicas,
genéticas e epigenéticas), familias, comunidades, cultura, sociedade, apoio social, crengas [...]”.
Devendo-se considerar que ndo se pode reduzir esse sistema ou ainda té-lo definido a um desses
ambitos de forma isolada. Consideramos que avangar nesse tipo de perspectiva possibilita
maiores chances de desenvolvimento de processos de resiliéncia. Para Ferreira (2007), os
apoios podem promover aspectos da resiliéncia potencializando os processos de formac¢do do
ser humano.

Uma terceira vertente seria a perspectiva integral. Ela “[...] toma o humano como um
ser integral, multidimensional, processual, historico, imerso em uma rede de relacionamentos
complexa de fatores socioculturais que o habilita a possibilidades de modificagdes constantes
(Silva, 2019, p. 89). Essa perspectiva avanca nas possibilidades de resiliéncia e segundo Silva
(2019) se alinha com a perspectiva ecologica e social de Ungar (2015) que envolve também a
capacidade da coletividade mobilizar recursos relevantes para superar as adversidades e de
negociar por esses recursos.

No DPTH fizemos uma pergunta aos estudantes para verificarmos que perspectiva de
resiliéncia eles tinham. A pergunta que fizemos foi: “Sera que sozinhos (as) conseguiremos
ultrapassar os obstaculos, dificuldades? Apresentamos as respostas no Quadro 10.

Em todas as respostas postadas percebemos que os estudantes remeteram ao apoio da
familia, dos amigos e de alguém para superar as adversidades. Nesse caso, temos uma
perspectiva de resiliéncia enquanto processo. Observamos que apenas em trés postagens eles
informam que sozinhos conseguem superar as adversidades, mas que o apoio do outro €
necessario. A perspectiva de resiliéncia como processo integra tanto a visdo individual como a

necessidade de ajuda do(s) outro(s).
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Quadro 10 — Respostas postadas no DPTH sobre a questio: Sera que sozinho(as) conseguiremos
ultrapassar os obstaculos, dificuldades?

Estudante | Respostas postadas Tipo de tutor(a)

Petricio | “Sim, porque a gente é capaz de vencer sozinho, mas | Pessoas indefinidas.
precisamos também da ajuda de outras pessoas”.

Damido “Sim, mas em alguns momentos precisamos de mae ¢ pai para | Mae e pai (pessoas definidas).
darem forga pra gente conseguir”.

Joana “Precisamos sempre de apoio do proximo. O pai, a mae, a irma | Pai, mae, irma, familia, amigos e
e a nossa familia. Os amigos também e os professores”. professores (pessoas definidas).

André “Acho que nao! Precisamos da ajuda dos amigos, da familia”. | Amigos e familia (pessoas

definidas).

Rafael “Sempre temos que ter alguém para fortalecer. Como exemplo | Familia e amigo (pessoas
a familia, um amigo”. definidas).

Luiz “Nao, precisamos da ajuda de alguém”. Pessoas indefinidas.

Amélia “Nao, porque sempre precisamos de apoio”. Pessoas indefinidas.

Sara “Depende, porque temos algumas coisas que conseguimos | Pessoas indefinidas.
sozinhas e outras que precisamos de apoio”.

Betania “Nao conseguimos”. Pessoas indefinidas.

Fonte: elaborada pela autora da tese.

Observamos nas produgdes textuais elementos que apontam para diferentes perspectivas
de resiliéncia. Nas autobiografias encontramos caracteristicas, gostos (pessoas, animais,
ambientes, passatempos), sentimentos, aspiragdes profissionais, pessoas com quem mora,
saudades da escola, entre outros. Apenas o estudante Erasmo deixou claro o tema da
espiritualidade como forma de superar seus obstaculos. Na afirmacao “EU ACREDITO
MUITO EM DEUS E QUANDO EU ESTOU COM PROBLEMAS EU REZO PRA ELE ME
AJUDAR [sic]*®”. Percebemos que a crenga em Deus aparece como uma for¢a que pode ajuda-
lo em momentos de dificuldades e isso pode nos remeter a perspectiva de resiliéncia integral
que incorpora a perspectiva individual e de processo, mas também amplia para outros elementos
como a questdo da espiritualidade. Existem diversas formas de descrever o que seria a
espiritualidade. Considerando a espiritualidade como sendo “[...] crenca particular, uma fé, na
qual a pessoa que estd vivenciando uma situacdo de adversidade recorre com o desejo de
continuar vivendo, atribuindo um sentido ¢ um significado a vida favorecendo o processo de

resiliéncia” (Silva, 2019, p. 83). Podemos observar que na autobiografia de Erasmo a

% Em todas as produgdes textuais e postagens no Padlet® de todos os estudantes, ao fazermos as transcrigdes,
mantivemos o formato do texto (maitasculas/mintsculas) apresentado por eles. Vamos observar, como exemplo,
que o estudante Erasmo ora escreve com todas as letras maitisculas, ora escreve com todas as letras minusculas,
ora com letras maitsculas e minasculas. No caso da escrita com todas as letras maiusculas, ndo sabemos ao certo
se, ao utilizar apenas letras maiusculas, o estudante queria chamar atengdo para a sua producdo textual ou era
alguma dificuldade com o teclado no celular ou ainda dificuldades com a escrita. Quando os estudantes ndo
seguiram a norma padrio da lingua portuguesa, utilizamos a expressdo latina [sic] ao lado de seus textos ou
depoimentos postados no DPTH.
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espiritualidade aparece como uma crenga € como uma forg¢a que pode favorecer o processo de
construgdo de resiliéncia.

Na Tabela 4, apresentamos que tipos de resiliéncia foram encontrados nas demais
producdes textuais. Nessas historias criadas com personagens reais ou ficticios no DPTH, os
estudantes conseguiram criar personagens que tinham duas perspectivas de resiliéncia. Ora
mostravam o protagonista (personagem principal) na perspectiva individual, ora na perspectiva
como processo. Na perspectiva individual, aquela que indica que os personagens criados
poderiam sozinhos resolver ou “contornar” suas dificuldades sem a ajuda de alguém, tivemos
na histéria de superagdo de dificuldades inicial (HSD inicial) a producao textual de quatro
alunos (30,77%) e na historia em quadrinhos inicial (HQ inicial) tivemos a produ¢ao de dois
alunos (22,22%). Enquanto na perspectiva como processo, em que os personagens criados
precisam de algum tipo de ajuda, por parte da familia, dos amigos, de um membro da escola e
da comunidade, tivemos um numero mais expressivo. Na HSD inicial 69,23% das producdes
traziam a ideia da resiliéncia enquanto processo. Enquanto na HQ inicial tivemos 77,78% como
processo. Da HSD inicial para a HQ inicial tivemos 4 alunos que ndo desenvolveram a historia
em quadrinhos, o que ndo permitiu definir a perspectiva de resiliéncia. Apds o recesso escolar,
com a ruptura do ensino remoto para o ensino hibrido, tivemos uma queda nas producdes
textuais (HQ final e HSD final) no DPTH. Dessas produgdes que permaneceram, 100%

trouxeram implicita a ideia da perspectiva da resiliéncia como processo.

Tabela 4 — Tipo de resiliéncia nas producoes textuais no DPTH.

Resiliéncia individual | Resiliéncia como processo Total
Produgdes textuais | N % N % N %
HSD inicial 4 30,77 9 69,23 13 100,00
HQ inicial 2 22,22 7 77,78 9 100,00
HQ final 0 0,00 4 100,00 4 100,00
HSD final 0 0,00 3 100,00 3 100,00

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Os estudantes em suas produgdes textuais € nos depoimentos apontam a necessidade da
ajuda de alguém para conseguirem ultrapassar as dificuldades em varias areas da vida. Apesar
de ndo utilizar a palavra resiliéncia, a perspectiva de resiliéncia como processo aparece de forma
espontanea. Essa preocupacdo dos estudantes reforca a importancia de se ter uma rede de apoio.
Essa rede de apoio deve estar presente para obtermos bons ambientes favordveis a construgdo
de processos de resiliéncia, conforme destaca Ungar (2018b) em suas pesquisas. Essa

perspectiva da resiliéncia enquanto processo ¢ importante no sentido de indicar na percepcao
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dos adolescentes a necessidade de buscar amparo junto ao outro, o que pode auxiliar na
superagao de dificuldades.

Procuramos no Quadro 11 observar que tipos de perspectiva de resiliéncia foram
identificadas nas produgdes textuais dos estudantes no DPTH: a perspectiva de resiliéncia
individual ou perspectiva de resiliéncia enquanto processo. Também apresentamos nesse
quadro o tipo de resiliéncia definido com base na resposta ao questionamento: Serd que
sozinho(as) conseguiremos ultrapassar os obstaculos, dificuldades? Esse questionamento foi
realizado apds as primeiras producdes dos géneros textuais: HSD inicial e HQ final. Procuramos
com isso verificar os efeitos dessas primeiras produg¢des compartilhadas no DPTH e verificar
se houve alguma mudanga de concepgao das perspectivas de resiliéncia dos estudantes.

Observamos que todos os discentes que iniciaram as producdes textuais € que a
classificamos como perspectiva de resiliéncia como processo mantiveram essa mesma
perspectiva como processo nas demais produgdes textuais (HSD e HQ). Da mesma forma,
observamos que os que iniciaram na perspectiva de resiliéncia individual mantiveram também
essa perspectiva nas demais producgdes (Betdnia e Damido). Contudo, Betania e Damido
apresentaram nas suas respostas ao questionamento uma mudanca de perspectiva de resiliéncia
passando de individual para processo. Esse questionamento foi feito apos as produgdes dos
géneros textuais HSD inicial ¢ HQ inicial. No caso dos estudantes Dorival e Eduardo, que so
fizeram uma HSD inicial completa e a HQ inicial parcial, ambos tiveram uma concepcao de
resiliéncia individual e ndo responderam ao questionamento. Enquanto os discentes Erasmo e
Lucia que ndo responderam também ao questionamento, tiveram uma concepg¢ao de resiliéncia
enquanto processo. Dos treze estudantes, observamos que onze deles ou mudaram ou
mantiveram a perspectiva de resiliéncia enquanto processo. Isso mostra que houve um impacto
do DPTH nas diferentes perspectivas de resiliéncia. Apenas dois estudantes que nao avangaram

em suas produgdes textuais permaneceram na perspectiva de resiliéncia individual.



151

Quadro 11 - Tipos de perspectivas de resiliéncia observadas nas producdes textuais no DPTH e nas
postagens de cada estudante.

Estudante HSD inicial HQ inicial Postagens HQ final HSD final
(resposta ao
questionamento)
Amélia Processo Processo Processo
André Processo Processo Processo
Betania Individual Individual Processo
Dorival Individual
Damido Individual Individual Processo
Erasmo Processo Processo Processo Processo
Eduardo Individual
Luiz Processo Processo
Lucia Processo Processo
Sara Processo Processo Processo Processo Processo
Joana Processo Processo Processo Processo Processo
Petricio Processo Processo Processo
Rafael Processo Processo Processo

Observagdo 1: Amarelo: ndo desenvolveu a producdo textual; Linha inclinada: ndo realizou a produgao textual.
Observagdo 2: As produgdes dos géneros textuais dos estudantes, assim como a resposta ao questionamento estdo
na ordem cronologica da esquerda (primeira atividade: HSD inicial) para a direita (ltima atividade: HSD final).

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Na Figura 16, apresentamos diferentes perspectivas de resiliéncia associadas ao conceito
de resiliéncia presente no DPTH. Apareceram também diferentes conceitos associados a essas
perspectivas como o conceito de tutores de resiliéncia e de espiritualidade. Como ressalta
Vergnaud (2009), para a compreensdo de um conceito se faz necessario uma variedade de
situagdes, bem como uma situacdo ndo pode ser analisada com apenas um conceito. Nesse
sentido, o conceito de resiliéncia foi ampliado ao longo do tempo e das variedades de situagdes
que indicaram uma limitacdo das primeiras concepgdes de resiliéncia. Por outro lado, novos
conceitos como o de tutores de resiliéncia vao sendo ampliados na medida que temos novas
situagdes como um tutor na familia, um tutor na escola ou na comunidade. Outro fator ¢ quando

o conceito de espiritualidade aparece como perspectiva da resiliéncia integral.
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Figura 16 — Conceitos associados as diferentes perspectivas de resiliéncia observados no DPTH.

Perspectivas de
resiliéncia no DPTH

Perspectiva Perspectiva de resiliéncia
individual integral

L

Perspectiva de resiliéncia

enquanto processo Espiritualidade

‘ Tutor(a) de resiliéncia ‘

Na familia ‘ ‘ Na escola

‘ Na comunidade

Fonte: elaborada pela autora da tese utilizando o software MindNode Pro®.

Tivemos um menor numero de producdes textuais a perspectiva de resiliéncia
individual. Nessa perspectiva, os discentes ao produzirem suas narrativas deixaram transparecer
a ideia de que sozinhos(as) os personagens principais conseguiam resolver as dificuldades e
que nao precisariam de ninguém para pedir apoio.

Outra perspectiva observada nas produgdes dos discentes foi a perspectiva de resiliéncia
enquanto processo. Identificamos essa perspectiva pela presenga de tutores de resiliéncia. O
conceito de tutor de resiliéncia € ampliado com as situacdes trazidas nas produgdes textuais na
qual apareceram diferentes tutores de resiliéncia que podem estar associados a familia, a
comunidade ou a escola. Essas diferentes situagdes ampliam o conceito de tutores de resiliéncia.

Observamos também que houve elementos que podem ser associados a perspectiva de
resiliéncia integral que foi quando tivemos em uma producdo textual a presenc¢a do conceito de
espiritualidade. Esse conceito pode ampliar a condi¢ao do ser humano para se ter uma crenca,
assim como a espiritualidade pode ser um fator que aumenta as chances de conseguirmos ter
uma visdo melhor de mundo sobre as adversidades. Bouteyre (2008) aborda a resiliéncia
escolar. Essa autora ressalta que a fé religiosa pode trazer coragem, esperanca e apaziguamento,
assim, pode contribuir para o enfrentamento das dificuldades da vida. Destacamos que o
conceito de espiritualidade ¢ mais amplo do que o da fé religiosa. A espiritualidade também ¢
citada por Ungar (2018b) como promotora de resiliéncia.

Observamos que na maioria das respostas e produgdes textuais dos estudantes no DPTH
a ideia da presenca do outro como apoio estava bem “desenhada”. Esse outro que podera vir da
familia, da comunidade ou da escola ¢ o tutor (a) de resiliéncia. Dessa forma, iremos verificar

como esses possiveis tutores apareceram no DPTH ao analisarmos os fatores de protegao.
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7.1.2 Fatores de protecao

Os tutores de resiliéncia fazem parte dos fatores de protecao. Abordaremos a seguir os

resultados que envolveram os tutores de resiliéncia.

7.1.2.1 Tutores de resiliéncia nas postagens no DPTH

No Padlet® (no ambiente virtual do DPTH) apresentamos a seguinte questao: Sera que
sozinhos (as) conseguimos superar os obstaculos, dificuldades? Apresentamos no Quadro 10
(indicado ao abordar as perspectivas de resiliéncia) as respostas para essa questao.

Verificamos nessas postagens a indicagdo de diferentes tutores de resiliéncia
encontrados na familia (pai, mae, irmd) e na escola (professor). Além da escola e da familia
foram utilizados termos que ndo permitem identificar o ambiente (escola, comunidade ou outro
ambiente): “outras pessoas”, amigos, alguém. Ou ainda a informacao de que “precisamos de

apoio”. Nove estudantes responderam essa questao e todos indicaram a necessidade de alguém.

7.1.2.2  Tutores de resiliéncia nas produgoes textuais no DPTH
Na autobiografia apenas identificamos na produgdo de Erasmo um tutor que seria Deus.
No Quadro 12, apresentamos nas demais produgdes textuais os tipos de tutores ligados a

familia.

Quadro 12 — A familia como tutora de resiliéncia nas producoes textuais no DPTH.

Estudante HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final
André Pai e mae Prima

Erasmo Mae e padrasto Mae e padrasto Pai e mae Pai e mae
Luiz Tia

Sara Mae Mae
Joana Avo Mae Mae Mae
Rafael Avo Avo

Observagdo: Cinza: ndo apresentou tutor(a); Amarelo: ndo desenvolveu a produgdo textual; Linha inclinada: ndo
realizou a produgao textual.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Observamos que a familia esta presente em todas as etapas das produgdes textuais e que
a figura da mae ¢ a que mais aparece (citada dez vezes). Os avds também tém um papel
importante (citado trés vezes) e os pais (citados trés vezes, considerando o padrasto como pai
teriamos a citagdo cinco vezes). Conforme a sua autobiografia, o aluno Erasmo tem um
padrasto. Isso vai refletir nas duas primeiras produgdes textuais e nas duas seguintes nao
encontramos mais o nome “padrasto”, visto que foi substituido por “pai”. O discente na sua
autobiografia afirma: “EU GOSTO MUITO DA MINHA FAMILIA, DOS MEU AMIGOS E

PROFESSORES [sic]”. Essa relagdo afetiva com a familia, com os amigos e os professores vai
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se refletir em todas as suas produgdes textuais. Erasmo se inspirou na sua vida para escrever a
HSD inicial e a HQ inicial, nas quais fez uma homenagem a sua mae. Podemos ver essa
descrigdo ao final da HSD inicial e da HQ inicial no qual ele escreve: “ESSA HISTORIA FOI
INSPIRADA SOBRE A VIDA DA MINHA MAE ANA QUE BATALHOU MUITO PARA
VENCER NA VIDA E SAIR DA POBREZA. E AGORA ADULTA A VIDA DELA ESTA
INCRIVEL [sic]”. Observamos também que os pais de Erasmo sdo comparados a super-herdis
na HQ final e na HSD final. Na Figura 17, apresentamos alguns quadrinhos da HQ final. No
quarto quadrinho, observamos que Erasmo apresenta o sentimento de ser um super-her6i como

os pais dele, isso destaca o papel dos pais como fonte de inspiracao e tutores do filho.

Figura 17 — HQ final de Erasmo.

O menino que queria ser um herdi | asa noturna que e meu pai

Ola meu nome e
gustavo, e eu sou filho
de dois super herois

super famosos que se

e minha mae e a: gatuna

eu tenho 13 anos de
idade e 0 meu sonho e
ser um super heroi mais
eu tenho um problema

eu ainda ndo despertei
o meu poder.

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Erasmo.

Outro exemplo foi o que mostrou o discente Rafael. Ele procurou em sua HSD inicial
mostrar um personagem Severiano que sofria muita discriminagao por parte da comunidade em

que vivia no Sertdo. Severiano tinha perdido o seu pai, Lampido®’, e passou a morar com seu

60 Lampido foi o nome dado a Virgulino Ferreira da Silva (1898-1938) que foi o mais importante ¢ famoso
cangaceiro do sertdo do Nordeste do Brasil, considerado o rei do cangago. O cangaco surge na segunda metade do
século XIX no Brasil. Em torno de um lider tinhamos um grupo de homens armados que circulavam no sertao,
chamados de cangaceiros. Perseguidos pela policia podiam ser também apoiados e servir aos interesses de
proprietarios de terras. Lampido era um cangaceiro ousado e destemido, era tido como bandido por uns e her6i por
outros. Ele entrou para o cangaco para se vingar da morte dos pais. Sua familia foi perseguida por brigas de terras
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av0. Esse sempre dava muita forca a Severiano € o encorajava a nao dar ouvidos ao que a
comunidade falava. As pessoas o discriminavam, pois achavam que ele, por ter sido filho de
Lampido, “lider do bando mais temido do Nordeste”, teria as mesmas atitudes que o seu pai.
Os adultos e as criancas se afastavam do menino. Seu avo sempre o defendia e em seus ultimos
suspiros ele afirmou: “vc vai te que se forte agora e nao se deixar levar pelo 6dio eu lhe treinei
todos esses anos pra ve ser um heroi [...] ndo deicha que esse ddio fique no seu coragao e mais
uma coisa seja o herdi que ninguém acredita que vc serd”.

Podemos observar na Figura 18 as orientagcdes do avd de Severiano:

Figura 18 — Quadrinho 30 da HQ inicial de Rafael no DPTH.

Ja Ihe disse pra num da ouvido a esa
gente! Teu pai pode te sido um cabra
ruim. Mais tu é diferente dele, um
menino de bom corag¢3o ... e vai ser o
maior her6i que ese Nordeste ja viu!

TSI IS SIS IS S »
"-—\ﬂ il

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Rafael.

No Quadro 13, apresentamos as produgdes textuais nas quais os membros da escola
aparecem como tutores de resiliéncia. Observamos um maior nimero de produgdes textuais
(seis), nas quais estao os amigos da escola. Em segundo lugar, temos a figura do professor(a)
que aparece em cinco producdes. Tivemos também em terceiro lugar a diretora da escola que

aparece em duas produgoes.

e seu pai foi morto pela policia alagoana. Lampido e o seu bando faziam ataques e saques por onde passava
causando medo entre moradores e coronéis. Até hoje sua memoria é lembrada pelos nordestinos (Lima, 2008).
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Quadro 13 — Membros da escola como tutores de resiliéncia nas producées textuais no DPTH.

Estudante | HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final
Amélia Amiga da escola Amiga da escola
Erasmo Professor de | Professor e | Professor de Ciéncias, | Professor de Ciéncias e
culinaria e um | amigo da escola | professora de educagdo | professora de educagdo
amigo da escola. fisica e 6 amigos da | fisicae 6 amigos da escola
escola.
Diretora da escola Diretora da escola
Petrucio Professora

Observagdo: Cinza: ndo apresentou tutor(a); Amarelo: ndo desenvolveu a produgéo textual; Linha inclinada: ndo
realizou a producao textual
Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Observamos nas producdes textuais de dois estudantes a presenga dos amigos da escola.
O papel da amizade esta presente em seis produgdes textuais no Quadro 13. Ferreira et al. (2018,
p. 162) afirmam que “Na linguagem dos adolescentes, a amizade permite-os aprender a viver
juntos, estimulando a unido e o apoio emocional”. Esses pesquisadores ressaltam que as
amizades funcionam como um caminho para a socializa¢do, podendo ser vistas como uma
segunda familia. A importancia da amizade pode ser observada também em uma pesquisa
realizada por Amparo et al (2008) com 852 adolescentes e jovens (entre 13 € 27 anos) que
cursavam o ensino médio em escolas publicas do Distrito Federal. Nesta pesquisa observamos
que 96,3% dos jovens afirmam ter amigos e que 92,8% consideram que os amigos devem dar
apoio emocional. Eles também declaram que dao apoio emocional aos amigos (88%). Esses
resultados desta pesquisa mostram a importancia dos amigos para os adolescentes e jovens e
pode ser evidenciado nessas narrativas.

Na HQ final da estudante Sara tivemos a criagao de uma personagem que era a diretora
da escola que contribuiu no combate ao bullying. Essa diretora teve um papel de tutora de
resiliéncia promovendo uma campanha para evitar o bullying na escola.

Na HQ final do estudante Petracio, o tema do racismo estava presente e a professora da
escola atuou no combate ao racismo.

No Quadro 14, apresentamos os tutores de resiliéncia observados na comunidade. A
amizade foi o que mais apareceu em trés produgdes textuais. Em segundo lugar temos um
mendigo, o professor de artes e os garotos da comunidade. Na HSD inicial de Lucia tinhamos
a personagem principal que era insatisfeita com a propria vida, ndo valorizando o seu corpo, a
sua casa e a sua comida. Ela precisou da orientacdo de um mendigo cadeirante que mostrou a
ela como era importante valorizarmos o que somos € o que temos. Tivemos na HSD inicial de
Petracio, um professor de artes e garotos da comunidade que criaram condi¢des para o

desenvolvimento do talento do personagem principal.
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Quadro 14 — A comunidade como tutora de resiliéncia nas produgoes textuais no DPTH.

Estudante | HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final
André Amigas

Lucia Um mendigo

Sara Uma amiga Uma amiga

Petrucio | Professor de arte e garotos da comunidade

Observagdo 1: Cinza: ndo apresentou tutor(a); Amarelo: ndo desenvolveu a producdo textual; Linha inclinada: ndo
realizou a produgao textual.

Observagdo 2: quando ndo temos a informagdo que o amigo(a) ¢ da escola, consideramos que faz parte da
comunidade.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Observamos que tanto na escola quanto na comunidade a amizade se faz presente em
nove producdes textuais (seis na escola e trés na comunidade). Como exemplo da importancia
da amizade tanto na HSD quanto na HQ inicial, criada por Sara, a protagonista se superou com
a ajuda de uma amiga da comunidade. Nessa historia, a superagdo nao era para uma mudanca
financeira ou carreira, mas era para sair da depressdo por conta da perda dos pais. Sair da
depressao seria um ganho, seria para superar os problemas interiores e para tanto a amizade foi
fundamental. Nesse caso a amiga desempenha o papel de tutora de resiliéncia. Na Figura 19,

temos uma imagem da HQ inicial na qual o apoio da amiga foi de extrema importancia.

Figura 19 — Quadrinhos 5 e 6 da HQ inicial de Sara no DPTH.

Laura e Leticia viraram amigas, e a depressao de Leticia =~ Sé que Leticia tinha medo de perder Laura como
tinha ido emboral perdeu seus pais, entdo decidiu se afastar!

Fonte: produzido no software Pixton® pela estudante Sara.

Na Tabela 5, apresentamos uma comparagao entre os tutores presentes nas producdes

textuais no DPTH.
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Tabela 5 — Tutores de resiliéncia presentes no DPTH

HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final

N| % |[N] % N[ % N %
Tutores encontrados na familia 5 45,46 4 57,14 3 50,00 3 60,00
Tutores na escola 2 18,18 2 28,57 3 50,00 2 40,00
Tutores na comunidade 4 36,36 1 14,29 0 0,00 0 0,00
Total das produgdes textuais 11 100,00 7 100,00 6 100,00 5 100,00

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

A importancia da familia e a presenca de tutores e tutoras na familia se torna evidente,
sendo a familia o tutor que mais aparece nas producdes textuais. Para Bouteyre (2008), as
ligagdes familiares podem propiciar uma evolucdo afetiva e emocional da crianga. Segundo
Cyrulnik (2015), para uma crianga se desenvolver se faz necessario um nicho sensorial, esse
vem desde a gestacdo e ¢ estruturado pela historia dos pais. Os resultados apontam para a
percepcao por parte dos estudantes da importincia da familia nas historias produzidas. Esse

pesquisador ressalta que a crianga pode encontrar esse nicho em outros tutores como um amigo.

7.1.2.3 O DPTH como tutor de resiliéncia

O tutor de resiliéncia nao se limita a pessoas, mas a ambientes ou coisas que possam
proporcionar experiéncias enriquecedoras contribuindo nos processos de construcdo de
resiliéncia. Percebemos nos extratos postados pelos estudantes no Padlet® (Quadro 15) que o

DPTH funcionou como um tutor de resiliéncia durante a sindemia da Covid-19.

Quadro 15 — Depoimentos dos estudantes postados no DPTH

Estudante | Depoimentos postados no Padlet® Tipo de tutor(a)

Rafael “Q padlet foi como um irméo pra mim, ele me motivou a continuar a escrever" | Ambiente: DPTH
“o Pixton e o padlet estdo sendo meu passatempo".

“Pelo certo a historia ndo acabou mais vou para por aqui meus dedos tdo
doendo t6 desde de meia noite escrevendo esa histdria taives eu continue mais
obrigado por ler [sic]”.

Amélia “Da vontade de passar mais horas nesta aula e eu me sinto muito confortavel”. | Ambiente: DPTH
“E uma coisa diferente e legal!”.

Betéania "Essa aula ¢ muito boa, quero passar muito tempo nessa aula". Ambiente: DPTH
“Mexe muito com os sentimentos da pessoa. E muito divertido!”

Erasmo “Eu gostei muito desse padlet, ¢ muito divertido poder escrever livremente | Ambiente: DPTH
com se fosse um escritor. Quais as experiéncias que eu vivi, as coisas que eu
falei que aconteceram comigo. Escrever mais, faz a gente aprender mais”.
[sic]

André “Estou gostando muito porque adoro escrever”. Ambiente: DPTH

Petricio | “Muito legal”. Ambiente: DPTH
“E uma divertida e 6tima forma de aprendizagem”.

Joana “Estou achando legal”. Ambiente: DPTH

Eduardo | “Estou achando legal! Uma experiéncia nova!” Ambiente: DPTH

Damido “Eu estou amando o padlet”. Ambiente: DPTH

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.
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Durante o isolamento vivenciado pela sindemia da Covid-19, podemos observar como
o Padlet® foi importante para os estudantes. O estudante Rafael afirma em uma postagem no
ambiente virtual do Padlet®: “O padlet foi como um irmao pra mim, ele me motivou a continuar
a escrever". Observamos que nessa afirmacdo o ambiente do DPTH no qual tivemos como
ferramenta o Padlet foi algo que acolheu o estudante e o motivou a realizar atividades de escrita
e serviu de companhia para ele, tal como um irmdo. Em outro trecho ele afirma que “O pixton
e o Padlet estdo sendo meu passatempo”. O Pixton® era utilizado para criar as historias em
quadrinhos e nesse depoimento observamos que a atividade de escrita deixou de ser uma
atividade escolar obrigatoria para ser algo prazeroso para o estudante. O estudante Rafael
afirmou também que ficou até meia-noite escrevendo sem parar ¢ que seus dedos estavam
doendo de tanto escrever.

Observamos também nos demais depoimentos no Quadro 15 como o ambiente do DPTH
foi prazeroso na realizacdo das producdes textuais. Considerando a sindemia com todas as
consequéncias para saude mental e emocional dos estudantes, esse ambiente prazeroso serviu
de suporte para esses discentes servindo como tutor de resiliéncia. Segundo Ferreira et al. (2018,
p. 113) “[...] a auséncia de uma formagao para uma leitura prazerosa conduz os adolescentes a
perceber o ato de ler como um exercicio penoso, doloroso e sem sentido, pois “os livros da
escola ndo falam da vida” e ndo tratam dos modos de vida dos jovens da periferia”. Dessa forma,
a producdo de narrativas e historias em quadrinhos realizada pelos estudantes da periferia se
revelou como algo prazeroso, criativo, mesmo num periodo de sindemia, pois essas historias
falavam de suas vidas ou de personagens criados por eles.

Como expomos na fundamentagdo teodrica sobre resiliéncia, podemos ter como tutor
uma pessoa, um objeto ou um ambiente. Procuramos avaliar nessas analises como o DPTH
serviu como tutor de resiliéncia. Tivemos varias produgdes textuais no DPTH nas quais os
discentes criaram historias de superacdao de personagens reais ou ficticios. Em algumas delas
tivemos um tutor de resiliéncia que orientava ou auxiliava o personagem principal a superar as
adversidades. Em outras historias, o proprio personagem principal consegue sozinho, com
muita determinacado, ultrapassar as dificuldades. Consideramos que essas narrativas poderiam
também funcionar como mecanismos de projecdo, nos quais os estudantes apresentavam
conflitos e procuravam solugdes. Para exemplificarmos a forma como os estudantes se
projetavam nas suas historias apresentamos alguns exemplos. A estudante Sara estava passando
por problemas pessoais e criou uma personagem principal na sua historia que também passava
por problemas dos quais ela passava. Essa estudante desenvolveu uma solugao para o problema.

Em outra narrativa, o estudante Luiz que perdera o seu pai, criou uma historia na qual o seu
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genitor € o personagem principal e conta as dificuldades que o pai passara na infancia € como
conseguiu superar. Na historia do estudante Erasmo, ele faz uma homenagem a sua mae que
passou dificuldades e que ela conseguiu superar. Dessa forma, observamos situacdes nas quais
os estudantes criaram histérias baseadas em fatos reais ligados a sua vida e/ou da sua familia.
Segundo Cyrulnik (2015, p.18) “O esfor¢o de construir uma historia para compartilhé-
la faz com que a pessoa afetada volte a ser o sujeito de sua historia € ndo mais algo maltratado
pelo trauma”. Nesse sentido, a construgdo das historias no DPTH também ¢ um fator que pode
proporcionar aos estudantes novas formas de superacao de dificuldades e traumas vivenciados.
Logo, as produgdes textuais possibilitaram uma reflexdo a partir dos conflitos encontrados nas
historias, apontando-se novos encaminhamentos e enriquecendo as situagdes vivenciadas.
Sabemos que num momento tao dificil que ¢ a adolescéncia e principalmente durante a
sindemia da Covid-19, os estudantes precisavam se expressar de alguma forma e o dispositivo
pedagdgico trouxe esse espago. Apesar do Padlet ter sido privado, pudemos interagir com o
grupo e com a professora/pesquisadora as produgdes textuais dos estudantes, pois cada um teve
o tempo que fosse preciso € um espaco para apresentar suas produgdes e falar delas, assim como
ouvir a dos colegas e participar esperando a sua vez. Podemos perceber que os adolescentes da
periferia precisam ser ouvidos e vistos na sociedade que muitas vezes o deixam “invisiveis”.

Para isso, Ferreira et al. afirmam que:

As adolescéncias periféricas inscrevem-se nos espagos de resisténcia a todas as formas
de redugdo, abrem brechas nas estruturas dominantes que tomam as adolescéncias e
juventudes como uma categoria substancial, a-historica e capaz de responder a
multiplicidade de modos de ser, ndo se limitando a uma forma predefinida que coloca
a adolescéncia em um espago patologico (Ferreira et al., 2018, p. 93).

De acordo com o depoimento de um adolescente do Coque®!, Andrade, 13 anos, ele (ela)
deixa claro que: “Adolescéncia no Coque ndo ¢ se prostituir, engravidar, morrer... ¢ VIVER”
(Ferreiraet. al., 2018, p. 93). Com esse depoimento tdo verdadeiro e ao mesmo tempo profundo,
percebemos como ¢ importante que esses adolescentes tenham um espago de visibilidade
perante a sociedade que muitas vezes os discriminam.

Abordaremos a seguir a analise dos fatores de risco no DPTH.

1O Coque ¢ uma comunidade periférica situada na Regido Metropolitana do Recife. Essa comunidade possui
mais de 45.000 habitantes e é considerada uma das maiores comunidades periféricas da Regido Metropolitana da
Cidade do Recife (NEIMFA, 2024).
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7.1.3 Fatores de risco

Organizamos os fatores de riscos em: fatores ligados a familia, a escola e fatores
externos. Os fatores de risco externos podem estar relacionados a comunidade e/ou outro

ambiente/pessoa. No Quadro 16, apresentamos os fatores ligados a familia nas producdes no

DPTH.

Quadro 16 — Fatores de riscos ligados a familia encontrados nas producdes textuais no DPTH.

Estudante | HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final
André Dificuldade financeira Dificuldade financeira
Dorival Dificuldade financeira Dificuldade financeira
Damido Dificuldade financeira Dificuldade financeira
Erasmo Dificuldade financeira Dificuldade financeira | Inimigos dos pais. | Inimigos dos pais.
Luiz Dificuldade financeira
Sara Medo de perda (perdeu os | Medo de perda (perdeu | Problemas de satide | Problemas de satde
pais) os pais e teve | daprotagonista da protagonista
depressio)
Joana Descrenga da mde e | Separagdo dos pais.
rejeicdo do pai, da mée e
da madrasta.
Petrucio | Dificuldade financeira Dificuldade financeira | Dificuldade
financeira

Observagdo 1: Cinza: ndo apresentou fatores de risco ligado a familia; Amarelo: ndo desenvolveu a produgéo
textual (em alguns casos, temos a indicagdo do fator de risco, mas a narrativa ndao foi desenvolvida); Linha
inclinada: ndo realizou a produgao textual.

Observagdo 2: quando ndo temos a informagdo que o amigo(a) ¢ da escola, consideramos que faz parte da
comunidade.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Nas produgdes textuais dos estudantes, o fator de risco mais citado ligado a familia ¢ a
dificuldade financeira. Esse item foi o mais preocupante nas historias criadas em relacao a
familia, pois era um obsticulo a vida do estudante. Observamos que o estudante Petrtcio foi o
que levou o tema da dificuldade financeira até o final de suas produgdes textuais, iSso mostra a
relevancia que ele deu ao tema.

Em segundo lugar o fator “satide” apareceu, pois tiveram “problemas de satde da
protagonista” em dois géneros textuais. Os outros temas que tivemos foram: medo de perda dos
pais, depressdo, descrenga da mae, rejeicao dos pais e madrasta, separagdao dos pais € inimigos
dos pais. Pudemos verificar que os fatores de risco que envolviam questdes pessoais apareceram
em diversas produgdes textuais e podem impactar a vida dos estudantes refletindo no
desenvolvimento do (da) adolescente.

No Quadro 17, apresentamos os fatores de risco ligados a escola presente nas producdes

textuais no DPTH.
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Quadro 17 — Fatores de risco ligados a escola encontrados nas producdes textuais no DPTH.

Estudante | Autobiografia | HSD inicial HQ inicial HQ final | HSD final
Amélia “Amigas” da escola | “Amigas” da escola

Erasmo Bullying Bullying

Sara Bullying Bullying | Bullying
Petracio | Bullying Racismo

Observagdo 1: Cinza: ndo apresentou fatores de risco; Amarelo: ndo desenvolveu a producdo textual; Linha
inclinada: ndo realizou a producéo textual.

Observagdo 2: quando ndo temos a informagdo que o amigo(a) ¢ da escola, consideramos que faz parte da
comunidade.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Verificamos que o tema sobre o bullying estava presente nas produgdes textuais dos
estudantes Erasmo, Sara e Petracio. Isso nos remete a uma preocupacao que os adolescentes
tiveram para com esse tema. Temos na autobiografia do estudante Petrucio a seguinte
informacao: “Sobre a minha escola, eu acho uma escola boa, porém tem coisas muito ruins.
Como exemplo, o bullying, brincadeiras de mau gosto”. Essa afirmacdo ja indica que a escola
neste caso nao oferecia um fator protetivo para Petrucio. Em relacdo a Erasmo, tanto na HSD
inicial como na HQ inicial desse estudante observamos o bullying. Podemos constatar isso no

quadrinho extraido da HQ de Erasmo que representamos na Figura 20.

Figura 20 — Quadrinho 8 da HQ inicial de Erasmo.

Mais tinha um garoto rico que ficava zombando de

paulo so por que ele era pobre e ndo tinha muito
dinheiro, mais paulo n3o se importava com os
apelidos maldosos do valentao.

seu pobre
olha pra suas
roupas elas estao
caindo aos
pedacos

Fonte: produzido com o software Pixton® pelo estudante Erasmo.

Como terceiro exemplo tivemos a aluna Sara que mostrou o bullying em trés produgdes
dela. Selecionamos o bullying na autobiografia dessa aluna. Apresentamos alguns trechos da

autobiografia:

[...] Gosto de ficar no meu cantinho, porque me sinto mais confortavel. [...] A nica
coisa que eu ndo acho legal é o bullying, ndo s6 comigo, como para outras pessoas.
Tenho problemas com autoestima, mas as vezes esquego disso. Tenho problemas de
expressar meus sentimentos, mas eu consigo lidar com isso (extrato da autobiografia
de Sara).
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A estudante Sara inicia sua autobiografia relatando os seus gostos. Retrata que o seu
cantinho € onde ela gosta de ficar e se sente mais confortavel. Ela apresenta alguns problemas,
tais como: dificuldade em expressar os sentimentos, baixa autoestima e considera o bullying
com algo nao “legal” para ela e outras pessoas. Consideramos que o bullying pode estar
relacionado como a indicagdo do seu “cantinho” como o local mais confortavel, pois pode
representar uma seguranca psicologica (isolando-se de possiveis agressores). A baixa
autoestima também pode ser resultante do bullying.

O bullying, aparece logo no titulo das producdes: HSD final e da HQ final de Sara,
indicando a importancia desse tema para a estudante. O titulo era 0 mesmo em ambas as
producdes textuais: “Bia a menina que sofria bullying”. Na HSD final de Sara o bullying levou
a protagonista a se isolar e ficar triste. Nessa narrativa o bullying era praticado por alguns
meninos, o que constitui uma violéncia de género para a menina (protagonista). Essa violéncia
de género leva a outros tipos de violéncia como a violéncia fisica, psicologica e a verbal. A
violéncia fisica se deu quando os garotos jogaram uma gosma na cabeca da protagonista. A
violéncia verbal apareceu através de apelidos (“aberracao”, “a menina mais feia da escola”) e a
violéncia psicoldgica se constitui pela violéncia fisica, verbal e através de gestos (garotos

sorrindo da garota) e atitudes. Nesse sentido, vamos observar em Malta et al. que

A maior frequéncia de relato de bullying (quase sempre ou sempre) foi registrada entre
estudantes do sexo masculino [...]. Essa associagdo provavelmente se deve as
diferengas que caracterizam o sexo masculino e o feminino, sobretudo refletindo as
questdes de género que permeiam os papéis sexuais esperados e legitimados pelo
processo de socializagdo. Fundamenta-se em um modelo social machista, que ¢é
reproduzido no contexto escolar, no qual em sua maioria o sexo masculino esta
significativamente associado a vivéncia e expressdo da agressividade (Malta et al.,
2010, p.3073).

A estudante em sua narrativa retratou um problema social recorrente de uma sociedade
machista e preconceituosa que ¢ a agressividade decorrente de algumas pessoas do sexo
masculino. Nesse sentido, a narrativa de Sara traz um tema atual e relevante. Essa tematica da
HSD inicial deve ser refletida pelas escolas e nas escolas como momentos de debates e rodas
de conversa com acgdes que sirvam como prevencao para a promog¢ao de uma sociedade melhor.
Faz-se necessario o envolvimento dos estudantes, de suas familias, da equipe escolar e deve

também ser incluido nas politicas publicas. Para Malta et al.,

A escola € um espago que reflete as violéncias presentes na sociedade em geral e na
comunidade onde se situa, mas a escola também favorece o aparecimento de
violéncias. No espaco escolar podem ocorrer diversas manifestagdes, como a
violéncia fisica; a simbdlica ou institucional e as microvioléncias, caracterizadas por
atos de incivilidade, humilhag¢des, falta de respeito. Estes fendmenos combinam-se e
se reforcam mutuamente (Malta et al.,2010, p.3070).



164

Procuramos apresentar na Figura 21 um esquema que relata alguns elementos da HSD
final e da HQ final de Sara no DPTH. Nesta figura observamos o impacto do bullying na
protagonista como isolamento, tristeza, baixa autoestima, medo e insegurancga. A estudante
apresenta nestas duas produgdes textuais a crenca no papel da escola como elemento que pode
atuar no combate ao bullying pela atuagdo da diretora da instituicdo escolar. Na narrativa
produzida, a atuagdo da diretora no combate ao bullying traz um alivio a protagonista da HQ

de Sara.

Figura 21 — Esquema produzido com base na HSD e HQ final de Sara realizado no DPTH.

Isolamento

Resiliéncia Protagoqista Tristeza
como da histéria =
processo (menina) . Medo e inseguranca

‘l /1 LA Baixa autoestima

\ / N
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i Meninos A
v <, Bullying Violéncia fisica

[ \ na escola \ (jogar uma gosma)
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/
|
|
A 4

Fonte: produzido com auxilio do sofiware MindNode Pro®.

O estudante Petrucio aborda o racismo na HQ final no DPTH. Selecionamos trés

quadrinhos da producdo textual desse aluno que estao representados na Figura 22.

Figura 22 — Quadrinhos 4, 7 e 9 selecionados que abordam o racismo na HQ final de Petriicio no DPTH.

i Anos se passaram e Lina virou uma grande pintora. Ela
Bi[n d?.' Fernando, — falou sobre a histéria dela e as dificuldades que sofreu.
a Lina falou pra mim R .

que vocé falou € mentira

Na escola ela sofre racismo. |

Olha, a
macaca
fugiu do
zoolégico!

palavras racistas pra daquela preta Eu sofri muito racismo,muitas
ela. Vocé terd uma fedorenta. pessoas me criticaram pela
semana de minha cor e eu tinha muitos

suspensao. apelidos como:
macaca,preta,banana estragada.

Fonte: produzido com o software Pixton® pelo estudante Petrucio.

Observamos nesses quadrinhos que o racismo € um fator de risco € que nem sempre a

escola favorece a construcao de processos de resiliéncia. O ambiente escolar era toxico para a
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protagonista, uma vez que ela sofria xingamentos e humilhacdo dos colegas. Para isso foi
necessario que Lina, a protagonista dialogasse com a diretora para que ela tomasse
providéncias. Observamos no primeiro quadrinho esses xingamentos e apelidos, além da
intimidacao que a protagonista sofria € que nao tinha coragem de falar, mas pensar, conforme
o baldo de pensamento. No segundo quadrinho, vemos uma atitude da diretora da escola em
suspender o aluno. Ainda assim ele nega o que fez, mas se contradiz em seguida quando afirma:
“Isso € mentira daquela preta fedorenta”. No terceiro quadrinho, Lina expressa o que sofreu na
escola, através de uma palestra ao publico, para poder se “libertar” e falar sobre sua historia de
vida. Dessa forma, ela poderia ajudar as pessoas que estavam sofrendo racismo.

Como outro exemplo, temos que na HSD e HQ inicial de Amélia, os fatores de risco
estavam presentes na escola, visto que a protagonista passou por momentos dificeis com
“amigas” da escola que ndo gostavam de estudar e a conduziam para faltar as aulas e ir ao
shopping nos horarios das aulas, criando uma aversao a escola. Durante o convivio com essas
“amigas” a protagonista desobedece aos pais € passa a ter conflitos em casa. Percebemos nesse
caso que as mas influéncias e mas amizades na escola também sdo fatores de risco em que
podem colocar as pessoas em situacdes desagradaveis trazendo desavengas para a familia.

No Quadro 18, apresentamos fatores de risco externos observados no DPTH.

Quadro 18 — Fatores de riscos externos (comunidade e outros) encontrados nas produgoes textuais no
DPTH.

Estudante | HSD inicial HQ inicial
Eduardo | Descrenga das pessoas

Lucia Discriminagdo
Rafael Discriminagéo Discriminagéo

Observagdo 1: Cinza: ndo apresentou fatores de risco; Amarelo: ndo desenvolveu a produgdo textual.

Observagdo 2: quando ndo temos a informagdo que o amigo(a) ¢ da escola, consideramos que faz parte da
comunidade.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

Observamos que os fatores de risco externos que mais apareceram no DPTH foram nas
narrativas ¢ HQs iniciais. Os temas que apareceram foram discrimina¢do e a descrenc¢a das
pessoas para com os protagonistas das historias criadas. Isso nos remete que a discriminagao ¢
um fator preocupante entre os adolescentes desta pesquisa, uma vez que os estudantes relataram
1SS0 em suas narrativas.

No caso da discriminacao temos duas situacdes distintas. Na primeira, relatada por
Lucia, a protagonista humilha um colega porque ela tem uma condig@o socioecondmica melhor

que a dele. A protagonista afirma que o lugar onde o colega mora ¢ fedorento e que onde ela
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mora ¢ melhor, pois esse lugar ¢ limpo e cheiroso. No segundo caso de discriminagdo, temos a
histéria de Rafael em que o protagonista sofre discriminacao da comunidade do sertao (criancas,
adolescentes e adultos) pelo fato do protagonista ter sido filho de Lampido. Nesse caso,
observamos que o protagonista (que se mostrava adolescente) sofre discriminagdo pelo que o
pai (Lampido) foi indicando uma perspectiva determinista. A descrenca das pessoas foi
abordada pelo estudante Eduardo. Ele tinha o sonho de ser jogador de futebol e as pessoas nao
acreditavam nele, diziam que ele nunca iria conseguir.

Trataremos na proxima se¢do sobre a influéncia do DPTH nas mudangas positivas dos

adolescentes desta pesquisa.

7.1.4 Mudancas positivas

Ungar (2018b) ressalta que um programa promotor de resiliéncia pode conduzir a
resultados positivos em condicdes de adversidades. Ele esclarece que essas mudancas positivas
podem ser pensamentos e comportamentos individuais. Em uma situacao de isolamento gerado
por uma sindemia e agravamento da situacdo financeira de muitas familias, os resultados
positivos dos estudantes seriam um grande ganho. No Quadro 19, temos diversos depoimentos

dos estudantes sobre o DPTH.

Quadro 19 — Depoimentos dos estudantes sobre a experiéncia no DPTH.

Estudante | Respostas postadas no Padlet®

Lucia "Eu estou achando legal para o desenvolvimento da gente".

Joana "Estou gostando professora de fazer o quadrinho, mas como é minha primeira vez fazendo néo sei
se vai ficar muito bom, mas eu estou gostando muito, ¢ uma experiéncia incrivel fazer e é uma
coisa nova pra mim".

“Foi uma experiéncia nova e eu gostei. Tive dificuldades no comego do projeto”.

Erasmo "E bom porque a gente aprende coisas novas e fica mais inteligente e fica mais atualizado".

Petricio | “Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma nova maneira de aprender e eu amei criar as historias”.

Sara “Té sendo legal professora, interessante!

André “Estou gostando muito. Estou aprendendo mais porque estou fazendo historias, imaginar e criar
situa¢des pensando na vida real. Gosto mais de escrever sobre a vida real”.

Fonte: elaborada pela autora da tese com base nos dados construidos.

No depoimento de Lucia observamos uma percepcdo que o DPTH propiciou uma
experiéncia positiva que possibilita o desenvolvimento da estudante. O que podemos considerar
como uma experiéncia positiva. Ja Joana destaca que se trata de uma experiéncia incrivel. Esse
depoimento indica que apesar de todos os problemas da sindemia, e de se tratar de uma atividade
escolar que muitos alunos nao gostam de fazer, o DPTH trouxe mudancas positivas no olhar

para uma atividade escolar. J4 Erasmo destaca o quanto foi boa a experiéncia para ele. Petricio
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repete 3 vezes que foi muito boa. Os depoimentos indicam que o DPTH contribuiu de maneira
que os estudantes puderam se sentir confiantes em si mesmos, com desenvoltura, autonomia,
mais atualizados, adquiriram experiéncias com a nova forma de aprender a disciplina,
despertaram a criagdo de historias no DPTH. Teve um depoimento que mesmo sendo uma
experiéncia nova, a discente teve dificuldades no inicio do projeto, mas depois superou.

Além dos depoimentos dos estudantes que indicam mudangas positivas, temos também
nas produgdes textuais mudangas positivas que se refletem em processos de superacao das
adversidades pelos protagonistas das narrativas criadas pelos estudantes. Como exemplo, temos
que, em uma das producdes textuais da estudante Amélia, a protagonista dessa histéria ndo
gostava de estudar e tinha mas amizades. Mas, no decorrer da narrativa, a protagonista muda o
seu comportamento, passa a estudar, passa a valorizar a escola e dar dar orgulho aos pais.
Consideramos, que as mudangas positivas dos protagonistas das historias para que fossem
realizadas partiram da reflexdo dos estudantes sobre problemas que poderiam ser reais € uma
tomada de decisdo sobre transformacdes que o protagonista precisava realizar. Essas reflexdes
também poderiam auxiliar aos proprios autores/estudantes a mudarem de comportamento

perante a vida.

7.1.5 Construcao de relacionamentos

Ungar (2018b) ressalta que por meio do relacionamento os estudantes se conectam com
outras pessoas, como os pais, idosos e colegas além de profissionais com a incumbéncia de
ajuda-los. Esses relacionamentos sao indicados por Ungar como meio de desenvolver processos
de construgdo de resiliéncia. Em um periodo de sindemia, no qual tinhamos um isolamento a
construgdo de relacionamentos era fundamental para a saude psicologica dos estudantes. E
nesse sentido, o DPTH contribuiu a interagdo social dos estudantes, assim como para a
construgdo de relacionamentos. Essa construgdo veio através das interacdes com os colegas,
pesquisadora, depoimentos no Padlet® e criagdo dos personagens e tutores de resiliéncia nas
narrativas. No Quadro 20, apresentamos depoimentos no DPTH que podem ser associados a

construgdo de relacionamentos.

Quadro 20 — Construcao de relacionamentos.

Estudante | Depoimentos postados no Padlet®

Rafael “O padlet foi como um irméo pra mim, ele me motivou a continuar a escrever".
“o Pixton e o padlet estdo sendo meu passatempo".

Amélia “Da vontade de passar mais horas nesta aula ¢ eu me sinto muito confortavel”.

Betéania "Essa aula ¢ muito boa, quero passar muito tempo nessa aula".

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos dados construidos.
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Em um ambiente virtual, o DPTH, os aprendizes conseguiram criar “pontes” e didlogos
que estabeleciam conexdes para com os colegas. Essas conexdes traziam oportunidades de eles
criarem historias de superacao com personagens da vida real ou ndo, em uma sindemia, permitiu
que eles pensassem e repensassem algumas solucdes para diferentes situacdes. As narrativas
criadas tanto na HSD quanto na HQ, transportavam-nos para um “novo mundo”, o mundo da
imaginag¢ao, do ludico, e isso era importante para as adversidades que todos estavam passando
na ocasido: a sindemia.

Observamos que o discente Rafael criou uma relagdo personificada (atribuindo fungdes
de seres humanos a objetos) com o blog, o Padlet®, num momento de isolamento sindémico.
O Padlet® funcionou como um “irmao” para ele, pois o motivava a escrever. Percebemos que
essa relacdo “fraterna” foi uma metéfora da condicdo humana, uma metafora em que em plena
sindemia o aluno conseguiu produzir seus textos verbais e ndo-verbais. O discente retoma
dizendo que além do blog, o software Pixton® foi o passatempo dele. Verificamos no Quadro
20 uma construcao de um relacionamento do estudante Rafael com o DPTH, algo que lhe dava
vontade de seguir em frente, que existia um sentido para escrever, uma inspiracao, mesmo num
periodo delicado que o mundo estava passando. Tanto o Padlet® quando o software Pixton®
eram um passatempo na sua vida.

Outro exemplo que encontramos foi com as estudantes Amélia e Betania. Elas
estabeleceram uma conexao positiva em assistir as aulas e passar mais tempo nessas aulas. Essa
relagdo de passar mais tempo e se sentir confortavel nas aulas, amplia a possibilidade de
construcdo de relacionamentos na interagdo com os colegas e a professora/pesquisadora, pois
passando mais tempo nas aulas elas puderam trocar ideias, interagir mais e socializar as suas
produgdes, participar mais dos momentos sincronos no Google Meet. Podemos perceber a
vontade de estar nas aulas quando a estudante Amélia afirma: “D4 vontade de passar mais horas
nesta aula e eu me sinto muito confortdvel”, enquanto a estudante Betania diz: “Essa aula ¢
muito boa, quero passar muito tempo nessa aula".

Um outro fator bem curioso € que na maioria das narrativas dos estudantes os discentes
se conectaram com o0s 1dosos, seus pais, colegas e outras pessoas que estavam encarregados de
ajuda-los. Podemos encontrar isso no primeiro “ingrediente” que Ungar (2018b) destaca. Para
1sso, os estudantes criaram personagens que contribuiram a construcdo de processos de
resiliéncia, esses eram tutores de resiliéncia dos protagonistas das historias. Esses tutores
funcionavam como uma rede de apoio e poderiam contribuiam para a construcao de
relacionamentos entre os personagens dessas narrativas. Observamos que através desses tutores

e/ou tutoras, os adolescentes se conectaram a realidade ou a imaginacao e criaram personagens
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como: avo, avo, tia, entre outros que os ajudavam a criar relagdes pessoais € interpessoais € a
crescer na comunidade deles, evitando o isolamento. Quando um estudante cria um personagem
e da “vida” a ele em seus textos, ele se conecta diretamente ou indiretamente a elementos que
o adolescente acredita, passando a criar vinculos com aquele personagem criado.

Tivemos também algumas interagdes que os estudantes ndo postaram no Padlet®, mas
socializaram no Google Meet como forma de ajudar os colegas de classe, assim construindo

relacionamentos solidarios com os colegas (Quadro 21).

Quadro 21 — Atitudes dos estudantes observadas no Google Meet.

Estudante Interagdes entre os colegas
Rafael e | Rafael mostrou-se muito solidario em ajudar Luiz para iniciar as HQs, pois Luiz tinha muitas
Luiz dificuldades perante a tecnologia e ao software.

Erasmo e | Erasmo ajudou Amélia a personalizar o seu personagem.
Amélia

Betdnia e | Betania ajudou Erasmo a achar os acessorios do personagem no cendrio do Pixton e a mudar a
Erasmo forma do balao.

Luiz e os | Luiz voltou aos encontros, pois estava faltando muito e pediu ajuda aos colegas e a professora-
colegas pesquisadora.

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos dados construidos.

Abordaremos a seguir a analise dos resultados sobre o sentimento de empoderamento

no DPTH.

7.1.6 Empoderamento

O empoderamento esté associado ao segundo “ingrediente” proposto por Ungar (2018b)
para desenvolvimento de processos de resiliéncia. Esse ingrediente ¢ “incentivar identidades
poderosas”. Segundo Ungar (2018b) os programas que promovem a resiliéncia devem criar
oportunidades para que as criancas desenvolvam seus pontos fortes € possam demonstra-los.
Nesse sentido, consideramos que o DPTH pode propiciar a valorizagdo dos estudantes em
relagdo aos seus potenciais, muitas vezes “adormecidos”. O ambiente virtual do DPTH trouxe
essa condi¢dao para os alunos e alunas poderem expressar as suas vozes dentro dos textos,
enxergar os seus potenciais, se autoelogiarem, entre outros aspectos. Muitos fizeram uma
autoavaliacao de como estavam se sentindo perante as suas escritas no DPTH. No Quadro 22,
apresentamos alguns depoimentos dos discentes. Observamos que em cada depoimento esses

aspectos citados foram encontrados.
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Quadro 22 — Depoimentos no DPTH que envolvem empoderamento.

Estudante | Respostas postadas no Padlet®

Rafael “Eu amei muito essa aula. No inicio eu era um pouco vergonhoso e agora estou me soltando e
trocando muitas ideias”.

"Se eu ficar famoso um dia com minhas histérias em quadrinhos, vou dizer que tive a honra de
estudar com tia Paula, a Mauricia de Souza".

"O Mauricio de Souza com certeza estaria orgulhoso de mim".
“Vou ter que criar um personagem, caramba. T6 me sentindo o Mauricio de Souza kkkk”.

Erasmo “Eu gostei muito dos quadrinhos, pois eu posso criar os personagens mudando o tom da pele para
verde, para criar um extra-terrestre [sic]”.

"Eu achei muito legal, pois podemos colocar ferramentas nas maos dos personagens, podemos
também colocar fogos de artificio e soltar nossa criatividade".

“Estou ficando muito feliz e emocionado porque eu crio personagens que saem de minha
criatividade. E também eu néo sé falo da minha vida”.

“E bom porque a gente aprende coisas novas e fica mais inteligente e fica mais atualizado”.

Betania “Porque ajuda a gente a ficar mais inteligente do que a gente ja €”.
“Eu me [sic] sinto que tenho mais criatividade. Bem legal!”

Amélia “Faz a gente ficar com mais conhecimento”.

“Eu me sinto muito criativa e orgulhosa”.

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos dados construidos.

No Quadro 22 temos como um dos exemplos temos Erasmo que afirma: "Eu achei muito
legal, pois podemos colocar ferramentas nas maos dos personagens, podemos também colocar
fogos de artificio e soltar nossa criatividade". Encontramos na fala de Erasmo atitudes que
podem remeter a ideia de ter poder. A questdo do empoderamento vai se refletir na HSD inicial
e na HQ inicial no qual o protagonista criado por Erasmo e descrito como: “ELE SEMPRE 1A
PARA A ESCOLA TODO SANTO DIA. ELE IA PORQUE ELE QUERIA SER O MAIS
INTELIGENTE DA SALA [...] ELE, ASSIM COMO ADRIANO, ERAM OS MELHORES
ALUNOS DA SALA DE AULA [sic]”. Ao final dessas duas narrativas o protagonista se tornou
um chef de cozinha mundialmente famoso. Na HSD final o personagem principal criado por
Erasmo tornou-se “o her6i mais famoso do mundo”. Pudemos constatar que a escola aparece
como um cenario de empoderamento nas narrativas produzidas por Erasmo, haja vista que ¢
através dela que os protagonistas criados conseguem ascensdo profissional. Tivemos uma
escola nas primeiras narrativas, enquanto nas ultimas narrativas tivemos uma escola de super-
herdéis. Dessa forma, o ambiente escolar para esse aluno ¢ a “mola propulsora” para a construgao
de empoderamento. E na escola que os seus personagens ganham forcas, determinago, sucesso,
fama e poder.

Num segundo exemplo, tivemos a estudante Amélia que afirma: “Eu me sinto muito

criativa e orgulhosa”. Observe como essa aluna desperta um sentimento de acreditar em seu
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potencial, uma vez que poderia até estar “adormecido”. Como quarto exemplo tivemos a aluna
Betania em que relata: “Porque ajuda a gente a ficar mais inteligente do que a gente ja ¢”. No
depoimento dela podemos constar que ela ja se achava uma pessoa inteligente e ficaria ainda
mais com esse momento no DPTH. A autoconfianca ¢ a autoestima da estudante se fizeram
presentes nesse comentario.

Rafael em sua HQ inicial no DPTH ele criou 50 quadrinhos no qual faz uma releitura
da historia de Lampido que se passa no sertdo do Nordeste do Brasil. Nesta HQ o personagem
principal (filho do falecido Lampido) procura ao contrario do pai ser um herdi lendario do
Nordeste. Percebemos que este estudante traz para as suas narrativas historias de pessoas que
tem poder e fama. Durante esse processo de criagdo da HQ, este estudante se comparou ao
renomado cartunista, desenhista e escritor brasileiro Mauricio de Souza (Quadro 22), bastante
conhecido no Brasil pela criagdo de histérias em quadrinhos para criangas e adolescentes e
alguns jornais para os quais ele iniciou sua vida profissional. Apds a conclusao da HQ inicial
foi solicitado que os discentes pesquisassem uma historia de superagao de dificuldades na web.
Rafael pesquisou e postou sobre a biografia de Walt Disney no qual temos uma descri¢ao que
no inicio de sua vida, Disney foi despedido em 1910 de um jornal por falta de imaginagdo e de
ideias. Depois ele abriu sua primeira empresa e foi a faléncia em 1922. Ao final da narrativa
conta a historia de sucesso de Walt Disney. Rafael destacou cinco conceitos associados a essa
histéria de superacao de dificuldades: persisténcia; coragem; perseveranca; determinacao e
confianga (confian¢a em si mesmo que um dia iria ser famoso).

Na Figura 23, apresentamos o esquema de historia de superacao (EHSD) construido por

Rafael com base na histéria de Walt Disney.
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Figura 23 — EHSD produzido por Rafael com base na historia de superacio de dificuldades pesquisada na
web.52

Determinagao Perseveranga

Coragem

Confianga em si mesmo
que um dia iria ser
famoso

Persisténcia

Fonte: produzido pelo estudante Rafael com o sofiware Padlet®.

Pudemos constatar que o DPTH contribuiu para desenvolver o empoderamento nos
adolescentes desta pesquisa.
Abordaremos a seguir a analise dos dados sobre o sentimento de pertencimento no

DPTH.

7.1.7 Pertencimento

Ainda no sexto “ingrediente” de um programa para o desenvolvimento da resiliéncia
proposto por Ungar (2018b), temos de desenvolver o sentimento de pertencer. Ungar (2018b,
p. 49, traducao nossa) esclarece que “Um sentimento de pertencer pode ser sustentado através
de uma comunidade virtual online ou crescer através do frequente contato fisico na rua e nas
lojas”. Durante a sindemia tivemos o isolamento dos estudantes da escola. Na pesquisa
realizada por Ferreira et al. (2018, p. 171) observou-se que a escola publica “aparece como
possibilitadora de encontros e promotora de vinculos [...]”.

O sentimento de pertencimento ¢ quando ¢ despertado no adolescente a vontade de

participar e fazer parte daquele grupo ou local. Esses lugares podem ser a escola, a igreja, a

62 Como Rafael teve dificuldade em usar a ferramenta do Padlet para produzir o esquema, ele pediu ajuda a
pesquisadora, por isso que aparece o nome dela no esquema. Ele indicou as palavras-chave para colocar, assim
como a ordem das setas.
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comunidade ou até mesmo os grupos on-line, redes sociais, entre outros. Pertencer a um grupo
ou varios grupos amplia as interagdes sociais e as relacdes interpessoais. Isso se torna
importante, visto que o ser humano ¢ social, vive em diferentes comunidades e precisa ter
alguém para conversar, incentivar, admirar, respeitar, trocar ideias, marcar encontros. Dessa
forma, num contexto sindémico em que foi realizada a nossa pesquisa, os estudantes deixaram
extratos no DPTH que demonstraram essa relagdo de pertencimento para com a escola,
professores e amigos. Para isso no Quadro 23, mostraremos como esses depoimentos ficaram

claros em relagdo ao pertencimento.

Quadro 23 — Depoimentos dos estudantes postados no DPTH mostrando o sentimento de pertencimento
em relacao a escola.

Estudante Respostas postadas no DPTH (Padlet)

Erasmo “Eu gosto muito da minha escola, porque quando a gente tem duvida os professores ajudam a
gente”.

Amélia “Estou com saudades da minha rotina pra ir para escola, mas com essa pandemia ela fechou...
[sic]”.

Rafael “Tenho saudade do velho Nilo, dos professores e dos meus amigos”.

Betéania “Eu t6 com muita saudade da escola, mas como esta com esta pandemia a gente ndo pode sair

de casa. Estou com muitas saudades dos meus amigos da escola e dos professores também
[sic]”.

André “Estou com muita [sic] saudades da escola, dos meus amigos e dos professores”.

Sara “Eu gosto de estudar, s6 ndo t6 tendo muita concentragdo, mas mesmo assim eu gostaria que
minhas aulas voltassem como era antes, com meus colegas e professores que gosto...”

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos depoimentos dos estudantes.

O sentimento de pertencimento aparece também nas autobiografias dos estudantes. No
Quadro 24, apresentamos extratos de alguns estudantes em suas autobiografias. Alguns
discentes utilizaram os pronomes possessivos “meus” e “minhas”, como: “meus amigos”,
“meus colegas”, “minha escola”, “minhas aulas”, “minha rotina”, indicando o sentimento de
posse em relagdo a escola, a rotina, as aulas. Tinhamos também as pessoas do ambiente escolar,
tais como: amigos, colegas e professores. Constatamos também o uso do advérbio de

intensidade (muito) em alguns dos extratos dos estudantes.
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Quadro 24 — Extratos das autobiografias dos estudantes mostrando o sentimento de pertencimento.

Estudante Extratos das autobiografias dos estudantes

Amélia “ESTOU COM SAUDADES DA MINHA ROTINA PARA IR A ESCOLA[sic]”.

Erasmo " EU GOSTO MUITO DA MINHA ESCOLA [...] [sic]”.

Betéania “Eu t6 com muita saudade da escola, mas com esta com esta pandemia a gente ndo pode sair
de casa. Estou com muitas saudades do [sic] meus amigos da escola e dos professores
também”.

André “Estou com muita [sic] saudades da escola, dos meus amigos e dos professores”.

Sara “[...] eu gostaria que minhas aulas voltassem como era antes, com meus colegas e professores
que gosto”.

Rafael “Tenho saudade do velho Nilo, dos professores e dos meus amigos”.

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nas autobiografias dos estudantes.

Trataremos na proxima se¢do da andlise da espiritualidade no DPTH.

7.1.8 Espiritualidade

Observamos que a crenca em alguém ou em alguma forca superior pode dar coragem
para que as pessoas consigam encarar desafios e adversidades da vida. Quando nos
sintonizamos com uma for¢ca maior e acreditamos que conseguiremos superar os obstaculos,
passamos a ter uma forca interior que nos impulsiona para alcangarmos 0s nossos objetivos.

Para a pesquisadora francesa Bouteyre (2008) que aborda a resiliéncia escolar, a fé
religiosa pode ser um gerador de esperanca e encorajamento como também de apaziguamento.
A espiritualidade também ¢ abordada por Ungar (2018b) ao abordar o sexto “ingrediente”
promotor de resiliéncia. No. 25, observamos o tema da espiritualidade no depoimento e em uma

situacao de dois estudantes.

Quadro 25 — Depoimento ou situacdes no DPTH nos quais a espiritualidade se apresenta.

Estudante Respostas postadas no Padlet®

Erasmo “Eu acredito muito em Deus e quando eu estou com problemas eu rezo pra ele me ajudar”.

(autobiografia)

Erasmo “Deus nao te da forcas, mas Ele te da a chance de vocé ficar mais forte”.

(mensagem)

Erasmo “Que agente tem que ter fé na nossa vida pra agente nunca desistir dos nosso sonhos pra agente

(mensagem) ajudar que esta passando nessesidades [sic] sem pedir nada em troca”.

Joana (HQ | A estudante utiliza para o quadrinho da protagonista um pictograma (emoji), cujo simbolo

final) representa duas maozinhas juntas rezando («'»). O contexto € que a personagem principal vai
ser operada ¢ a mde pensa (baldo de pensamento) “Espero que dé tudo certo <w”.

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos depoimentos dos estudantes.

Quando Erasmo expde que acredita muito em Deus e quando estd com problemas ele
reza para que Deus o ajude, o estudante reflete que numa situacao de perigo, de insegurancga,

ele conta com Deus. Esse mesmo estudante coloca Deus também como algo que o torna mais
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forte. Ele coloca também que ¢ importante ter fé, ndo desistir dos sonhos e ajudar as pessoas
que estdo passando necessidades sem querer nada em troca. A aluna Joana criou uma
protagonista que estava com problemas de satide e precisou se submeter a uma cirurgia.
Enquanto a mae da protagonista aguarda uma noticia dela, temos um quadrinho em que temos

0 emoji que representa duas maos juntas («») simbolizando a esperanca de sucesso na cirurgia.

Desta forma, foram encontradas no DPTH situagdes na qual a espiritualidade se fazia presente.
Abordaremos a seguir a analise do sentido ou proposito para a vida e para o futuro no

DPTH.

7.1.9 Sentido ou proposito para a vida e para o futuro

Ungar (2018b) no sexto “ingrediente” para programas que possibilitam o
desenvolvimento da resiliéncia destaca que o sentimento de pertencimento pode contribuir para
que o jovem ou adolescente possa ter um proposito de vida.

Para Ferreira (2007, p. 34) ter um “proposito para a vida e o futuro” auxiliam no
enfrentamento de problemas, contribuindo para os processos de construgdo de resiliéncia.

No Quadro 26, verificamos através dos depoimentos dos estudantes no DPTH como

eram as suas aspiragdes em relacao aos seus propositos para a vida e para o futuro.

Quadro 26 — Depoimentos no DPTH que envolvem sentido ou propdsito para a vida e o futuro.

Estudante Respostas postadas no Padlet® (DPTH)

Erasmo “Porque a gente se preparara melhor para o futuro”.

Eduardo “QUANDO EU CRESCER, EU QUERO SER MEDICO PARA SER UMA BOA PESSOA
NO FUTURO [sic]”.

Sara “E meu sonho ¢ passar em uma universidade ou me formar em uma faculdade, e também
quero muito visitar o Japdo.”

Amelia “QUANDO EU CRESCER EU QUERO FAZER A FACULDADE DE ODONTOLOGIA, E

QUERO SER UMA DENTISTA IGUAL A MINHA DENTISTA [sic]”.

Damido “|...| meu sonho ¢ ser jogador de futebol”.
Rafael “Pro [sic] futuro ndo sei o que quero ser quando crescer, sdo muitas opgdes”.
Betéania “Quando eu crescer, eu quero ser médica”.

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nos depoimentos dos estudantes.

Os extratos mostraram com clareza esses propositos para a vida e para o futuro.
Pudemos observar que o estudante Eduardo compara a profissao de médico com a de uma boa
pessoa. Para ele, essa profissdo pode garantir um status maior. Para a estudante Amelia, ter a
profissdo de dentista ¢ muito bom, pois ela se inspirou em sua dentista, indicando que ela tem
um referencial profissional. Quanto ao aluno Rafael, ele enxerga que existem muitas opgdes de

profissoes, apenas no momento ele ainda nao escolheu a sua profissao. Enquanto Sara, afirma



176

que o seu sonho ¢ passar em uma universidade ou se formar em uma faculdade. Ela nao diz que
curso gostaria, mas deixa claro que tem um objetivo em um curso superior € que quer visitar o
Japao.

Pudemos constatar que alguns estudantes, no inicio da adolescéncia, ja sinalizam sonhos
e propdsitos para a vida e para o futuro, isso aponta como ¢ importante ter em mente objetivos
claros para um futuro melhor. Vamos observar também nas produgdes textuais o proposito de
vida de cada aluno por meio da autobiografia e por parte do personagem principal.

Consideramos que a escola pode ser um fator de promocgao de resiliéncia na medida em
que ela possibilita ao estudante criar sonhos e ter objetivos em relacdo ao seu futuro
profissional. Um estudante pode pensar, que apesar das dificuldades encontradas na vida ele
pode ter uma profissdo que lhe dé seguranga financeira para ele e sua familia. Das doze
autobiografias (um aluno ndo realizou), temos oito que apontam para uma indica¢ao do que os
discentes pretendem seguir como profissao. No Grafico 1, apresentamos as profissdes

indicadas. Um estudante estava em duvida entre trés profissdes (ator ou psicologo ou
pedagogo).

Grifico 1 — Profissdes aspiradas pelos estudantes em suas autobiografias.

Ator ou psicologo ou pedagogo

veterindria || NRREEE
curso superior || EGTGTNGIIE
Medico |
Jogador de futebol
Dentista
0 0,5 1 1,5 2 2,5

Fonte: elaborado pela autora da tese utilizando o sofiware Excel®

Observamos no Grafico 2 personagens criados pelos discentes no DPTH em suas
narrativas que tinham como meta no processo de superacdo ter uma profissdo. Algumas
profissdes que apareceram eram diferentes das que eles almejavam para suas vidas, constatado
na autobiografia (Grafico 1). Apenas as profissdes de médico e jogador de futebol se repetiram.
E a profissdo de dentista mudou para a de médico. Constatamos que mesmo nas histérias
criadas, a preocupagdo em ter um proposito para a vida e o futuro era uma constante para a

maioria dos alunos e alunas.
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Grafico 2 — Profissdes criadas pelos estudantes para os protagonistas das HSDs e HQs no DPTH.

Pintor(a)

Cantora

Dancarina

Jogador de futebol
Chef de culinéria

Astronauta

Meédico(a)

o
=

0,5 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: elaborado pela autora da tese utilizando o software Excel®.

A seguir abordamos a ultima categoria que pode favorecer os processos de resiliéncia

no DPTH.

7.1.10 Elementos culturais e raizes historicas

Ungar (2018b) aborda a importancia de se ter um sentido de valorizacdo das raizes
culturais. Isso pode vir por meio dos nossos ancestrais, de uma nova cultura ou até mesmo de
uma cultura local em que interagimos com a comunidade e nos conectamos a ela de diversas
formas. Esse pesquisador ressalta que existem muitos programas de promog¢ao de resiliéncia
que criam mecanismos de fortalecimento da cultura das criangas e familias.

O aluno Rafael que em suas producdes textuais se referiu a cultura nordestina,
especificamente do sertao nordestino. Encontramos algumas expressdes bem tipicas no Quadro

27, o que ressalta o “ser tdo nordestino”. Essa linguagem tipica do sertdo vem a fortalecer a

cultura da regido nordeste e o sentimento de pertencimento.
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Quadro 27 — Extratos e expressoes no DPTH que envolvem elementos culturais e raizes histéricas da
regido do sertio nordestino do Brasil.

Estudante Rafael Extratos no DPTH

Postagem “Na minha historia vai ter muitas referéncias da cultura nordestina e alguns outras”

HSD inicial «

rei do cangago”.

113

amaldi¢oado”.

113

Cangaceiro do bando do olho negro [...]”.

113

[...]
[...]
“[...] chapéu de cangaceiro [...]”.
[...]
[...]

O cangaceiro invocou uns bonecos de madeira com uma foice e uma pecheira [sic]
[...]”

“[...] Eu vou ser um herdi defensor do Nordeste que luta pela justiga”.

“[...] cabra onga [sic] [...]".

“[...] cordel [...]".

“Colocou a pecheira [sic] na bainha e encheu a sua cabaga”.

“[...] combater a injustica que perambula por essas banda [sic]”.

HQ inicial “Credo em Cruz! E o moleque amaldigoado filho de lampido”.

“Vale-me deus bora corer [sic]”.

“Oxe. Ta todo mundo indo simbora [sic]?”.

“Reda [sic] o pé daqui filho do cdo nds num que brincar contigo ndo!”

“O que esse filhote do capiroto [sic] faz por essas bandas?”

“A gente num que tu zanzando [sic] por aqui ndo visse?”

“FI DA BESTA FERA!” [sic]

“PEGA O RUMO DA TUA CASA E VAI TE INBORA COISA RUIM” [sic]

Fonte: Extratos no DPTH do estudante Rafael.

Observamos no Quadro 27 os tragos da cultura nordestina, especificamente a forma de
falar. Na escrita vamos observar expressoes bem peculiares do sertdo pernambucano. Algumas
expressoes estdo associadas a zombarias (amaldigoado, cangaceiro do bando do olho negro,
cabra ong¢a, moleque amaldigoado, filhote do capiroto, fi da besta fera, coisa ruim). Também
observamos a descri¢ao de objetos que fazem partem da cultura sertaneja como: chapéu de
cangaceiro, bonecos de madeira, foice, peixeira, cabaga.

O aluno nao mora no sertdo, mas trouxe em suas narrativas a cultura local de sua regido.
Nao sabemos se esse estudante tem algum familiar no sertdo, ou admira bastante esse lugar,
i1sso ele ndo comentou no DPTH. Um outro fator interessante que consta nas narrativas de
Rafael ¢ que ele trouxe um personagem que € o avo do protagonista, o que nos remete a questao
dos ancestrais que Ungar (2018b) retrata. A figura do avé mostra uma historia de vida do sertdo
nordestino em que o avd mora em uma casa de taipa, usa uma enxada para fazer o seu trabalho
de agricultor e vive uma vida simples (Figura 21, terceiro quadrinho). Apesar da limitagao do
software de producao das HQs em relagdo aos cenarios, o discente procurou retratar algumas

imagens de uma terra arida, fazendo alusdo ao sertdo (Figura 24, primeiro e segundo
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quadrinho). Em relacao ao software Rafael postou a seguinte mensagem “meus cangaceiros vao

ficar parecidos com piratas e britanicos pois nao tem chapéu, nem peixeira no aplicativo”.

Figura 24 — Quadrinhos 1, 5 e 23 da HQ inicial de Rafael no DPTH.

No antigo Nordeste

Numa casa de taipa no meio dos matos morava o noso
heréi junto com seu avé

(O
s [

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Rafael.

Na proxima secao, abordaremos o desenvolvimento de competéncias em escrita.

7.2 ANALISES DOS RESULTADOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS EM ESCRITA NO DPTH

Apresentamos nesta se¢ao uma analise qualitativa exploratoria dos dados das atividades

realizadas no ambito do DPTH nos apoiando no terceiro objetivo desta pesquisa que €:

e Analisar os impactos do uso do DPTH no desenvolvimento de competéncias em
escrita junto a estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola

publica da periferia do Recife.

Com base na fundamentacao teodrica e na abordagem metodoldgica, apresentamos sete
categorias que analisamos sobre o desenvolvimento de competéncias em escrita das producdes

textuais dos estudantes no DPTH.

7.2.1 O prazer da escrita no DPTH

A primeira categoria relacionada ao desenvolvimento da escrita ¢ se o DPTH foi
motivador e prazeroso para os estudantes. Para observar isso, apresentamos os comentarios
postados pelos alunos e alunas no ambiente do DPTH. No Quadro 28, apresentamos os
comentarios a pergunta: Como esta sendo o momento da escrita? Essa pergunta foi postada no

Padlet durante a construgdo do género textual autobiografia.
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Quadro 28 — Como esta sendo o momento da escrita (autobiografia)?
Aluno Postagens no DPTH
Erasmo “Eu gostei muito desse padlet, ¢ muito divertido poder escrever livremente como se fosse um

escritor. Quais as experiéncias que eu vivi, as coisas que eu falei que aconteceram comigo. Escrever
mais faz a gente aprender mais”.

André “Estou gostando muito porque adoro escrever”.

Joana “Estou achando legal!”

Eduardo | “Estou achando legal! Uma experiéncia nova!”

Petriicio | “Muito legal!”

Amélia “E uma coisa diferente e legal!”

Betéania “Mexe muito com os sentimentos da pessoa. E muito divertido!”

Fonte: Respostas dos estudantes postadas no DPTH (Padlet®).

No . 29, elaboramos uma pergunta sobre como os estudantes se sentiam em relagdo as

histérias criadas no DPTH. A questdo foi: Como estdo sendo os seus sentimentos (alegria,

tristeza, satisfacdo, curiosidade, vontade etc.) em relacdo as historias criadas?

Quadro 29 -

Como estio sendo os seus sentimentos (alegria, tristeza, satisfacio, curiosidade, vontade etc)

em relagio as historias criadas?

Estudante Postagens no DPTH
Erasmo “Estou ficando muito feliz e emocionado porque eu crio personagens que saem de minha
criatividade. E também eu ndo sé falo da minha vida.” (fala)
Amélia “Eu me sinto muito criativa e orgulhosa.” (fala)
Betania “Eu me sinto que tenho mais criatividade. Bem legal!” (fala)
Petrucio “Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma experiéncia muito boa!
Foi uma nova maneira de aprender ¢ eu amei criar as historias.”
Sara “Té sendo legal professora, interessante!”
André “Estou gostando muito. Estou aprendendo mais porque estou fazendo historias, imaginar e criar
b
situagdes pensando na vida real. Gosto mais de escrever sobre a vida real.”
Joana “Foi uma experiéncia nova e eu gostei. Tive dificuldades no comego do projeto.”

Fonte: Respostas dos estudantes postados no DPTH (Padlet®) ou comentados no Google Meet durantes as aulas.

No Quadro 30, apresentamos diferentes depoimentos sobre a criagdo das histérias em

quadrinhos no DPTH.
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Quadro 30 — Depoimentos sobre como foi a criacdo das historias em quadrinhos (HQs)

Estudante Postagens no DPTH

Erasmo “Terminem logo as historias porque eu quero fazer os meus quadrinhos”.
“E bom porque a gente aprende coisas novas e fica mais inteligente e fica mais atualizado”.

“Eu achei muito legal, pois podemos colocar ferramentas nas maos dos personagens, podemos
também colocar fogos de artificio e soltar nossa criatividade”.

“Eu gostei muito dos quadrinhos, pois eu posso criar personagens mudando o tom da pele para
verde, para criar um extra-terrestre [sic] ”.

Lucia “Estou achando legal para o desenvolvimento da gente”.
André “Eu estou gostando muito”.
Petrucio “E uma coisa muito boa e também interessante E [sic] uma forma de aprender bem legal”.

“Sim, foi bem legal! Eu s6 tive dificuldades da [sic] internet.”

Sara “Ah professora, eu t6 achando bem legal ¢ interessante”.
“E facil criar as historias, € so ter criatividade”.

Amélia “Uma experiéncia nova e estou tendo mais criatividade também”.

Rafael “Se eu ficar famoso um dia com minhas historias em quadrinhos, vou dizer que tive a honra de
estudar com tia Paula, a Mauricia de Souza”.

“O Mauricio de Souza® com certeza estaria orgulhoso de mim”.

“O padlet foi como um irméo pra mim, ele me motivou a continuar a escrever”.

“O Pixton e o padlet estdo sendo o meu passatempo”.

“Vou te [sic] que criar um personagem, caramba, T6 me sentido o Mauricio de Souza kkkk”.

Joana “Estou gostando professora de fazer o quadrinho, mas como € minha primeira vez fazendo ndo sei
se vai ficar muito bom, mas eu estou gostando muito, ¢ uma experiéncia incrivel fazer e é uma
coisa nova pra mim”.

Fonte: Respostas dos estudantes postados no DPTH (Padlet®).

A partir dos depoimentos dos adolescentes sobre a escrita no DPTH, percebemos que a
maioria das respostas indicavam: autonomia, empoderamento, valorizagdo da autoestima,
valorizacdo do ambiente do DPTH, iniciativa e motivagdo para criar as historias, ambiente
virtual ladico, experiéncias novas, desenvolvimento de ideias, divertimento, prazer na escrita e
gostar mais de escrever sobre a vida real. Os depoimentos indicam que a implementacdo do
DPTH propiciou uma experiéncia prazerosa na escrita dos estudantes. O desenvolvimento de
atividades na sala de aula que promovam o prazer na escrita ¢ destacado por Ferreira et al.
(2018) e Suassuna (2010), quando esses afirmam que o trabalho com a leitura e a escrita deve
ser algo prazeroso para o discente e que o conectem a pratica social e a leitura de mundo.

As atividades no ensino de lingua que propiciem prazer em escrever sobre o que se esta
proximo da realidade dos estudantes ¢ destacado por Ferreira et al. (2018). Essas experiéncias

no DPTH que os estudantes relataram ser novas para eles, os deixavam livres para se expressar,

63 Mauricio Arafijo de Sousa ¢ um famoso cartunista e criador de uma popular série de historias em quadrinhos
(HQs) muito famosa no Brasil chamada “Turma da Mdnica”. Essas HQs possuem mais de 200 personagens. Essas
HQs foram adaptadas para o cinema, a televisdo e os videogames.
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para reflexdes e os conduziram ao despertar para um caminho a ser trilhado em relacao a escrita,
através do Padlet® e Pixton® no DPTH. Muitos tinham a convicgdo que ndo sabiam e que nao
podiam no inicio, mas quando eles se autodescobriram, perceberam o quanto podiam ir mais

longe em suas escritas no DPTH eles conseguiram construir seus textos.

7.2.2 Competéncias da escrita para autoria no DPTH

A segunda categoria para analise do desenvolvimento de competéncias em escrita ¢
proposta por Antunes (2023) que se trata da competéncia em escrita para autoria. Apresentamos
a seguir, alguns trechos das produgdes textuais dos estudantes no DPTH para analisarmos as

marcas de autoria.

Quadro 31 — Trechos da HSD inicial de Amélia no DPTH.

A garota rebelde

Jade “[...] era um pouco rebelde e comegou a desobedecer os pais por causa de umas amizades [...] Sua mée e
seu pai ndo estavam gostando disso ¢ a menina nem ligava. [...] Certo dia, [...] A diretora falou que a filha ndo
estava frequentando a escola e quando ia, falava ignorante com os professores. [...]”. A mae de Jade “ficou
furiosa e colocou Jade de castigo, e falou que Jade iria comegar a ir pra [sic] escola com a mée. Jade ndo gostou
da ideia [...] Quando Jade entrou na aula, ela viu uma aluna nova que tinha chegado uns dias e sentou [sic] do
lado da menina. Ela e a menina conversaram bastante [...] A aluna nova contou que seu nome era Rayssa e que
ela ouviu uns boatos que as meninas ndo eram estudiosas. Jade escutou tudo isso e comegou a refletir e viu que
as meninas ndo gostam de estudar e que isso ndo ia levar ela para lugar nenhum. Quando Jade chegou em casa,
ela contou pra sua mée que agora ia estudar, e sua familia pulou de alegria. Jade comecou a estudar, dar orgulho
a sua familia e se formou em medicina e as meninas ficaram com muita inveja e ndo arrumavam emprego para
trabalhar.

Fonte: extrato da produgao textual da estudante Amélia no DPTH.

Na HSD inicial de Amélia (Quadro 31), observamos que temos alguns conceitos
trazidos pela autora que se reflete no texto. O primeiro € a ideia que o sujeito € fruto do meio e
que as relagdes sociais impactam nas atitudes. Dessa forma, temos uma personagem principal
que em funcao das amigas que ndo gostam de estudar ndo vai a escola, desobedece aos pais e
aos professores. A partir de uma nova amizade, a personagem principal rever as suas atitudes e
passa a agir de outra forma. No texto, também temos a ideia de que pelo estudo se consegue
atingir os objetivos, como se formar em medicina (que ¢ um dos cursos mais concorridos no
Brasil). Essa ideia de “basta se esforcar para se conseguir algo” se reflete em um discurso da
classe dominante sobre a classe dominada. Como nos revela Ungar (2018b) para superar as
dificuldades nao ¢ suficiente apenas o esfor¢o individual, se faz necessario criar toda uma rede
de apoio que vai muito além de uma amizade que mobilize os recursos necessarios para tanto.
Brito, Bezerra e Sousa (2019) realizaram uma pesquisa com estudantes de uma turma do

terceiro ano do ensino médio na qual analisaram marcas de autoria das produgdes textuais dos
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discentes. Esses pesquisadores observaram que nessas marcas de autoria cada autor(a) traz

também outros discursos ja reproduzidos:

Uma escrita que apresente tracos de autoria dara voz ao aluno e caracterizar-se-a por
tornar-se propria, pessoal, definida pela subjetividade inerente a cada sujeito escritor.
Ainda que tal sujeito utilize-se de discursos ja reproduzidos, sdo as marcas pessoais
que ele imprime a sua escrita que o tornara autor daquilo que foi dito. (Brito; Bezerra;
Sousa, 2019, p. 11)

Observamos na narrativa de Amélia que os discursos reproduzidos também refletem a
visdo da autora que ¢ influenciada por esses discursos.

No texto de André (Quadro 32), observamos trés pontos de vista desse estudante para o
protagonista atingir o seu objetivo de vida: ter dinheiro para pagar uma faculdade particular e
se formar em medicina. Para atingir o seu objetivo, o personagem principal trilhou trés
caminhos: a) dedicag¢do aos estudos; b) conseguir uma renda por meio de um trabalho (venda

de lanches) e c) apoio de outras pessoas (duas amigas) para ganhar dinheiro.

Quadro 32 — Trechos da HSD inicial de André

A menina que queria ser médica

Ana [...] sonho de se tornar uma médica. [...]Ela sempre foi muito estudiosa e os pais tinham muito orgulho
dela. [...] Ana ndo tinham [sic] condigdes para pagar uma boa faculdade para ela. Entdo [sic] Ana teve uma
otima ideia de vender lanches. Ela chamou duas amigas [...]
Depois de um tempo vendendo lanches [...] ganhou uma boa quantia de dinheiro. Ana conseguiu pagar uma boa
faculdade e estudou muito para virar uma grande médica.

Fonte: extrato da produgao textual do estudante André no DPTH.

Nas autorias dos dois estudantes Amélia e André (Quadros 31 e 32) percebemos que
muitos subtemas foram elencados a partir das inquietagdes e pontos de vista deles. O que os
discentes queriam dizer? Como eles gostariam de dar voz as suas narrativas?

Vamos observar em outras narrativas de outros estudantes no DPTH o lugar da
expressao de alguém que assume a palavra, ou seja, a condicdo de um autor de um dizer. Na
narrativa de Betania observamos a ideia de dedicacdo aos estudos para entrar na universidade
para ser astronauta; Dorival aborda as dificuldades financeiras na familia e que a partir dos
estudos conseguiria entrar na faculdade e tirar a familia das dificuldades; Damido mostra que
através dos estudos conseguiria ser médico e sair da pobreza; Erasmo mostra que através dos
estudos o protagonista conseguiria ir & uma faculdade de culinaria para tornar-se um chef
famoso e tirar a mae das dificuldades financeiras; Na HSD produzida por Eduardo, temos o
sonho do protagonista de ser um jogador de futebol; Para Luiz, temos a ideia que através do
trabalho o personagem principal conseguiria superar as dificuldades financeiras da familia; Na

narrativa de Lucia ¢ abordada a insatisfagdo da protagonista com a propria vida e somente a
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partir do contato com um mendigo que era cadeirante, ela passa a valorizar o que tem; os temas
na narrativa de Sara abordam a morte dos pais que gerou depressdo na personagem principal
levando ao medo de perda. Para sair desse estado, ¢ apresentada como solugdo a amizade como
suporte para sair da depressao; A estudante Joana apresenta a historia de uma menina que sofre
com a rejeicdo da mae, do pai e da madrasta. A protagonista recebe o acolhimento da avé. Para
sair desse estado, a solugdo foi com a ascensao profissional. Na narrativa de Petricio temos as
dificuldades financeiras. Para superar as dificuldades, tivemos o apoio de um professor de artes
que ajudou o protagonista para o sucesso profissional como pintor.

Em relagdo ao estudante Rafael, ele se apoiou na historia de Lampido, adaptando-a para
narrar a historia do filho do falecido rei do cangaco que era criado pelo seu avo. O filho de
Lampido sofria discriminagdo pelo fato das pessoas pensarem que ele agiria como o seu pai. O
seu avd € morto por um cangaceiro que queria levar o neto de Lampido pelo mesmo caminho
do pai dele. Ao final da narrativa, o filho de Lampido procurou herdar os “poderes do pai” para
ser um heroi lendario do Nordeste e ndo agir como o seu genitor. Nessa historia, temos
diferentes pontos de vista do autor-estudante, tais como: a ideia de que o filho de um bandido
ndo deve ser discriminado pelo que o pai fez e a ideia trazida das historias dos super-herodis de
herdar superpoderes.

Sobre a estudante Sara, observamos que a sua escrita tem um estilo literario preocupado
em narrar € descrever os sentimentos pessoais que essa discente criara a protagonista. “Era uma
vez Leticia, uma menina depressiva depois da morte dos pais”. Esses sentimentos sobre a
vivéncia da protagonista eram sobre a depressao, a morte dos pais, a amizade que foi o suporte
para “dar a volta por cima” e o medo da perda, ou seja, a perda significava algo muito triste,

NAY

algo que a deixava preocupada, sem “chdo”, pois ela afirma “Leticia tinha saido da depressao
depois de um tempo, s6 que...ela tinha medo de perder Laura, que nem perdeu os pais dela”.
Percebemos que o medo da perda era o “gatilho” que mais mobilizava a estudante em sua
narrativa. No caso dessa estudante, esse dizer envolvia questdes pessoais e psicoldgicas pelas
quais a estudante passou.

Como destaca Antunes (2023) uma das competéncias em escrita que devem ser

desenvolvidas sdo as marcas de autorias. Para essa pesquisadora:

[...] a escrita, segundo concepgdes tedricas recentes, tem sido entendida como lugar
de uma fonte enunciadora, como lugar da expressdo de alguém que, em nome proprio
ou ndo, assume a palavra, porque precisa, quer e pode dizer alguma coisa, porque
precisa, quer e pode fazer alguma intervencdo. Portanto, a escrita é um lugar
preenchido por um enunciador, que ocupa um dos lados da atuagdo verbal. Ou seja,
existe alguém que assume a condigdo de ser autor de um dizer (Antunes, 2023, p. 13).
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Escrever para ser um autor de um dizer para alguém também ¢ ressaltado por Suassuna
(2010). Observamos também em Geraldi (2011) que numa perspectiva sociointeracionista os
estudantes devem ter o que dizer para alguém. Consideramos que a escrita ndo deve ser apenas
uma atividade escolar sem um interlocutor, mas um momento importante de desenvolver a
capacidade de dizer algo para alguém.

Destacamos que os grandes escritores ao falarem dos dramas da existéncia humana
transcendem o tempo cujos temas se tornam sempre atuais. Cada época temos temas parecidos
e 1Ss0 nos remete as angustias dos seres humanos. Podemos observar isso na literatura universal.
Como exemplo temos Dostoiévski (2023), em seu romance Crime e Castigo. Nele temos os
problemas sociais de uma época na Russia e a sua leitura leva a uma reflexdo de questoes
filosoficas, morais e sociais que envolvem um crime realizado pelo personagem Raskolnikov.
Nao estamos aqui comparando autores universais € classicos, mas mostrando que cada
estudante-autor ao escrever deve ter o que dizer para alguém, ou seja, esta na condi¢ao de ser
autor(a) de um dizer. Constatamos que esse dizer tem muito a ver com o ambiente em que esse
discente vive, as dificuldades que ele enfrenta em seu cotidiano. Cada estudante trouxe temas
inquietantes que fizeram parte de suas rotinas que podiam ter sido durante a sindemia ou de
algo que o marcava. Dessa forma, observamos que todos os estudantes que concluiram suas
produgdes textuais procuraram se expressar no DPTH dando voz em suas narrativas e HQs,
assim desenvolvendo competéncias de autoria.

Dessa forma, cada dizer de cada estudante refletia sua visdo de mundo indicando marcas
de autoria e estilo proprio em seus textos. Abordamos a seguir a terceira competéncia em

escrita.

7.2.3 Competéncias em escrita para a funcionalidade comunicativa no DPTH

Como destaca Antunes (2023), a escrita ¢ uma atividade funcional que deve ser
orientada para uma finalidade, para uma intencionalidade. Essa finalidade € para “[...] informar,
narrar, definir, explicar, comentar, suscitar reflexdes, defender um ponto de vista, convencer,
advertir, expor um tema, protestar, reivindicar e tantas outras coisas. Ninguém escreve pra
nada” (Antunes, 2023, p. 14-15). A importancia da finalidade comunicativa da escrita ¢
destacada por diversos pesquisadores na area do ensino de lingua (Emery-Bruneau e Lanctot,
2019; Geraldi, 2003).

Nas producgdes textuais no DPTH, cada subtema escolhido pelo estudante foi baseado
nas historias de superacdo de dificuldades com personagens reais ou ficticios. Para isso, todos

os discentes que concluiram suas producdes textuais (Quadro 33) expressaram a intengao
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comunicativa que queriam dar para sua histéria. Essas producdes tinham um proposito
comunicativo de narrar e/ou descrever. Além de narrar e/ou descrever, alguns discentes
expuseram um tema, protestar, advertir, suscitar reflexdes e chamar atencdo. Uma das formas
de chamar atencao seria colocando o texto todo com letra maitiscula. Poderia também expor
um tema sobre algo que o incomodava, a exemplo das dificuldades financeiras. Tanto nas HSDs
como nas HQs as escritas tinham funcionalidades comunicativas. Para cada estudante tivemos
um diferente contexto, haja vista que cada histéria apresentou suas peculiaridades dependendo
da inten¢ao de cada estudante-autor(a). No Quadro 33, apresentamos algumas funcionalidades

comunicativas dos estudantes no DPTH.

Quadro 33 — Funcionalidade comunicativa dos géneros textuais HSD e HQ no DPTH.

Estudante | HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final

Amélia Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | NR NR

André Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | NR NR

Betania Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | NR NR

Dorival Narrar e descrever. | ND NR NR

Damido Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | NR NR

Erasmo Narrar, descrever e | Narrar, descrever e | Narrar e descrever. Narrar e descrever.

expor um tema. expor um tema.

Eduardo ND ND NR NR

Luiz Narrar e descrever. | ND NR NR

Lucia Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | NR NR

Sara Narrar e descrever. | Narrar e descrever. | Narrar, descrever, expor | Narrar, descrever, expor
um tema, advertir, | um  tema,  advertir,
reivindicar e suscitar | reivindicar e suscitar
reflexdes reflexdes

Joana Narrar e descrever. | Narrar e descrever. Narrar e descrever. Narrar e descrever.

Petricio Narrar ND Narrar, descrever, expor | NR
um tema, advertir,
reivindicar e suscitar
reflexdes

Rafael Narrar, descrever e | Narrar, descrever € | NR NR

expor um tema. expor um tema.

NR: Néo realizou o género textual

ND: Nao desenvolveu o gé€nero textual

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nas produgdes textuais dos estudantes.

Os alunos e alunas tinham uma finalidade para falar de algo que os inquietavam em suas
narrativas. Para isso, suas produ¢des textuais abordavam temas como: racismo na escola,
bullying na escola, medo de perda dos pais, separacdo dos pais, morte do pai, tristeza,
depressao, dificuldades financeiras; a importancia das amizades; o didlogo com a familia; o
apoio da escola, dos professores e da familia, entre outros. Encontramos também nas narrativas

indicacdes da crenga na saida da pobreza por meio do estudo e do trabalho no personagem
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principal. Essa saida também se revelou, em alguns casos, no proposito de dar um amparo aos
pais ou a um familiar na superacao das dificuldades financeiras.

Apresentamos alguns exemplos de finalidades comunicativas encontradas nas HQs que
foram além do narrar e descrever. Na Figura 25, temos a aluna Betania que representou no
ultimo quadrinho a intengdo comunicativa de sua personagem principal de interagir com o(a)
leitor (a). Observamos que essa estudante criou em sua HQ, com o auxilio do software Pixton®,
o movimento do piscar de olhos e um sorriso para mostrar a dinamicidade da cena e uma

conexao com o(a) leitor(a).

Figura 25 — Quadrinho 20 de Beténia Figura 26 — Quadrinho 27 de Erasmo

E essa
foi minha histéria
espero que vocés
tenham gostado.

(ERASMO AUTOR) !ESSA
HISTORIA FOI INSPIRADA NA
VIDA DA MINHA MAE

ANA QUE
BATALHOU MUITO PARA
SAIR DA POBREZA E AGORA
ADULTA A VIDA DELA ESTA
INCRIVEL OBRIGADO MAE!

Fonte: produzido no software Pixton® pela estudante Fonte: produzido no sofiware Pixton® pelo estudante
Betania. Erasmo.

Na Figura 26, Erasmo deixou tracos de sua vida pessoal na HQ e fez um agradecimento
para sua mae, ou seja, tivemos a funcionalidade comunicativa de agradecer. Erasmo se baseou
na historia de vida de sua mae para construir suas histdrias com personagens reais.

Na Figura 27, a estudante Sara retrata o bullying que a protagonista sofria na escola.
Esse tinha agressdes verbais, psicologicas e morais. A protagonista nao teve medo de denunciar
a diretora da escola que tomou providéncias quanto ao caso. Para isso, a intencdo comunicativa

da protagonista era denunciar o bullying que softria na escola.



Figura 27 — Quadrinho 17 de Sara.

Depois disso, a diretora oxplusou todos que faziam
bullying, e fez um cartaz escrito "NAO" a0 o bullying, e
Liz ficou muito feliz com isso!!
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Fonte: produzido no software Pixton® pela estudante
Sara.
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Figura 28 — Quadrinho 9 de Petricio.

Anos se passaram e Lina virou uma grande pintora. Ela
falou sobre a histéria dela e as dificuldades que sofreu.

Eu sofri muito racismo,muitas
pessoas me criticaram pela
minha cor e eu tinha muitos
apelidos como:
macaca,preta,banana estragada.

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante
Petrucio.

Na Figura 28, temos o ultimo quadrinho da HQ de Petrucio. O discente teve a intengdo

comunicativa de denunciar o racismo. Para tanto, a personagem principal sofria racismo na

escola. Consideramos que a escola também pode ser um lugar de riscos para criangas €

adolescentes. A protagonista se tornou uma grande pintora € conseguiu superar as suas

dificuldades. No ultimo quadrinho, em uma apresentagao para o publico, a pintora aproveitou

para denunciar o racismo que sofrera na escola.

Nas Figuras 29 e 30, temos dois quadrinhos da HQ de Rafael. Nessa HQ ele denunciou

0 preconceito que o protagonista sofrera por ter sido filho de Lampido e os colegas do interior

nao queriam ter contato com ele. O filho de Lampido queria brincar com as criangas do sertao

e essas queriam distancia dele, além de colocarem apelidos maldosos no personagem principal.

Figura 29 — Quadrinho 14 de Rafael

Deicha

eu brinca
com vocés

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante

Rafael.

Segundo Antunes (2014, p.33)

Figura 30 - Quadrinho 18 de Rafael

Reda o
pé daqui filho do
cdo n6és num que
brincar contigo ndo!

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante
Rafael.



189

Como nao me tenho cansado de afirmar: somente na escola, a gente escreve para
ninguém, a gente escreve sem saber para qué; e, por isso, a gente escreve ndo importa
o qué, inclusivamente “frases soltas”, descontextualizadas, contrariando até mesmo o
que fazem as criangas quando estdo aprendendo os jeitos mais elementares de interagir
verbalmente. Somente na escola a gente esvazia a linguagem de suas auténticas
fungdes.

A critica que Antunes (2014) faz a escola € pertinente, uma vez que a lingua deve ter
uma fungao social na qual os estudantes devem ser sujeitos ativos e protagonistas de seus textos.
Dessa forma, adotamos nesta pesquisa uma perspectiva interacionista em que os discentes tém
um proposito comunicativo. Os géneros textuais produzidos pelos estudantes sobre historias de
superagdo de dificuldades com personagens reais ou ficticios tinham um propdsito
comunicativo no DPTH, pois essas historias falavam de suas vidas, de seu cotidiano, de suas
praticas sociais e faziam sentido para eles. Era um dizer que os discentes queriam relatar e que
faziam parte de suas conquistas ou que traziam dificuldades em suas vidas. O DPTH propiciou
esse espago de trocas e interacdes de sonhos e buscas. A escrita tinha uma fungao comunicativa,
pois ela era vista como uma atividade funcional.

Apresentamos na proxima se¢ao a quarta competéncia para a escrita.

7.2.4 Competéncias em escrita para a adequacao contextual no DPTH

Para Antunes (2023) a escrita se realiza em uma atividade contextualizada em uma
pratica social e sobre a forma de um género textual especifico. Procuramos observar nesta
categoria se as produgdes textuais dos alunos e alunas correspondiam as competéncias na escrita
a adequagdo contextual dos géneros textuais: HSD e HQ no DPTH. Esses géneros textuais
tinham como principal caracteristica apresentar uma histéria de superacao de dificuldades com

personagens reais ou ficticios.

7.2.4.1 HSD inicial no DPTH

Em relacdo ao género textual HSD, na narrativa inicial, observamos que o estudante
Eduardo nao desenvolveu a sua historia e nao abordou o tema da superagdo de dificuldades.
Tivemos também o discente Damido que abordou a superagao de dificuldades, mas de forma
bem sintética. Esse estudante apresentou um texto bem resumido no qual descreve uma histéria
de superagdo, mas nao apresentou detalhes como personagens secundarios, um possivel
cenario, além de apresentar o enredo de forma bem abreviada. Em relagdo a adequagdo
contextual, onze estudantes conseguiram desenvolver a HSD atendendo as caracteristicas desse
género textual, assim como a tematica da superacao de dificuldades com personagens reais ou

ficticios que abordavam diversos problemas, desde psicoldgicos a sociais.
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7.2.4.2 HQ inicial no DPTH

Dos treze estudantes, nove conseguiram desenvolver a HQ inicial no DPTH. Quatro
estudantes iniciaram esse género textual, mas ndo concluiram. Em relagdo a tematica da HQ
inicial, os nove discentes que desenvolveram atenderam a tematica proposta. Em relagdo ao
género HQ inicial todos os noves estudantes conseguiram finalizar o enredo da narrativa visual.
Observamos que quatro estudantes nao atenderam o sentido da leitura de uma HQ no ocidente,
na qual a fala e/ou didlogo dentro dos baldes deve ser da esquerda para a direita em relagdo a
posi¢ao do emissor (Eisner, 2010), como pode ser observado nas Figuras 31 e 32. Na Figura
31, a ordem seria a que indicamos com numeros. Enquanto na Figura 32, temos também uma
inversao do didlogo em relagdo ao emissor. O tipo textual predominante na HQ ¢ o tipo textual

narrativo (Mendonga, 2005; Ramos, 2022), isso foi observado em todas as HQs.

Figura 31 — Posicao inadequada dos baldes. Figura 32 — Posi¢ao invertida dos baldes.

3
Ah filha...a
gente
realmente
td emuma
fase ruim...

Y a0, W7 o
meu nome é |/ !
Leticia.

1
Filha oque
houve
porque
voceé estava
chorando

Acabei
ouvindo a
conversa

de vocés..

meu nome &
Laura, qual é seu
nome?!

Fonte: Quadrinho 5 produzido no software Pixton®

Fonte: Quadrinho 3 produzido no software Pixton®
pela estudante Joana.

pela estudante Joana.

7.2.4.3 HOQ final no DPTH

Dos treze discentes, apenas quatro produziram a HQ final. Em relagdo a tematica nesse
género textual, todos os quatro estudantes atenderam a proposta de superacao de dificuldades
na narrativa grafico-visual. Duas HQs nao obedeceram o sentido da fala nos baldes em relagao
ao emissor, ou seja, a posi¢do do baldo de fala deve ser da esquerda a direita nos paises
ocidentais. As demais caracteristicas do género HQ foram atendidas por todas as HQs

produzidas.
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7.2.4.4 HSD final no DPTH

Trés estudantes desenvolveram a HSD final obedecendo as peculiaridades desse género
textual. Quanto a temadtica da historia de superagao de dificuldades, ela foi atendida nas
producdes dos alunos e alunas.

Abordaremos a seguir a quinta competéncia para a escrita que envolve a coesdo e

coeréncia

7.2.5 Competéncias para a escrita com coesio e coeréncia no DPTH

Antunes (2023) destaca que para o desenvolvimento de competéncias em escrita temos
a coeréncia e a coesdo. Segundo Koch e Travaglia (2009) a coeréncia € a coesdo se
complementam, visto que elas sdo muito importantes para dar sentido ao texto. Apesar de serem
relevantes em um texto, o aspecto da coesdo pode estar ausente, como exemplificamos na
fundamentag¢do tedrica no texto de Ricardo Ramos “Circuito Fechado”. Nesse texto,
observamos que os substantivos estavam justapostos sem conectivos. Porém esses substantivos
eram de um mesmo campo semantico € por sua vez tinham um mesmo significado atribuindo
coeréncia ao texto. Dessa forma, o aspecto da coeréncia estava presente apesar da auséncia da
coesao.

Todo texto que ¢ uma unidade de sentido precisa ter coeréncia que € um fator importante
da textualidade. A coeréncia ¢ a base para que o texto tenha ideias pertinentes, convergentes €
implicitas. Quando estabelecemos um texto com coeréncia precisamos que ele tenha uma
intencdo comunicativa, tenha sentido no que se vai dizer adequado a um determinado contexto
da situagdo comunicativa, observando o aspecto que se quer comunicar com clareza. Segundo
Xavier (2006, p. 42), na coeréncia textual se estabelece um sentido para o texto, ou seja, temos
uma compatibilidade entre “ideias e conceitos que permitem ao leitor acompanhar a
continuidade de um raciocinio em desenvolvimento”.

No Quadro 34, apresentamos o resultado de uma analise das produgdes textuais dos

estudantes que atenderam ao aspecto da textualidade em relacdo a coeréncia.
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Quadro 34 — Coeréncia com o tema ou ideia central nas producoes textuais no DPTH

Estudante | Aulas no sistema remoto Aulas no sistema remoto ¢ presencial (ensino hibrido)
HSD inicial HQ inicial HQ final HSD final
Amélia Cco Cco NR NR
André Cco Cco NR NR
Betéania CO CO NR NR
Dorival CO ND NR NR
Damido CcO CO NR NR
Erasmo CO CO CO CO
Eduardo ND ND NR NR
Luiz NCO ND NR NR
Lucia CO CO NR NR
Sara CO CcO CcO CcO
Joana CO CO CO CO
Petrucio CO ND CO NR
Rafael CO CO NR NR

CO: Apresentou coeréncia na producdo textual

NCO: Néo apresentou coeréncia na produgao textual

NR: Néo realizou o género textual

ND: Nao desenvolveu o género textual

Fonte: elaborado pela autora da tese com base nas produgdes textuais dos estudantes.

Observamos que todos os estudantes que desenvolveram as produgdes textuais no
DPTH apresentaram coeréncia com o tema ou ideia central (Antunes, 2010). Esses discentes
atenderam ao recurso da coeréncia que ¢ um aspecto da textualidade fundamental para se
estabelecer um “fio condutor” ao sentido do texto. As narrativas verbais (HSDs) e verbo-visuais
(HQs) mostraram uma sequéncia de ideias que permitiram acompanhar o desenvolvimento dos
textos (Xavier, 2006). Apenas o estudante Luiz, apesar de apresentar o seu texto com coeréncia
em relacdo a ideia central, apresentou lacunas na HSD inicial que comprometeram o
desenvolvimento da sequéncia de ideias.

Durante o periodo em que as aulas eram totalmente remotas observamos que todos os
alunos e alunas participaram das producdes da HSD inicial e HQ inicial. Dos treze estudantes
que realizaram a HSD inicial, trés iniciaram mas ndo desenvolveram as producdes textuais.
Observamos também que dos treze estudantes que realizaram a HQ inicial, nove deles
desenvolveram e quatro nao desenvolveram. Apds o recesso escolar e com a volta as aulas no
sistema presencial e remoto, foi observada em todas as disciplinas uma grande evasao as aulas
remota. Os alunos e alunas informaram que chegavam cansados das aulas presenciais para
continuar as aulas remotas. Assim, houve uma queda nas produ¢des nas HQ finais e HSD finais
que continuaram a ser realizadas no sistema remoto. Contudo, todos os estudantes que

realizaram essas produgdes no DPTH, fizeram com coeréncia como indicado no Quadro 34.
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Em relagdo a coesdo, apenas o estudante Luiz teve dificuldades em encadear as ideias
na HSD inicial no DPTH sobre a historia do seu pai, deixando algumas frases soltas, sem coesao
e que também comprometeu a coeréncia da HSD inicial como indicado no Quadro 35. No
extrato desse estudante, percebemos que a auséncia de alguns conectivos e pontuagdo
prejudicaram a clareza e a coesdo no texto. Ele também deixou o texto ambiguo, pois nao
sabiamos se ele estava falando da tia que tinha o papel de mae ou do pai, pois Luiz usava o
pronome “ela” no lugar de “ele”.

Observamos nas demais produgdes textuais desenvolvidas que elas estavam bem
encadeadas com o uso adequado dos conectivos (preposi¢des, conjuncdes e adjuntos
adverbiais) para um melhor entendimento e clareza no conjunto. Para exemplificar a coesao,
selecionamos uma das produgdes textuais (HSD inicial) produzidas pelos discentes e
apresentamos trechos delas no Quadro 35. Constatamos que dos doze estudantes que
desenvolveram esse género textual, onze conseguiram utilizar adequadamente a coesdo,
encadeando e articulando bem as ideias com as preposi¢des (até, com, de, por, para), contracdes
(na), conjungdes (que, e, mas), adjuntos adverbiais de lugar e tempo (Em uma cidadezinha, EM

UM BELO DIA, EM UM CERTO DIA [sic] e No antigo Nordeste.
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Quadro 35 — Extratos das HSDs iniciais dos discentes no DPTH.

Estudante | HSD inicial (extratos)

Amélia “Ela morava na sua casa com seu pai Paulo, a mae Roberta ¢ a vo Amélia. A menina era um pouco
rebelde e comegou a desobedecer os pais por causa de umas amizades”.

André “Em uma cidadezinha, existia Ana, uma menina de 17 anos com um grande sonho de se tornar uma
médica. Ela morava com a mée, o pai e o irmdo mais novo”.

Betania “Era uma vez, uma menina que sonhava em ajudar a sua familia. Fla era uma menina muito
b

estudiosa, tinha muitos amigos e o sonho dela era viajar para a lua [sic]. Um grande dia, ela entrou

em uma faculdade de Astronomia.”

Dorival “Ela queria comprar comida, brinquedos para os irmaos, sair de onde mora e ir pra um lugar melhor,
sua familia passava por muita dificuldade”.

Damido “Lucas ¢ um menino muito estudioso. Ele queria ser médico ¢ ele lutou até o fim”.

Erasmo “EM UM BELO DIA, UM GAROTO TINHA O SONHO DE SER UM COZINHEIRO

MUNDIALMENTE FAMOSO [sic] 7.

Eduardo ND

Luiz “[...] a gente era quase classe media [sic] um menino que a mée pode criar a quando crianga ela
era camel6 aos 12 anos para alimentar os irmaos [sic] dele”.

Lucia “Gaby era uma menina muito malcriada e ingrata, ela ndo gostava de nada que tinha na vida dela.
Ela ndo gostava da sua comida, de sua casa, de seu corpo”.

Sara “Era uma vez Leticia, uma menina depressiva depois da morte dos pais. Em um certo dia, Leticia
conheceu uma menina chamada Laura”.

Joana “EM UM CERTO DIA, EM UMA CIDADE PEQUENA, MORAVA UMA MENINA
CHAMADA LUA. LUA TINHA UM SONHO DE SER FAMOSA [sic] .

Petriicio “Noah era um menino que gostava de desenhar. Sua mae ndo tinha muitas condi¢des para comprar
materiais”.

Rafael “No antigo Nordeste além dais [sic] muitas lendas que povoam a regido existia [sic] pessoas que

tinham habilidades extraordinarias tais como: habilidade fisica, elementares, e as habilidades
sobrenaturais com o surgimento do cangago muitas pessoas que possuiam essas habilidades se
tornaram cangaceiros”.

ND: Nao desenvolveu o gé€nero textual
Fonte: elaborado pela autora da tese com base nas produgdes textuais dos estudantes.

Selecionamos a HSD inicial de Erasmo para exemplificar os fatores da textualidade
como coesao e coeréncia. Apresentamos nos Quadros 36 e 37, como exemplo, a HSD inicial
completa do estudante Erasmo em que o discente conseguiu num texto longo articular com
coeréncia e coesdo, de forma enriquecedora, trés situagdes entrelacadas das vidas das
personagens.

Consideramos que a narrativa inicial desse discente pdde ser dividida em trés partes: A,
B e C. Nos Quadros 36 e 37, criamos duas colunas que indicam o nimero do paragrafo e a parte
da HSD inicial (A, B ou C). Na parte A, temos o contexto pessoal/familiar e extraescolar da
narrativa. Na parte B, temos o contexto pessoal do protagonista na escola e na parte C temos a
histéria da mae do protagonista que também tem impacto na vida do filho e serve de inspiragao

para essa HSD inicial.
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Quadro 36 — HSD inicial de Erasmo no DPTH (parte 1).

N

PN

HSD inicial com o titulo

A FANTASTICA HISTORIA DO GAROTO NEGRO QUE VENCEU NA VIDA (ERASMO)

A

Em um belo dia, um garoto tinha o sonho de ser um cozinheiro mundialmente famoso. Ele mora
em uma favela muito pobre que se chamava Rosarinho. Ela era sempre vigiada por policiais,
porque ali existia uma quadrilha de bandidos que dominava aquela favela.

ENTAO, EM UM DIA, UM GAROTO NEGRO CHAMADO PAULO SANTOS SONHAVA EM
SER UM COZINHEIRO PORQUE ELE SEMPRE VIA A SUA MAE ANA COZINHAR PARA
ELE. [sic]

ELA ERA MUITO BEM NA COZINHA, PORQUE ELA ERA UMA COZINHEIRA DA CASA
DE UM HOMEM RICO QUE SE CHAMAVA PEDRO. ELE GOSTAVA MUITO DA COMIDA
DELA E SEMPRE ELA TENTAVA SE SUPERAR, ATE MESMO O CHEFE DELA UM
BRINQUEDO MUITO LEGAL PARA PAULO, MAS A SUA MULHER NAO ERA IGUAL A
ELE, ELA ERA ARROGANTE E ERA MUITO MA E SEMPRE FICAVA RECLAMANDO
COM A EMPREGADA. [sic]

SEMPRE SEU MARIDO DEFENDIA A EMPREGADA, MAS ENTAO VAMOS VOLTAR
PARA O PAULO. [sic]

ELE SEMPRE TA PARA A ESCOLA TODO SANTO DIA. ELE TIA PORQUE ELE QUERIA
SER O MAIS INTELIGENTE DA SALA, MAS TINHA UM GAROTO RICO DA SALA QUE
FICAVA ZOMBANDO DE PAULO, SO POR QUE ELE ERA POBRE E NAO TINHA
DINHEIRO, MAS PAULO NAO SE IMPORTAVA COM AQUELE VALENTAO. [sic]

EM UM BELO DIA, PAULO FOI A QUADRA PORQUE A DIRETORA QUERIA FALAR
UMA COISA PARA OS ALUNOS, ENTAO ELE OUVE UM GRITO, PAULO!! ERA SEU
MELHOR AMIGO BRUNO. ELE, ASSIM COMO PAULO, ERAM OS MELHORES ALUNOS
DA SALA DE AULA. BRUNO ERA BRANCO COM CABELOS PRETOS. QUANDO ELE
CHEGOU PERTO DE PAULO, ELE CONTOU UMA NOTICIA QUE FOI TAO BOA PRA
PAULO QUE ELE CHEGOU E PULOU DE ALEGRIA. BRUNO TINHA FALADO QUE
IRIAM ABRIR UMA SALA DE CULINARIA E QUE ELES IRIAM APRENDER TUDO
SOBRE CULINARIA, ATE COMO ESCOLHER OS ALIMENTOS. DAI, A DIRETORA
CHEGOU E FALOU A MESMA COISA QUE BRUNO FALOU PARA PAULO, MAS ELA
FALOU UMA COISA QUE BRUNO NAO SABIA, QUE O PROFESSOR QUE IA DAR AULA
ERA O CHEFE EDWARD QUE ERA UM CHEF BRASILEIRO MUNDIALMENTE FAMOSO,
QUE TINHA UMA VASTA VARIEDADE DE RESTAURANTES. [sic]

N — Numero do paragrafo. PN — Partes da narrativa.

Fonte: transcrigdo do texto produzido pelo estudante Erasmo, acrescidos das colunas N e PN.
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Quadro 37 — HSD inicial de Erasmo no DPTH (parte 2).

N

PN

HSD inicial com o titulo

7

B

PAULO QUANDO OUVIU AQUILO, SE ENCHEU DE ALEGRIA. QUASE GRITOU NO MEIO
DE TODOS OS ALUNOS DA ESCOLA. ENTAO, A DIRETORA CHAMOU O PROFESSOR.
QUANDO TODO MUNDO VIU ELE, ELES FICARAM ESPANTADOS. ELE PARECIA TAO
INTELIGENTE. DAf O PROFESSOR FALOU: - EU ESTOU MUITO ANSIOSO PARA DAR
AULA PARA TODOS VOCES, ESPERO QUE GOSTEM DA MINHA AULA E OBRIGADO.
[sic]

A DIRETORA FALOU QUE QUEM QUISESSE PARTICIPAR, PODIA ASSINAR SEU NOME
NA LISTA DE PARTICIPANTES. COLOQUE SEU NOME COMPLETO, SUA IDADE E SUA
SERIE. ENTAO, PAULO FOI CORRENDO ASSINAR SEU NOME NA TURMA DE
CULINARIA. DEPOIS DE ALGUNS DIAS, AS AULAS DE CULINARIA COMECARAM,
PAULO E SEU AMIGO BRUNO ESTAVAM MUITO ANSIOSOS PARA A AULA. QUANDO
ELES VIRAM O PROFESSOR, CHEGOU, DEU BOM DIA PARA TODOS, DEPOIS FEZ A
CHAMADA E COMECOU A FALAR TUDO QUE ELES IRIAM ESTUDAR. DEPOIS DAS
AULAS, PAULO FOI PARA CASA, CONTOU PARA SUA MAE TUDO QUE ELE APRENDEU.
[sic]

EM UM DIA, QUANDO A MAE DE PAULO ESTAVA COZINHANDO NA CASA DE SEU
PATRAO, ELA CRIOU UMA COMIDA TAO GOSTOSA QUE CHEGA O PATRAO DEU UM
AUMENTO E UM BOM ELOGIO. A ESPOSA DO PATRAO FICOU COM TANTA INVEJA DA
COZINHEIRA QUE QUANDO A MAE DE PAULO FOI FAZER O ALMOCO DA FAMILIA, A
ESPOSA DE PEDRO COLOCOU MUITA PIMENTA NA COMIDA QUANDO A COZINHEIRA
NAO ESTAVA OLHANDO. [sic]

10

QUANDO ANA SERVIU A COMIDA, O PATRAO FICOU COM UM GOSTO forte de pimenta
na boca. [sic]

11

DAI A ESPOSA, DEMITIU A COZINHEIRA. MAS, UMA EMPREGADA MOSTROU UM
VIDEO PARA PEDRO QUE MOSTRava que A sua esposa jogou PIMENTA NA COMIDA PARA
ACUSAR ANA. [sic]

12

ENTAO, EM UM DIA, PEDRO SE SEPAROU DA MULHER E SE DECLAROU PARA ANA
QUE TODOS ESSES ANOS ELE GOSTAVA DELA. DEPOIS DE ALGUNS ANOS COM A
AJUDA DE SEU PRoFESSOR E SEU PADRASTO, PAULO E BRUNO FORAM ESTUDAR EM
UMA ACADEMIA DE ELITE DE CHEFES FORMADOS. QUANDO ELES SE FORMARAM,
ELES DOIS JUNTOS CRIARAM SEU PR6PRIO RESTAURANTE E A MAE DE PAULO ERA
UMA DAS COZINHEIRAs PRINCIPAIS. [sic]

13

Dai, quando Paulo QUANDO PAULO VIU ELE ERA MUNDIALMENTE FAMOSO E ELE
FINALMENTE CONSEGUIU REALIZAR O SEU SONHO DE SER UM CHEEF. [sic]

14

(ERASMO) AUTOR [sic]

15

ESSA HIST6RIA FOI INSPIRADA SOBRE A VIDA DA MINHA MAE ANA QUE BATALHOU
MUITO PARA VENCER NA VIDA E SAIR DA POBREZA. E AGORA ADULTA A VIDA
DELA ESTA INCRIVEL

OBRIGADO MAE!!! FIM. [sic]

N — Numero do paragrafo. PN — Partes da narrativa.

Fonte: transcrigdo do texto produzido pelo estudante Erasmo, acrescidos das colunas N e PN.

Em relagdao ao desenvolvimento de competéncias em escrita, observamos que o

estudante Erasmo organizou seu texto com coesdo e coeréncia, visto que a HSD inicial foi

entrelacada em trés partes (A, B e C) com realidade e ficgao.

A indicacdo que tinha partes da realidade do estudante foi indicada no término da HSD

inicial quando o estudante esclarece que a narrativa foi inspirada na historia da mae do aluno.

As partes A, B e C do enredo mostraram a riqueza em criar uma historia com “idas e vindas”

sem perder a coesao (ligacao entre as partes), apesar da complexidade da narrativa. Observamos
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de forma adequada o emprego das preposi¢des, conjungdes, retomadas pronominais,
substitui¢cdes lexicais e adjuntos adverbiais.

Observamos também nessa narrativa inicial que faltou uma adequacdo as letras
maitsculas e minuasculas, pois o aluno na maior parte do texto utilizou letras maiusculas. Ele
nao fez nenhum comentario sobre isso. Do ponto de vista da pontuagdo e da ortografia,
encontramos inadequacoes relativas a essas, mas que nao prejudicaram a esséncia, a clareza e
a coeréncia do texto. Essas inadequagdes persistem em muitos estudantes, mesmo apos a
conclusao do ensino médio. Na nossa pesquisa tivemos um prazo curto de aplicacdo do DPTH,
e como sabemos o desenvolvimento da escrita passa por um processo de aprendizagem que
requer um tempo maior para mudancgas. Procuramos deixar o estudante mais livre em relagdo a
essas inadequagdes citadas para ndo “bloquear” o processo de escrita. O estudante Erasmo
gostava de expor as suas HSDs e HQs e apresentar a pesquisadora-professora e aos colegas na
Plataforma Google Meet relatando que seus textos foram mais reais do que ficticios. Esse aluno
se sentia a vontade para comentar com o0 grupo.

Abordamos a seguir a sexta competéncia para o desenvolvimento da escrita.

7.2.6 Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal e do mundo virtual no
DPTH

Nesse tipo de competéncia observamos os recursos da linguagem no género textual
multimodal (Antunes, 2023). Nele temos as linguagens verbais, visuais e verbo-visual. Vamos
observar as competéncias ligadas ao uso de diferentes recursos multimodais na escrita nas
producgdes textuais no DPTH.

Na Figura 33, temos um quadrinho produzido pelo estudante Erasmo. Nele, temos
diferentes recursos multimodais empregados. Encontramos o uso de um retangulo superior que
tem a fun¢do de legenda para situar o leitor nos acontecimentos, esses que sao narrados pelo
narrador-personagem. Como segundo recurso, temos o uso de um contorno pontiagudo no
baldo. Esse tipo de recurso ¢ usado, conforme Ramos (2022, p.56), para refor¢ar um grito e dar
ao personagem um tom mais dramatico. No exemplo, esse recurso faz com que a expressao
“vamos lutar” transmita a ideia de um grito de guerra. No quarto recurso, temos as expressoes
faciais e corporais que sdo consideradas metaforas visuais (Calil; Del Re, 2009). Acrescentamos
nesse quadrinho um numero sobre os personagens para a identificacdo dos mesmos. Esses
recursos sao usados para demonstrar uma expressao de espanto de um personagem a direita
(personagem 6), a expressao de luta e de raiva de dois personagens (bragos e expressoes faciais)

ao centro (personagens 4 ¢ 5). Da esquerda para a direita temos a expressao de indiferenca
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(personagem 1), expressao de raiva e superioridade (personagem 2). O cendrio onde se passa a

sequéncia narrativa também ¢ definido pelo texto do narrador-personagem e pelas imagens.

Figura 33 — Quadrinho 15 da HQ final do estudante Erasmo.

so qui quando nos estavos indo almogar na lanchonete
do parque um bando de vilées que eram os
arquinimigos do meu pai e da minha mae, queriam lutar
com eles

Fonte: produzido com o software Pixton® pelo estudante Erasmo.

Vamos observar no DPTH tanto na HSD como na HQ o uso das onomatopeias, que sao
recursos que imitam um som (Calil e Del Re, 2009; Ramos, 2022). Podemos observar na HSD
final de Sara a representacdo do som de uma gargalhada (Ramos, 2022): “olha 14 gente a menina
mais feia da escola haha”. Essa gargalhada foi utilizada para zombar da protagonista. Na HQ
final de Sara, vamos observar um dos usos da onomatopeia (Figura 34): “EI PESSOAL,
CUIDADO PRA NAO SE INFECTAR EM KSKSKS (aluno 1). E GENTE, TOMEM
CUIDADO PRA NAO PEGAR, KSKSKS [sic]” (aluno 2). Observamos neste género o uso de
onomatopeia para imitar o som da risada em KSKSKS. Também temos o recurso grafico de
todas as letras estarem maitsculas para enfatizar e chamar a atencdo da acao ocorrida, podendo
indicar se tratar de voz alta. Podemos encontrar também o mesmo recurso de letras maitsculas
na fala do segundo garoto que reforga o possivel “perigo” que a colega do sexo feminino podia
causar neles e nas pessoas. Neste mesmo quadrinho (Figura 34), a estudante Sara utilizou o

sarcasmo (recurso estilistico) para expressar o que a protagonista estava passando.
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Figura 34 — Uso da onomatopeia na HSD final de Sara.

Até que.... I

El

PESSOAL, £ GENTE,
CUIDADO PRA NAO TOMEM
SE INFECTAR EM, CUIDADO PRA NAO
KSKSKS., PEGAR, KSKSKS.

.

Fonte: quadrinho 5 da HQ produzida com o sofiware Pixton® pela estudante Sara.

Observamos também o uso da cor como recurso visual. No quadrinho 35 de Erasmo,
vamos observar o uso da cor para dar a ideia do efeito da pimenta na comida. O vermelho
acentua e torna mais dramatica o efeito da pimenta no personagem. Segundo Ramos (2022)
existem poucas pesquisas sobre o uso da cor nos quadrinhos. As cores sdo signos plasticos que

podem enfatizar a agdo do personagem em relagdo aos seus sentimentos.

Figura 35 — Uso da cor na face como recurso visual

Quando diogenes comeu a comida estava tao
apimentada que ele chega ficou vermelho e com um
gosto de pimenta na boca.

que
piquante!!!

21

Fonte: quadrinho 21 da HQ produzida com o software Pixton® pelo estudante Erasmo.

No Quadro 38, selecionamos alguns emojis presentes no DPTH. Os emojis sdao muito
empregados nas redes sociais € também constituem um recurso das atividades multimodais.

Com esses recursos, os estudantes se sentem mais a vontade para expressar os seus sentimentos,
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deixando as marcas que os representam na linguagem informal, ou seja, a linguagem do
cotidiano e também do seu grupo de amigos. Os discentes mostraram uma interacdo com o
interlocutor @ medida que vao “dialogando” com o outro que ja esta inserido em seu texto.

Aquele ou aquela a quem ele tem o que dizer.

Quadro 38 — Exemplos de uso de emojis e emoticons no DPTH.

Estudante | Texto com emojis € emoticons Fonte
Betania Minha vida © Titulo da autobiografia
Joana Obrigada por ter ficado até aqui, tchau :) Conclusdo da autobiografia

Erasmo ENTAO ESSA FOI A MINHA AUTO- | Conclusio da autobiografia
BIOGRAFIA E OBRIGADO POR LER FIQUE
COM DEUS E TCHAU. ) [sic]

Sara E e isso.. 9O [sic] Conclusdo da autobiografia

Fonte: extrato dos textos dos estudantes no DPTH.

Na Figura 36, apresentamos um exemplo de emoji no quadrinho da aluna Joana. Nele
temos a imagem das maos juntas rezando, expressando a esperanca de que a filha da
protagonista da HQ final fizesse uma boa cirurgia, mas também representa a fé religiosa da mae

da protagonista.

Figura 36 — Uso de emojis na HQ de Joana.

Espero
que dé tudo
certo i,

Fonte: quadrinho 13 da HQ produzida com o software Pixton® pela estudante Joana.

Ao longo das produgdes textuais dos estudantes no DPTH observamos diferentes formas
de expressao da linguagem e dos sentimentos com o uso dos recursos multimodais, indicando
competéncias no desenvolvimento da escrita em um ambiente virtual. Antunes (2023) ressalta
como um dos elementos a se avaliar a escrita para o seu uso no mundo contemporaneo ¢ a
competéncia da escrita ligada ao mundo virtual, na qual os limites do papel (associados a
imprensa) sao extrapolados para novos e amplos ambientes. Nesse sentido, consideramos que
os estudantes ao utilizarem os recursos multimodais propiciados pelo DPTH no qual foram

utilizadas ferramentas de redes sociais como o WhatsApp, criagdo de HQs com o Pixton®, de
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blog pelo Padlet®, de interagdo sincronica com o Google Meet desenvolveram competéncias
relacionadas a escrita no mundo virtual. Ressaltamos também que apesar dessas competéncias
construidas, existiam as dificuldades econdmicas e sociais dos estudantes durante a sindemia e
que foram excludentes como ressaltamos em Andrade, Acioly-Régnier, Ferreira (2022a). Entre
esses fatores de exclusdo que levantamos durante a sindemia na escola onde realizamos a
pesquisa, tivemos: problemas de acesso a internet pelos estudantes, falta de equipamentos
adequados (muitos alunos nao tinham celular, computador ou tablet para acessar as aulas, ou
ainda dependia do celular dos pais e parentes, o uso de celulares antigos e limitados para o uso
intenso nas aulas virtuais).

O estudante Luiz ndo conseguiu escrever a autobiografia e a HSD inicial na ferramenta
tecnologica Padlet® proposta no DPTH. Ele escreveu a mao em seu caderno com muita
dificuldade na pontuagdo e na concordancia, fotografou seus textos e enviou para o WhatsApp
privado da pesquisadora, pois ndo queria se expor no grupo que criamos no WhatsApp.
Observamos também que ele iniciou a HQ inicial utilizando o software Pixton®, mas ele so
conseguiu fazer dois quadrinhos. Esse aluno era bastante ausente, passou um tempo sem
frequentar as aulas e ndo explicava o motivo. Na HSD inicial, ele aborda a trajetoria da historia
de superacdo de seu pai e coloca que ele morreu em 2019. Dessa forma, esse foi o tnico aluno
que nao conseguiu desenvolver competéncias para o mundo virtual no DPTH.

O aluno Petrucio tinha muita dificuldade em utilizar o sofiware Pixton® para construir
os seus personagens. Ele sempre demandava ajuda a pesquisadora. Ele ndo conseguiu concluir
a HQ inicial, porém, depois de algumas tentativas, ele conseguiu avangar e concluir a HQ final
desenvolvendo competéncias para o uso desse recurso do mundo virtual.

Com base nas analises dos resultados, verificamos que a maioria dos estudantes
conseguiu desenvolver competéncias em escrita para as atividades multimodais e para o recurso
do mundo virtual no DPTH.

Abordaremos a seguir a sé€tima competéncia para a escrita ligada ao recurso da

intertextualidade.

7.2.7 Competéncias na escrita ligadas ao recurso da intertextualidade

Um dos aspectos da textualidade ¢ a intertextualidade. A intertextualidade se apresenta
quando temos uma relacdo entre textos. Esse tipo de recurso pode tornar rico uma narrativa e
vamos observar o seu emprego nas producdes textuais no DPTH. Para andlise da

intertextualidade, escolhemos dois exemplos de produgdes textuais.



202

Como primeiro exemplo, tivemos a narrativa proposta por Rafael que utilizou o recurso
da intertextualidade com a histéria de Lampido. O discente apresentou no DPTH uma HQ com
detalhes dessa narrativa criada com 50 quadrinhos. O estudante/autor conta a historia do filho
de Lampiao que foi criado pelo avd. Ele sofreu a rejei¢ao das outras criangas que consideravam
que, pelo fato de ele ter sido filho de Lampido, ele iria ter as mesmas caracteristicas do pai, o
que expde uma visdo determinista. Isso nos faz também refletir o caso de tantas criangas que
possuem um pai que cometeu algum crime ou que ¢ mal visto pela sociedade e que faz com que
os filhos sofram discriminagdo. Nessa historia de Rafael, também temos a intertextualidade com
as historias de super-herois, uma vez que se fala que o filho de Lampido vai herdar os
superpoderes do pai. Para caracterizar o cenario onde se passou o drama, os personagens
utilizaram didlogos com expressdes regionais do sertdo do Nordeste do Brasil que trouxeram o
recurso das variacdes linguisticas geograficas. Essas expressdes linguisticas sdo uma
intertextualidade de conteudo (Koch; Travaglia, 2009), pois temos o uso de textos de uma
cultura, nesse caso a cultura do sertdo nordestino, ambiente no qual Lampido viveu.

Na Figura 37, apresentamos a discriminagdo do protagonista da narrativa por conta de
ser filho de Lampido. Nestes quadros observamos as referéncias as expressoes regionais como:

“Credo em Cruz!”.

Figura 37 — Quadrinhos 15, 18 e 22 que narram a discriminacio sofrida pelo filho de Lampiio no DPTH.

RUMO DA TUA
CASAE VAITE
INBORA COISA RUIM

Reda o
pé daqui filho do
cdo nés num que
brincar contigo nao!

Credo
em Cruz! Eo
moleque amaldicoado
filho de lampiao!

Fonte: produzido pelo estudante Rafael utilizando o software Pixton®.

Na Figura 38, temos a intertextualidade com as histérias de super-herois. Segundo Silva
(2011), o heroi seria aquele que se dedicou a uma causa nobre. Ja o super-her6i seria aquele
que possui habilidades incomuns aos humanos se distinguindo dos hero6is por essas habilidades.
Ao abordar habilidades extraordinarias como sobrenaturais, elementares, entre outras, temos

também a intertextualidade com as historias de super-herois.
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Figura 38 — Intertextualidade com as histérias de super-heroéis no DPTH.

No antigo Nordeste I Existiam p que fam habilidad ]

p
extraordinarias tais como:

Com o surgimento do cangaco muitas dessas pessoas Mais conhecido como lampiao ele era o lider do bando
que possuiam esas habilidades se tornaram mais temido do Nordeste pois sua habilidade
cangaceiros mais ninguém se comparava com sobrenatural era fora do comum e com ela causou
Virgulino Ferreira a morte

& bs habilidades sobrenaturais

Fonte: quadrinhos 1, 3, 5, 6, 7 e 8 da HQ produzida com o sofiware Pixton® pelo estudante Rafael

Erasmo apresentou a historia de um estudante cujos pais sao considerados super-herdis.
Na HQ, o protagonista estudava em uma escola de super-herdis e tinha como herois e heroinas
alguns colegas de sala de aula e alguns professores. No inicio da trama, o personagem principal
ainda ndo tinha despertado os seus superpoderes. Isso s6 aconteceu quando os seus pais foram
capturados por arqui-inimigos. Essa historia se conectou a diversas narrativas. A primeira delas
se remeteu a vida do proprio discente que ¢ estudante de uma escola. Ainda observamos
elementos da vida do proprio discente na autobiografia produzida no DPTH. Nela, ele afirma:
“[...] Eu gosto muito da minha escola [...] Eu gosto muito da minha familia, dos meus amigos e
professores”. A valorizagao que faz da escola, de alguns professores e colegas se reflete na
figura de super-herois. O superpoder na narrativa criada pode remeter as narrativas da vida real.
Esses superpoderes poderiam ser os conhecimentos que possibilitam uma ascensao social ou
uma situagdo de bem-estar emocional (que deveria fazer parte de uma formagdo integral na
escola). Percebemos que as narrativas de Erasmo, assim como as HQs se remetem ao ambiente
escolar que € o ambiente em que ele gosta muito e se sente bem acolhido pelos professores que
o ajudam.

Na HSD inicial ¢ HQ inicial da aluna Sara observamos uma intertextualidade de forma

(Koch; Travaglia, 2009) na qual essa intertextualidade ocorre quando um texto utiliza
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expressoes ou trechos de outros textos ou um estilo de um determinado autor, visto que essas
expressoes nem sempre sdo literais. Na HSD inicial de Sara, observamos uma alusao aos contos
de fadas. Nesses contos, muitas vezes, inicia-se com “Era uma vez...” e termina com “E foram
felizes para sempre”. Nessa narrativa, tivemos no inicio: “Era uma vez Leticia [...]” e concluiu
com “Depois dai, a amizade de Sara e Leticia nunca acabou...Fim...”. O termo “nunca acabou”
pode trazer implicita uma ideia similar a “[...] e foram felizes para sempre”. Koch e Travaglia
(2009, p. 93) afirmam que “de tanto ouvir contar historias, a crianga constroi seu ‘modelo de
histéria’, que lhe permite reconhecer e produzir historias, e serd o ponto de partida para a
construgdo do esquema ou da superestrutura narrativa”. Dessa forma, consideramos que esses
elementos de intertextualidade presentes nessa producao de Sara podem ter sido introduzidos
por ela, uma vez que eles podem ter partido de contos de fadas que ela leu e internalizou durante
a sua infancia. Além dessa aluna, observamos também o uso da intertextualidade fazendo uma
alusdao aos contos de fadas com a expressdo “Era uma vez” nas producdes textuais dos
estudantes Amélia (HSD inicial e HQ inicial), Betania (HSD inicial) e Dorival (HSD inicial).
Na HQ inicial de Lucia observamos que ela criou uma protagonista que se vestia com
um vestido de princesa, o que nos remete aos contos de fadas. O uso desse recurso da
intertextualidade era para retratar o sentimento de superioridade que a personagem principal

sentia em relacdo a um colega dela.
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7.3 A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS, A CONSTRUCAO DE PROCESSOS DE
RESILIENCIA E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS EM ESCRITA NO
DPTH.

Tomando como aporte a Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud 1990, 1994, 2009)

e Acioly-Régnier (2007, 2019) levantamos algumas questdes de pesquisa na metodologia:

1. Como as classes de situagdes apresentadas nas produgdes textuais dos estudantes
ampliaram os conceitos de superacao de dificuldades?

2. Como os campos disciplinares diferentes (resiliéncia e linguistica textual)
contribuiram na analise das situagdes propostas pelos estudantes?

3. Qual o papel do ambiente extraescolar nas produgdes textuais que fazem parte do

ambiente escolar no DPTH?

Organizamos esta secao em trés subse¢des que correspondem a cada uma das questdes.

7.3.1 Extensao do conjunto de conceitos interconectados implicados nas historias de
superacao de dificuldades

Em relagdo a primeira questdo de pesquisa, destacamos que na Teoria dos Campos
Conceituais um conceito ¢ formado por um tripé no qual temos o significado, o significante e a
situacdo. Para a compreensao de um conceito € necessario o conhecimento de outros conceitos
que estdo relacionados a esse formando um campo conceitual. Assim, um conceito nao pode
ser considerado de forma isolada. Nas historias de superacdo de dificuldades aparecem
conceitos que para a sua compreensao se faz necessario considerar a ligagdo com outros que
dao sentido ao mesmo. No DPTH foram apresentadas diferentes narrativas de superagao de
dificuldades cada uma apresentando diferentes situacdes que puderam evocar conceitos sobre
diferentes temas. Cada estudante narrou, descreveu e expds possiveis “solucdes” para as
dificuldades que emergiam do cotidiano e que podiam ser com personagens da vida real ou
ficticios. Logo, para compreender cada historia de superacdo de dificuldades diferentes
situagdes foram propostas utilizando-se varios significantes que possibilitavam ampliar os
significados. Isso nos leva a primeira questao

Tomamos como exemplo a HQ inicial do estudante Erasmo. Nela tivemos um conjunto
de situacgdes (S) que deram sentido a uma historia de superacdo de dificuldades. Para isso, o

aluno produziu o género textual histéria em quadrinhos, um género multimodal, que permite
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mostrar os significantes por meio da linguagem nao-verbal (imagens, recursos ludicos e signos
visuais) e por meio da linguagem verbal (texto).

Na Figura 39, apresentamos os quadrinhos 1 e 2 da HQ inicial de Erasmo. Nesses
quadrinhos observamos, por meio da linguagem verbal, que o protagonista tinha um sonho de
ser um cozinheiro famoso. Ele se inspirava na profissao da mae que era cozinheira e trabalhava
numa casa de uma familia rica. Observamos alguns significantes representados no quadrinho 1
como a expressao facial de alegria e entusiasmo (representados pelos olhos, sobrancelhas e
boca) do protagonista pelo sonho que ele almejava, assim como o cendrio da sua casa.
Observamos que essa expressao facial pode estar atrelada a condigao do sonho.

No quadrinho 2, observamos um cendrio de casas em péssimas condig¢des (o software
Pixton® nao tinha favelas, mas casas precarias) para retratar o lugar em que ele morava. Na
linguagem verbal, o aluno utilizou a descri¢dao do local em que o protagonista vive. Esse lugar
retrata o conceito de violéncia, pois era “sempre vigiada por policiais” e mostra as dificuldades
que o personagem principal vivia no quadro de uma historia de superacao de dificuldades. O
aluno-autor desta HQ associa inicialmente o conceito de dificuldade as questdes financeiras.
Para superar as questdes financeiras, o protagonista quer ter uma profissao, ser famoso para sair
dessas dificuldades. Observamos nas historias de outros estudantes que as dificuldades de cada
um deles estdo associadas as questdes psicoldgicas e sociais que envolviam temas como:
racismo, bullying, depressao, medo de perda, separacao dos pais, rejeicdo dos pais, entre outras.
Essas diferentes situagdes narradas em cada historia compartilhada por meio do DPTH

ampliaram o conceito de dificuldades.

Figura 39 — Quadrinhos 1 e 2 da HQ inicial de Erasmo no DPTH.

Em um belo dia, um garoto tinha o sonho de ser um Ele mora em uma favela que se chamada Rosarinho. ela
cozinheiro mundialmente famoso. era sempre vigiada por policiais, ali existia uma
quadrilha de bandidos que dominava aquela favela

===

=
2l O

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Erasmo.
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Na Figura 40, temos os quadrinhos 7 ¢ 8 da HQ inicial de Erasmo. No quadrinho 7,
observamos que os significantes verbais retratam que o protagonista queria ser sempre o mais
inteligente da sala e para tanto ele era assiduo nas aulas. Dessa forma, foi utilizada a expressao

“ele sempre ia pra escola todo santo dia”.

Figura 40 — Quadrinhos 7 e 8 da HQ inicial de Erasmo no DPTH.

Mais vamos voltar para paulo , ele sempre ia pra Mais tinha um garoto rico que ficava zombando de
escola todo santo dia, por que ele queria ser o mais paulo so por que ele era pobre e ndo tinha muito
inteligente da sala dinheiro, mais paulo ndo se importava com os

apelidos maldosos do valentao.

seu pobre
olha pra suas
roupas elas estao
caindo aos
pedacos

g e 39 Bé‘iE} 3 Eer

g

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Erasmo.

No quadrinho 8, temos por meio da linguagem verbal agressdes psicologicas que o
protagonista sofria na escola por ser pobre®*. Dessa forma, temos uma discrimina¢io que Paulo,
o protagonista, sofre. Quando temos uma discriminacdo frequente podemos associar ao
bullying. Segundo Fernandes, Dell’Aglio e Yunes (2020, p. 136) esclarece que o “bullying
ocorre quando um estudante ¢ vitimizado ou agredido de maneira repetida e intencional”. Esses
autores retratam também sobre a desigualdade de poder entre vitima e agressor. Percebemos
claramente uma relacdo de poder entre o garoto rico e a vitima que € o garoto pobre. Contudo,
0 personagem principal aparentemente ndo se preocupava com as agressoes verbais, o que
parece indicar que as caracteristicas internas, bem como a rede de protecdo (tutores de
resiliéncia), possibilitavam que ele conseguisse superar. Isso ¢ indicado quando existe a

afirmacdo que “paulo® ndo se importava com os apelidos maldosos do valentdo”. O que pode

64 “A escola é um espago que reflete as violéncias presentes na sociedade em geral e na comunidade onde se situa,
mas a escola também favorece o aparecimento de violéncias. No espaco escolar podem ocorrer diversas
manifestacdes, como a violéncia fisica; a simbdlica ou institucional e as microvioléncias, caracterizadas por atos
de incivilidade, humilhagdes, falta de respeito. Estes fendmenos combinam-se e se reforcam mutuamente”
(MALTA et al.,2010, p.3070).

%5 O aluno escreveu o0 nome proprio com letra mintiscula.
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indicar também que a autoestima elevada do protagonista era fundamental para que ele
conseguisse seguir em frente e focar nos seus objetivos.

Nessa HQ inicial, o personagem principal era tratado como um bode expiatorio na
escola. Segundo Bellon e Gardette (2010) para que um aluno seja um bode expiatorio se faz
necessario ter uma pequena diferenca (ser o mais inteligente, ser gordo, ser menor etc). Nessa
narrativa visual temos dois elementos que podem impactar: o fato do protagonista querer se
destacar nos estudos e o outro ¢ por ele ser pobre. O ser pobre era o elemento utilizado na
discriminacao dos trés colegas da escola e se destacar nas aulas poderia ser o motivo que
incomodaria o garoto rico, gerando inveja e motivos para discriminar o estudante.

Quanto a linguagem nao-verbal, observamos que o garoto rico da escola estava
acompanhado por outros dois colegas que zombavam do personagem principal, isso € indicado
pela representacdo de trés alunos que sorriam e apontavam com o dedo para os trajes do
personagem principal. O garoto que fala (por meio do baldo) além de sorrir, apresenta um olhar
de maldade. Na HSD inicial Erasmo apresenta apenas o garoto rico, mas no processo de
retextualizacdo da HSD inicial para a HQ inicial, os significantes foram enriquecidos por meio
do uso de uma linguagem nao-verbal com a inclusao de dois outros garotos que participam do
bullying, de modo a ampliar o contexto da situagao.

Na Figura 41, temos os quadrinhos 25, 26, 27 e 28 da HQ inicial de Erasmo. No
quadrinho 25, observamos na linguagem verbal da HQ que o protagonista tinha como foco e
determinagao os estudos e devido a isso conseguiu entrar a faculdade que ele tanto almejava. O
personagem principal também podia contar com uma forte rede de apoio como o padrasto, o
professor de culindria da escola e o seu amigo. O fator estudo foi determinante para que o
protagonista conseguisse realizar os seus feitos. Quanto a linguagem nao-verbal, vimos as
expressoes faciais de satisfacdo e alegria nos sorrisos dos amigos que conseguiram entrar a
faculdade. Eles também acenam com as maos indicando a parceria que tinham.

No quadrinho 26, na linguagem verbal, os amigos, Paulo e Bruno, tinham como objetivo
se formar em culinaria e ter um restaurante. Eles se empenharam nos estudos e conseguiram.
Isso aconteceu e a mae do protagonista passou a ser a cozinheira ¢ a chef principal do
restaurante, assim como Paulo conseguiu realizar o seu sonho de ser um chef mundialmente
famoso. Quanto a linguagem nao-verbal, observamos que tanto Paulo quanto o amigo Bruno
estavam com as vestimentas de chef de culinaria e estavam entusiasmados em terem terminado
a faculdade e estarem nessa profissdo. Esse era um sonho que os amigos construiram juntos
desde a época da escola em que fizeram um curso de culindria. Eles tinham uma amizade

verdadeira e eram uma rede de apoio em seus objetivos em comum.
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Figura 41 — Quadrinhos 25, 26, 27 e 28 da HQ inicial de Erasmo no DPTH.

Depois de alguns anos de estudo com a ajudo do seu quando eles se formaram eles dois juntos cronstruirdo

padrasto e do seu professor, paulo e bruno foram seu proprio restaurante e amae de paulo eraa chefe
principal do restaurante quando paulo viu que ele era
um chef mundialmente famoso e ele coseguiu realizar o
seu sonho de ser um chef mundialmente famoso.

( EO6 AUTOR)!ESSA
HISTORIA FOI INSPIRADA NA |«
VIDA DA MINHA MAE e
ANA QUE Sl
~| BATALHOU MUITO PARA | o
SAIR DA POBREZA E AGORA
ADULTA A VIDA DELA ESTA
»| INCRIVEL OBRIGADO MAE! [

L/ | N\ \/ / /v N\ h

Fonte: produzido no software Pixton® pelo estudante Erasmo.

FIM. — |

No quadrinho 27 (Figura 41), observamos que a mae de Erasmo foi sua fonte de
inspiracdo para a constru¢cdo de suas narrativas e fazia parte de sua rede de apoio. Nesses
extratos temos o uso de diferentes significantes (verbais e ndo-verbais) que possibilitaram narrar
as situagdes vivenciadas pelo personagem principal ampliando os conceitos de dificuldades e
de superagao.

Por meio dos significantes verbais e ndo-verbais, os conceitos emergiram a partir das
situagdes criadas que caracterizam essa historia de superagdo de dificuldades. O que seria a
superagdao de dificuldades? Para o estudante Erasmo, as situagdes propostas remetem aos
conceitos de dificuldades financeiras, bullying e bode expiatério que retratamos na Figura 42.

Esses conceitos se interligam a outros conceitos como os de violéncia verbal, humilhagdo e
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discriminacdao. A superagdo inicia-se com o fato de o estudante nao se intimidar diante das
agressoes verbais sofridas na escola. Essas poderiam também levar o estudante a perda do foco
nos estudos, o abandono dos sonhos e a evasio escolar®®. Mas, o protagonista reage contra todas
essas dificuldades impostas mantendo a assiduidade a escola, o foco nos estudos e o sonho de
entrar numa faculdade. Cada um desses elementos sao indicadores de resiliéncia e de superagdo
do protagonista. As agressoes € a superagao se passaram na escola, o que nos remete a area da

resiliéncia escolar.

Figura 42 — As diferentes situacdes e conceitos retratados na HQ inicial de Erasmo no DPTH.

[ Resiliéncia como processo ]
[ Resiliéncia escolar /

\

Humilhac n ] Na escola
umiihagao Fesiiend Tutor de resiliéncia '——
Violéncia verbal esiiencia Na familia
Nao se intimidar
o HQ inicial Assiduidade & escola
Discriminagao Erasmo
Foco nos estudos
s - Entrar a faculdade
arcasmo Dificuldades Superagao
B . Formar-se
Discriminagao Bu”ymg
pela condig@o Tornar-se um cozinheiro famoso
financeira

Melhoria financeira

T Condig&o econémica Poder amparar a mae
Bode expiatério
Destaque nos estudos

Discriminagao dos colegas por ser

Dificuldade financeira pobre

Ambiente onde mora

Fonte: a autora.

Tivemos pessoas que tanto na escola (amigo e professor de culindria) como na familia
(mae e padrasto) serviram de suporte para a superagao de dificuldades do protagonista, o que
nos remete ao conceito de tutor de resiliéncia (Cyrulnik, 2015). A existéncia de tutores ¢ o que
nos afasta da perspectiva de resiliéncia individual e indica uma concepgdo de resiliéncia
enquanto processo (Brandao, 2009: Brandao e Nascimento, 2019). Ao final da HQ inicial, o
personagem principal realizou os seus sonhos por meio da superagdo de dificuldades,

conseguindo atingir os seus objetivos de entrar em uma faculdade, formar-se, tornar-se um

66 “Em todo o mundo milhdes de estudantes deixam de comparecer as aulas por medo de sofrer bullying. Somente
nos Estados Unidos 160 mil estudantes ndo comparecem as aulas diariamente por causa do bullying. No Brasil,
ndo temos dados quantitativos que nos possibilitem esse conhecimento, porém sabemos que o indice de
absenteismo ¢ alto. O bullying interfere no processo de aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo, sensorial
e emocional. Favorece o surgimento de um clima escolar de medo e inseguranga, tanto para aqueles que sdo alvos
como para os que assistem calados as mais variadas formas de ataques. O baixo nivel de aproveitamento, a
dificuldade de integragdo social, o desenvolvimento ou agravamento das sindromes de aprendizagem, os altos
indices de reprovacdo e evasdo escolar tém o bullying como uma de suas causas” (Fante; Pedra, 2008, p.2).
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cozinheiro famoso, ter uma melhoria financeira e poder amparar a mae por meio da valorizagdo
como a chef principal do restaurante. Observamos que esse conjunto de situagdes € conceitos
associados a HQ inicial de Erasmo amplia o conceito do que seria uma historia de superacao de
dificuldades.

Como as dificuldades e superagdes do(a) protagonista se apresentam nas outras HQs
iniciais dos estudantes? No Quadro 39, temos diferentes dificuldades encontradas nas
producdes textuais de cada discente e essas eram de diversas naturezas. Pudemos encontrar

dificuldades de ordem financeira, psicoldgica e social. Para essas dificuldades cada discente

criou uma proposta de superagdo para os protagonistas.

Quadro 39 — Dificuldades e superacgdes do(a) protagonista na HQ inicial no DPTH

Aluno(a) | Dificuldade do(a) protagonista Superagio do(a) protagonista

Amélia Sofria influéncia das colegas da | Mudar suas atitudes perante a escola ¢ a familia (com a
escola: ndo gostava de estudar, faltava | ajuda de uma nova colega).
as aulas, desobedecia aos pais € vivia | Conseguiu obter éxito nos estudos, formou-se em
revoltada. Medicina e fez um intercambio.

André Tinha poucos meios para pagar os | Conseguiu se formar em Medicina.
estudos (dificuldades financeiras).

Betania As pessoas desacreditavam no que ela | Conseguiu se formar em Astronomia e visitou a Lua.
dizia.

Dorival ND ND

Damido Dificuldades financeiras. Através da leitura e dos estudos ele consegue enfrentar as

dificuldades.

Erasmo Dificuldades financeiras, bullying, | Ndo se intimidar com o bullying, assiduidade a escola,
bode expiatorio, humilhagédo, | foco nos estudos, entrar para a faculdade, formar-se,
violéncia verbal ¢ discriminagéo. tornar um chef famoso, melhoria financeira e poder

amparar a mae.

Eduardo | ND ND

Luiz ND ND

Lucia Sentir-se superior e humilhar o | Arrepender-se das atitudes de humilha¢do que fazia com
colega. o colega com poucas condi¢des financeiras.

Sara Depressao, perda dos pais e tristeza. Superagdo da depressdo ¢ do medo de perda com o apoio

de uma nova amiga.

Joana Separagao dos pais e tristeza. Aprender a lidar com a separagdo dos pais.

Petricio | ND ND

Rafael Discriminagdo por ser filho de um | Nao se intimidar com o que diziam dele.
cangaceiro, isolamento perante outras
criangas e violéncia verbal.

Fonte: elaborado pela autora da tese.
ND: ndo desenvolveu a HQ.

Nas demais produgdes textuais no DPTH, tivemos apresentacdo de outros tipos de
dificuldades e superacdes. Dessa forma, em relacio a primeira questdo de pesquisa,
constatamos que as classes de situacdes apresentadas nas produgdes textuais dos estudantes

ampliaram os conceitos de superacao de dificuldades.
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A segunda questao de pesquisa se refere a como os campos disciplinares da resiliéncia
e da linguistica textual que envolvem os processos de constru¢do de resiliéncia e o
desenvolvimento de competéncias na escrita contribuiram na analise das situagdes propostas

pelos estudantes.

7.3.2 Contribuicao dos campos disciplinares diferentes (resiliéncia e linguistica textual)
na analise das situacdes propostas pelos estudantes.

Podemos ter diferentes maneiras de compreender uma situagao (Acioly-Régnier, 2007).
Nesta pesquisa, as situagdes propostas pelos estudantes para as histérias de superagdo de
dificuldades e os diferentes conceitos que emergiram dessas situagdes foram analisados sob o
olhar de dois campos disciplinares: a resiliéncia e o desenvolvimento de competéncias em
escrita.

Segundo Acioly-Régnier (2007, p.503), uma dada situagdo “[...] s6 pode ser
compreendida a partir de varios campos conceituais: nem todos os conceitos de uma disciplina
sd0 necessarios para compreender uma situacao; uma situagao nao pode ser compreendida por
um unico conceito ou campo disciplinar [...]”. Nesta pesquisa, as produgdes textuais no DPTH
foram analisadas tanto no campo disciplinar da resiliéncia, como no campo disciplinar da
linguistica textual, sob o olhar do desenvolvimento de competéncias em escrita.

Tomemos como exemplo a HQ inicial do estudante Erasmo no DPTH. Nela temos uma
histéria de superacao de dificuldades (Figura 43). A superacgao de dificuldades pode envolver o
campo da resiliéncia (R na Figura 43), primeiro critério usado na andlise sobre resiliéncia. Nessa
HQ, o personagem principal ou protagonista contou com uma rede de apoio. A existéncia dessa
rede nos remete ao conceito de tutor de resiliéncia (Cyrulnik, 2015). Podemos ter diversos
tutores de resiliéncia. Esses podem estar na familia, na comunidade e/ou na escola. Nessa
narrativa verbo-visual, observamos tutores e tutoras (RD) na familia e na escola. Esses
diferentes tutores ampliaram o conceito de tutor (a). Na historia de Erasmo no DPTH, o
personagem principal tinha como tutores e tutoras: a mae, o padrasto, a escola, o professor de
culindria e o melhor amigo. A presenca de tutores de resiliéncia pode nos remeter ao conceito
de resiliéncia como processo (RB) ou a resiliéncia integral (RC). Contudo, os elementos
apresentados na historia sdo insuficientes para detectarmos a resiliéncia integral, mas possibilita
perceber a resiliéncia como processo (Brandao, 2009: Branddo e Nascimento, 2019). Nesse
contexto, observamos que uma rede de protecdo contribuiu a criacdo de fatores de protecao
(R2)- Na narrativa temos conflitos que aparecem no ambiente escolar, mas também temos a

escola como espaco de tutores e tutoras € como meio para superar as adversidades pelo estudo,
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0 que nos remete a area da resiliéncia escolar (RE). Na escola tivemos o bullying, a
discriminacao e a figura do bode expiatorio o que nos remete aos fatores de risco (R3). Quanto
as mudancas positivas (R4), o protagonista, apesar das dificuldades, sempre conseguia ver o
estudo como um caminho que poderia mudar sua vida. Para a constru¢ao de relacionamentos
(R5), o protagonista tinha boas relagdes interpessoais com a mae, o amigo da escola, o padrasto
e com o professor de culinaria. Para Ungar (2018b), essa rede de relacionamentos possibilita o
acesso de pessoas que podem ajudar, mobilizando meios de construgdo de processos de
resiliéncia.

Figura 43 — Relagao entre as categorias de analise de construcfo de processos de resiliéncia e do
desenvolvimento de competéncias em escrita nas situaces presentes e nos conceitos observados na HQ

inicial de Erasmo no DPTH.
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RB.Processual
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e raizes histéricas

Fonte: a autora.
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Em relagdo ao empoderamento (R6), tinhamos a autoestima elevada do personagem
principal e a crenca em seu potencial para realizacao dos seus sonhos. Para o sentimento de
pertencimento (R7), o protagonista sempre sentia que fazia parte da escola e gostava de
frequenta-la, mesmo com a existéncia dos fatores de risco. Como sentido ou propdsito para a
vida e para o futuro (R8) temos no personagem principal a caracteristica da perseveranca em
continuar os estudos para entrar na faculdade de culindria, formar-se e tornar-se um chef
renomado.

Observamos que o estudante Erasmo por meio das situagdes criadas na HQ inicial
conseguiu mobilizar muitos conceitos que podem estar associados aos processos de constru¢do
de resiliéncia. Sobre a resiliéncia, ele também nao abordou elementos que pudéssemos associa-
los a relacao com a espiritualidade e a fé religiosa (R9), assim como elementos culturais e raizes
histérias (R10).

Do ponto de vista do desenvolvimento de competéncias em escrita, observamos na HQ
inicial de Erasmo no DPTH elementos que podem contribuir para uma escrita prazerosa (E1),
como se inspirar na historia de vida de sua mae, assim como homenagea-la. Quanto a escrita
para autoria (E2), na qual o autor tem o que dizer para alguém, temos uma mensagem que foi
direcionada para um determinado leitor (a) no DPTH. Tivemos também uma escrita com uma
funcionalidade comunicativa (E3) de narrar, descrever e expor um tema. A escrita teve também
uma adequacdao contextual (E4) quanto as caracteristicas peculiares dos gé€neros textuais
produzidos no DPTH. Também houve adequacao quanto a coesdo e a coeréncia (ES5), pois o
estudante conseguiu articular e encadear bem as ideias e nao fugiu do tema, sendo coerente com
essas ideias. Quanto a atividade multimodal e do mundo virtual (E6), o estudante utilizou
adequadamente o software Pixton® para criacdo das HQs no DPTH, assim como utilizou o blog
Padlet®. Quanto a intertextualidade (E7), o aluno ndo contemplou de forma explicita essa
categoria.

Percebemos que tanto nessa HQ inicial de Erasmo quanto nas demais produgdes textuais
dos estudantes, os campos disciplinares da resiliéncia e da escrita contribuiram na analise das
situagdes propostas pelos adolescentes desta pesquisa.

Como terceira questdo de pesquisa, procuramos investigar como o ambiente escolar e

extraescolar apareceram no DPTH.
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7.3.3 O contexto escolar e extraescolar nas producdes textuais dos estudantes no
DPTH.

As situacdes propostas na HQ inicial de Erasmo envolvem tanto o contexto extraescolar
como o escolar. Acioly-Régnier (2019) esclarece que no contexto escolar temos uma relagao
entre o significado e o significante com uma predominancia da dimensdo predicativa do
conhecimento que envolve o saber-dizer (Figura 44). O estudante deve apresentar as defini¢des
que envolvem o saber escolar, responder as questdes propostas pelos docentes, mesmo que
essas aparentemente ndo fagam uma relacao direta com os seus conhecimentos construidos no
contexto extraescolar. Por outro lado, no contexto extraescolar temos uma predominancia da
dimensao operatdria do conhecimento que envolve o saber-fazer (Figura 44). No saber-fazer,

as situacdes do cotidiano vao construindo o significado do sujeito.
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Figura 44 — Diferentes concep¢des da construcio do conhecimento e as mudancas durante a
implementacdo do DPTH.
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(Acioly-Régnier, 2019, p. 34)
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Fonte: Adaptado de Acioly-Régnier (2019) incluindo o impacto do DPTH nesta pesquisa.

Na implementacdo do DPTH foram propostas histérias de superagdo de dificuldades
para os discentes. Nelas, os estudantes buscaram narrar e descrever historias de superacao
baseada em personagens reais ou ficticios. Esses personagens poderiam ser baseados em
pessoas conhecidas, familiares, amigos, pessoas da comunidade ou outras histérias que os
discentes tiveram contato. Dessa forma, na implementagao do DPTH foram propostas situacdes

da pratica social que eram do contexto extraescolar e que passaram a fazer parte do contexto

escolar.
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Para isso, os estudantes se sentiam a vontade para escrever utilizando os seus
conhecimentos prévios e de mundo. Esse panorama tragcado no DPTH para essas historias de
superagao contribuiram de forma positiva para que os adolescentes desta pesquisa pudessem
descobrir o prazer da escrita, o prazer de se sentirem proximos as atividades dos escritores,
como um aluno que disse que estava se sentindo como o Mauricio de Souza (famoso quadrinista
brasileiro). Houve dificuldades de outras naturezas para alguns alunos e alunas, como o uso
adequado da pontuacdo, concordancia, mas mesmo com algumas inadequacdes na escrita, os
estudantes conseguiram construir “pontes” que despertaram o prazer pela escrita, além de outras
competéncias de diversas naturezas que ja comentamos. A riqueza que encontramos nesta tese
¢ que as histérias de superagao de dificuldades que fazem parte do ambiente extraescolar
comecaram a serem vistas e reconhecidas no ambiente escolar (virtual) como parte do
desenvolvimento de competéncias em escrita € no processo de construcao de resiliéncia. Ao
escrever essas historias de superacao, os discentes desenvolveram empoderamento.

Um outro aspecto unico nesta pesquisa ¢ que, em fun¢ao da sindemia da Covid-19, o
ambiente escolar era virtual e estava dentro do ambiente extraescolar (a casa do estudante ou
de um amigo ou de um parente que poderia fornecer os meios de acesso as aulas virtuais). Esse
ambiente impactava em algumas escolhas dos estudantes. Por exemplo, tinha um aluno que
estava na casa da avo e preferia ndo abrir a camera, pois tinha muita gente e ele nao se sentia a
vontade para mostrar o ambiente familiar. Um outro exemplo era de um estudante que informou
que assistia as aulas de pijama, por isso ndo abria a camera.

Na Tabela 6, temos um levantamento da presenca dos ambientes escolar e extraescolar
nas HQs inicial e HQ final. Também observamos em algumas HQs a presenca dos dois
contextos. Nas HQs produzidas, no contexto de uma producdo escolar para a criagdo de uma

histéria de superagdo de dificuldades, predominou o contexto extraescolar.

Tabela 6 — Ambiente escolar e/ou extraescolar do(a) protagonista na HQ inicial no DPTH.

Estudante Ambiente escolar Ambiente extraescolar Total de HQs produzidas
HQinicial | HQfinal | HQinicial | HQ final HQinicial | HQ final
N % N % N % N % N % N %

Total 4 444 3 750 9 100,0 4 100,0 9 100,0 4 100,0

Fonte: elaborado pela autora da tese.

Dos nove estudantes que realizaram as HQs iniciais no DPTH, cinco dessas HQs
colocaram o estudo como meio de superacdo de dificuldades. Ressaltamos que quando um
aluno ou aluna escrevia sua narrativa, muitas vezes enxergava o contexto escolar como fator
preponderante € como uma solugdo para as dificuldades que o personagem principal tinha. O

estudo era o fator que fazia a diferenca nas vidas de alguns dos personagens criados. Como
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exemplo desses personagens, tivemos: uma personagem que se formou em Astronomia e
conseguiu viajar a Lua (embora essa HQ inicial de Betania se passasse no contexto extraescolar,
tinhamos a indicagdo que por meio do estudo ela se tornou astronauta); tivemos outra
personagem que queria ser médica e ajudar as pessoas; tivemos outro estudante que queria ser
chef de culindria famoso e com isso mudar a sua vida e a da sua mae; tivemos uma menina que
conseguiu fazer um intercambio para o exterior e se tornar médica, entre outros.

O contexto extraescolar, muitas vezes, ¢ visto de forma dicotdmica em relagdo ao
contexto escolar (Acioly-Régnier, 2019). Porém no quadro desta tese, esses contextos se
interligaram, ndo sendo dicotomicos, uma vez que as aulas virtuais se passaram no ambiente
extraescolar, mas que faziam parte do contexto escolar. A conexdo entre esses contextos era
visivel e contribuiu para atingir os objetivos desta pesquisa que envolviam o desenvolvimento
de competéncias em escrita € a construcao de processos de resiliéncia. Muitas das producdes
textuais trouxeram uma riqueza de conceitos que indicavam o desenvolvimento dos estudantes
tanto no ambito da resiliéncia (de forma implicita) como na escrita (de forma
explicita/implicita).

Com base nas analises dos resultados apresentamos as consideracdes finais desta tese.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi implementar e analisar os efeitos de um Dispositivo
Pedagogico Técnico Hibrido (DPTH) na construcao de processos de resiliéncia, bem como no
desenvolvimento de competéncias em escrita em estudantes do 7° ano do ensino fundamental
de uma escola publica municipal da periferia da cidade do Recife. Para a realizagdo desta

pesquisa de doutorado, desmembramos esta tese em trés objetivos especificos:

1. Implementar um dispositivo técnico pedagdgico hibrido (DPTH) voltado a construgao
de processos de resiliéncia e o desenvolvimento de competéncias em escrita em uma
turma do 7° ano de Lingua Portuguesa de uma escola ptblica da periferia do Recife;

2. Analisar o impacto do uso do DPTH na construgdo de processos de resiliéncia entre
estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica da periferia do
Recife;

3. Analisar o impacto do uso do DPTH no desenvolvimento de competéncias em escrita
entre estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola ptblica da periferia do

Recife.

No que diz respeito ao primeiro objetivo especifico (implementar o DPTH),
consideramos diferentes aspectos com base nos quais elaboramos este dispositivo.

Aqui, o dispositivo técnico pedagogico hibrido (DPTH) foi implementado e analisado
no contexto cultural do Brasil, enquanto o DPTH foi inicialmente construido na Franga e
experimentado em dois momentos em duas pesquisas: uma de doutoramento e outra de
mestrado. Num primeiro momento, o DPTH foi implementado com estudantes do primeiro ano
do Master em Ciéncias da Educagdo - no ambito da disciplina Analyse du travail et de la
polyvalence do ISPEF - da Universit¢ Lumiére Lyon 2 (Backes; Acioly-Régnier, 2012). Os
dados construidos nesse contexto serviram de base a uma tese de doutoramento em regime de
cotutela (Backes, 2011). A partir dessa experimentacao, nessa mesma disciplina e com 0 mesmo
publico, foram realizadas algumas modificag¢des para adaptacdo ao quadro organizacional, para
uma andlise da eficacia do DPTH para o desenvolvimento de competéncias profissionais dos
professores do ensino primario em Franga em formacdo inicial (Andrade, Acioly-Régnier e

Andrade, 2013). Essa pesquisa levou a redacdo de uma dissertagdo de mestrado em Ciéncias da
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Educacdo no ISPEF® - Université Lumiére Lyon2 (Andrade, 2013). No Brasil, a pesquisa foi
realizada com estudantes do 7.° ano de uma escola publica da periferia da cidade do Recife. A
tonica foi colocada no desenvolvimento de competéncias em escrita € na construcdo de
processos de resiliéncia.

Aqui, o dispositivo técnico pedagogico hibrido (DPTH) foi implementado e analisado
no contexto cultural do Brasil, enquanto o DPTH foi inicialmente construido na Franga e
experimentado em dois momentos em duas pesquisas: uma de doutoramento e outra de
mestrado. Num primeiro momento, o DPTH foi implementado com estudantes do primeiro ano
do Master em Ciéncias da Educagdo - no ambito da disciplina Analyse du travail et de la
polyvalence do ISPEF - da Universit¢ Lumiére Lyon 2 (Backes; Acioly-Régnier, 2012). Os
dados construidos nesse contexto serviram de base a uma tese de doutoramento em regime de
cotutela (Backes, 2011). A partir dessa experimentacao, nessa mesma disciplina e com 0 mesmo
publico, foram realizadas algumas modificag¢des para adaptacdo ao quadro organizacional, para
uma andlise da eficacia do DPTH para o desenvolvimento de competéncias profissionais dos
professores do ensino primario em Franga em formacdo inicial (Andrade, Acioly-Régnier e
Andrade, 2013). Essa pesquisa levou a redacdo de uma dissertagdo de mestrado em Ciéncias da
Educacdo no ISPEF - Université Lumiére Lyon2 (Andrade, 2013). No Brasil, a pesquisa foi
realizada com estudantes do 7.° ano de uma escola publica da periferia da cidade do Recife. A
tonica foi colocada no desenvolvimento de competéncias em escrita € na constru¢do de
processos de resiliéncia.

Tendo em conta a perspectiva adotada para esta pesquisa de doutorado, abordamos a
questao da resiliéncia no capitulo 2 a fim de fornecer uma visdo geral dos diferentes estudos e
perspectivas sobre a resiliéncia, com um foco particular no aspecto educacional. Recorremos a
varios autores que tém trabalhado as questdes da resiliéncia, notadamente Ungar (2018a, 2018b,
2015, 2021). Ungar salienta que as criangas e os adolescentes sozinhos ndo conseguem resolver
os impasses da sua vida cotidiana. Precisam de uma “rede” de apoio, como as formadas pela
familia, amigos, mas também por socidlogos, psicologos, assistentes sociais € pessoas da
comunidade a que pertencem e que lhes possam oferecer ajuda. Na nossa pesquisa, pensamos
em como poderiamos contribuir para essa rede de apoio aos estudantes através do quadro do
DPTH. Particularmente no contexto e nas circunstancias da onda global de problemas de saude
provocados pela sindemia da Covid-19, tentamos identificar as possibilidades de contribuicao

deste dispositivo para a constru¢do de redes de apoio.

67 Institut de Sciences et Pratiques d’Education et de Formation — Université Lumiére Lyon2 — France.
https://ispef.univ-lyon2.fr/
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Baseamo-nos igualmente nos trabalhos de Cyrulnik (Anaut e Cyrulnik, 2014; Cyrulnik,
2015, Cyrulnik e Cabral, 2015; Cyrulnik e Jorland, 2012; Cyrulnik e Pourtois, 2007). Nesse
sentido, Cyrulnik propde o conceito de tutor de resiliéncia e destaca a importancia dos tutores
de resiliéncia na vida de criangas e adolescentes. A partir dos dados construidos neste estudo
atual, podemos supor que o DPTH foi capaz de funcionar como um tutor de resiliéncia. As
reflexdes sobre resiliéncia oriundas de diversos estudos que contribuiram para a implementagao
do DPTH no Brasil mostram que as situagdes vividas pelos estudantes podem tanto contribuir
para o sucesso pessoal (que tem impacto na escola), mas também podem ser fonte de
dificuldades no contexto escolar. Nesse sentido, a construcao de caminhos que possam levar ao
acolhimento dos estudantes ¢ de grande importancia. Salientamos que na sequéncia dessas
reflexdes, participamos na escrita de um capitulo sobre o tema da resiliéncia para uma obra
coletiva publicada na Franca (Andrade, Ferreira, Acioly-Régnier e Andrade, 2021).

No capitulo 3 abordamos as questoes relativas ao desenvolvimento de competéncias em
escrita que utilizamos como base para a implementagao do DPTH. Nesse capitulo, abordamos
também a questao dos géneros textuais que € tratada tanto no curriculo escolar para o ensino da
lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental no Brasil quanto no curriculo escolar
para o ensino da lingua francesa no collége®® na Franca. As questdes de géneros textuais foram
abordadas nesta pesquisa, assim como na versao anterior do DPTH implementado na Franca
(Andrade, 2013). No entanto, aqui adotamos uma nova perspectiva em relacdo ao uso de uma
diversidade de géneros textuais para a produ¢ao textual no DPTH, incorporando o objetivo de
construir processos de resiliéncia. A partir desta nova perspectiva, selecionamos quatro géneros
textuais. O primeiro género textual proposto foi a autobiografia, que nao tinha sido utilizada
no DPTH na Franca. O segundo género textual foi definido para a nossa investigacao atual e
chamamos-lhe Historia de Superac¢do de Dificuldades com personagens reais ou ficticios
(HSD). Recorde-se que no DPTH na Franga, em vez desse género, tinhamos escolhido o género
textual Relato de Estudo de Caso, que era uma adaptacao do género textual Relato Pessoal. O
terceiro género textual foi o de Historia em Quadrinhos (HQ) que também foi utilizado na
Franca. A diferenga estd na escolha do tema das historias em quadrinhos. O quarto género
textual ¢ o de Esquema de Conceitos de Historias de Superagdo de dificuldades (EHSD). No
DPTH na Franca, também utilizamos o género esquema, mas com um objetivo comunicativo
diferente: tratava-se de um esquema de estudo de caso. No contexto da nossa investigagao de

doutoramento, o Unico género textual cuja funcdo ndo era tratar de uma histéria de superagao

%8 O collége na Franga ¢ equivalente aos anos finais do ensino fundamental no Brasil.
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de dificuldades era o género textual da autobiografia, que servia para conhecer melhor os
estudantes.

Tal como na nossa investigagdo do Master na Franca, também utilizamos uma
retextualizacdo de géneros escritos (mudanga de géneros textuais) visando provocar a reflexao
entre os estudantes. Quando os estudantes mudavam de género textual no ambito do DPTH,
passando para um outro formato de género textual, eles eram incentivados a refletir sobre as
historias que tinham criado e, eventualmente, a apresentar novos sentidos ou novas solugdes
para os problemas colocados, considerando as caracteristicas do novo género textual e
alargando o campo de funcionamento dos varios conceitos envolvidos. O processo de
retextualizacdo tem sido estudado, em especial, por Dell’Isola (2007) e Marcuschi (2007). Em
nosso estudo do Master (Andrade, 2013), esse processo contribuiu para uma mudanca nos
significantes por meio da expansdo dos significados (Andrade e Acioly-Régnier, 2016).

No capitulo sobre as questdes da escrita, abordamos as questdes de linguagem a partir
de uma perspectiva sociointeracionista, que adotamos na proposta do DPTH para o
desenvolvimento de competéncias em escrita. Com base no trabalho de diversos pesquisadores
(Antunes, 2010, 2023; Geraldi, 2003, 2011; Blaser, Emery-Bruneau e Lanctot, 2019; Ferreira
et. al., 2018; Koch e Travaglia, 2009; Suassuna, 2006), selecionamos sete categorias para
analisar o desenvolvimento de competéncias em escrita.

Tal como na versao francesa do DPTH (Andrade, 2013), discutimos a teoria dos campos
conceituais (Acioly-Régnier, 2007, 2019; Vergnaud, 1990, 1994, 2009). Essa teoria foi
discutida no 3° capitulo da primeira parte desta tese. Nesta pesquisa, consideramos que tanto na
construgdo dos processos de resiliéncia quanto no desenvolvimento de competéncias em escrita,
varios conceitos emergiram nas situagdes propostas € esses nao poderiam ser estudados
isoladamente. Esses conceitos, interligados dentro de um campo conceitual, ajudam-nos a
compreender os fendmenos em estudo. A partir do dispositivo DPTH, foram apresentadas varias
histérias de superacao de dificuldades com personagens reais ou ficticios que mobilizaram
varios conceitos que procuramos identificar.

No capitulo 5, discutimos o DPTH, seu desenvolvimento e sua implementagdo.
Detalhamos as mudancas que ocorreram entre a versao do DPTH na Franca e a versao no Brasil,
que foi implementada de acordo com os objetivos tragados acima. Também relembramos o
trabalho dos autores que serviram de base para essa implementacao.

Gostariamos de salientar aqui que o DPTH foi utilizado de forma sincrona e assincrona
durante a sindemia da Covid-19, na medida em que as atividades tiveram de ser realizadas

remotamente por conta das restrigdes sanitarias. Lembramos aqui, que esse fator foi levado em
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conta na proposta de implementacdo do DPTH. Os estudos realizados no auge da sindemia da
Covid-19 revelaram “novas” realidades, obrigando uma consideragao sistematica de aspectos
sociais, culturais, econdmicos e psicologicos. Do ponto de vista social, havia o confinamento,
que conduzia ao isolamento dos estudantes. As dificuldades financeiras foram agravadas pela
crise sanitaria. Surgiram problemas psicologicos devido a perda de muitas vidas que afetou
muitas familias. Os estudantes viram-se obrigados a ficar sozinhos em casa, enquanto os pais
continuavam a ter de trabalhar. Os estudantes tiveram de ficar em casa para cuidar dos seus
irmaos e irmads mais novos € assumir tarefas domésticas. Essas questdes de varias ordens
tiveram que ser consideradas na implementacio do DPTH no Brasil, nomeadamente no
contexto da sindemia da Covid-19.

Gostariamos também de salientar que, ao implementar o DPTH, procuramos avaliar que
ferramentas poderiam ser utilizadas no ensino a distancia, no qual a maioria dos estudantes so
podia contar com um unico telefone celular, muitas vezes emprestado por familiares. Entre elas,
uma ferramenta de pesquisa, um blog com um acesso mais facil a tela do celular e a outras
ferramentas necessarias para implementar o DPTH, descritas em detalhe no Capitulo 5. Com
base no que foi construido nesta tese, o dispositivo pedagdgico técnico hibrido foi
implementado assim, utilizando-se diferentes ferramentas, de acordo com o0 nosso primeiro
objetivo especifico.

O segundo objetivo foi analisar o impacto do DPTH na constru¢ao de processos de

resiliéncia. Esse objetivo esta ligado a primeira hipotese desta tese:

H1: Podemos utilizar o DPTH para a construgao de processos de resiliéncia em estudantes do

7° ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal da cidade do Recife.

A fim de testar essa hipdtese ligada ao segundo objetivo especifico, propusemos dez
categorias de resiliéncia no contexto do DPTH, com base no quadro tedrico apresentado no
Capitulo 1. Consideramos que a maioria destas categorias poderia ser observada durante a
implementagdo do DPTH. Os resultados indicaram entdo que todas estas categorias estavam
presentes na concep¢ao do DPTH. Algumas dessas categorias foram extraidas de um manual
que apresenta, entre outras coisas, propostas para a construgdo de processos de resiliéncia em
comunidades em risco de vulnerabilidade social. Esse manual foi desenvolvido por Ungar
(2018b) com o apoio do Centro de Pesquisa em Resiliéncia. Para além do trabalho de Ungar,
recorremos ao trabalho de outros investigadores que se debrucam sobre questdes relacionadas

com a resiliéncia.



224

A primeira categoria diz respeito as diferentes perspectivas de resiliéncia. Ha individuos
que acreditam que eles podem resolver sozinhos as suas dificuldades, o que nos remete para a
perspectiva da resiliéncia individual. Por sua vez, Ungar (2018b) afirma que ap6s anos de
pesquisa, as qualidades individuais s3o menos importantes na superacdo das dificuldades. O
que mais importa sdo bons ambientes ricos em recursos, 0 que contraria a perspectiva
individual. Cabe ressaltar que, nas producdes textuais dos estudantes desta pesquisa, nao foi a
perspectiva da resiliéncia individual que predominou, mas a da resiliéncia como processo. Em
suas historias, os estudantes apresentaram uma ou mais pessoas que atuaram como mentores de
resiliéncia. Esses tutores foram encontrados na familia, na escola e na comunidade. Concluimos
assim que o primeiro passo para a superagao das dificuldades ¢ desenvolver a percepcao da
necessidade de buscar apoio de outras pessoas, sejam elas proximas ou nao.

A segunda categoria diz respeito aos fatores de protecao que poderiam estar associados
aos tutores de resiliéncia. Partimos da hipotese de que o DPTH poderia atuar como tutor de
resiliéncia durante o periodo da sindemia da Covid-19. Os varios depoimentos recolhidos no
DPTH enfatizaram o fato de o ambiente de trabalho virtual do DPTH ter sido importante para
os estudantes. Por exemplo, o aluno Rafael disse que o DPTH era como um irmao para ele, pois
0 motivava a continuar escrevendo. Podemos assim concluir que o DPTH foi um importante
tutor de resiliéncia para varios dos estudantes envolvidos nesta pesquisa.

A terceira categoria diz respeito aos fatores de risco. Esses fatores foram observados nas
producdes textuais submetidas no DPTH. Esses fatores podem ter sido escolhidos em fungao
de situagdes da vida real ou por terem chamado a atencdo dos estudantes. Os fatores de risco
ndo seriam fatores que contribuiriam para a construcdo da resiliéncia, mas sim uma reflexdo
sobre o impacto desses fatores nas solugdes propostas pelos estudantes. Os fatores de risco
foram identificados nos textos como: dificuldades financeiras, depressao, medo da perda,
bullying, racismo, problemas de satde, separagdo dos pais, rejeicao dos pais, descrenga dos pais
e discriminagdo. Assim; diante destes fatores, os adolescentes desenvolveram nos seus textos
possiveis solucdes para resolver os problemas dai resultantes.

A quarta categoria diz respeito as mudangas positivas que ocorreram como resultado das
atividades do DPTH e a forma como os estudantes se sentiram apos esta nova experiéncia.
Pudemos constatar, nos varios depoimentos apresentados, que os estudantes estavam motivados
e entusiasmados com essa acao pedagdgica. Um deles, por exemplo, disse que tinha sido uma
experiéncia incrivel para ele. Outro afirma que foi bom para o seu desenvolvimento. Com base

nos extratos, concluimos que, para muitos estudantes, houve mudangas positivas.
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A quinta categoria diz respeito a construgdo de relagdes sociais. As nossas observagoes
mostram que os adolescentes foram solidarios com os seus pares. Quando alguns encontravam
dificuldades, os seus pares davam-lhes apoio. Alguns estudantes gostaram de apresentar
publicamente os seus trabalhos. Um dos estudantes disse que queria passar mais tempo nesta
turma porque se sentia muito a vontade. Dessa forma, o ambiente do DPTH proporcionou a
alguns dos adolescentes envolvidos nesta pesquisa a oportunidade de se comunicarem melhor
com seus pares ¢ de exporem suas producdes textuais.

A sexta categoria diz respeito ao empoderamento, que corresponde ao segundo
ingrediente proposto por Ungar (2018b) para o desenvolvimento de processos de resiliéncia.
Na analise dos resultados foram identificados diversos depoimentos que indicaram o
fortalecimento da identidade dos estudantes em decorréncia do referencial pedagogico do
DPTH. Por exemplo, alguns estudantes passaram a acreditar mais em si mesmos € sentiram-se
mais criativos, mais inteligentes e mais orgulhosos. Concluimos que tinhamos aqui uma pista
sobre o papel do DPTH no desenvolvimento do processo de empoderamento.

A sétima categoria diz respeito ao sentimento de pertencimento. Para Ungar (2018b), o
sentimento de pertencimento parece ter fornecido um apoio em momentos dificeis,
contribuindo para processos de construcao da resiliéncia. Na nossa pesquisa, desenvolvida no
contexto sindémico da Covid- 19, o quadro do DPTH possibilitou a socializacdo dos
sentimentos de pertencimento que os estudantes vivenciaram em relagdo a escola, aos amigos,
aos pares e aos professores. Nesse contexto, os estudantes tomaram consciéncia da importancia
do ambiente escolar para as suas vidas e de como esse ambiente era reconhecido pelos outros
colegas quando partilhavam as suas historias no DPTH. Concluimos que quando cada aluno
partilhava o sentimento de pertencimento ao meio escolar, reforgava esse sentimento, o que o
ajudava a ultrapassar as dificuldades.

A oitava categoria diz respeito ao sentido ou propdsito para a vida e para o futuro. Nessa
categoria, observamos que a maioria dos adolescentes expressou o desejo de seguir uma
profissdo que os inspirassem em seus objetivos de vida. Para Ferreira (2007), ter um objetivo
na vida ajuda as pessoas a lidarem com as dificuldades, o que ¢ relevante para a construcao da
resiliéncia.

A nona categoria diz respeito a espiritualidade. Ela esteve presente de forma explicita
em dois depoimentos dos estudantes. No caso do aluno Erasmo, por exemplo, pudemos
identificar claramente a sua crenga em Deus, o que confere ao adolescente uma forga interior

de motivacgdo e apoio no enfrentamento das dificuldades.
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A décima categoria diz respeito a elementos culturais e raizes historicas. Para Ungar
(2018b), em muitos programas de promogao da resiliéncia estd presente a questdo do
fortalecimento da cultura das criangas/adolescentes. Pudemos observar claramente, por
exemplo, nas produgdes textuais do aluno Rafael a preocupacio e o interesse em mostrar tanto
nas HSDs quanto nas HQs, histérias ligadas a cultura nordestina. Nessas histérias, notamos o
uso de expressoes tipicas da regido, bem como certos cenarios que visavam representar o
ambiente do Sertdo Nordestino

Retomando a primeira hipdtese, concluimos que o DPTH se revelou como um
dispositivo pertinente para a construcao de processos de resiliéncia em estudantes do 7° ano de
uma escola publica municipal da cidade do Recife. Como enunciado acima, para analisar a
contribuicdo do DPTH para a construgdo de processos de resiliéncia, foram criadas dez
categorias a partir do referencial tedrico, sendo cada categoria um indicador da contribuicao do
DPTH para tal. Os resultados mostraram que todas as dez categorias estavam presentes, em
maior ou menor grau, no conjunto de dados. Isso nos leva a concluir que a primeira hipotese
foi confirmada.

O terceiro objetivo especifico foi analisar o impacto do uso do DPTH no
desenvolvimento de competéncias em escrita de estudantes do 7° ano do ensino fundamental de
uma escola publica da periferia do Recife. Esse objetivo esta relacionado a segunda hipotese
desta tese:

H2: O dispositivo técnico pedagogico hibrido (DPTH) pode ser utilizado para desenvolver
competéncias em escrita de estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola

publica municipal da cidade do Recife.

Para testar essa hipotese ligada ao terceiro objetivo especifico, foram propostas sete
categorias que tratam do desenvolvimento de competéncias em escrita, com base no referencial
tedrico do capitulo 2.

A primeira categoria diz respeito ao prazer da escrita. Na anélise dos dados, observamos
varios depoimentos dos estudantes sobre o prazer de escrever, o que nos leva a concluir que o
DPTH contribuiu para que o processo de escrita nao fosse algo enfadonho, mas sim prazeroso.
Os extratos dos dados dos adolescentes contém pistas relativas a constru¢do da autonomia, do
empoderamento, das mudangas positivas € da motiva¢ao na criagao de historias.

A segunda categoria diz respeito a competéncia em escrita para autoria. Observamos
que cada estudante deixava claro o seu posicionamento em relagdo as historias criadas,

assumindo o papel de um autor de um dizer para alguém. Esse dizer refletia a visdo de mundo
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de cada adolescente perante o tema gerador. Dessa forma, consideramos que os estudantes que
concluiram as historias apresentaram essa competéncia para autoria na escrita.

A terceira categoria ¢ sobre a competéncia em escrita para a funcionalidade
comunicativa. Para essa categoria faz-se necessario que o texto tenha um propdsito
comunicativo. Os estudantes criaram no DPTH narrativas que tinham um proposito de alertar
para determinados temas como bullying, racismo, dificuldades financeiras, tristeza, depressao,
entre outros. Os resultados indicaram que os discentes que concluiram suas produgdes textuais
conseguiram alcangar o propdsito comunicativo.

A quarta categoria esta relacionada a competéncia em escrita para a adequagdo
contextual. Nela procuramos observar se as producdes textuais estavam adequadas aos géneros
textuais demandados. As andlises dos dados indicaram que a maioria dos estudantes que
concluiram suas produ¢des no DPTH conseguiram se adequar ao género textual solicitado.

A quinta categoria corresponde a competéncia para a escrita com coesdo e coeréncia.
Nessa categoria os adolescentes que conseguiram finalizar seus textos atenderam as
propriedades da coesdo (com um encadeamento das ideias) e da coeréncia (com textos com
sentido, sem fugir do tema ou ideia central) no DPTH.

A sexta categoria estd relacionada a competéncia ligada a escrita como atividade
multimodal e a escrita do mundo virtual. Nessa categoria, os estudantes utilizaram no DPTH
diferentes pictogramas € emojis que expressavam seus sentimentos € os sentimentos dos
personagens criados por eles. A fun¢do assumida pelos emojis e pictogramas disponiveis no
DPTH facilitou a compreensao dos HQs, utilizando uma linguagem verbo-visual. Esses emojis
e pictogramas também foram utilizados nas autobiografias, narrativas e depoimentos no DPTH.
Observamos também que os discentes utilizaram diferentes recursos multimodais nas HQs. O
dispositivo pedagogico possibilitou um novo formato de escrita, visto que o ambiente do mundo
virtual permite atividades diferenciadas que enriquecem a linguagem e suas expressoes.

A sétima categoria ¢ sobre a competéncia na escrita ligada ao recurso da
intertextualidade. Nela observamos narrativas nas quais alguns estudantes traziam em suas
producdes referéncias e alusdes a outros textos, o que mostra um enriquecimento textual.
Segundo Caetano (2014), o recurso da intertextualidade possibilita a producao de texto com um
alto teor de informatividade e expressividade. Como exemplo no DPTH, tivemos a produgao
textual de Rafael que fez alusdo a historia de Lampido e a de super-herdis. Enquanto o estudante

Erasmo fez uma intertextualidade com as historias de super-herois.
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Retomando a segunda hipotese desta pesquisa: o dispositivo pedagogico técnico hibrido
(DPTH) pode ser implementado para o desenvolvimento de competéncias em escrita dos
estudantes do 7° ano do ensino fundamental no Brasil.

Para avaliagao da segunda hipotese foram utilizadas sete categorias. Cada uma delas
possibilitou analisar o desenvolvimento de competéncias em escrita. Dessa forma, os estudantes
ao atingirem qualquer uma dessas categorias nos apresentam um indicador de que houve
desenvolvimento de competéncias na escrita no DPTH. Os resultados indicaram que muitos dos
estudantes atingiram mais de uma das sete categorias, o que nos leva a concluir que a segunda
hipotese foi confirmada. Sabemos que o desenvolvimento de competéncias em escrita ¢ um
processo lento, que perdura a fase escolar, a fase universitaria e ao longo da vida. Para isso, faz-
se necessario uma aprendizagem permanente e uma formagao continua. Ressaltamos que apesar
do curto periodo de aplicagao do DPTH, esse dispositivo contribuiu para o aprimoramento das
competéncias em escrita.

Mais uma vez, gostariamos de salientar que o processo de construgdo da resiliéncia e o
desenvolvimento das competéncias em escrita ndo devem ser vistos como processos isolados,
mas complementares. O ambiente virtual proporcionado pelo DPTH possibilitou varios
momentos de aprendizagem. Tivemos um periodo de escrita mais livre do que ¢ habitual na
escola, que teve como objetivo desbloquear a relagdo com a escrita e apoiar o desejo dos
estudantes se expressarem. A escrita foi dificil para alguns, mas ao fim de algum tempo
deixaram claro nos seus depoimentos que se sentiam mais capazes de criar as suas proprias
histérias. Esse processo de libertagdo da escrita permitiu a alguns estudantes desenvolver a
autonomia, o empoderamento e o sentimento de pertencimento. O quadro do DPTH possibilitou
o uso de diferentes géneros textuais que foram apresentados pela pesquisadora no decorrer da
pesquisa. A professora-pesquisadora procurou sondar os conhecimentos prévios dos estudantes,
a fim de criar possiveis formas de ajuda-los. Podemos concluir que a escrita se tornou resiliente,
persistente e resistente, proporcionando as condigdes para a fluéncia durante a utilizacdo do
DPTH.

Quando os estudantes escreviam suas producdes textuais construiam simultaneamente
processos de resiliéncia (empoderamento, mudangas positivas, pertencimento, propdsito para a
vida e para o futuro, entre outros). Quando eles construiam esses processos de resiliéncia mais
eles gostavam de escrever € mais se sentiam a vontade de expor os seus escritos. Assim, somos
levados a concluir que, com a utilizacdo do DPTH, houve uma complementaridade entre o
desenvolvimento de competéncias de escrita e o processo de construgdo de resiliéncia, dando

contributos relevantes no dominio da educacgao.
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Retomando a Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1990) para a compreensao da
problemadtica desta pesquisa, relembramos que um conceito ¢ formado por um tripé onde temos
o significado, o significante e a situagdo. Nesse sentido, lembramos a primeira questdo que

apresentamos na metodologia:

1. Como as classes de situagdes apresentadas nas produgdes textuais dos estudantes
ampliaram e diversificaram as interconexdes dos conceitos utilizados para o

desenvolvimento de Historias de Superagao de Dificuldades?

Observamos no DPTH uma variedade de situagdes propostas por cada estudante. Cada
discente propds em cada narrativa (verbal ou verbo-visual) o que ele considerava superacao de
dificuldades. Mas o que seriam dificuldades? Cada produgao textual apresentou sob diferentes
pontos de vista o que seriam essas dificuldades que envolviam tanto razdes sociais como
psicoldgicas. Elas poderiam ser originarias de problemas financeiros, do racismo, do bullying,
da depressao, do medo de perda, da separacao dos pais, da rejeicao dos pais, entre outras. Assim,
o conceito de dificuldades ¢ ampliado pelas multiplas narrativas compartilhadas, o mesmo
ocorreu com os diferentes meios propostos para a superacao. Para as analises de cada narrativa
diferentes conceitos foram evocados para cada histéria. Para uns a forma de superar as
dificuldades seria conseguir dinheiro para ajudar a familia; para outro seria se formar; para
outro seria fazer um intercdmbio; para outra seria vencer o racismo; para outra seria vencer a
depressao; para outra seria vencer o bullying, entre outras.

A segunda questdo de pesquisa que toma como referéncia a Teoria dos Campos

Conceituais é:

2. Como os campos disciplinares diferentes (resiliéncia e linguistica textual)

contribuiram na analise das situagdes propostas pelos estudantes?

Os campos disciplinares da resiliéncia e da linguistica textual (desenvolvimento de
competéncias em escrita) possibilitaram analisar as producdes textuais no DPTH sob duas
perspectivas diferentes que enriqueceram essas analises. Esses campos se complementaram,
uma vez que na escrita das producdes textuais um estudante poderia desenvolver
empoderamento, sentimento de pertencimento e outros processos de constru¢ao de resiliéncia
(apresentados na analise dos dados). Assim como, na constru¢ao de processos de resiliéncia,

ele sentia mais vontade de escrever e compartilhar suas produgdes textuais.
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Na andlise de uma produgdo textual de um estudante desta pesquisa nem todas as
categorias do campo disciplinar da resiliéncia, assim como da escrita estavam presentes. Nessa
perspectiva, Acioly-Régnier (2007) destaca que para se entender uma situagdo nao sera
necessario mobilizar todos os conceitos de um determinado campo disciplinar, mas aqueles que
em estreita interconexao com outros conceitos, inclusive de outros campos disciplinares, podem
ser mobilizados para a compreensao de uma situagao.

Dando continuidade as ideias de Gérard Vergnaud e ampliando a partir dos seus
trabalhos de pesquisa, Acioly-Régnier (2019) continua interrogando-se sobre as relagdes entre
contextos escolares e extraescolares. Nossa pesquisa, parece se constituir como um terreno
exemplar para a andlise dessa relacdo, considerando-se o contexto da sindemia da Covid-19 e
a caracteristica hibrida do DPTH. O escolar “invadiu” o contexto familiar e o contexto privado
entrava nas telas mostrando a esfera privada dos estudantes. Essa tematica que foi apenas

esbocada aqui nos conduziu a uma terceira questao de pesquisa:

3. Como o ambiente escolar e extraescolar apareceram no DPTH?

As produgdes textuais no DPTH trouxeram contextos do ambiente escolar e
extraescolar, pois eram historias de superacao de dificuldades que envolviam personagens reais
ou ficticios. Era na casa do discente (ambiente extraescolar) que as aulas remotas (ambiente
escolar) aconteciam devido ao isolamento da sindemia da Covid-19. Nesse sentido, tinhamos a
presenca do ambiente escolar dentro do ambiente extraescolar. Os adolescentes desta pesquisa
puderam se inspirar em historias conhecidas de familiares ou pessoas da comunidade, o que
ampliavam as possibilidades de ligagdo entre os diferentes contextos. O aluno Erasmo deixou
de forma explicita que a sua historia era baseada na vida de sua mae. Dessa forma, consideramos
que o ambiente do DPTH e o contexto de aplicacdo durante a sindemia da Covid-19,
contribuiram na aproximagdo dos contextos escolares e extraescolares. Tivemos assim uma
aproximacao da dimensdo operatoria do conhecimento (no qual predomina o contexto
extraescolar) com a dimensao predicativa (que predomina no contexto escolar), favorecendo o
desenvolvimento dos estudantes.

Toda pesquisa tem suas limitagdes. Neste caso, verificamos que, com a mudanca do
ensino a distdncia para o ensino hibrido, em que se alternam as modalidades presencial e a
distancia, alguns estudantes ndo conseguiram produzir os textos solicitados. Durante as sessoes
presenciais, os estudantes eram obrigados a fazer muitas atividades em outras disciplinas e
alguns disseram que estavam cansados para realizar as atividades escolares durante o segundo

periodo do ensino a distancia. O regresso ao ensino presencial, apds o isolamento provocado
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pela sindemia da Covid-19, pds fim a falta de contato fisico com os colegas, com o ambiente
escolar e com os professores. De acordo com alguns dos testemunhos apresentados no DPTH,
alguns estudantes manifestaram claramente uma preferéncia pelo ensino presencial em
detrimento do ensino remoto.

Podemos concluir que conseguimos avaliar a importancia da investigagao cientifica para
uma melhor compreensao das condigdes de implementacao do DPTH e da sua eficacia didatica
e pedagogica. Uma das condi¢des ¢ a dimensao cultural. O DPTH foi originalmente concebido
e implementado em um outro contexto cultural, a Franca e para um pubico de jovens adultos.
Noés o importamos e o aplicamos no contexto cultural do Nordeste brasileiro para adolescentes
dos anos finais do ensino fundamental. Um acontecimento contingente, a sindemia da Covid
19, obrigou-nos a adaptar o dispositivo. No entanto, temos de admitir que, apesar do contexto
sindémico, os estudantes foram capazes de desenvolver diferentes tipos de competéncias, tanto
no ambito do processo de construcao da resiliéncia como no desenvolvimento de competéncias
em escrita. A partir dos depoimentos dos adolescentes envolvidos nesta pesquisa foi possivel
tracar um panorama das transformacgdes internas. O cendrio do DPTH no ambiente virtual
serviu, de certa forma, como um tutor de resiliéncia para esses adolescentes. Para dar
continuidade a essa pesquisa, pretendemos focar ulteriormente os efeitos do DPTH em uma

implementagao restrita ao ambiente escolar presencial.
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444  Universidade Federal de Pernambuco
i?‘y Programa de Pos-Graduaciao em Educacio — Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho (a)

, Oou menor que estd sob sua

responsabilidade, para participar, como voluntario (a), da pesquisa DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS EM ESCRITA E PROCESSOS DE RESILIENCIA DE ALUNOS DOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DA PERIFERIA
URBANA NO NORDESTE DO BRASIL: um estudo exploratério do impacto de um
dispositivo pedagdgico técnico hibrido.

Esta pesquisa ¢ de responsabilidade da pesquisadora Paula Virginia Chaves Cabral
Andrade, rua Evaristo da Veiga, n. 62, apto 502, CEP: 52.070-100, e-malil:
paulavchaves@gmail.com e telefone: (81) 98923-8565 para contato da pesquisadora
responsavel, inclusive para ligagdes a cobrar. Esta pesquisa esta sob a orientagdo prof°. Aurino
Lima Ferreira, do Programa de Poés-graduagdo em Educagdo da UFPE
(www.ufpe.br/ppgedunova), aurinolima@gmail.com, fone: 81- 999751594 e da prof*. Nadja
Maria Acioly-Régnier orientadora de tese da Universit¢ Lumiére Lyon, Escola Doutoral 485
EPIC (Franca), nadja.acioly-regnier@univ-lyonl.fr.

O/a senhor/a sera esclarecido (a) sobre qualquer duvida a respeito da participagdo do
seu filho(a) na pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e o/a senhor/a
concordar que o (a) menor facga parte do estudo, pedimos que assine as folhas ao final deste
documento que esta em duas vias.

Uma via deste termo de consentimento lhe serd entregue e a outra ficard com a
pesquisadora responsavel. O/a senhor/a estara livre para decidir que ele/a participe ou nao desta
pesquisa. Caso ndo aceite que ele/a participe, ndo havera nenhum problema, pois desistir que
seu filho/a participe ¢ um direito seu. Caso ndo concorde, nao havera penalizagao para ele/a,
bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem

nenhuma penalidade.
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Objetivo da pesquisa: desenvolver e analisar um dispositivo pedagogico utilizado para
a melhoria da escrita dos estudantes e o desenvolvimento da resiliéncia. A resiliéncia é a
capacidade dos alunos/alunas se motivarem para enfrentar os desafios que poderao
ocorrer na escola e na vida.

O que sera utilizado no dispositivo pedagogico? Nas atividades utilizaremos
diferentes textos como: narrativas, historias em quadrinhos e outros. Também serdo
apresentados aos estudantes: videos, poemas, histdrias de superacdo, como por exemplo,
pessoas que conseguiram ter sucesso profissional através dos estudos. Assim, sera solicitado
para os estudantes, atividades de escrita e reescrita. As atividades tanto serao desenvolvidas
individualmente como em grupo.

Justificativa da pesquisa: melhorar o desempenho escolar dos estudantes, sobretudo
na escrita e o processo de construcao de resiliéncia. Procuraremos incentivar os estudantes nas
atividades escolares, de modo a conseguirem melhores desempenhos.

Sobre o questionario: serd aplicado um questionario antes e depois das atividades do
dispositivo pedagogico com os voluntarios da pesquisa (alunos/alunas) para vermos a evolugao
da resiliéncia. No final da pesquisa, caso seja necessario tirar alguma davida, faremos uma
entrevista com estudantes sobre as dividas nas respostas apresentadas no questiondrio ou nas
atividades desenvolvidas.

Sobre as atividades: as atividades serdo desenvolvidas a distancia (ou seja, pelo celular
ou computador do aluno ou aluna) em funcdo da pandemia (COVID-19). A pesquisa sera
realizada no horéario das aulas de Lingua Portuguesa. Nao serd realizada nenhuma atividade da
pesquisa sem ser no horario das aulas. A aplica¢ao do questionario sera feita também no horario
das aulas, assim como a entrevista na fase final (caso precise tirar alguma davida com
estudantes). O tempo previsto para realiza¢ao das atividades sera de 2 meses e meio.

As atividades de producao de textos sdo atividades que os alunos ja realizam nas aulas
de Lingua Portuguesa. Esperamos com essa pesquisa melhorar o desempenho dos alunos nas
atividades de producdo textual. Contudo, se ndo conseguirmos o desempenho acima do
esperado com as aulas regulares, eles terdo desenvolvido as atividades ja previstas nas aulas de
Lingua Portuguesa, ndo acarretando assim prejuizo para os alunos.

Riscos da pesquisa e forma de minimizar: recebi as informacdes necessarias sobre os
possiveis desconfortos e riscos da pesquisa. Os possiveis riscos para os seus filhos ou
dependentes (estudantes), que podem participar da pesquisa como voluntario (a) pode ser o

desconforto e/ou constrangimento no: 1) preenchimento do questionario; 2) durante a entrevista
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(caso tenha entrevista); 3) durante a aula pelo celular ou computador; 4) para escrever um texto;
5) ser identificado na pesquisa; 6) vazamento de dados da pesquisa pela internet.

Para diminuir os riscos estdo previstos em nossa proposta: 1) assegurar que o nome do
seu filho(a) ou dependente nao serd revelado para ninguém; 2) Seu filho(a) ou dependente
podera solicitar a saida da pesquisa em qualquer momento durante a realizagcdo da pesquisa; 3)
apos a realizagdo da pesquisa, seu filho(a) ou dependente podera solicitar a sua retirada da
pesquisa com o prazo de até 6 (seis) meses apOs a assinatura do termo de assentimento livre e
esclarecido (TALE). Este prazo ¢ necessario para a realizagdo das primeiras publicacdes
cientificas envolvendo os dados coletados; 4) Ao acessarmos um celular ou computador
estamos sujeitos ao risco de alguém acessar as nossas informagdes. Para diminuir esses riscos
virtuais em relacdo as informagdes da pesquisa, sera solicitado que os alunos participantes nao
tirem fotos para compartilhar com outras pessoas € nem enviem textos da pesquisa. Os dados
coletados serdo, depois de finalizadas as andlises, retirados da internet e guardados no
computador pessoal da professora. Destacamos que por maiores cuidados que tenhamos,
qualquer comunicagao pela internet (WhatsApp, sites, Facebook etc) esta sujeita a riscos de
alguém conseguir visualizar. Estamos cientes desses riscos e da politica de privacidade das
ferramentas virtuais utilizadas no projeto.

Informamos que as produgdes textuais em grupo nao poderao ser retiradas da pesquisa
apos a solicitacao de saida de algum aluno ou aluna. Queremos deixar claro que todos os dados
a serem publicados ndao possuirdo nenhuma forma de identificagdo dos participantes.
Colocaremos, por exemplo, aluno A, aluno B etc, e também ndo informaremos o nome da
escola, de forma a ndo identificar o estudante.

Beneficios da pesquisa: devo esperar alguns beneficios para meu filho (a) ou
dependente como: (1) desenvolvimento de competéncias no processo da escrita; (2) melhoria
da autoestima e uma maior motivacao para participar e realizar as atividades da escola; (3)
aprender a utilizar a ferramenta tecnologica blog; (4) aprender a fazer histérias em quadrinhos
pelo software de historias em quadrinhos. Como trata-se de um experimento, os beneficios
diretos ocorrerdo apenas para os participantes que conseguirem realizar as atividades propostas
com éxito.

Esclarecimentos: os participantes desta pesquisa tém plena liberdade de desistir do
estudo e que essa decisao ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as
informacoées desta pesquisa serao confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, nao havendo identificagao dos estudantes (ninguém sabera o nome dos

estudantes, utilizaremos c6digos), a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado
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o sigilo sobre a sua participacao. Os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em
pastas no arquivo do computador pessoal sob a responsabilidade da professora/pesquisadora
Paula Virginia Chaves Cabral Andrade, no endereco: Rua Evaristo da Veiga, n. 62, apto. 502,
Ed. San Tiago, Casa Amarela, Recife-PE, pelo periodo de minimo 5 anos, apds o término da
pesquisa.

Apenas entraremos em contato com os estudantes (pelo qual o senhor (a) ¢ responsavel),
apods a sua autorizacao ou consentimento para participagdo nesta pesquisa.

O (A) senhor (a) ndo pagard nada e nem receberd nenhum pagamento para seu
dependente participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria. O(A) senhor(a) devera
guardar uma cépia dos termos de consentimento e assentimento. Mas, fica também garantida a
indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo dele/a na
pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a)
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — Prédio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br.

Assinatura da pesquisadora responsavel pela pesquisa:

Paula Virginia Chaves Cabral Andrade
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CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A VOLUNTARIO

Eu >

CPF , abaixo assinado, responsavel pelo aluno (a)

, autorizo a sua participacao

na pesquisa: Desenvolvimento de competéncias em escrita e processos de resiliéncia de alunos
dos anos finais do ensino fundamental em uma escola da periferia urbana no Nordeste do Brasil:
um estudo exploratério do impacto de um dispositivo pedagdgico técnico hibrido, como
voluntéario(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes da participacao dele (a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para o (a) menor
em questdo. Para tanto, basta enviar um e-mail para a pesquisadora paulavchaves@gmail.com,
solicitando o cancelamento da participacdo no estudo e solicitar a retirada dos dados do seu
filho (a) da pesquisa. Apds o recebimento do e-mail, a pesquisadora ira informar-lhe que

recebeu o seu pedido e atenderd a sua solicitacao.

Impressao
Digital
(opcional)

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

voluntdrio em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B-MODELO DE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
TALE, utilizado para submeter aos estudantes.



=
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Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Programa de Pos-Graduaciao em Educacio — Doutorado

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 7 a 18 ANOS)

OBS: Este Termo de Assentimento para o menor de 7 a 18 anos ndo elimina a necessidade da

elaboragdo de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado pelo

responsavel ou representante legal do menor.

Pessocal, tude bem
com vocés? Eu sou
a professora Paula

Eu sempre tive
vontade de ser
professora de Lingua
Pertuguesa.

0 Desde crianga, gostava
muite de ler e escrever.

Tinha muitos livros e
histérias em quadrinhos.

As minhas brincadeiras
eram de ser a
professora de minhas

amigas. Quando cresci,
realizei meu sonho de
ser professora. Agora
estou fazendo
doutorado e estad sende
muito bom.

No meu doutorado estou
fazendo uma pesquisa de
como melhorar a escrita
para os meus alunos.

Vamos aprender a
preduzir quadrinhos e
outras atividades nesta
pesquisa.

Convidamos a sua
participagdo na pesquisa,
desde que seus pais
também autorizem.

O tftulo da minha pesquisa é:
Desenvolvimento de competéncias em
escrita e processos de resiliéncia de

alunos dos anes finais do ensino
fundamental em uma escola da periferia
urbana no Nordeste do Brasil.
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L[| vocé estara livre para decidir participar
ou ndo da pesquisa. Caso ndc queira
participar, desistir € um direito seu!

Qualquer diivida que vocé
tiver, pode me perguntar ou
tirar com os seus
familiares.

Quando tude for esclarecido para vocé e Para participar deste estudo,

se vocé concordar em participar deste os seus pais ou respeonsaveis

estudo, pedimos que vocé assine as devera autorizar e assinar um
folhas deste documento. Vocé fica com termo de consentimento.

uma cépia (para seus pais quardarem) e
eu ficarei com a outra.

Esta pesquisa ¢ de responsabilidade da professora/pesquisadora Paula Virginia Chaves
Cabral Andrade, e-mail: paulavchaves@gmail.com. Também participam desta pesquisa os

professores e pesquisadores: Prof°. Aurino Lima Ferreira e Prof*. Nadja Maria Acioly-Régnier.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Objetivo da pesquisa: desenvolver e analisar um dispositivo pedagogico utilizado para
a melhoria da escrita dos estudantes e o desenvolvimento da resiliéncia. A resiliéncia é a
capacidade dos alunos/alunas se motivarem para enfrentar os desafios que poderao
ocorrer na escola e na vida.

O que sera utilizado no dispositivo pedagogico? Nas atividades utilizaremos
diferentes textos como: narrativas, histérias em quadrinhos e outros. Também serdo
apresentados a vocés, estudantes, videos, poemas, historias de superagdo, como por exemplo,
pessoas que conseguiram ter sucesso profissional através dos estudos. Assim, sera solicitado
para vocés, estudantes, atividades de escrita e reescrita. As atividades tanto serdo desenvolvidas
tanto individualmente quanto em grupo no horario das aulas.

Justificativa da pesquisa: melhorar o desempenho escolar dos estudantes, sobretudo
na escrita e o processo de construgdo de resiliéncia. Procuraremos incentivar os voluntarios da
pesquisa (estudantes) nas atividades escolares, de modo a conseguirem melhores desempenhos.

Sobre o questionario: serd aplicado um questionario antes e depois das atividades do
dispositivo pedagogico com os voluntarios da pesquisa (alunos/alunas) para vermos a evolugdo
da resiliéncia. No final da pesquisa, faremos uma entrevista individualmente com alguns

estudantes (voluntarios), caso surjam algumas duavidas por parte da pesquisadora.
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Sobre as atividades: as atividades serdo desenvolvidas de forma virtual (ou seja, pelo
celular ou computador) em fun¢do da pandemia (COVID-19). A duracgao das atividades sera de
2 meses e meio. A coleta dos dados sera realizada durante o horario das aulas de Lingua
Portuguesa. Nao sera realizada nenhuma atividade da pesquisa sem ser no horario das aulas. As
atividades com os gé€neros textuais sdo atividades que vocés ja realizam nas aulas de Lingua
Portuguesa. Esperamos com esta pesquisa melhorar o desempenho de vocés nas atividades de
producao textual. Contudo, se ndo conseguirem o desempenho acima do esperado com as aulas
regulares, vocés ja terdo desenvolvido as atividades ja previstas nas aulas de Lingua Portuguesa,
nao acarretando assim prejuizo para voces.

Riscos da pesquisa e forma de minimizar: recebi as informacdes necessarias sobre os
possiveis desconfortos e riscos da pesquisa. Os possiveis riscos para vocés, estudantes, que
podem participar da pesquisa como voluntario pode ser o desconforto e/ou constrangimento no:
1) preenchimento do questionario; 2) durante a entrevista (caso tenha entrevista); 3) durante a
aula pelo celular ou computador; 4) para escrever um texto; 5) ser identificado na pesquisa; 6)
vazamento dos dados da pesquisa pela internet;

Para diminuir os riscos estdo previstos em nossa proposta: 1) assegurar que o seu nome
ndo sera revelado para ninguém; 2) vocé podera solicitar a saida da pesquisa em qualquer
momento durante a realizagdo da pesquisa; 3) apds a realizacdo da pesquisa voc€ podera
solicitar a sua retirada da pesquisa com o prazo de até 6 (seis) meses apos a assinatura do termo
de assentimento livre e esclarecido (TALE). Esse prazo ¢ necessario para a realizagdo das
primeiras publicacdes cientificas envolvendo os dados coletados; 4) Ao acessarmos um celular
ou computador estamos sujeitos ao risco de alguém acessar as nossas informagdes. Para
diminuir esses riscos em relacdo as informagdes da pesquisa, sera solicitado que vocés, alunos
participantes, nao tirem fotos para compartilhar com outras pessoas € nem enviem textos da
pesquisa. Os dados coletados serdo, depois de finalizadas as andlises, retirados da internet e
guardados no computador pessoal da professora/pesquisadora. Destacamos que por maiores
cuidados que tenhamos, qualquer comunicacao pela internet (WhatsApp, sites, Facebook etc)
esta sujeita a riscos de alguém conseguir visualizar. Estamos cientes desses riscos e da politica
de privacidade das ferramentas virtuais utilizadas no projeto.

Informamos que as produgdes textuais que vocés fardo em grupo ndo poderdo ser
retiradas da pesquisa apds o pedido de saida de alguém do grupo. Queremos deixar claro que
todos os dados a serem publicados ndo possuirdo nenhuma forma de identificacao dos
participantes. Colocaremos, por exemplo, aluno A, aluno B etc) e também ndo informaremos o

nome da escola, de forma a ndo lhe identificar.
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Beneficios da pesquisa: devo esperar alguns beneficios como: (1) desenvolvimento de
competéncias no processo da escrita; (2) melhoria da autoestima e uma maior motivagao para
participar e realizar as atividades da escola; (3) aprender a utilizar a ferramenta tecnoldgica
blog; (4) aprender a fazer historias em quadrinhos pelo soffware de historias em quadrinhos.
Como trata-se de um experimento, os beneficios diretos ocorrerdo apenas para os participantes
que conseguirem realizar as atividades propostas com sucesso.

Esclarecimentos: os participantes desta pesquisa tém plena liberdade de desistir do
estudo e que essa decisao ndo acarretara penalizagdo por parte dos pesquisadores. Todas as
informacoées desta pesquisa serao confidenciais e seriao divulgadas apenas em eventos e/ou
publicacoes cientificas, ndo havendo identificacdo dos estudantes (ninguém sabera o nome de
voceés, utilizaremos co6digos), a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em
pastas no arquivo do computador pessoal da professora/pesquisadora Paula Virginia Chaves
Cabral Andrade, no endereco: Rua Evaristo da Veiga, n. 62, apto. 502, Ed. San Tiago, Casa
Amarela, Recife-PE, pelo periodo de minimo 5 anos, ap6s o término da pesquisa.

Sobre a pesquisa: nem vocé e nem seus pais ou responsaveis legais ndo pagardao nada
para vocé participar desta pesquisa. Também nao receberdo nenhum pagamento para a sua
participagdo, pois € de forma voluntéria. Fica também garantida indenizagdao em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da sua participagao na pesquisa, conforme decisao judicial ou
extrajudicial.

Ressarcimento das despesas: Nao havera ressarcimento de despesas, uma vez que a
pesquisa sera realizada no horario das aulas escolares (on-line/remota).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, o seu responsavel
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — Prédio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br).

Assinatura da pesquisadora responsavel pela pesquisa:

Paula Virginia Chaves Cabral Andrade
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ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO (A)

Eu, , portador (a) do documento de Identidade

(se ja tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do

estudo: Desenvolvimento de competéncias em escrita e processos de resiliéncia de alunos dos
anos finais do ensino fundamental em uma escola da periferia urbana no Nordeste do Brasil:
um estudo exploratorio do impacto de um dispositivo pedagogico técnico hibrido, como
voluntério (a). Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualquer momento, sem que
eu ou meus pais ndo precise pagar nada. Para tanto, basta enviar um e-mail para
paulavchaves@gmail.com, solicitando o cancelamento da participacao no estudo e solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa. Apos o recebimento do e-mail, a pesquisadora ird informar-

lhe que recebeu o seu pedido e atendera a sua solicitacao.

Local e data

Assinatura do (da) menor:

Presenciamos a solicitacio de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

voluntario em participar. 02 testemunhas (nfo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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