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RESUMO

Esta pesquisa teve como questdo central responder quais 0s impactos
proporcionados com o uso dos dispositivos digitais moveis, na pratica docente do
ensino de Ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos nas comunidades quilombolas?
O objetivo geral analisou as possibilidades e desafios da aprendizagem mediada por
tecnologia digital movel (Mobile Learning) nas aulas de ciéncias, dentro do contexto
sociocultural dos Estudantes Jovens e Adultos remanescentes de quilombos. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, com resultados
analisados conforme o referencial teérico de Morais (2019). A metodologia
configurada como um estudo de caso e narrativa (Amado, 2017). Os dados foram
coletados por meio da entrevistada semiestruturada, realizada com uma professora
de ciéncias atuante na EJA quilombola, e forneceu percepg¢des importantes para a
analise da referida questédo problema. Este estudo articula o Mobile Learning com a
Educacdo Escolar Quilombola, focando especificamente no publico da EJA e
considerando os aspectos da escola investigada na Comunidade Quilombola Novo
Horizonte, no Povoado do Campo do Magé, em Alagoinha-PE. A pesquisa se
fundamenta nas contribuicdes teoricas de autores como Traxler (2005, 2019, 2020);
Sharples, Taylor e Vavoula (2022); Souza (2006); Novoa (1992, 2021, 2022); Mignolo
(2017); Molina (2021); e Sasseron (2022), que permitem refletir e questionar o papel
histérico e social atribuido aos povos negros, incluindo os quilombolas. A analise dos
dados evidenciaram falta de acesso a internet, limitando o uso de tecnologias digitais
moveis na pratica docente de ciéncias das escolas quilombolas. A auséncia de
profissionais quilombolas na escola também revela desafios na valorizacdo das
culturas locais. Durante o cenario pandemico da Covid-19, o uso do celular foi
essencial para manter o ensino, embora com limitacées. Os relatos da docente
participante revelaram que a pratica docente na EJA quilombola ainda carece de
integracdo com tecnologias digitais, estando distante da almejada decolonialidade
digital.

Palavras-chave: Mobile Learning; EJA Quilombola; Pratica Docente.



ABSTRACT

The central question of this research was to answer what are the impacts provided by
the use of mobile digital devices in the teaching practice of Science in Youth and Adult
Education in quilombola communities? The general objective was to analyze the
possibilities and challenges of learning mediated by mobile digital technology (Mobile
Learning) in science classes, within the sociocultural context of Young and Adult
Students remaining from quilombos. Data collection was carried out through semi-
structured interviews, with results analyzed according to the theoretical framework of
Morais (2019). The methodology configured as a case study and narrative (Amado,
2017). Data were collected through semi-structured interviews, carried out with a
science teacher working in quilombola EJA, and provided important insights for the
analysis of the aforementioned problem question. This study articulates Mobile
Learning with Quilombola School Education, focusing specifically on the EJA audience
and considering the aspects of the school investigated in the Novo Horizonte
Quilombola Community, in the Campo do Magé Village, in Alagoinha-PE. The research
is based on the theoretical contributions of authors such as Traxler (2005, 2019, 2020);
Sharples, Taylor and Vavoula (2022); Souza (2006); Névoa (1992, 2021, 2022);
Mignolo (2017); Molina (2021); and Sasseron (2022), which allow us to reflect and
question the historical and social role attributed to black people, including quilombolas.
The analysis of the data showed a lack of access to the internet, limiting the use of
mobile digital technologies in the teaching practice of science in quilombola schools.
The absence of quilombola professionals in the school also reveals challenges in
valuing local cultures. During the Covid-19 pandemic scenario, the use of cell phones
was essential to maintain teaching, although with limitations. The reports of the
participating teacher revealed that the teaching practice in quilombola EJA still lacks

integration with digital technologies, being far from the desired digital decoloniality.

Keywords: Mobile Learning; Quilombola EJA; Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

A construcdo da presente pesquisa se tornou possivel por meio do processo
de interiorizacdo da Universidade Publica no estado de Pernambuco, de modo
especifico, com a criacado do Centro Académico do Agreste (CAA)-Caruaru. Nossa
proposta esta vinculada ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica-PPGECM da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE,
na Linha de pesquisa 2: Metodologias e Praticas de Ensino de Ciéncias e
Matematica. A investigacao se inscreve nas discussdes acerca da Pratica docente
na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos-EJA nas escolas que atendem os
estudantes quilombolas.

Como professora, sigo a premissa de que, dentre todos os caminhos
possiveis para uma sociedade melhor, a educacdo é seguramente um dos mais
justos. Aprendi essa licdo desde o berco. Filha de professora com forte atuacéo
social, lider comunitaria e militante das causas do campo, minha mae foi quem
primeiro me apresentou a escola como possibilidade para as desigualdades
sociais. Segundo Lima e Mariano (2016, p.338):

ndo se trata de uma aposta ingénua de que o conhecimento é
elemento suficiente para mudar o mundo, mas trata-se de
reconhecer que um mundo igualitario, justo, democrético passa pela
embora ndo se esgote na forma como os contelidos sdo acionados
nos diversos niveis de ensino

Tenho formac&o académica em Biologia, com especializacdo nesta mesma
area de conhecimento e faco parte do Grupo de Pesquisa em Educacdao, Politicas
Publicas e Tecnologias (GPEPPT-UFPE) e do Projeto de Extensdo Multiplica-
UFPE.

Sou professora da rede publica, porém, durante 08 anos, trabalhei como
servidora cedida a Promotoria de Justica de Alagoinha-PE, lugar que me permitiu
acompanhar de perto o processo de Certificacao pela Fundacéo Cultural Palmares
das Comunidades Quilombolas do referido Municipio. Nesta trajetoria, retornando
aos caminhos da educacéo, experienciei, atuando como assistente de gestdo da
Rede Estadual de Educagéo em uma escola que recebe estudantes quilombolas,
as angustias nascidas com a pandemia da covid-19. Com as dificuldades de

acomodacédo das unidades escolares e de seus agentes aos recursos digitais e
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tecnoldgicos, crescia a certeza de que em um cenario de vulnerabilidade social os
desafios s&o muito maiores.

A defesa desta dissertagdo ocorreu no quilombo onde a pesquisa foi
realizada, um momento simbdlico de grande importancia. A escolha desse local
reflete ndo apenas o compromisso académico com a comunidade, mas também a
valorizacdo dos saberes e das vivéncias que ali se consolidam. Defendé-la no
quilombo é uma forma de honrar a trajetéria dos quilombolas e reconhecer o
espaco em que a educacao e a resisténcia social se entrelacam. Este ato reforca
o papel transformador da pesquisa e da educacao, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social, e ressalta a importancia de respeitar e potencializar os
contextos culturais especificos dos povos tradicionais.

Neste trabalho, um aspecto importante a ser refletido € a necesséria relacéo
entre as vulnerabilidades sociais e 0s instrumentos pedagoégicos que séo utilizados
pelas escolas, exigindo que as instituicbes considerem as circunstancias
socioculturais dos estudantes. Nesse prisma, concordam Novoa e Alvim (2021,
p.14) que “hoje ndo é possivel pensar a educagéo fora dos debates sobre a
importancia de distintas epistemologias, sobre a necessidade de conhecer e
reconhecer o papel de grupos e culturas que a histéria foi empurrando para as
margens”, pessoas que tiveram suas expectativas silenciadas e que trazem em
suas histérias a marca comum da exclusdo escolar.

Essa situacdo parece mais visivel na rede publica de ensino basico,
principalmente devido a falta de acesso das familias as tecnologias. Dados da
pesquisa Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo -TIC Domicilios (2019),
realizada sob os auspicios da UNESCO, afirmam que 70% da populacéo brasileira
possuem acesso a internet, sendo o celular o meio mais utilizado respondendo por
97% dos usuarios. Na area urbana, 74% tém conexao com a internet, enquanto
nas areas rurais esse numero alcangou apenas 49%.

Outro importante documento, o relatério da UNESCO intitulado “A
tecnologia representa uma tragédia para a educagao?” sugere que a pandemia da
Covid 19 fez com que estudantes dependessem excessivamente da tecnologia,
exacerbando ainda mais as desigualdades digitais e na educagéo em geral.

Estudos apontam a importancia do desenvolvimento de praticas
educacionais ancoradas por tecnologias digitais, como podemos inferir das
pesquisas de Moran e Bacich (2017), Filatro (2019) e Kenski (2019) sobre a
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importancia do uso dessas ferramentas como possibilidade para as diversas
situacdes educacionais, bem como de documentos de impacto mundial, tal como
0 Horizon Report, que na edicao de 2021, aponta a qualidade do ensino on-line e
do ensino com tecnologias dentre as tendéncias educacionais para 0s proximos
anos (Horizon Report, 2021). Apesar disso, dados estatisticos demonstram a falta
de acesso a internet de forma eficiente e equitativa.

Os dispositivos moveis estdo cada dia mais presentes, firmando seu
potencial para uso na educacéo, descrevendo uma série de possibilidades para o
processo de melhoria na qualidade da educacdo. Estudos confirmam as
possibilidades do Mobile Learning nestes sistemas (Traxler, 2005; Kukulska-Hulme
e Traxler, 2005; Ally, 2009; Kukulska-Hulme et al, 2011; Santos e Ramos, 2016;
Traxler et al, 2019; Khoza; Biyela, 2020). E bem verdade que, cada comunidade
tem sua propria historia de aprendizagem, mas todos sdo impactados pelo
movimento de conexdo. O proprio paradigma da aprendizagem movel gira em
torno de seus axiomas fundamentais, situados em configuracbes nas quais esses
dispositivos méveis sdo considerados caros, escassos, frageis e dificeis. Nesses
ambientes sociais, a aprendizagem por celulares mostrou-se inovadora e
institucional (Traxler et al, 2019).

Ao voltarmos o olhar para o ensino de Ciéncias, eixo estruturante da nossa
proposta de pesquisa, percebemos que um dos grandes desafios é a necessidade
da vivéncia pratica caracteristica dessa area de conhecimento. Para Carvalho
(2017) e Sasseron (2018), isso acontece porque a linguagem cientifica ndo é
apenas verbal, de forma que € preciso considerar o tempo necessario ao processo
de acomodacdo entre os recursos pedagogicos utilizados. De fato, a aprendizagem
€ um processo engajado com a experiéncia que deve proporcionar que 0sS
estudantes tenham contato com as perspectivas da ciéncia respaldada nas
experiéncias cotidianas, essa contextualizacdo se insere nos pressupostos
freirianos na medida que promove a formacdo de sujeitos criticos em uma
interpretacdo que visa a igualdade e justica social.

Nossa pesquisa se inscreve na EJA das escolas que atuam com estudantes
quilombolas. Essa modalidade de educacao foi idealizada pelos movimentos
sociais, visando preservar a continuidade do processo de escolarizacdo dos
estudantes e promover a emancipacao de seus agentes (Silva, 2019). Neste

contexto, observamos que as comunidades quilombolas representam uma
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resisténcia a escravatura, bem como aos demais processos historicos de
desigualdades pelos quais 0 nosso pais passou, mantendo vivos seus costumes e
tradicbes, raizes de sua identidade remanescente dos quilombos (Souza, 2012).
De acordo com a Fundacéo de Cultura Palmares (2022), a cidade de Alagoinha-
PE, objeto de estudo deste trabalho, possui 03 comunidades quilombolas
reconhecidas: Alverne, Laje do Carrapicho e Campo do Magé. Nossa proposta se
insere na unidade educacional localizada na Comunidade Quilombola, Novo
Horizonte, Campo do Magé, Alagoinha-PE. Para Givania Maria da Silva,
professora pesquisadora quilombola, co-fundadora do Coletivo Nacional de
Educacao-CONAD “o reconhecimento e o autorreconhecimento das comunidades
quilombolas é uma questao central do debate para entender esses sujeitos a partir
das suas proprias perspectivas” (Silva, 2012, p.44). Olhando nesta direcado, e
partindo do pressuposto que a educacao representa horizontes para a equidade,
buscamos responder:

Quais os impactos proporcionados com o uso dos dispositivos digitais
moveis, na pratica docente do ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e

Adultos nas comunidades quilombolas?
1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Analisar na pratica docente, as possibilidades e os desafios da aprendizagem com
tecnologia digital movel (Mobile Learning), nas aulas de Ciéncias, no contexto

sociocultural dos aprendentes Jovens Adultos e Idosos remanescentes de quilombos.

1.1.2 Objetivos especificos

*Identificar como se efetiva/materializa 0 uso dos dispositivos digitais moveis, nas

aulas de Ciéncias da EJA nas comunidades Quilombola;

*Perceber na pratica docente das Ciéncias as interferéncias das tecnologias digitais

moveis no fortalecimento da identidade quilombo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Revisao Sistematica

Com intuito de encontrar na literatura producao académica local, regional e
nacional relacionadas com a pratica docente voltada para o publico da EJA das
escolas quilombolas, visitamos, o repositério de dissertacdes do Programa de Pos-
graduacdo em Ciéncias e Matematica-PPGECM da UFPE, o Portal CAPES e o site
da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacédo - ANPED
que apresenta as pesquisas publicadas nas suas reunides bianuais. Esta opcao
de busca se justifica pela necessidade de estabelecer um parametro local, regional
e nacional das publicacfes que circundam o campo da pratica docente nas escolas
quilombola desenvolvida para o grupo da EJA.

Os critérios para selecdo operacional dos textos de estudo foram: trabalhos
publicados tendo como &area de pesquisa voltada para a educacédo; estudos
publicados entre 2018 e 2022; estudos disponiveis online e/ou para download;
estudos realizados no cenéario brasileiro; trabalhos publicados em portugués.

Os descritores norteadores da pesquisa foram os termos “quilombola”,
“decolonial”, “EJA” de forma isolada e em combinag¢des com os termos “ensino de
ciéncias” e “pratica docente”. Os resultados foram sistematizados nos quadros a

seqguir:

Quadro 1 - Dissertacdes e teses levantadas no Portal CAPES e no Repositério-UFPE

Banco de Descritores: Trabalhos
Dados: ; .
Selecionados:
“quilomb “quilombola” “quilombola”
ola” and and
“ensino de “pratica
Ciéncias” docente”
Portal 15 02 02

CAPES
PPGECM - - -
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“decolonial’ “decolonial” and “decolonial” and
“ensino de Ciéncias” “pratica docente”
Portal CAPES 17 02
PPGECM 02
“EJA” “EJA” and “ensino de “EJA” and
Ciéncias” “pratica docente”
Portal CAPES 09

PPGECM

Fonte: a autora, 2022.

Durante o periodo de buscas, visitamos as 119 disserta¢des publicadas no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias e Matematica-PPGECM-
UFPE mas néo foram localizados trabalhos que atendessem aos descritores
selecionados.

Seguindo com a pesquisa, na plataforma CAPES, com o descritor
“‘quilombola” e combinagdes, o resultado apresentou 15 trabalhos e destes 02 que
dialogavam com o que pretendemos pesquisar, sdo eles:

“Professoras quilombolas no agreste pernambucano: desafios e tensbes
de uma identidade em construcao” (Silva, 2018). A pesquisa contribui propondo
um caminho de aproximacdo para tentar entender qual € o lugar ocupado pelo
“professor(a) quilombola”, posicdo que reverbera na propria histéria de vida das
comunidades.

“A pratica docente em escolas quilombolas no municipio de Lagoa dos
Gatos: uma analise a partir do pensamento decolonial” (Silva, 2020). Acreditamos
gue o estudo traz grandes contribuicfes para a compreensao da Educacéo Escolar
Quilombola a medida que o conhecimento possibilita 0 respeito e a valorizagdo das
caracteristicas marcantes no processo histérico e cultural.

Em relacédo ao descritor “decolonial” e combinagdes, o resultado mostrou
dois trabalhos que dialogavam com a presente proposta, séo eles:

‘A pratica pedagogica das/nas escolas Xukuru: encontros com a
pedagogia decolonial na comunidade-escola” (Oliveira, 2021). O trabalho contribui
para entendermos como 0s saberes das minorias étnico raciais, como 0S povos
indigenas e quilombolas, sdo apresentados nos espagos escolares e como estes
saberes se relacionam com a pratica docente.

“A pratica docente em escolas quilombolas no municipio de Lagoa dos
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Gatos: uma analise a partir do pensamento decolonial” (Silva, 2020). Atendendo

ao protocolo de busca, este trabalho foi desconsiderado por ja ter sido computado

em outro descritor.

Ao inserirmos o descritor “EJA” e combinagdes, nao foram localizados

resultados satisfatorios.

Quadro 2 - Trabalhos publicados nos anais das 392 e 402 reunides nacionais da ANPED.

Reunides da ANPED

Local/Tema

392 Reuniao da
ANPED- Niter6i/RJ

Grupo de Trabalho (GT):

GT 18: Educacéo de
pessoas Jovens e

Total de

Publicacdes:

27 trabalhos

Trabalhos

selecionado
S:

01 trabalhos

Educagéo Publica e Adultas.
Pesquisa: ataques, GT 21: Educacéo e
lutas Relagbes Etnico- 30 trabalhos 03 trabalhos
e resisténcias. Raciais.

402 Reunido da ANPED-

Belém/Para

GT 18: Educacéo de
pessoas Jovens e
Adultas.

33 trabalhos 02 trabalhos

“Educacao como pratica

de liberdade”: cartas da
GT 21: Educacéo e

Amazobnia para o ]
Rela¢des Etnico-

51 trabalhos 01 trabalhos

mundo.
Raciais.

Fonte: a autora, 2022.

Ao analisar os trabalhos publicados nas 392 e 402 Reunides bianuais e
nacionais da ANPED foram localizados um total de 08 trabalhos nos GT’s 18 e 21,
respectivamente, da EJA e da Educaco e Rela¢des Etnico-Raciais.

Assim, da 392 Reuniao foram refinados: “Experiéncias de Educadores com
ampla trajetéria na Educagdo de Jovens e Adultos: memorias e resisténcias”
(Vaccarezza, 2021); “o que revelam os perfis dos docentes das escolas estaduais
quilombolas do Estado de Mato Grosso?” (Castilho, 2021); “Festa de Santo em
Comunidades quilombolas: encontros possiveis entre conhecimento da
comunidade e da Escola” (Costa, 2021); “Educagao Escolar Quilombola: um
aprendizado em construgdo” (Maroum, 2021).

Os trabalhos selecionados na 402 Reuni&o foram: “Sofrimento Etico-politico

e reconhecimento social: percepc¢des sobre o direito & educacao” (Abreu Junior,
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2021); “Por dentro da escola publica de EJA: praticas e conhecimentos
significagcbes em tempos de pandemia” (Silva, 2021); “Educacado Escolar
Quilombola: politica da/na encruzilhada” (Cunha ; Miranda, 2021).

De modo geral as producdes selecionadas, ndo enfocam o problema do
processo educativo especifico do lI6cus desta pesquisa, ou seja, hdo cessam com
as inquietudes aqui despertadas, porém, em algum momento, contribuem com
nosso trabalho. Dessa forma, observou-se a escassez de estudos realizados com
a EJA nas comunidades quilombolas, mais ainda na perspectiva do uso de

tecnologias digitais méveis na pratica docente das Ciéncias.

2.2 A Educacéao de Jovens e Adultos

A reconfiguracdo da narrativa histérica em prol do direito a educacao nos
desafia a resgatar os eventos vividos por um povo e sua cultura, enxergando-os
como oportunidades para reconstituir um passado que precisa ser revivido,
reinventado e reconstruido. Isso é essencial para que possamos de fato, satisfazer
0S anseios, desejos e necessidades impostos pela vida contemporanea. Com essa
abordagem de reconstrucdo do direito a educacao, tendo como pano de fundo a
sua evolucéo ao longo da historia, a Educacao de Jovens e Adultos ganhou novos
sentidos e concepcdes frutos dos conflitos sociais e reafirmacdes de direitos,

conforme nos orienta a literatura atual (Silva ; Santos, 2018).

Estudar na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta
uma série de desafios significativos que os alunos enfrentam diariamente. Sob um
olhar mais sensivel alguns desses sdo mais evidentes, tais como o equilibrio entre
altas jornadas de trabalho e o compromisso com a educacdo. Muitos alunos da
EJA tém responsabilidades de emprego em tempo integral ou parcial, o que pode
tornar dificil encontrar tempo e energia para os estudos. A desmotivacdo também
€ uma questdo comum. Alguns alunos podem sentir-se desencorajados devido a
experiéncias passadas de repeticdes escolares ou dificuldades académicas. A
sensacdo de que a educacdo ndo é mais relevante ou alcancavel pode ser
esmagadora. Outro desafio importante € a constituicdo precoce de familias. A
maioria dos estudantes da EJA ja tém responsabilidades familiares, como filhos
para cuidar, o que pode aumentar a pressao sobre eles e tornar o tempo para 0s

estudos ainda mais limitado.
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Continuando essa lista, o historico de repeticbes escolares também pode
ser um obstaculo. Alunos que enfrentaram dificuldades no passado podem trazer
consigo um sentimento de fracasso que precisa ser superado para que possam
continuar aprendendo. Além disso, as dificuldades socioeconémicas podem afetar
significativamente os alunos da EJA. Pode-se ler no artigo 37 da LDB 9394/96 que
a educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso a
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. Em seu

81° determina:

0s sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A falta de recursos financeiros, acesso limitado a materiais educacionais e
tecnologia, bem como desafios de transporte, sdo obstaculos adicionais que
precisam ser enfrentados. Nesse sentido, uma contribuicdo pertinente ao conflito

proposto e que contribui para o entendimento dessas variaveis:

ao analisar as variacbes na renda (individual ou social) aos
‘determinantes’ de rendimento escolar, constata-se que, a permanéncia
ou ndo ao longo da trajetdria escolar sdo tidos como funcdo de um
conjunto de ‘fatores’. As analises multivariadas, com elaborada
sofisticacdo estatistica, chegam sempre a mesma conclusdo (quase
metafisica) —o fator socioecondmico é que tem o maior peso na
‘determinacdo’ das diferencas encontradas; em seguida, os fatores
ligados a educacao dos pais, entre outros. (Frigotto, 1989, p.49).

E importante reconhecer e abordar esses aspectos de forma holistica, pois
a EJA nédo deve oferecer apenas a oportunidade de educagdo, mas também
promover apoio emocional, incentivo e flexibilidade para que os estudantes
superem esses obstaculos e alcancem seus objetivos educacionais. A
conscientizacdo e o apoio da comunidade, juntamente com politicas educacionais
eficazes, sdo fundamentais para enfrentar esses desafios e garantir que a EJA seja
uma opc¢ao acessivel e bem sucedida para todos.

Nesse caminho, é fundamental que entendamos o porqué da existéncia de
um publico da EJA, esmiucando os sujeitos que a compdem, uma vez que essa
modalidade de ensino atende a uma audiéncia incrivelmente diversificada. Seus
alunos vém de todas as esferas da vida, trazendo inscrito em sua historia ampla

gama de experiéncias, origens étnicas, idades e objetivos educacionais. Essa
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heterogeneidade é uma parte fundamental e destaca a necessidade de uma
abordagem inclusiva para todos que buscam oportunidades educacionais para
melhorar suas vidas através do conhecimento.

E importante destacar que os objetivos dos alunos da EJA variam
amplamente. Algumas pessoas sonham em cursar a universidade e veem a EJA
como um trampolim para alcancar esse objetivo, enquanto outras estdo focadas
principalmente em concluir o ciclo basico de estudos. S&o homens e mulheres, que
podem estar trabalhando ou em situacédo de desemprego, todos com a aspiracéo
de enriquecer seu repertorio educacional e melhorar sua qualidade de vida.

Dentre essa heterogeneidade revela-se o publico da EJA no Brasil (Silva ;
Santos, 2018). E, como se percebe, sédo varios os fatores que tém feito com que
ela assumisse a configuracdo que tem hoje. Nesse cenario, ha um grupo ainda
mais especifico que merece destaque: aqueles que fazem parte das comunidades
remanescentes de quilombos. A educacdo escolar para jovens e adultos
quilombolas é uma modalidade que se concentra em atender as necessidades
educacionais dessas comunidades, reconhecendo a importancia de preservar e
promover sua identidade, buscando ndo apenas fornecer educacao basica, mas
também incluir em seu curriculo elementos culturais e historicos que séo
significativos para essas comunidades. Isso ajuda a fortalecer a identidade
quilombola e a contribuir para a preservacdo de suas tradicdes. Conforme
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica que em seu

escopo orienta que:

a Educacgéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacao
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
a base nacional comum e os principios que orientam a Educacao Béasica
brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas
devem ser reconhecidas e valorizadas sua diversidade cultural. (Brasil,
2010, p. 42).

Ao reconhecer a importancia de preservar e promover sua identidade nessa
modalidade educacional ndo apenas se oferece os conhecimentos basicos, mas
também deseja integrar elementos culturais e histéricos significativos para essas

comunidades em seu curriculo. Dessa forma, espera-se contribuir para fortalecer
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a identidade quilombola e para a preservacdo de suas tradices, alinhando- se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que ja
enfatizavam a necessidade de uma pedagogia propria e uma formacéao especifica
para os docentes, em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade
quilombola.

A Educacao do Campo representa uma abordagem educacional afirmativa,
que visa corrigir as desigualdades historicas enfrentadas pelos povos campesinos
no ambito educacional (Andrade, 2024). Estreitamente relacionada a Educacédo
Escolar Quilombola, essas modalidades compartiiham semelhancas
indissociaveis, ao transcenderem o modelo tradicional de ensino e privilegiarem
praticas pedagodgicas que dialogam com as especificidades culturais e sociais dos
grupos que atendem. Ambas valorizam e integram os saberes locais, promovendo
um ambiente escolar inclusivo e sensivel as realidades das populacdes rurais e
quilombolas. Enquanto a Educacdo do Campo se esgota nas comunidades rurais,
a Educacdo Escolar Quilombola expande esse propoésito, abrangindo tanto
quilombos urbanos quanto rurais, buscando fortalecer suas identidades e
promover a justica social.

A Educacéo Escolar Quilombola é uma modalidade de ensino que tem
bases legais recentes, a regulamentacdo de suas Diretrizes Curriculares para a
Educacédo Béasica datam de 2012. No Artigo da Resolugcdo CNE/CEB n° 08 de 20
de novembro de 2012 que trata da Educacdo de Jovens e Adultos para povos

quilombolas é possivel ler:

Art. 23 A Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), caracteriza-se como uma
modalidade com proposta pedagdgica flexivel, tendo finalidades e funcdes
especificas e tempo de duracdo definido, levando em consideragdo os
conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens e adultos, ligadas as
vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao mundo do
trabalho.

§ 1° Na Educacéo Escolar Quilombola, a EJA deve atender as realidades
socioculturais e interesses das comunidades quilombolas, vinculando-se a
seus projetos de vida. § 2° A proposta pedagégica da EJA deve ser
contextualizada levando em consideracdo o0s tempos e 0s espagos
humanos, as questdes historicas, sociais, politicas, culturais e econdmicas
das comunidades quilombolas.

As acdes de politicas publicas que resguardam o direito a educacéo e o

respeito as suas respectivas especificidades sao previstas e garantidas pela nossa
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legislacdo. Todavia, na pratica, 0 que se percebe é que 0 acesso a essa
modalidade de educacéo ainda € negligenciado ou ofertado de forma precaria.

Os trabalhos de Sousa (2012), Molina, Rocha e Martins (2019) sinalizam
que, por todo territorio brasileiro verifica-se uma situacao de privacao de direitos e
desigualdades socioeconémicas comuns a todas as comunidades remanescentes
de quilombos. Para Silva (2019, p. 35), “historicamente, percebemos referéncias
no descaso para com essas populagdes” nas quais seus agentes, na maioria das
vezes, tém seu direito a educacao negligenciado. No intuito de compreender essas
limitacGes e contradi¢cdes, observamos a perspectiva humanizadora de Freire, pois
“transformar essa realidade opressora é tarefa historica, € tarefa dos homens.”
(Freire, 2020, p.51).

2.3 Calendério de lutas da Educacédo Escolar Quilombola

“A resisténcia, as lutas, e os processos organizativos nao estao ligados
necessariamente a CF/1988, mas a uma heranca africana. Trata-se, portanto, de
algo que acompanha esses grupos desde sua origem” (Silva, 2012, p.44). Nesse
mesmo sentido, a educacao quilombola tem sido marcada por uma série de lutas
e avancos ao longo dos anos, refletindo a busca continua por uma educacéo que
respeite e valorize as especificidades culturais e historicas das comunidades
quilombolas. A seguir, sistematizamos alguns dos momentos mais significativos

nesse processo, com destaque para as iniciativas em Pernambuco.
e 1988 - | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo

A | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo, realizada
em 1988, foi um marco inicial na discussédo sobre a educacao voltada para os
povos tradicionais do campo, com especial atencdo aos quilombolas. Esta
conferéncia focou na elaboragdo de uma proposta educacional especifica que
abordasse as necessidades e realidades dos remanescentes de quilombos em
areas rurais. Entre os principais temas debatidos, destacaram-se a valorizacéo das
culturas locais, a integracdo curricular que respeitasse as tradicbes e saberes
ancestrais, e a necessidade de politicas publicas que garantissem acesso a

educacéo de qualidade para essas comunidades.

e 1999 - Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA)
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Em 1999, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) foi implementado, visando a oferta de educacéo basica e profissional
para jovens e adultos em é&reas de reforma agraria, incluindo comunidades
quilombolas. O PRONERA buscou promover a inclusédo educacional através de
curriculos adaptados as realidades locais, formacdo de educadores, e a
construcdo de uma educacéo do campo que dialogasse com os modos de vida das

comunidades quilombolas.
e 2002 - Criacéo do Programa Escola da Terra

O Programa Escola da Terra, criado em 2002, teve como objetivo principal
a formacao continuada de professores que atuavam em escolas rurais, incluindo
as unidades quilombolas. Este programa enfatizou a importancia de uma
pedagogia que respeitasse e valorizasse 0s contextos culturais dos alunos,
promovendo metodologias de ensino que fossem pertinentes e significativas para
as comunidades quilombolas. A formacao de educadores quilombolas, que fossem
também membros das comunidades, foi um ponto central para garantir a
relevancia e a eficicia do ensino.

e 2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola

Em 2010, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, um avanco significativo para a consolidacdo de
uma educacdo especifica e diferenciada para os quilombolas. Estas diretrizes
reconhecem e legitimam as especificidades das comunidades quilombolas,
orientando a elaboracdo de curriculos que integrem os saberes tradicionais, as
lutas historicas e as culturas locais. Elas também destacam a importancia da
participacdo ativa das comunidades na gestdo escolar e na construcdo dos

projetos pedagogicos.
e 2014 - Plano Nacional de Educacao (PNE) e a Meta 8

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2014 incluiu a Meta 8, que
estabelece a promoc¢ao da igualdade racial e a valorizacdo da diversidade étnico-
racial na educacdo brasileira, com énfase especial nas comunidades quilombolas.

A meta prevé a implementacao de politicas afirmativas que garantam o acesso e
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a permanéncia dos estudantes quilombolas na educacédo basica e superior,

promovendo a incluséo e o reconhecimento das suas identidades culturais.
e 2018 - Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacéo Quilombola

A incluséo da Educacao Quilombola na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2018 representa um avanco na institucionalizacdo de uma educacéo
gue contemple a diversidade cultural brasileira. A BNCC reconhece a necessidade
de integrar conteudos que valorizem a histéria e a cultura dos povos quilombolas,
promovendo uma educacgao que contribua para a construcdo de uma sociedade

mais justa e inclusiva.
2.4 A educacgédo quilombola em Pernambuco

Pernambuco possui uma rica historia de resisténcia e luta das comunidades
quilombolas. Atualmente, existem mais de 150 comunidades quilombolas
reconhecidas no estado, cada uma com suas especificidades culturais e historicas
(Pernambuco, 2024). A seguir, destacamos algumas iniciativas e desafios

enfrentados na educacao quilombola em Pernambuco:
e 2004 - Criacéo do Conselho Estadual de Educacgao Quilombola

Em 2004, foi criado o Conselho Estadual de Educacdo Quilombola de
Pernambuco, um espaco importante para a discussdo e implementacdo de
politicas educacionais voltadas para as comunidades quilombolas. Este conselho
tem como objetivo garantir a participacdo das comunidades quilombolas na
elaboracdo e execucdo de projetos educativos que respeitem e valorizem suas

culturas.
e 2008- Carta de principios da Educacao Quilombola de Pernambuco

A Carta de Principios da Educacao Escolar Quilombola de Pernambuco foi
publicada pela Comissdo Estadual das Comunidades Quilombolas em marco de
2008. Este documento seminal apresenta 14 itens que refletem as aspiracdes das
comunidades negras do estado em relacdo a educacéo escolar quilombola. Entre
0s aspectos abordados, destacam-se a necessidade de um curriculo especifico
que valorize a histéria e cultura quilombola, a formacéo adequada de professores,
o fortalecimento da identidade e o papel ativo do estado na promocao de uma

educacao inclusiva e de qualidade.
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A Carta de Principios teve um impacto significativo ao contribuir para a
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (EEQ) na educacgdo basica. Segundo Romero Almeida, gerente da
Educacéo Escolar Quilombola em Pernambuco, essa carta serve até hoje como
um instrumento de engajamento e de luta, especificando o que é Educacao Escolar
Quilombola na visédo dos proprios povos quilombolas. Ela nasce em Pernambuco
e a partir de uma série de mobilizagbes nos conduz ao que é a EEQ hoje, tanto em
Pernambuco como no Brasil. (Pernambuco, 2024)

Entendendo a EEQ como uma modalidade educacional adaptada a
realidade das comunidades negras rurais quilombolas, focada na elaboragcéao de
material didatico especifico e no aperfeicoamento continuo dos professores. Este
conjunto de iniciativas visa refletir um compromisso continuo com a promocao de
uma educacéo inclusiva e emancipadora, alinhada aos principios de justica social
e reconhecimento das culturas tradicionais das comunidades quilombolas.

Apesar dos avancos, a educacdo quilombola em Pernambuco ainda
enfrenta diversos desafios. Entre eles, destacam-se a necessidade de
infraestrutura adequada nas escolas quilombolas, a formacdo continuada de
professores, e a implementacéo efetiva das politicas publicas previstas. A luta por
uma educacgado que respeite e valorize as culturas quilombolas continua, com a
participacdo ativa das comunidades e o apoio de instituicbes e organizacbes
comprometidas com a causa.

O calendario de lutas da Educacédo Quilombola em Pernambuco evidencia
um processo continuo de reivindicagBes e conquistas por uma educacdo que
respeite as especificidades culturais, histéricas e sociais das comunidades
quilombolas. Cada passo representa um avanco significativo na luta das
comunidades quilombolas de Pernambuco por uma educacéo que respeite suas
especificidades culturais, histéricas e sociais. Essas conquistas ndo apenas
fortalecem o reconhecimento da identidade quilombola no sistema educacional,
mas também evidenciam um compromisso continuo com a promogéao de politicas
publicas que assegurem a qualidade e a equidade educacional. Nesse sentido, &
imperativo explorarmos agora a importancia da descolonialidade como um
caminho para ampliar ainda mais as fronteiras da educacdo quilombola,
desconstruindo narrativas dominantes e promovendo uma abordagem educacional

que valorize e integre plenamente os saberes e tradicbes quilombolas.
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2.5 Decolonialidade: um caminho para a educacéao escolar quilombola

A decolonialidade é um movimento tedrico e préatico que busca desmantelar
as estruturas de poder e conhecimento herdadas do colonialismo, que ainda
influenciam diversas esferas da sociedade contemporanea. Ao contrario da
descolonizacao, que se refere ao processo de independéncia politica das nacdes
colonizadas, a decolonialidade concentra-se em uma transformacéo
epistemoldgica e cultural, promovendo uma reestruturacdo dos modos de pensar,
ensinar e aprender.

Tedricos da decolonialidade, como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Ramoén
Grosfoguel, defendem a necessidade de superar a colonialidade do poder, do
saber e do ser. Argumentam que o colonialismo n&o apenas explorou
economicamente 0s povos colonizados, mas também impds modos de
conhecimento e formas de ser que marginalizaram e subalternizaram outras
formas de vida e pensamento. Portanto, a decolonialidade prop&e a valorizagcéo
dos saberes locais e tradicionais, a promocao da diversidade epistemoldgica e a
luta contra todas as formas de opresséo e desigualdade.

No campo do conhecimento e da cultura, a racionalidade decolonial
guestiona nao apenas o0s espacos de poder onde as tensdes acontecem, mas
também os territérios geopoliticos onde as relacdes de poder se materializam,
fundamentadas na suposta legitimidade pés-industrial do conhecimento
sistematizado como epistemologia homogeneizadora.

As bases histéricas da decolonialidade estdo fixadas na Conferéncia de
Bandung de 1955, onde representantes de 29 paises dos continentes africano e
asiatico se reuniram para sistematizar as bases de "um futuro que néao fosse nem
capitalista nem comunista", mas que tivesse como elemento central a reflexdo
sobre as epistemologias subalternas (Mignolo, 2017, p. 14). “O caminho
encontrado foi a descolonizagéo.” (Reis; Andrade, 2018, p.7)

Para Sanchez e Cepada (2023), os debates oriundos da perspectiva
decolonial tém abordado diversos aspectos fundamentais da vida humana e das
estruturas de hierarquia social que historicamente foram estabelecidas. No ambito
educacional, esses debates assumem uma importancia crucial ao questionar e
reexaminar as praticas educativas que emergiram e se consolidaram durante os

periodos colonial e pds-colonial.
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A critica decolonial & educacéo abrange desde a imposicdo de modelos
eurocéntricos de conhecimento até a marginalizacdo e supressao dos saberes
locais e tradicionais das comunidades n&o ocidentais. Esses modelos
educacionais, muitas vezes, refletiram e perpetuaram hierarquias de poder que
marginalizaram sistemas de conhecimento ndo hegemaonicos, reforcando assim
uma visado de mundo eurocentrada e dominante.

Além disso, a perspectiva decolonial enfoca a necessidade de reconhecer
e valorizar as multiplas formas de conhecimento e epistemologias existentes fora
dos padrbes ocidentais dominantes. Isso inclui os saberes ancestrais, praticas
culturais, sistemas de crencas e formas de organizacdo social que foram
historicamente desconsiderados ou subjugados.

No contexto especifico da educacao, a abordagem decolonial propée uma
revisdo profunda dos curriculos escolares, da formacdo de professores e das
praticas pedagogicas, buscando incorporar e dar visibilidade as contribuicbes
culturais e intelectuais das comunidades marginalizadas. Traxler (2022) assinala a
necessidade de descolonizar o curriculo, pois, em sua visao, “o curriculo é o local
mais imediato do colonialismo e da colonialidade” (Traxler, 2022, p.4). Trata-se,
portanto, de um movimento que ndo apenas critica as estruturas coloniais
presentes na educacdo, mas também busca transforma-las para promover uma

educacdo mais inclusiva, equitativa e justa.

2.6 A educacéo decolonial na EJA Quilombola

A EEQ é uma modalidade educacional adaptada a realidade das
comunidades negras rurais quilombolas e dentre seus principais aspectos
determina a elaboracdo de material didatico especifico e o aperfeicoamento
continuo dos professores. Nesse sentido, atender os estudantes Jovens e Adultos
destas comunidades constitui um espaco fundamental para a aplicacdo dos
principios decoloniais. As comunidades quilombolas, formadas por descendentes
de africanos escravizados, preservam uma rica heranca cultural e historica que
muitas vezes € negligenciada pelo curriculo escolar tradicional. A educacao
decolonial na EJA quilombola busca reverter essa marginalizacdo através de
praticas pedagogicas que valorizam e incorporam 0S saberes e experiéncias

dessas comunidades.
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Neste propdsito, os 4 Pilares da Educacédo, segundo a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo Ciéncia e Cultura (Unesco) da Comisséo
Internacional para a Educacéo do século XXI em seu relatério “A educagao contém
um tesouro”, publicado em 1996: 1-Aprender a conhecer; 2-Aprender a fazer; 3-
Aprender a conviver e 4-Aprender a ser, devem ser revisitados segundo o
pensamento decolonial (Sanchez; Cepada, 2023). Para os referidos autores,
“‘estes quatro pilares destacam duas dimensdes essenciais dos individuos, o
epistémico e o ontoldgico, aspectos que sdo essenciais nos debates decoloniais”
(Sanchez; Cepada, 2023, p.3).

Assim, os pilares da educacédo elencados pela UNESCO devem também
ser mediados por uma visdo decolonial em todos os seus niveis, pois se realmente,
apontam para uma perspectiva multidimensional como se propbem, a
decolonialidade fornece ndo apenas uma critica das bases epistémicas e
ontolégicas do ocidente e de suas instituicbes, mas também alternativas que
tornam visiveis e ddo voz aqueles que foram ocultados e silenciados pelo
conhecimento eurocentrado.

A edicao global sobre tendéncias emergentes na educacéao intitulada “O
futuro da sala de aula” relatério do Google for Education em parceria de pesquisa
com o Canvas traz em seu prefacio: “Acreditamos que cada aluno e cada
educador, em todas as salas de aula, merecem as ferramentas e habilidades que
0S preparem para o sucesso na construcao do futuro que querem para si mesmos”.
Nesse sentido, a integracdo das tecnologias digitais méveis como ferramenta
decolonial se mostra promissora ao possibilitar um acesso mais amplo e inclusivo
aos contetdos culturalmente relevantes, permitindo que o0s estudantes
quilombolas ndo apenas consumam, mas também produzam e compartilhem

conhecimentos que fortalecam sua identidade e comunidades.

2.7 Tecnologias digitais moéveis como ferramenta decolonial

As tecnologias digitais moveis representam um recurso fundamental para
impulsionar uma educacgao decolonial na Educacéo Escolar Quilombola, quando
integradas de maneira critica e contextualizada. Essas ferramentas oferecem
oportunidades Unicas para 0s estudantes acessarem uma vasta gama de

informacdes e recursos educativos, expandindo seus horizontes e estabelecendo
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conexdes significativas com outras realidades e culturas. Além disso, permitem a
producdo e disseminacdo de conhecimentos locais, capacitando os préprios
alunos e a comunidade a documentar e compartilhar suas historias, préaticas e
saberes de forma autbnoma.

A promocédo da inclusdo digital e o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes no uso dessas tecnologias sdo aspectos cruciais para capacitar 0s
alunos a navegar criticamente no universo digital. No entanto, a integragao dessas
tecnologias na EJA quilombola enfrenta desafios significativos. A falta de
infraestrutura tecnoldgica adequada e o acesso limitado a internet sdo barreiras
substanciais que precisam ser superadas para garantir uma implementacao eficaz
e equitativa dessas ferramentas. Além disso, a formacdo continuada dos
professores é essencial para que possam utilizar as tecnologias de forma critica e
alinhada com as necessidades educativas das comunidades quilombolas.

A escassez de conteudos educativos que reflitam e valorizem a cultura e a
histéria quilombola também representa um obstaculo significativo. Superar esses
desafios € crucial para a construcao de uma educacao verdadeiramente decolonial
e emancipadora, que ndo apenas questione as estruturas coloniais existentes, mas
também promova um aprendizado mais dinamico, interativo e conectado com as
realidades locais dos estudantes.

A decolonialidade, quando combinada ao uso consciente e inclusivo das
tecnologias digitais moéveis, oferece um caminho promissor para transformar a
pratica docente na EJA quilombola. Ao valorizar os saberes locais, capacitar 0os
estudantes para o uso critico das tecnologias e promover uma educacao que
respeite e fortaleca a identidade quilombola. Dessa forma, as tecnologias digitais
moveis ndo se limitam a ser ferramentas educacionais, mas podem ser percebidas
como instrumentos de resisténcia, valorizacdo cultural e inclusdo digital nas
comunidades quilombolas, fundamentais para a promog¢&ao do conhecimento e da
autonomia dos seus estudantes.

Assim, aliada ao uso critico e contextualizado das tecnologias digitais
moveis, a decolonialidade pode ser um caminho promissor para a transformacao
da pratica docente na EJA quilombola. Ao valorizar os saberes locais, questionar
as estruturas coloniais e dar voz a comunidade, a educacdo decolonial pode
contribuir para a emancipacao dos sujeitos e a construcédo de uma sociedade mais

justa e equitativa. As tecnologias digitais moveis, integradas de maneira consciente
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e inclusiva, tornam- se, assim, instrumentos de resisténcia, valorizacao cultural e

incluséo digital nas comunidades quilombolas.
2.8 Mobile Learning e a descolonizacédo da tecnologia

O Mobile Learning (m-learning), como descrito por Traxler (2015), refere-se
ao uso de dispositivos moveis para acessar conhecimento e promover o
compartilhamento de ideias e informacdes. Traxler et al. (2019) destacam que a
aprendizagem mediada por tecnologias digitais moveis se desenvolve como um
paradigma pedagogico abrangente, importante para catalisar processos formativos.

Esse processo que, para Traxler (2015, p. 3, traducédo nossa) “diz respeito,
simplesmente, a utilizacdo de qualquer equipamento que possibilite a conexao do
individuo com o conhecimento e promova o0 compartihamento de ideias,
informacgdes, imagens etc”, surge como possibilidade também para as comunidades
carentes, negras e indigenas (Kukulska-Hulme ; Traxler, 2005; Ally, 2009; Kukulska-
Hulme et al, 2011; Ally; Prieto-Blazquez, 2014; Traxler, 2019; Traxler et al 2020).

Ao aplicar os conceitos de Mobile Learning no contexto educacional dos
quilombos, é fundamental que a mediacao tecnoldgica esteja atenta a historicidade,
bem como as construcdes culturais dessas comunidades. Para isso, € necessario
um enfoque pedagdgico que ndo apenas instrumentalize os alunos, mas também
transforme a realidade e os sujeitos envolvidos. A utilizacdo de dispositivos moveis
pode facilitar 0 acesso a recursos educacionais adaptados as realidades locais,
promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e significativa.

Nessa linha, as pesquisas de Barros (2017) e de Sharples,Taylor e Vavoula
(2009) pronunciam-se sobre Mobile Learning descrevendo as possibilidades para o
uso de dispositivos moveis como recursos mediadores da aprendizagem, explorando
0 aspecto de que, nessa proposta, o foco ndo esta na tecnologia nem no aluno, mas
sim na interacdo comunicativa produzida nesse processo € ela que seré convertida
efetivamente em aprendizagem. Logo, para Barros (2017, p.7) “a aprendizagem
acontece em qualquer lugar, sem necessariamente estar em uma classe, num
periodo especifico de tempo. O essencial mesmo € examinar como a aprendizagem
€ construida ao redor dos lugares, tempos, topicos e tecnologias.”

A tecnologia digital, entretanto, tem sido frequentemente associada ao
aumento das desigualdades, especialmente entre comunidades marginalizadas que

lutam para manter seus costumes, tradicbes e culturas. Nesse sentido, a
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descolonizacao da tecnologia educacional torna-se uma necessidade urgente.

Descolonizacdo é o termo usado para descrever os atos de reconhecer,
confrontar e desfazer os processos, estruturas e conceitos pelos quais uma nacao,
cultura ou comunidade mais poderosa oprime outra menor, seja no presente ou nNo
passado, de forma direta ou indireta. Essa opresséo pode se manifestar por meio da
educacao, através de seus curriculos, pedagogias, profissdes, instituicdes, teorias e
linguagem. Atualmente, também pode ocorrer por meio das tecnologias digitais, que
afetam como a educacéo e a aprendizagem sdo acessadas, entregues e apoiadas
(Traxler, 2023).

Assim, descolonizar a tecnologia implica em reconhecer e combater as formas
pelas quais a tecnologia pode reproduzir e reforcar os valores da maioria socialmente
dominante (Adam, 2019; Khoza ; Biyla, 2020).

Discutidas essas dificuldades e possibilidades trazemos, a Teoria da
Atividade, apresentada como estrutura conceitual da presente pesquisa. Segundo
essa teoria, que tem como principais colaboradores Alexei N. Leontiev e Engestrom,
€ a atividade que, ao unir o sujeito a realidade, determina o desenvolvimento da
consciéncia. Dessa forma, defende que o homem se desenvolve porque precisa se
relacionar com 0 meio em que esta inserido para satisfazer alguma necessidade
pessoal (Leontiev, 2001). Assim, a aprendizagem acontece na medida em que faz
sentido para o aprendente.

2.9 A teoria da atividade e a transformacao da préatica educacional em

comunidades quilombolas

A Teoria da Atividade (TA) tem suas raizes na filosofia alema classica de Kant
e Hegel, nos escritos de Marx e Engels e na psicologia historico-cultural de Vygotsky,
Leontiev e Luria, sendo amplamente aceita como um arcabouco tedrico para
entender a acdo humana mediada por artefatos em contextos socioculturais.
Vygotsky descreve o conceito basico da TA como a agdo de um sujeito mediada por
ferramentas e signos, direcionada a um objeto, o que resulta em transformacoes
tanto no sujeito quanto no objeto.

Kuutti (1996) define a TA como um suporte filosofico e multidisciplinar para
estudar as diferentes formas das praticas humanas, compreendendo o

desenvolvimento individual e social interligados. A atividade, segundo esse autor, €
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uma forma de acédo orientada a um objeto, e as mudancas ocorridas nesse objeto,
gue o transformam em um produto, constituem a esséncia da atividade.

No contexto educacional, especialmente em comunidades quilombolas, a TA
oferece uma perspectiva critica para a compreensdo de como a aprendizagem
ocorre de forma situada e mediada por praticas culturais especificas. Leontiev (2001)
aponta que a atividade € o elo que une o sujeito a realidade, motivada por
necessidades. A aprendizagem, nesse sentido, faz sentido quando relacionada a
satisfacdo dessas necessidades, sejam elas individuais ou coletivas. Isso é
particularmente relevante em comunidades quilombolas, onde as praticas
educacionais precisam ser transformadoras e sintonizadas com as realidades
historicas e culturais dos estudantes.

A transformacao da pratica educacional quilombola a luz da TA implica que a
educacao ndo deve apenas ser um meio de transmissao de conteddos, mas sim uma
pratica que reconheca as culturas locais, as tradicées e os modos de vida, para que
0S estudantes se vejam como sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem.
Leontiev distingue trés niveis de atividade: a atividade motivada por um motivo maior,
a acao que é guiada por objetivos conscientes, e a operacdo que se realiza com
base nas condicbes especificas. Quando aplicadas a educacdo em comunidades
quilombolas, essas camadas demonstram que o ensino deve ser adaptado as
condi¢bes culturais e sociais dos aprendentes, criando um processo educacional
significativo, relevante e transformador.

Ao reconhecer a importancia do contexto histérico e cultural na formulacao
das atividades educacionais, a TA oferece ferramentas para que as praticas
educacionais quilombolas possam ser estruturadas a partir das necessidades e
motivacdes dos proprios estudantes. Essa abordagem critica transforma a educacéo
em um processo colaborativo, no qual a agdo educativa ndo apenas transmite
conhecimento, mas também transforma a realidade e a vida dos sujeitos,
respeitando e reforcando suas identidades culturais.

Assim, a Teoria da Atividade, ao ser aplicada no contexto da educacgéo escolar
quilombola, promove uma pratica educacional que transcende o0s modelos
tradicionais e se apresenta como possibilidade para contribuir com a transformacao
social das comunidades quilombolas por meio de um processo pedagogico dialégico
e participativo.

7

No contexto educacional das comunidades quilombolas é crucial que as
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atividades educacionais sejam significativas para os estudantes, conectando-se com
seus motivos e necessidades pessoais. A teoria aqui reportada destaca a
importancia de considerar o contexto histérico e cultural dos aprendentes, uma vez
que a educagcdao deve refletir e respeitar essas especificidades para ser

verdadeiramente transformadora.
2.10 Integracéo da teoria da atividade e Mobile Learning

A integracdo da Teoria da Atividade com o Mobile Learning pode
proporcionar uma abordagem educativa robusta e contextualizada para as
comunidades quilombolas. A atividade educativa, orientada por motivos
significativos para os alunos, pode ser mediada por dispositivos méveis, facilitando
0 acesso ao conhecimento e promovendo uma pratica educativa transformadora.
Nesse sentido, a tecnologia ndo € um fim em si mesma, mas um meio para
alcancar uma educacao mais equitativa e humanizadora (Freire, 1980).

Em sua tese, Barros (2014) traz os aspectos que consistem em
problematizar a relacao entre pessoas e tecnologias. Discorre 0 mesmo autor, que
“‘esta analise € desenhada na Teoria da Atividade desenvolvida pelo sucessor de
Vygotsky, Leontiev e modelada por Engestrom, através do modelo expansivo da
atividade” (Barros, 2014, p.61).

Figura 1 - Modelo da Teoria da Atividade

Ferramentas e Signos

A
Sujeito Objeto
> x)«— Resultado
‘2 N 2 Divisao do
Regras Comunidade Trabalho

Fonte: Adaptado de Engestrom (2008)
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Sharples et al. (2008), com base nesse modelo de expansividade
argumentam que a aprendizagem deve ser vista como uma atividade com raizes
histdricas e culturais, sendo mediada por instrumentos que conectam e apoiam 0s
estudantes em seus objetivos de transformar conhecimentos e habilidades. O uso
de dispositivos méveis, conforme a proposta do Mobile Learning, pode facilitar a
integracdo desses instrumentos e simbolos mediadores, promovendo uma pratica
educativa mais dinamica e contextualizada (Barros, 2014).

Ao considerar essas teorias e praticas, podemos pensar uma proposta
educativa que valorize as especificidades culturais das comunidades quilombolas,
utilizando a tecnologia de maneira a promover a incluséo e a transformacgéao social.
A préatica docente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mediada por
dispositivos moveis, pode assim, ser um caminho potente para a valorizacdo
cultural e o desenvolvimento educacional dessas comunidades.

A Teoria da Atividade pode ser utilizada para entender como a
aprendizagem ocorre em contextos especificos, como nas comunidades
quilombolas. Através da analise dos componentes do modelo de Engestrom,
podemos identificar como o0s sujeitos (alunos e professores) interagem com 0s
objetos (conteudos educacionais) utilizando ferramentas (dispositivos moéveis)
dentro de uma comunidade com regras e divisdes de trabalho especificas.

Por exemplo, um projeto educativo em uma comunidade quilombola pode
envolver a criacdo de conteudos digitais que reflitam a cultura e a histéria local,
utilizando dispositivos méveis para acessar e compartilhar esses contetdos. Os
professores, como mediadores, podem utilizar essas ferramentas para facilitar
discussdes e atividades que conectem os conhecimentos tradicionais com 0s
novos conteddos. As regras e divisdes de trabalho dentro da comunidade escolar
podem ser ajustadas para apoiar essa nova abordagem, promovendo uma
educagéo mais colaborativa e participativa.

Em suma, a integracéo da Teoria da Atividade com o Mobile Learning pode
proporcionar uma abordagem educativa mais inclusiva e transformadora, que
valorize as construgdes culturais das comunidades quilombolas e utilize a
tecnologia de maneira a promover uma educacgao equitativa e humanizadora. Ao
aplicar esses conceitos na pratica docente na EJA, é possivel criar um ambiente

de aprendizagem que seja relevante e significativo para os alunos, contribuindo
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para o desenvolvimento educacional e cultural das comunidades quilombolas.

E na materializacdo dessa ideia que acreditamos residir as possibilidades
de que a aprendizagem com dispositivos digitais mdveis possa dar suporte a
pratica docente, por permitir acesso mais facil as informacgdes, proporcionando
maior compartilhamento de inovacdes e servicos. Sem perder de vista que, ha
atividade docente voltada para as especificidades do publico da EJA nas
comunidades quilombolas, a mediacdo deve considerar 0os aspectos histéricos e
culturais para que, com fundamentos nesses principios, se pense em uma
educacdo que nao apenas instrumentalize as pessoas, mas seja capaz de
transformar a realidade e os sujeitos nela envolvidos.

E mister, entdo, refletir sobre uma educacéo cientifica voltada para os
interesses do aprendente, para as suas necessidades, preparando-o para o
alcance de uma viséo critico-reflexiva, tdo necessaria no atual cenario educacional.
Nesse raciocinio, cabe repensar a acdo docente que se configura como
possibilidade de grande valia, uma vez que contribui para a formacéo de cidadaos
sob bases sdlidas de um ensino significativo, possibilitando maior inser¢cao social
das mais variadas comunidades, inclusive quilombolas.

Ao se apresentar o ensino de ciéncias pela via da contribuicdo dos negros,
especialmente em escolas quilombolas, para além de educar para as relacdes
étnico- raciais, promove-se a valorizacdo. Nesse caso, abre-se ao exercicio de
uma ciéncia como pratica humanizadora e que representa uma alternativa que
possibilita mais intensamente o exercicio da praxis e a aproximagéo da educacao
do campo com a sua propria realidade (Molina; Rocha; Martins, 2019).

Por essa razdo, entendemos que as transformacgfes porque passa a
sociedade, considerando-se os ambientes de aprendizagem e 0s aspectos
cientifico- tecnoldgicos, apontam para a necessidade de propostas para o ensino
de Ciéncias com fito a superar os desafios que obstruem a compreenséo cientifica
e se “hoje ndo faz mais sentido pensar em uma educacdo sem tecnologia”
(Blikstein et al, 2021, p.7) também ndo € possivel aceitar que estas praticas
reforcem a exclusdo, uma vez que a escola desejada € a que serve a todos de

forma equitativa.

2.11 Ensino de ciéncias e identidade quilombola: reflexdes sobre a préatica
docente
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A proposta de ensino de ciéncias pelas contribuicbes dos negros,
especialmente em escolas quilombolas, vai além de educar para as relacdes
étnico- raciais, promovendo a valorizagdo cultural e histérica. Nesse contexto, a
ciéncia pode ser uma pratica humanizadora, representando uma alternativa que
intensifica a praxis e aproxima a educacdo escolar de sua propria realidade
(Molina; Rocha; Martins, 2019). Essa abordagem € essencial para a construcdo de
uma educacéo significativa e contextualizada para as comunidades quilombolas.

A pratica docente corresponde ao ato de ensinar e muito embora no cotidiano
venha sendo empregada como sinbnimo de pratica pedagodgica, para Souza
(2019), a pratica docente corresponde a uma das dimensdes da prética

pedagogica. Desta forma, sintetiza Melo (2014, p.42) que:

a prética docente diz respeito ao fazer do professor, em sua fungéo
especifica que é ensinar. Ela, que € ao mesmo tempo a¢ao subjetiva,
se faz também coletivamente na socializa¢do entre os professores,
entre professores e alunos, e entre professores e instituicoes nas
quais se inserem. E, pois, no entrelugar do subjetivo e do coletivo
que a pratica docente se constrdi, ndo sendo tdo somente produto
das vivéncias individuais do professor com o exercicio profissional e
nem tdo somente resultado das relacdes deste com o contexto.

Nesse proposito, consideramos que a pratica docente pode ser tecida de
forma reflexiva e reciproca (Freire, 1920), constatando-se uma acéao-reflexdo do
proprio ato de ensinar, pois percebemos que os docentes também aprendem
nesse processo e a mesma habilidade de transformacao que habita o ensino pode
ressignificar o agir docente, notadamente, a partir dos processos reflexivos sobre
si (Melo, 2014).

Todavia, a pratica docente ndo pode ser entendida apenas como atos
individuais, mas sim como resultados de uma dinamica social que envolve os
sistemas escolares, o contexto socioeconémico, a formacgéo do professor e suas
vivéncias (Souza, 2019). O professor € parte integrante da sociedade e, assim, sua
pratica € influenciada por valores, ideias e crencas que estdo presentes nesse
contexto.

Além disso, Souza (2019) afirma que a pratica docente precisa estar alinhada
aos principios da educacdo critica, priorizando a construgdo coletiva do
conhecimento, a valorizacdo da diversidade cultural e a formacéo de cidadaos

conscientes. Deste modo, uma pratica docente eficiente deve considerar a
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diversidade dos estudantes, respeitando suas particularidades, saberes e
vivéncias.

A pratica docente no ensino de ciéncias que se caracterizar por ser critica e
reflexiva, deve promover um dialogo mais inclusivo na sala de aula, permitindo que
0os estudantes compreendam as ciéncias a partir de sua realidade e sentidos
cotidianos, possibilitando, dessa forma, a construcdo de conceitos que facam
sentido e sejam significativos eles.

Quando direcionamos nosso olhar para as ciéncias da natureza (Biologia,
Fisica e Quimica entre outras) percebemos que apresentam caracteristicas que as
aproximam, sobretudo por serem recortes da dimensao natural da realidade, que,
a partir de um olhar complexo, ndo € vista como dicotomizada da dimenséo
sociocultural, mesmo que a natural a antecede. Sdo justamente os sentidos
cotidianos trazidos pelos estudantes que dado nova dimensdo as palavras, na
construcdo de significados que embasam conceitos aceitos pela comunidade
cientifica (Carvalho, 2017; Sasseron, 2020).

Para Santos (2017), os docentes de ciéncias de forma geral tém dificuldades
com tematicas politicas e, em vista disso, abrir espaco na dinAmica escolar para
esses debates contribui para o desenvolvimento de uma educacédo critica, mais
justa e igualitaria, representando um importante desafio para a mudanca de
postura em sala de aula, pois ndo se trata apenas de reproduzir curriculos, mas de
ressignificar a prépria pratica, agregando valores sociais de importancia e

significado. Nesse sentido, considera Franco (2016) que:

s6 a acdo docente, realizada como pratica social, pode produzir
saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a conteddos e
sua abrangéncia social, ou mesmo saberes didaticos, referentes as
diferentes formas de gestdo de conteldos, de dinamicas da
aprendizagem, de valores e projetos de ensino.(Franco, 2016, p.12)

Continua a reflexdo a mesma autora, ponderando que 0 processo de
transformacdo na educacdo € influenciado pela acdo humana e,
consequentemente, produz transformacdes nas pessoas envolvidas. Por isso, é
crucial qgue o docente esteja atento ao fato de que, além das caracteristicas
observaveis do fendmeno educacional, h4 uma transformacéo subjetiva que afeta
as representacodes e interpretacdes das pessoas. Esta transformacao pode resultar

em mudancas futuras nas ac¢odes (Franco, 2016).
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Nesse sentido, em que pese o sistema educacional brasileiro ainda perpassa
por processos de exclusdes, “é preciso haver um espaco para que as diferentes
culturas se sintam acolhidas e trabalhadas didaticamente” (Franco, 2012, p. 171).
Dessa forma, a pratica docente em escolas quilombolas, deve buscar fortalecer a
identidade, os conhecimentos e 0s saberes desses povos.

De acordo com Franco (2012), € preciso que haja espagco para que as
diferentes culturas sejam acolhidas e exercitadas didaticamente, o que implica em
uma pratica docente que seja inclusiva e que promova a valorizacdo da diversidade
cultural. Assim, a pratica docente do ensino de ciéncias, também tem um papel
muito importante no desenvolvimento de uma educacdo mais justa e igualitaria,
especialmente nas escolas que atendem comunidades tradicionais, como exercida

nos cendrios da Educacao de Jovens e Adultos nas comunidades quilombolas.

2.12 A histéria da escraviddo em Alagoinha

A histéria da escraviddo em Alagoinha é um quebra-cabeca em construcéo,
ja que ainda faltam fontes e pesquisas mais aprofundadas para trazer a tona essa
narrativa pouco conhecida.

O escritor alagoinhense Erasmo Lumba em seu livro “Alagoinha: Nossa
Terra, Nossa Historia”, escreveu sobre a escravidao, porém nao quis entrar em
detalhes por falta de fontes concretas, limitando-se a escrever a historia dos

escravos em Alagoinha a partir das memoérias dos moradores mais antigos.

Ele inicia dizendo que a histéria dos escravos em Alagoinha comecou
quando o senhor Jodo Antunes Bezerra (irmao do fundador da cidade de
Alagoinha), comprou a uns portugueses que residiam no Brejo da Madre de Deus,
no final do século XVII, as extensas terras do Sitio Lagoinha.

Depois que foi concluida a negociagéo, fixou morada com sua esposa e
seus dez escravos, saindo do Tara (municipio de Venturosa), para essas vastas
terras. Com o passar dos anos, seu irmao Gongalo Antunes Bezerra também
comprou uma parte de suas terras, onde edificou as primeiras casas da futura
cidade de Alagoinha, em 1805.

Nessas terras passou a morar com a sua esposa Antonia Maria de Jesus,

onze filhos e seus escravos, que historicamente foram 0s primeiros negros em
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Alagoinha, iniciando assim a preparacdo das terras para as lavouras além de
outras obrigacdes a eles direcionadas.

Para esses escravos, Gongalo Antunes dividiu parte de sua casa, servindo
de senzala para 0s mesmos

Ao escrever sobre a historia da escravidao, Erasmo Lumba se baseia em

alguns relatos de antigos moradores dizendo que:

foi na criacdo da Vila de Alagoinha que comecaram a aparecer 0s
primeiros personagens de cor preta, que iam se aglomerando em
casebres até formarem uma rua que passou a chamar-se Rua dos
Negros, pois eram escravos fugitivos que procuravam refdgio em um
lugar seguro e que se sentissem em liberdade. (p.24)

O mesmo livro traz contribuicdes ao relatar que:

Alagoinha era um lugar especial para os negros refugiados, que ja
eram em grande namero. Resolveram construir uma igrejinha para
fazerem suas oragfes, uma vez gque os senhores de escravos nao
permitiam a participacéo deles nas celebracdes religiosas em sua
capela. Por incentivo dos proprios senhores de escravos, foi
construida a Capela de Nossa Senhora do Rosario dos Homens
Pretos, onde, nos finais de todos os anos, havia um novenério e
saiam conduzindo uma imagem e um ramo de flores, o qual, apés a
procissdo, era depositado nos pés da prépria imagem. Durante a
procisséo festiva varriam a frente da Capela e ofereciam as flores e
dancavam acompanhados ao som da zabumba e de pifanos,
mostrando a influéncia do povo negro na fé catélica. (p.24)

Pode-se afirmar que este ritual africano em terras alagoinhenses
originou a tradicdo do “Ramo”, um evento cultural que ainda hoje é realizado
nas ultimas noites de cada ano. Na versao atual deste festejo, durante nove
noites, diferentes representacdes sociais, como juventude, funcionarios
publicos e musicos, recebem as familias de Alagoinha, que seguem em
cortejo levando um ramalhete de rosas (0 ramo) e entoando o tradicional Hino
do Ramo de Alagoinha intitulado “Forga na guerra” de autoria desconhecida
para passar um dia na residéncia do anfitrido daquela noite. Os responsaveis
pela recepcdo do ramo acolhem os conterraneos com vinho, enquanto a

banda de pifanos acompanha o cortejo.

Hino do Ramo de Alagoinha )
Milosina és um astro brilhante / Es a estrela do céu mais luzida
Vem, pois da Milosina ao poeta / Doces beijos de amor oh querida.

Refrdo



45

Triste vida se passa na terra / Quem nao ouve o rufar do tambor
Quem ndo grita na forca da guerra / Ai amor, ai amor, ai amor.
Quem ndo grita na forca da guerra / Ai amor, ai amor, ai amor.

Oh! Meu Deus que sorte é a minha / Que no mundo nao posso te amar
Mas prometo, te afirmo e te juro / Que constante hei de te adorar.

Aonde vai, Milosina téo tarde / Aonde vai oh meu doce penhor
Ainda ontem te vi tdo formosa / Hoje deixas teu leito de dor.

Ja ndo pia o triste agoureiro/ A minha alma se torna descrida
A mulher do meu sonho dourado / J4 se acha na cama abatida.

S6 na guerra se acaba a vaidade / S6 na guerra se sente o viver
S6 na guerra aumenta a saudade / S6 na guerra ndo custa morrer.

Figura 2 - Tradicional entrega do Ramo

Fonte: Blog Adilson Costa Alagoinha (2022)

No blog Adilson Costa Alagoinha, além da narrativa do Ramo, ainda
encontramos, registros de histérias de pessoas descendentes de povos

escravizados em Alagoinha, como podemos citar a senhora Severina Pereira,
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conhecida como Lota (Costa, 2024).

De acordo com o depoimento de dona Severina, sua bisavd, Anténia
Miranda, conseguiu fugir de Portugal para o continente africano e de la embarcou
clandestinamente em um navio negreiro, que velejou para as terras brasileiras.
Conta a respectiva narrativa que a Sra. Antonia estava gravida na época da fuga
de seu cativeiro.

Desembarcando no Brasil, deu a luz a um menino nas margens do
grandioso Rio S&o Francisco e em homenagem, o menino recebeu o nome de
Francisco de Assis.

Depois de passar por todas essas dificuldades, ela foi capturada, mas
acabou sendo comprada por Gongalo Antunes vindo parar na senzala do seu novo
dono.

Dona Severina (Lota), disse que quando era crianca lembra as palavras de
sua bisavo que dizia: “Minha filha, eu ja apanhei tanto nessa vida que ficaram as
marcas na minha barriga” (Costa, 2023).

Os relatos da Sra. Severina Pereira e de sua bisavé Antbnia Miranda,
enriguecem e registram uma dimensdo humana e pessoal a trajetéria de
resisténcia e sobrevivéncia dos descendentes de povos escravizados em
Alagoinha. O relato de fuga de Anténia Miranda, gravida e determinada a buscar a
liberdade, exemplifica a resiliéncia e a coragem que marcaram a vida de muitos
escravizados. Seu desembarque no Brasil e 0o nascimento de seu filho nas
margens do Rio Sdo Francisco simbolizam a esperanca e a continuidade da vida
em meio a adversidades extremas.

O resgate dessas memorias e histérias pessoais é crucial para a
compreensao plena do impacto da escravidao em Alagoinha e da formacéao cultural
da regido. As palavras de dona Severina, lembrando as marcas deixadas pela
brutalidade da escraviddo em sua bisav0, ressaltam a importancia de nao
esquecermos o sofrimento passado e de reconhecermos a forca e a resisténcia
das geracdes que vieram antes de nos.

A preservagdo e a valorizagdo dessas narrativas ndo apenas honram a
memoria daqueles que viveram sob a opressdo da escraviddo, mas também
fortalecem a identidade cultural e historica de Alagoinha. Assim, nos permitem criar
uma conexdo mais profunda com o nosso passado, possibilitando que futuras

geracdes compreendam e apreciem a complexidade e a riqueza da historia local.
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Assim, a celebracdo do Ramo e o reconhecimento das histérias de vida dos
descendentes de povos escravizados em Alagoinha ndo sdo apenas atos de
memoéria, mas também de resisténcia e afirmacdo cultural. S&o lembretes
poderosos da capacidade humana de enfrentar a adversidade com dignidade e de

transformar o sofrimento em tradicdo e identidade coletiva.

2.13 Uma vila construida com suor escravizado

O desenvolvimento inicial da futura Vila de Alagoinha deveu-se
significativamente ao trabalho forcado dos escravizados, que foram compelidos a
limpar acudes e lagoas. Seu trabalho forcado também contribuiu para a construcao
da Capelinha de Nossa Senhora dos Homens Pretos e da atual Matriz de Nossa

Senhora da Conceicao, situada na praga central de Alagoinha.

Figura 3 - Imagem da constru¢do da igreja de Nossa da Concei¢éo

Fonte: Blog Adilson Costa Alagoinha (2022)
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O nome Alagoinha, possivelmente, deriva da presenga de numerosas
pequenas lagoas, pocos, caldeirbes e tanques espalhadas pelo territério do
municipio (Marques, 2012). A histéria de povoamento de Alagoinha remonta ao
século XVIII, quando Jodo Antunes Bezerra adquiriu a propriedade de Alagoinhas,
parte da sesmaria concedida pelo governo portugués no século XVII. Joao
Antunes, acompanhado de sua esposa e dez escravos, migrou da localidade de
Tara, hoje pertencente ao municipio de Venturosa, para Tingui, na encosta sul do
atual municipio de Alagoinha. (Lumba, 2009)

Em 1790, o irmao mais novo de Jodo Antunes, Gongalo Antunes Bezerra,
conhecido como um habil boiadeiro da regido, estabeleceu-se na area e, apos
alguns anos, fundou o povoado que viria a se tornar Alagoinha. Em 1863, foi
concluida a primeira igreja da cidade, e em 1879, Alagoinha foi elevada a categoria
de distrito, subordinado ao municipio de Cimbres.

No século XX, Alagoinha experimentou um surto de febre amarela que
dizimou grande parte da populagdo, levando a construgdo de um cemitério
exclusivo para as vitimas da epidemia. A antiga igreja foi substituida pela atual
matriz de Nossa Senhora da Concei¢do em 1916, construida através de doacbes
e trabalho voluntario dos moradores.

Na década de 1930, Alagoinha ja possuia uma das maiores feiras livres da
regido, impulsionando o comércio local e contribuindo para o desenvolvimento
econdbmico da cidade. Nos anos 1940, a elite local iniciou movimentos pela
emancipacao de Alagoinha como municipio independente, o que foi concretizado
em 31 de dezembro de 1948, com Austriclinio Galindo sendo nhomeado o primeiro

prefeito interino.

Documentos histéricos mencionam que 0s escravos eram levados para

trabalhar em locais como Campo do Mage, Alverne e Sitio Entupido. (Lumba, 2009)
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Figura 4 - Antiga feira livre em Alagoinha/PE

Fonte: Blog Adilson Costa Alagoinha (2022)

Essas narrativas, entre muitas outras, evidenciam que Alagoinha guarda
ainda muitos mistérios a serem desvendados, especialmente em relacdo ao periodo
do trabalho escravo que, apesar de carregar as marcas do preconceito e da
opressao, contribuiu de forma inegavel para a construcao da histoéria do municipio
de Alagoinha

Os vestigios desse passado podem ser encontrados nos poucos documentos
histéricos, mas principalmente nas histérias transmitidas de geracdo em geracao.
Cada rua, cada praca, cada igreja em Alagoinha carrega consigo as marcas do
trabalho e da resisténcia dos povos escravizados, lembrando-nos da importancia de
reconhecer e confrontar nossa historia coletiva.

A medida que exploramos essas histérias e desvendamos os mistérios do
passado, também nos confrontamos com questfes urgentes sobre justica social e
igualdade. Reconhecer e honrar o legado dos escravizados ndo € apenas uma
questao de preservar a historia, mas também de enfrentar as injusticas persistentes
gue permeiam nossa sociedade até os dias atuais. Ao fazermos isso, ndo apenas
prestamos homenagem aos que vieram antes de nds, mas também nos

comprometemos a construir um futuro mais inclusivo e equitativo para todos.
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2.1.4 Marcas de um passado de lutas: a Comunidade Quilombola Novo

Horizonte

2.1.4.1 Localizacao, origem e pertencimento

As narrativas que entrelacam conflitos e resisténcias da comunidade negra
em Alagoinha sdo vastas e, mesmo em lugares distantes do centro da cidade, a
busca por reconhecimento persiste de forma resiliente.

Segundo o IBGE Cidades de 2022, a Comunidade Quilombola Novo
Horizonte estd situada na zona rural do municipio de Alagoinha, localizado no
agreste central de Pernambuco, a aproximadamente 228 km da capital, Recife.
Esta regido € caracterizada por sua paisagem semiarida, onde prevalece a
vegetacdo de caatinga, composta por espécies resistentes a longos periodos de
seca, como mandacaru, facheiro, algaroba e juazeiro, que também servem como

fonte de alimento para a criacdo de animais durante as estiagens prolongadas.

Figura 5 - Quilombo do Campo do Magé

Fonte: Blog Adilson Costa Alagoinha (2024)
A etimologia da palavra "Magé" remonta a sua origem indigena, do tupi, onde

ela significa "feiticeiro". O povoado do Campo do Magé, é um caldeirdo de culturas,

abrigando uma populacgéo diversificada composta por brancos, negros e indios. Os
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moradores de ascendéncia africana, em sua grande maioria, sdo descendentes
daqueles que sobreviveram com a cruel instituicdo da escravidao no Brasil. (Lumba,
2009)

A historia oficial do povoado Campo do Magé remonta ao século XIX, em
torno do ano de 1883, quando trés pessoas, fugindo dos conflitos europeus,
especificamente da Alemanha, encontraram reflgio naquela regido isolada de
Alagoinha. Percebemos, nesse recanto, um lugar longinquo de tudo e todos, onde
poderia finalmente alcancgar a tdo almejada paz.

Mas, mesmo antes da historia "oficial" que remonta a chegada dos trés
irmaos, essa regido frequentemente abrigava escravos e indios que fugiam de
lugares como a Vila de Cimbres, em Pesqueira, onde foram submetidos a
crueldades e maus-tratos. Muitos desses indigenas, ao tentarem escapar para as
terras do Campo do Magé, eram implacavelmente perseguidos e mortos, sem
distincdo de género ou idade.

No que diz respeito aos cativos africanos, alguns conseguem se estabelecer
na regido, formando familias que, até os dias de hoje, mantém caracteristicas dos

dialetos de seus antepassados escravizados.

Figura 6 - Imagem do quilombo Novo Horizonte

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)

Ao longo da historia de formag&o do povoado Campo do Magé, numerosos
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conflitos raciais sangrentos entre diferentes grupos resultaram em mortes, seja por
disputas territoriais ou desentendimentos banais.

Apés a abolicdo da escravatura, muitos conflitos continuaram a acontecer,
e foi ai que as liderancas da igreja catdlica em Alagoinha, composta
essencialmente por franciscanos, percebendo o aumento da violéncia no entdo
povoado, empreendeu esforcos com uma associacdo local e membros da
comunidade para a constru¢do de uma Igreja Catodlica, o padroeiro escolhido foi
Santo Antonio. Assim, a evangelizacao franciscana contribuiu significativamente
para reduzir a violéncia e os conflitos raciais na regido. No entanto, indiretamente,
esse processo acabou por ocultar a religiosidade africana, a medida que algumas

pessoas adotaram a nova fé disseminada na regiéo.

Figura 7 - Movimento catolico Franciscano em Alagoinha

Fonte: Blog Adilson Costa Alagoinha (2024)

Hoje, ainda encontramos vestigios da divisao racial, mesmo que de forma
mais sutil, nas terras de Magé. Uma estrada simples que liga Alagoinha ao distrito

de Perpétuo Socorro se transformou em uma linha divisoria. O lado oeste
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concentra a maioria dos habitantes negros, conhecido como "Campo dos Negros
ou Favela", enquanto o outro lado abriga em sua maioria a populacdo branca,
chamada de "Campo dos Brancos". (Costa, 2023)

Atualmente, segundo dados da Fundagdo Palmares, no municipio de
Alagoinha, existem trés comunidades quilombolas: Laje do Carrapicho, Alverne e
Magé, com cerca de quatrocentos quilombolas que lutam ha 130 anos pelo
reconhecimento de sua histéria. As familias quilombolas ainda enfrentam inUmeras
dificuldades, como habitacdes precéarias e a necessidade de uma educacdo que
valorize e preserve suas raizes culturais. Esses sdo apenas alguns exemplos de
trabalho que ainda precisa ser realizado para apoiar plenamente as familias
quilombolas de Alagoinha.

Muitas historias sobre o Campo do Magé ainda aguardam para serem
conhecidas, mas é fundamental entender que a historia de Alagoinha também foi
escrita por pessoas anénimas que buscaram reflugio nas colinas para escapar da
escraviddao e alcancar ainda a liberdade, uma liberdade pela qual lutaram
incansavelmente. O legado deixado pelos escravizados ndo se limita apenas as
estruturas fisicas que ajudaram a erigir, mas também permeia as tradi¢cdes
culturais, as praticas religiosas e até mesmo a composicdo demografica da
comunidade.

A busca por documentos que abordem a histéria da escraviddo em
Alagoinha assim como na maioria das pequenas cidades do estado de
Pernambuco é uma tarefa que se depara com iniUmeras dificuldades. Em primeiro
lugar, ha o desafio decorrente da destruicdo parcial de parte dessa documentacéo
ao longo do tempo. A fragilidade dos materiais e a falta de preservacao adequada
contribuiram para a perda irreparavel de valiosos registros historicos, dificultando
assim o acesso a informacdes precisas e detalhadas sobre esse periodo crucial da
histéria regional (Silva, 2018).

Aléem disso, outra barreira significativa € a escassez de pesquisas
académicas dedicadas especificamente a tematica da escravidao nessa regiao. A
limitada produ¢édo académica sobre o assunto resulta em lacunas no conhecimento
histérico, impedindo uma compreensdo mais abrangente e aprofundada das
condic¢des sociais, econdmicas e culturais vivenciadas pelos escravizados e seus
descendentes no agreste pernambucano.

E fundamental destacar a importancia dos documentos escritos e da historia
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oral como fontes essenciais para a reconstrucao e interpretacdo desse periodo
historico. Tanto os registros oficiais quanto os relatos transmitidos oralmente pelas
geracoOes passadas desempenham um papel fundamental na contextualizacao das
experiéncias da populacdo negra durante a escraviddo. Eles fornecem insights
valiosos sobre 0s sentimentos, aspiracdes, resisténcias e lutas desses individuos,
permitindo uma compreensdo mais profunda e humanizada de suas vidas e

trajetorias.

Assim, a busca por novos significados e interpretacdes sobre a escravidao
no agreste pernambucano requer ndo apenas 0 acesso a uma variedade de fontes
histéricas, mas também um esforco continuo para valorizar e dar voz as
experiéncias e perspectivas da comunidade negra, reconhecendo sua contribuigédo

fundamental para a construcao da histéria e identidade da regiéo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Concepcgéo, desenvolvimento e planejamento da investigacéo

A forma de construir e tratar o objetivo da presente pesquisa aproximou-se da
abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa. A realizacdo de uma pesquisa em
territério quilombola, como é o caso da Comunidade Quilombola Novo Horizonte,
demandou um olhar especial, pois os saberes ndo acontecem de forma isolada, mas
fazem parte das vivéncias cotidianas e coletivas e, nesse sentido, sdo permeadas
por emocdes, memorias e crencas. Dessa forma, justificamos nossa escolha por
realizar uma pesquisa de natureza qualitativa que, de acordo com Minayo, “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes.” (Minayo, 2012, p. 21).

Quanto a finalidade, a pesquisa desenvolvida, € classificada como de
natureza basica. Dessa forma, o delineamento metodoldgico tracado visou atingir os
objetivos indicados e, em razdo do pouco conhecimento construido sobre o objeto
de pesquisa indicado e das informacdes, escassas em fontes bibliograficas,
aproximou-se, portanto, o desenvolvimento de pesquisa de campo alicercada no
método exploratorio.

Considerando as especificidades da nossa proposta, a investigacdo foi
conduzida por meio de um estudo de caso que, conforme Amado (2017), busca
captar as particularidades em vez das generalidades. Além disso, a pesquisa adotou
uma abordagem narrativa, procurando apreender a interpretacéo que o individuo faz
do seu proprio percurso de vida, levando em conta a diversidade de experiéncias e
sentimentos vividos ao longo do tempo, em diferentes fases e contextos. Essa
narrativa € moldada pelas relacbes com diversos sujeitos, como pais, irmaos,
colegas e patrdes, e pelos sistemas em que o individuo esté inserido, como a familia,
a escola e o ambiente de trabalho (Amado, 2017). O desenho metodolégico guiou a
pesquisa no sentido de responder a questao central, explorando e identificando as
contribuicées do Mobile Learning na pratica docente de Ciéncias na Educacéo de

Jovens, Adultos e ldosos em comunidades quilombolas

3.2 Objetivos e questdes de investigacao
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3. 2.1 Participantes

A escolha da tematica desta pesquisa foi fundamentada na relevancia de
compreender as dinamicas educacionais especificas que se desenvolvem em
contextos quilombolas, com particular atencéo ao ensino de Ciéncias na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA). Em um cenario onde as praticas pedagdgicas e as
interagbes culturais sdo profundamente influenciadas por contextos sociais e
histéricos Unicos, torna-se imperativo investigar como as tecnologias digitais
moveis podem ser integradas de forma significativa na pratica docente. A escolha
da comunidade Quilombola Novo Horizonte, localizada no Povoado do Campo do
Magé, Alagoinha-PE como campo de estudo reflete um compromisso em
aprofundar o entendimento das especificidades locais e das estratégias
educacionais empregadas em contextos de resisténcia cultural e de busca pela
valorizacdo da identidade quilombola.

Considerando que este trabalho contempla um estudo de caso, cuja
natureza despreocupa-se com generalizagcbes ou com um quantitativo amostral
numeroso, optou-se por focar em uma abordagem qualitativa que privilegia a
profundidade da analise sobre a abrangéncia dos dados. Conforme afirma o
professor Amado (2017, p. 141), "uma pessoa, um grupo, uma escola, uma aldeia,
um projeto, etc., dificilmente podem ser considerados como representantes de uma
populacdo mais ampla. Nem essa € a preocupacao do investigador quando opta
pelo estudo de caso".

Nossa escolha foi justificada pela necessidade de compreender, em
profundidade, as préaticas pedagdgicas, os desafios e as potencialidades da
integracdo de tecnologias digitais moveis em contextos educacionais marcados
por especificidades culturais e sociais. O estudo de caso, portanto, permite uma
analise detalhada e contextualizada que pode contribuir para o desenvolvimento
de praticas educativas mais inclusivas e culturalmente sensiveis.

Nesse sentido, para compreender melhor como se materializa ou ndo o0 uso
das tecnologias digitais moveis na pratica docente das disciplinas de Ciéncias em
comunidades quilombolas, recorremos a uma entrevista semiestruturada com uma
professora identificada como "Maria" para garantir a salvaguarda do seu direito de
imagem. A docente (Maria) nasceu em 1978, se identifica como mulher cisgénero,

catdlica, se autodeclara branca e ndo quilombola. Formada em Biologia, ela possui
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um vinculo precario com a rede estadual de ensino, sendo profissional contratada.
Com cerca de 10 anos de experiéncia na Educacdo Escolar Quilombola, Maria
atua em uma escola mantida pelo governo estadual.

A experiéncia e o perfil da docente de Maria proporcionam uma perspectiva
rica sobre como as tecnologias digitais moveis podem ser utilizadas para atender
as necessidades especificas dos alunos quilombolas, ao mesmo tempo em que
revelam as barreiras que ainda persistem na efetivagdo de uma educacgéo

verdadeiramente inclusiva e transformadora.

3.2.2 Instrumentos

Os Instrumentos de Coleta de dados escolhidos para a realizacao dos objetivos
tracados foram a entrevista semiestruturada, a observacdo ndo participante,
documentos, planos de aulas, registros de aulas, caderno de uso do(a) docente,
projetos e registros fotogréficos construidos ou a serem construidos durante o
periodo de 18 meses, tempo de duracdo do Ensino Médio na modalidade de
Ensino que escolhemos. Escolhemos estes procedimentos por entendermos que
além de atender aos objetivos da pesquisa, possibilitam uma aproximacdo com as
singularidades do nosso objeto de pesquisa e que contribuem, simultaneamente,
com ambos os objetivos delimitados.

3.2.3 Local de estudo

As aulas da EJA quilombola, no Municipio de Alagoinha-PE, sdo realizadas
na de forma itinerante, atendendo as demandas de matriculas dos quilombos e
utilizando os prédios das escolas municipais das respectivas comunidades. Nao
se trata, portanto, de uma escola especifica, mas de turmas que sao formadas a
partir da necessidade local. Essas turmas, no entanto, sado formalmente
matriculadas na Escola Estadual Cicero Franklin Cordeiro, situada em Arcoverde-
PE, a 53 km de distancia da cidade de origem dos estudantes, o que por si s6 ja
representa um desafio logistico significativo, pois os estudantes ndo tém acesso a
estrutura escolar natural de seus registros escolares.

Durante o periodo em que a pesquisa foi realizada, as aulas em Alagoinha
aconteciam na comunidade quilombola Novo Horizonte, no antigo grupo escolar

municipal Roque Geraldo de Melo, um prédio simples, composto por uma unica
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sala de aula e uma cozinha, com banheiros externos sem acesso a agua
encanada, evidenciando as condi¢des precarias em que as atividades educativas
sdo desenvolvidas. Essas circunstancias ndao apenas justificam a escolha dessa
turma para o estudo, mas também sublinham a necessidade de politicas publicas
que garantam uma infraestrutura adequada para 0 processo de ensino e
aprendizagem em comunidades quilombolas, promovendo, assim, uma educacéo
verdadeiramente inclusiva e de qualidade. A escolha da turma se deu por sua
representatividade em relacdo as especificidades e desafios enfrentados pelas

comunidades quilombolas em seu acesso a educacao de qualidade.

3.2.4 Critérios de inclusao

Os critérios de inclusdo sdo: ser docente de Ciéncias (Biologia, Fisica e/ou
Quimica) da EJA que atende aos estudantes da Comunidade Quilombola Novo

Horizonte.

3.2.5 Critérios de exclusao

Os critérios de exclusao sao: nao ser docente de Ciéncias (Biologia, Fisica e/ou
Quimica) e ndo atuar na EJA que atende aos estudantes da Comunidade

Quilombola Novo Horizonte.

3.2.6 Periodo de referéncia

Adotamos como recorte cronologico de pesquisa, o periodo correspondente
aos anos de 2022 a 2024.

3.3 Consideragdes éticas

Nossa pesquisa obteu parecer de aprovacdo junto ao Comité de Etica e,
considerando a preconizacéo constitucional do respeito pela dignidade humana,
observou, respaldada em Amado (2017), a praxis ética pertinente as investigacdes
qualitativas, com relacbes fundamentadas na sinceridade, na verdade e na
confianca, assegurando-se o sigilo, direito a privacidade, o anonimato (adotando-
se para tanto o uso de pseud6nimo), o esclarecimento de duvidas e o cumprimento
integral do que foi acordado na fase de negociagédo do aceite concedido pelos

participantes, momento em que devem ficar claros os “objetivos, processos,
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resultados esperados e modos de divulgagao” (Amado, 2017, p.407).

e Riscos:

Os fatores de risco também foram considerados na escolha dos
instrumentos, ao optarmos por entrevista semiestruturada, por exemplo, uma
técnica essencialmente constituida por questdes abertas, maleaveis a acdo do
pesquisador e que permite perceber sinais de constrangimento ou desconforto e
assim intensificar ou reduzir as dimensdes das indagagdes propostas.

e Beneficios:

A presente pesquisa podera despertar na docente participante a necessidade de
uma ressignificacdo importante sobre questdes pertinentes a sua pratica, bem como
contribuir com a reflexdo sobre possibilidades e desafios que o M. learning pode

proporcionar para a mesma.

3.4 Armazenamento dos dados coletados:

Maria Gerlaine de Melo Barros, na condicdo de autora e responsavel pela
presente pesquisa, declara que os dados coletados por meio dos instrumentos
indicados, inclusive em relacéo a entrevista semiestruturada, ficardo devidamente
armazenados em seu dispositivo digital de uso estritamente pessoal pelo periodo
de cinco (05) anos apos o termino da pesquisa, depois sera totalmente excluido

de seu equipamento e plataforma pessoal de armazenamento.

3.5 Classificacdo dos dados:

A analise de conteudo segundo Morais (1999), constitui-se de uma
metodologia de pesquisa utilizada na descri¢do e interpretagdo dos varios tipos de
documentos. Assim, valendo-se de descrigcbes sistematicas, contribui com a
pesquisa auxiliando o pesquisador a interpretar e compreender de forma mais
aprofundada o teor das mensagens nas mais diversas fontes de comunicacao
verbal ou ndo-verbal, como fotografias, videos, livros, relatos, informes, entrevistas
e outros.

Vale ressaltar que € na analise de contetudo que o pesquisador promovera

o tratamento dos dados obtidos pela aplicacao dos instrumentos selecionados para
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a pesquisa. Este procedimento € realizado por meio das etapas: preparacao,
unitarizacao, categorizacdo, descricao e interpretacao.

A preparacao consiste em selecionar as amostras de informagdes a serem
analisadas. Nesta fase acontece a codificacdo por meio de nimeros ou letras para
facilitar o retorno ao documento.

Na unitarizacdo se procede a criacdo das unidades de analise (palavras,
frases, temas ou até mesmo documentos na integralidade), essa fragmentacéo
possibilita que a andlise aconte¢ca em maior profundidade.

A categorizacdo consiste em um esforco de sintese que visa organizar os
dados de acordo com suas similaridades e critérios de importancia.

A descricdo busca comunicar textualmente os resultados do trabalho de
identificacdo do material constituinte de cada categoria.

Por fim, a interpretacéo visa compreender profundamente os resultados e

significados, ela representa o apice da andlise de conteudo.
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4 ANALISE DE DADOS: dizeres docente na realidade do quilombo

Para compreender melhor como se materializa ou ndo o uso das tecnologias
digitais moveis na pratica docente de ciéncias nas comunidades quilombolas,
recorremos aos dizeres da docente "Maria", que atua na Comunidade Quilombola
Novo Horizonte. O cenario escolar aqui mostrou-se caracterizado por uma seérie de
desafios, entre eles a precariedade de recursos tecnoldgicos e o0 acesso limitado a
internet. A escola, mantida pelo governo estadual, carece de estrutura suficiente
para garantir que os estudantes possam utilizar tecnologias digitais em suas praticas
pedagdgicas, fator que reflete as desigualdades educacionais vivenciadas pelos
quilombolas. A docente (Maria) nasceu em 1978, e se identifica como mulher
cisgénero. Ela segue a religido Catodlica e se autodeclara branca e ndo quilombola.
Formada em Biologia, possui um vinculo precario com a rede Estadual de Ensino,
profissional contratada.

A entrevistada tem experiéncia de cerca de 10 anos de atuag&o na Educacgéo
Escolar Quilombola e trabalha em uma escola mantida pelo governo estadual.

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, declarou ter conhecimento sobre a tematica, o que € crucial para a
implementacédo de praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a cultura e a
identidade dos povos quilombolas, porém, ao ser indagada sobre o uso dessas
orientacdes na sua pratica docente, respondeu que “diretamente ndo” dando a
entender que apesar de saber da existéncia o0 documento ndo norteia efetivamente
seu fazer docente.

A pesquisadora Molina destaca a relevancia das diretrizes ao afirmar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola séo
fundamentais para garantir que as praticas pedagdgicas sejam contextualizadas e
respeitem a identidade cultural dos estudantes quilombolas (Molina, 2017). Isso
reforgca a necessidade de um alinhamento entre o conhecimento das diretrizes e sua
aplicacao efetiva nas salas de aula.

Ao analisarmos a implementacdo das politicas educacionais para
comunidades tradicionais, observamos que a efetivagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola depende ndo apenas do

conhecimento tedrico dos educadores, mas também de um compromisso pratico
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com a transformacéo das realidades educacionais dessas comunidades.

Assim, é essencial que os educadores ndo apenas conhecam as diretrizes,
mas também as utilizem como base para desenvolver praticas pedagoégicas que
promovam a valorizagéo e o reconhecimento das culturas quilombolas.

Ao ser indagada sobre a presenca de profissionais quilombolas em sua
escola, tanto no corpo docente quanto em outras areas, a docente entrevistada
forneceu informacdes reveladoras. Quando questionada sobre o numero de
professores na escola e quantos deles sdo quilombolas, ela respondeu: "De inicio
eram 03, agora somos 04. Nenhum quilombola.”

Em seguida, ao ser perguntada sobre a existéncia de profissionais
quilombolas atuando em outras areas na escola, Maria confirmou a auséncia desses
profissionais, declarando: "Ndo h& quilombolas trabalhando em minha escola.
Nenhum profissional do programa da rede estadual é quilombola na minha escola."
Segundo a entrevistada, o corpo docente da escola é composto por quatro
professores, nenhum dos quais se autodeclara quilombola. Nao ha profissionais
quilombolas em outras areas da escola, o que pode representar um desafio na
promocdo de uma educacdo que reflita as realidades e necessidades das
comunidades quilombolas.

A presenca de profissionais quilombolas nas escolas que atendem
comunidades quilombolas é de suma importancia por diversos motivos.
Primeiramente, esses profissionais trazem consigo um conhecimento profundo e
auténtico das préticas culturais, tradicbes e necessidades especificas da
comunidade. Este conhecimento é vital para criar um ambiente de aprendizagem
que respeite e reflita a identidade quilombola, promovendo um sentido de
pertencimento e orgulho entre os alunos.

A presenca de educadores quilombolas é fundamental ndo apenas para
mediar o curriculo, mas também para garantir que as especificidades culturais e
historicas das comunidades sejam valorizadas e incorporadas ao ambiente escolar.
Sem essa representatividade, ha um risco de perpetuar epistemologias alheias as
vivéncias locais, distanciando o processo educativo das realidades dos estudantes.
Mignolo, em seu trabalho sobre colonialidade e a geopolitica do conhecimento,
enfatiza a importancia do conhecimento situado e da valorizacao das epistemologias
locais como uma forma de resistir a imposicao de saberes eurocéntricos. Ele

argumenta que "a descolonizacdo do conhecimento requer a valorizagdo e a
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incorporacao das experiéncias e saberes locais, especialmente aqueles que foram
historicamente marginalizados" (Mignolo, 2003). Essa perspectiva sustenta a
necessidade de profissionais quilombolas nas escolas, pois eles trazem consigo
epistemologias e praticas pedagdgicas que refletem as realidades e os valores de
suas comunidades.

Sem a presenca de profissionais quilombolas atuando como docentes,
gestores, coordenadores e nos demais agentes que fazem a prética pedagogica, o
distanciamento entre a escola e a comunidade torna-se mais evidente, dificultando
0 estabelecimento de um vinculo natural entre a pratica pedagdgica e a identidade
quilombola. Corrobora Molina, em suas pesquisas sobre educacdo do campo e
educacdo quilombola, destacando a relevancia da presenca de educadores
pertencentes as comunidades tradicionais. Ela afirma que "a presenca de
professores quilombolas é fundamental para a construcdo de uma educacdo que
respeite e valorize a identidade cultural dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem contextualizada e significativa” (Molina, 2017). Molina também
enfatiza que a insercdo de profissionais da propria comunidade pode facilitar a
construcdo de curriculos que dialoguem com as vivéncias e conhecimentos dos
estudantes quilombolas, contribuindo para a promocdo de uma educacao
emancipadora.

Os autores citados reforcam a argumentacdo de que a inclusdo de
profissionais quilombolas nas escolas ndo apenas enriquece o ambiente educativo,
mas também promove a valorizacao das culturas e saberes locais, contribuindo para
uma educacdo mais equitativa e humanizadora. No caso estudado nesta pesquisa,
a falta de iniciativas da Secretaria de Educacdo de Pernambuco para viabilizar a
contratacao de profissionais quilombolas na EJA Quilombola evidencia uma falha
estrutural significativa, que compromete o potencial transformador da educagao nas
comunidades tradicionais. A inclusdo desses educadores € ndo apenas um passo
importante, mas uma necessidade urgente para responder as demandas culturais e
sociais das comunidades quilombolas.

No que tange a formacao continuada dos profissionais, a professora Maria foi
guestionada sobre a frequéncia com que a mantenedora de sua escola oferece esse
tipo de formacédo. Ela destacou a escassez dessas oportunidades, respondendo:
"Bem distante uma da outra. Assim, formacao especifica mesmo as vezes é uma

por ano ou 02 por ano."
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Além disso, ao ser questionada sobre a existéncia de formacdes especificas
voltadas para a modalidade Educacéo Escolar Quilombola, a docente descreveu um

cenario igualmente limitado:

01 ou no maximo 02 vezes por ano, com a liderangca quilombola
mesmo. Nés vamos para o CERTA la em Gléria do Goita fazer essa
formacdo por 03 dias, geralmente é no inicio do ano e, as vezes,
guando néo faz no inicio do ano faz no meio do ano, mas depois que
retornou da pandemia nao teve nenhuma. Essa formacdo €
diretamente com a lideranca quilombola.

A docente relata que a formacdo especifica para a educacdo escolar
quilombola ocorre no maximo uma ou duas vezes no ano, porém “depois que retornou
da pandemia ndo teve nenhuma”. A esta questao torna-se relevante considerar as
caracteristicas da teoria decolonial de Mignolo (2005), Dussel (2007) e Quijano (2000)
na qual existe uma forte influéncia do sistema de poder/capitalista do modelo
eurocéntrico, como forma de colonizar o ser e o saber, ou seja, definir o que os alunos
devem ou ndo apreender, objetivando a transmissé@o de conteudos, a eficiéncia, as
competéncias necessarias para atender as especificas demandas exigidas pelo

sistema educacional, econdmico e social.

Assim, a propria formacdo continuada, especialmente em contextos de
educacao quilombola, deve ser vista como essencial para que os docentes possam
desenvolver préaticas pedagodgicas que respeitem e valorizem as identidades
culturais dos alunos. Quando a Rede de Ensino age de forma negligente em relacao
a oferta de formacdo continuada, proporcionando-a de forma escassa ou nao
especifica para a atuacdo docente na EJA Quilombola, perpetua-se um sistema
educacional que desvaloriza as particularidades dos estudantes quilombolas e ndo
promove uma educacéao realmente inclusiva e transformadora.

Essa negligéncia pode ser vista como um reflexo da colonialidade do saber,
onde o conhecimento e as praticas pedagdgicas sdo centralizadas em modelos
eurocéntricos, ignorando as epistemologias indigenas e afro-brasileiras. A falta de
formacdo continuada adequada limita a capacidade dos professores de
implementarem uma educacdo que considere as realidades socioculturais dos
alunos quilombolas, comprometendo a qualidade do ensino e o desenvolvimento
integral desses estudantes.

Entendemos ser crucial que politicas publicas e iniciativas institucionais
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sejam direcionadas para garantir a formacao continuada especifica e frequente para
docentes que atuam em contextos quilombolas. Isso ndo apenas melhora a
qualidade da educacao oferecida, mas também fortalece a resisténcia contra as
estruturas coloniais que ainda permeiam o sistema educacional.

Quanto a infraestrutura tecnoldgica, a disponibilidade de internet via Wi-Fi é
limitada aos professores, deixando os alunos sem acesso direto. Além disso, a
escola ndo fornece recursos tecnologicos digitais, obrigando os professores a
utilizarem seus proprios dispositivos para preparar e ministrar as aulas. Essa
exclusao digital dos alunos cria uma barreira significativa ndo apenas para o acesso
a informacédo, mas também para o desenvolvimento de habilidades tecnolégicas
essenciais no mundo contemporaneo. A falta de equidade no acesso as tecnologias
reflete uma desigualdade estrutural que perpetua a marginalizacdo dos estudantes
quilombolas, afastando-os das oportunidades de aprendizado pleno e das novas
formas de interagdo com o conhecimento.

Blikstein (2021) argumenta que hoje, n&do faz mais sentido pensar em uma
educacdo sem tecnologia, assim como néo faria sentido uma escola sem a palavra
escrita. No entanto, muitos estudantes ndo tém oportunidades de usar tecnologias
digitais nas praticas escolares, conforme destacado pela UNESCO (2023). Essa
disparidade tecnoldgica entre alunos e professores evidencia um grave desequilibrio
no processo educacional, onde a inovacao e o acesso ao conhecimento sao restritos
a uma minoria, limitando a capacidade de inclusdo social e educacional das
comunidades quilombolas. Essa realidade ressalta a necessidade urgente de
integrar tecnologias de forma mais equitativa nas escolas para garantir que todos 0s
alunos possam se beneficiar das vantagens educacionais que essas ferramentas
oferecem.

Freire (2003) e Mignolo (2005), entre outros autores, descrevem a cultura
como a identidade de um povo, incluindo suas tradicbes, costumes, valores,
crengas, e a forma como a sociedade se organiza e se relaciona dentro de contextos
locais, regionais, nacionais e universais. Esses fatores sdo fundamentais para
serem refletidos e fortalecidos nas escolas. No contexto das comunidades
quilombolas, a falta de infraestrutura tecnol6gica também contribui para o
distanciamento entre a escola e a cultura local, ja que as tecnologias digitais
poderiam ser usadas para valorizar e divulgar saberes tradicionais e fortalecer a

identidade cultural dos estudantes. Diante disso, e buscando compreender as
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possibilidades de uma pratica docente que, utilizando tecnologias digitais moveis,
possa alinhar-se ao tratamento da cultura quilombola, foram levantados alguns
guestionamentos com a docente Maria.

Ao ser perguntada se, em sua pratica docente, identifica atividades
instrumentalizadas por dispositivos digitais méveis que objetivem a valorizacdo da

identidade dos estudantes quilombolas, respondeu:

Sim, como eles ndo tinham acesso ao Wi-fi da escola, raramente eles
poderiam fazer pesquisas na sala entdo eu levava a atividade pronta para
trabalhar com eles la mas sempre pesquisada pela internet e eles utilizavam
0 papel, atividades escritas, xerocopiadas e o data show com slides de
aulas. A tecnologia digital ficava no preparo das aulas somente, para usar
com eles ndo usavam néo, ndo tinham acesso.

Essa resposta evidencia um desafio significativo na integracdo das
tecnologias digitais moveis em contextos educacionais quilombolas. A falta de
acesso a internet para os alunos impede que as atividades pedagodgicas sejam
plenamente exploradas com os recursos digitais. Nesse cenario, a docente se vé
obrigada a adaptar suas praticas, preparando previamente o material que poderia
ser enriquecido por pesquisas online, mas que, devido a falta de conectividade,
acaba sendo entregue de forma impressa. Isso limita a autonomia dos estudantes
em explorar e construir conhecimento a partir das ferramentas digitais. Além disso,
a utilizacdo do data show com slides preparados previamente demonstra uma
tentativa da docente de incorporar tecnologias digitais, ainda que de maneira
limitada, ao processo de ensino. Essa abordagem reflete um esforco para trazer
elementos multimodais para a sala de aula, mas também revela as barreiras
enfrentadas no uso efetivo dessas tecnologias como instrumentos de valorizacao
cultural e identidade quilombola.

Quando questionada sobre a disponibilidade de internet na escola para
alunos e professores, afirmou: "S6 professores, sé Wi-fi, os alunos ndo tém acesso."

Essa resposta refor¢ca a desigualdade no acesso a recursos tecnoldgicos
dentro do ambiente escolar. A disponibilidade de internet apenas para os docentes
cria um ambiente onde as oportunidades de aprendizagem mediadas por tecnologia
se tornam inacessiveis para 0s estudantes, exacerbando as disparidades
existentes. Essa exclusdo digital ndo soO limita as possibilidades de pesquisa e
aprendizado autdbnomo por parte dos estudantes, mas também dificulta a
implementacéo de praticas pedagogicas que possam incorporar a cultura digital de

hY

forma significativa. A auséncia de acesso a internet para os estudantes € um



67

obstaculo critico que precisa ser abordado para garantir que todos tenham
oportunidades iguais de participacdo nas atividades educacionais que envolvem o
uso de tecnologias digitais.

Continuando nossa andlise, sobre os recursos tecnolégicos digitais existentes
na escola. A docente destacou a precariedade das condicfes, mencionando que:
"NOs néo tinhamos acesso a nenhum, s6 pessoal, a gente levava 0s nossos e
usdvamos mas da escola mesmo nada era disponibilizado."

A declaragdo da docente revela uma situacdo alarmante de falta de
infraestrutura tecnolégica na escola. A auséncia de recursos tecnoldgicos
disponiveis institucionalmente for¢ca os educadores a dependerem de seus proprios
dispositivos para suprir as necessidades pedagogicas. Essa realidade imp6e uma
carga adicional aos professores, que além de desenvolverem atividades
pedagdgicas, precisam se responsabilizar pela provisdo dos meios tecnoldgicos
necessarios para sua execucao. Essa falta de recursos institucionais nao so limita
as possibilidades de ensino e aprendizagem, mas também reflete uma negligéncia
em relagcdo a equiparacdo de oportunidades educacionais, especialmente em
contextos quilombolas, onde a valorizagdo cultural e a inclusdo digital sao
fundamentais para acdes que promovam a equidade nas comunidades
marginalizadas.

Finalmente, ao ser questionada se em suas aulas utiliza ou ja utilizou
tecnologias digitais méveis com os alunos, como celular, tablet, TV com internet,
smartphone, entre outros, Maria mencionou: "Mais o celular."

A resposta da docente indica que, apesar das limitagdes mencionadas
anteriormente, o celular tem sido a tecnologia digital movel mais utilizada em suas
aulas. Esse dado é significativo, pois o celular, mesmo em contextos de escassez
de outros recursos, surge como uma ferramenta acessivel e versatil, que pode ser
adaptada para diversas atividades pedagodgicas. A utilizacdo do celular, nesse
contexto, pode ser vista como uma estratégia para a pratica docente diante das
limitacOes estruturais, mas também como uma oportunidade para se repensar a
potencialidade das tecnologias moéveis na educa¢do quilombola, especialmente no
gue tange ao fortalecimento da identidade e cultura dos estudantes.

A docente destaca que, embora utilize o celular e outras tecnologias digitais
moveis principalmente para preparar suas aulas e atividades, a falta de acesso ao

Wi-Fi na escola limita o uso dessas ferramentas pelos alunos. Mesmo possuindo
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celulares, os estudantes enfrentam dificuldades para utiliza-los nas atividades
diarias devido a auséncia de internet. A entrevistada acredita que o acesso a internet
seria fundamental para enriquecer o processo de aprendizagem, permitindo
pesquisas e trabalhos em equipe, além de aprofundar os conhecimentos e
habilidades dos alunos

Ainda a esse respeito, buscamos esmiucar os desenhos que a tecnologia
digital mével, ou a auséncia dela, riscam nos acontecimentos da pratica docente na
EJA Quilombola. Nesse contexto, procuramos compreender as percepc¢des da
docente (Maria) sobre as possibilidades de sua acdo educativa utilizando
tecnologias digitais moveis, como o celular, dentro das comunidades quilombolas.
Perguntamos-lhe como essas tecnologias poderiam influenciar o desenvolvimento

da aprendizagem, tanto em termos de beneficios quanto de possiveis maleficios.

se houvesse o Wi-fi acessivel para todo mundo para os alunos, seria bem
interessante trabalhar dessa forma. Eles tém o celular, a grande maioria tem
o celular s6 ndo tem o acesso a internet. Na minha opinido, traria beneficios
para a aprendizagem porque a gente desenvolvendo um tema, por exemplo,
gue eles ndo soubessem de cor, ali de cabega, eles poderiam pesquisar,
poderiam fazer uma pesquisa, poderiam fazer um trabalho em equipe, um
trabalho de pesquisa em equipe para estd aprofundando esses
conhecimentos que estariam sendo transmitidos, porque algumas coisas
eles sabem mas outras eles ndo sabem, tipos leis, tipo direitos, alguns
deveres, eles ndo tém essa clareza ainda e a gente procura levas mas com
a ajuda das midias digitais para eles seria muito bom.

A resposta da docente revela um entendimento sensivel das nuances
envolvidas no uso dessas tecnologias em seu contexto especifico. Ela destaca que,
enguanto o uso de tecnologias digitais moveis, como o celular, podem proporcionar
significativos beneficios educacionais, como 0 acesso a informagbes e a
possibilidade de realizacdo de atividades colaborativas, a falta de acesso a internet
representa um obstaculo consideravel. Essa limitagdo impede que os alunos
aproveitem plenamente as potencialidades dessas ferramentas, restringindo seu
uso principalmente a preparacéo das aulas por parte da docente. Maria acredita que,
se houvesse acesso a internet na escola, isso poderia transformar o cenario
educacional, ampliando as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para
os alunos da EJA Quilombola.

A visdo de Maria sobre os beneficios das tecnologias digitais méveis esta

alinhada com a perspectiva de Traxler (2023), que reconhece a tecnologia digital
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como uma forca poderosa nos sistemas educativos. Traxler também alerta para o
risco de essas tecnologias aumentarem a desvantagem de comunidades distantes
das normas e valores das correntes dominantes globais. Isso refor¢a a importancia
de uma abordagem critica e consciente na integracdo dessas tecnologias na
educacao quilombola, visando sempre a descolonizacéo da pratica educativa.

Descolonizar a tecnologia educacional significa ndo apenas garantir 0 acesso
as ferramentas digitais, mas também assegurar que essas tecnologias sejam
utilizadas de maneira a valorizar e respeitar as culturas e conhecimentos locais. No
contexto das escolas quilombolas, isso implica em adaptar o uso das tecnologias
digitais moveis para que contribuam efetivamente para a valorizacdo da identidade
quilombola e para o empoderamento dos estudantes.

A entrevista com a docente Maria revela que, embora existam desafios
significativos, visualiza-se também um potencial enorme para o uso das tecnologias
digitais moveis na educacdo quilombola. Com o devido suporte e infraestrutura,
essas ferramentas podem transformar a pratica docente e promover uma educacgao
mais inclusiva e relevante para os alunos quilombolas. Para isso, no entanto, é
fundamental que as politicas publicas e as iniciativas educacionais considerem
essas necessidades especificas, promovendo a incluséo digital e a descolonizacdo
do saber nas comunidades quilombolas.

Buscando visualizar como se estabeleceu o processo escolar para a EJA
Quilombola durante o periodo critico da pandemia da COVID-19, uma vez que
mundialmente se percebeu um aumento significativo na implementacdo das
tecnologias digitais, algumas indagacfes foram realizadas para entender melhor
essa realidade.

Primeiramente, perguntamos se Maria ja havia utilizado tecnologias digitais
moveis para desenvolver suas aulas de forma ndo presencial, remotamente, e
pedimos que descrevesse essa experiéncia, relatando os desafios e as

possibilidades perceptiveis na sua pratica docente. Maria respondeu:

P: Sim j4, olha no tempo da pandemia, nos tivemos as aulas on line entdo
eu fazia a pesquisa de minha atividade, deixava a atividade escrita,
xerocopiada e mandava para eles, nos enviadvamos para as casas deles
essas atividades, a gente ia em um dia da semana entregar as atividades
para a semana toda e eu fazia a explicagdo desses assuntos pelo celular,
fazia videos explicando o assunto, explicando a atividade e mandava para
eles. Eu fazia para cada aluno, individual, mas as reunides da escola eram
pelo meet, a gente postava no grupo dos alunos. Eu fazia essa explanacao
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do assunto, mandava a atividade escrita e eles, assistiam essa aula,
compreendiam o assunto, respondiam a atividade e mandavam de volta e,
as vezes, quando tinham alguma ddvida, mandam escrita a ddvida ou
falavam no celular, no grupo. Acho que, as vezes, tinha pouco interesse
deles de assistir as aulas, estavam desmotivados. Os estudantes idosos,
ndo eram muitos, em cada turma haviam 02 ou 03 que eram de idade mais
avancada ou entdo que ndo sabiam realmente utilizar porque sendo
agricultores, que trabalham sempre com terra, campo, nao tem muita pratica
tecnolégica mas pediam para as filhas responderem ou entdo as netas mas
faziam e mandavam a atividade pronta.

Em seguida, foi perguntado a Maria como foram suas aulas durante o periodo

da pandemia da COVID-19. Ela respondeu:

A gente conseguia alcancar realmente eles mas pela atividade escrita
porque tinham alguns que ndo tinham o celular para ver esses videos, mas
eram poucos que ndo tinham. A gente falava muito pelo grupo, se ndo
existissem as tecnologias digitais nos ndo teriamos esse feedback deles,
eles ndo poderiam dizer as dificuldades que estavam sentindo e a gente
ndo poderia nem explicar um assunto para eles porque como era que eles
iriam ter acesso, mesmo com a atividade escrita faltaria o professor, a
explicacéo.

Durante o periodo pandémico, Maria adaptou suas aulas para o formato
remoto, utilizando videos e atividades xerocopiadas enviadas para os alunos. Ela
destaca a importancia das tecnologias digitais moveis para manter a comunicacéao e
o engajamento dos alunos durante este periodo, ao mesmo tempo que relata as
dificuldades e a precariedade dessas ferramentas no cenario em que atua. De fato,
em seu relatorio “Tecnologia na educagéao: uma ferramenta a servigco de quem?”, a
UNESCO (2023) concluiu que o ensino online evitou o colapso da educagao durante
o fechamento das escolas durante a pandemia da COVID-19. O ensino a distancia
teve um alcance potencial de mais de 1 bilh&o de estudantes, mas, ao mesmo tempo,
nao foi capaz de alcancgar pelo menos meio bilh&o, ou 31% dos estudantes em todo o
mundo — e 72% entre os mais pobres.

Essa experiéncia evidenciou tanto desafios quanto possibilidades no uso das
tecnologias digitais moveis na pratica docente. Por um lado, a falta de acesso a
internet, a impericia no uso e a desmotivacado dos alunos representaram barreiras

significativas. Além disso, os estudantes mais idosos ou com pouca familiaridade
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tecnoldgica enfrentaram dificuldades adicionais. No entanto, a utilizacdo de videos
explicativos e a comunicacao continua pelo celular mostraram-se como possibilidades
para manter um minimo de continuidade no ensino. Maria encontrou dificuldades para
adaptar suas estratégias pedagogicas e superar 0s obstaculos que surgiram na
tentativa de estabelecer o ensino remoto. Nesse sentido, 0 mesmo relatorio da
UNESCO (2023) alerta que mudancas decorrentes do uso da tecnologia digital sdo
incrementais, desiguais e maiores em alguns contextos do que em outros.

Os desafios mencionados por Maria também refletem a ampla necessidade de
politicas educacionais que promovam a inclusdo digital, especialmente em
comunidades quilombolas e rurais. A falta de acesso a internet de qualidade e a
insuficiéncia de formacéao tecnoldgica especifica para docentes e estudantes revelam
um déficit que precisa ser urgentemente abordado. A pandemia destacou essa lacuna,
mas também abriu caminho para uma reflexdo sobre como a tecnologia pode ser
melhor integrada no cotidiano educacional dessas comunidades.

A experiéncia de Maria durante a pandemia reforgca a importancia de uma
abordagem critica e contextualizada no uso das tecnologias digitais moveis. Enquanto
essas ferramentas oferecem inimeras possibilidades para enriquecer o ensino e a
aprendizagem, é essencial que seu uso seja orientado por uma compreensao
profunda das realidades locais e das necessidades especificas dos estudantes
quilombolas. Isso implica em um esfor¢co continuo para descolonizar as préticas
educacionais, garantindo que as tecnologias digitais ndo apenas reproduzam as
desigualdades existentes, mas contribuam para uma educac¢ao mais justa e inclusiva.

Apds a pandemia, a comunicacdo pelo celular se tornou uma pratica
incorporada, facilitando o esclarecimento de duvidas e a preparacdo prévia dos
estudantes para as aulas. Maria compartilha sua experiéncia, destacando como as

mudancas no ambiente educacional impactaram suas praticas:

a gente sempre tem comunicacdo ainda pelo celular antes da pandemia
iSso era muito pouco, a gente mal se falava pelo celular porque a gente se
encontrava todo dia e ndo tinha necessidade, depois da pandemia que nés
vimos como é bom se comunicar com eles pelo celular também. A gente
incorporou essa pratica, a gente d4 aula presencial mas quando estamos
em casa, mesmo durante o dias eles pedem para tirarmos as duvidas ou
entdo pedimos por exemplo “olhe minha gente a aula de hoje sera sobre
desenvolvimento sustentavel deem uma pesquisada antes de comecgar a
aula” as vezes, quando eles tém tempo, eles pesquisam mas sempre tem
essa comunicacao pelo celular e € muito bom.
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Com a experiéncia adquirida durante a pandemia, notou-se que a comunicagao
pelo celular passou a ser uma pratica incorporada a rotina escolar, especialmente no
esclarecimento de duvidas e na preparacao prévia dos alunos para as aulas. Antes
da pandemia, essa pratica era minima, pois o contato entre docente e estudantes
ocorria predominantemente de forma presencial. Questionada sobre as mudancas
ocorridas em suas aulas ap6s a pandemia, Maria explica que a utilizacdo do celular
como meio de comunicagao se intensificou.

A prética docente no ensino das Ciéncias, especialmente na EJA quilombola,
pode enfrentar desafios, mas também oferecer oportunidades Unicas, especialmente
no uso das tecnologias digitais moveis. A entrevista seguiu buscando entender como
esses contrapontos se materializam na pratica da docente entrevistada.

A docente foi questionada sobre a utilizacéo de tecnologias digitais méveis para
desenvolver projetos ou atividades extraclasse. Ela compartilhou uma experiéncia
significativa:

sim, a gente sempre tinha na nossa pratica dessa modalidade a gente
trabalha com muitos projetos de “Tempo, Comunidade” que era um projeto
gue nds iamos no extraclasse fazer alguma coisa com eles, como por
exemplo, nés desenvolvemos um projeto de horta, ai nisso eu pedi para eles
pesquisarem, pesquisarem o tipo de solo que tinham la na regido para ver
quais eram as culturas que dariam mais certo para plantarmos e eles
realizavam a pesquisa pelo celular, usando a internet que conseguiam em

casa. Era bem produtivo, eles se interessavam bastante, eles levam
realmente essas pesquisas e atividades eram muito boas.

Essa pratica exemplifica como a docente conseguiu integrar tecnologias digitais
moveis em atividades praticas, como o projeto de horta organica, onde os alunos
pesquisaram sobre tipos de solo e sementes, utilizando seus celulares. Esses projetos
ndo sO enrigueceram o aprendizado pratico dos estudantes, mas também
promoveram uma maior interagao e interesse pela aprendizagem. No projeto da horta
organica, os estudantes registraram todo o processo por meio de fotos e filmagens,
utilizando seus celulares, o que permitiu uma documentacéo rica e detalhada da

atividade.

Quando questionada sobre os maiores desafios e possibilidades para
desenvolver a prética docente de Ciéncias utilizando tecnologias digitais méveis na
EJA nas comunidades quilombolas, a docente destacou:

o desafio grande é eles terem realmente 0 acesso a internet porque muitos

ndo podem nem pagar, muitos ndo podem pagar. Eles tém (falando dos
alunos, né) trabalho, eles trabalham durante o dia e as vezes eles nédo tém
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tempo de pesquisar, mas assim, insistindo, eles faziam. Se houvesse
condic¢des de internet, na maioria os alunos seriam bem interessados, eles
sabiam usar o celular e as senhorinhas de mais idade que ndo sabiam
utilizar pediam ajuda as filhas para ajudarem com as pesquisas. Eu achava
muito bom a compreensd@o deles. Entrevistas, a gente fazia muitas
entrevistas, eles mesmos desenvolviam a entrevista, a pesquisa em si, e,
eles faziam as questdes, eles iam pra campo também perguntar aos
ancestrais, os antepassados deles, eles iam buscar com os avés, faziam a
entrevista para descobrir como surgiu a comunidade, quem foram os
primeiros que praticas eles traziam e mantém até os dias de hoje. Alguns,
com o celular, gravam essas entrevistas. Na parte da minha colega de
histéria, ela sempre gravava. Na pratica de Ciéncias, nos fizemos alguns
trabalhos, fizemos esse da horta que foi muito bom, horta orgéanica,
trabalhando a alimentagdo saudavel, eles pesquisavam tipos de sementes,
o adubo que iriam utilizar, pesquisavam o tempo que precisava para, por
exemplo, aguar essa plantacdo, esse plantio, se uma vez por dia, duas
vezes por dia e eles interagiam bastante. Essa horta era na casa de um dos
alunos, era bem grande, eles registram por fotos filmagens, usando o
celular. A gente trabalhava em sala de aula, no meu caso de Ciéncias, eu
trabalhava tudo isso: tipos de sementes, qualidade do solo, tempo para
irrigacéo. Eles estavam iniciando um sistema de irrigacdo porque eles
estavam comecando a produzir para vender mas ai veio a pandemia, ai a
gente parou de ir 14, no tempo da pandemia e depois quando voltamos,
retomamos mas com outro projeto diferente da horta, mas o projeto da horta
foi concluido foi apresentado. Esse novo projeto era com bonecas, bonecas
afrodescendentes e ai, na parte de historicidade, eles pesquisavam
bastante é porque esse fica mais para a parte de histoéria, de humanas, na
minha parte de ciéncias é mais esse, o0 solo, o plantio, a colheita, clima, tudo
isso.

Segundo Sasseron (2021), os debates atuais apontam o ensino de Ciéncias
como uma pratica que possibilita a relacdo com as dimensdes conceitual e social do
conhecimento. Nesse sentido, os desafios para desenvolver a pratica docente de
Ciéncias utilizando tecnologias digitais méveis nas comunidades quilombolas sao
variados e atravessam questfes de identidade e pertencimento. O maior obstaculo
mencionado por Maria € 0 acesso a internet, pois muitos estudantes ndo tém
condi¢bes financeiras para pagar pelo servi¢co, o que limita significativamente o uso
das tecnologias digitais moveis. Além disso, muitos trabalham durante o dia,
restringindo o tempo disponivel para pesquisas e atividades escolares. Contudo, a
docente entrevistada observou que, com insisténcia, os estudantes demonstravam
interesse e se dedicavam as tarefas propostas, especialmente quando essas
atividades envolviam pesquisa e aplicacdo pratica do conhecimento.

Apesar desses desafios, as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais
moveis sdo promissoras. Maria destacou que, se houvesse melhores condi¢cdes de

acesso a internet, a maioria dos alunos se mostraria bastante interessada e apta a
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utilizar essas tecnologias. Até mesmo o0s alunos mais idosos, que nao tinham
familiaridade com os dispositivos, buscavam ajuda de filhos e netos para participar
das atividades. Esse apoio familiar e comunitario demonstra a resiliéncia e o potencial
de adaptacao dos estudantes quilombolas.

Um aspecto interessante mencionado por Maria foi a realizacéo de entrevistas
e pesquisas de campo pelos estudantes, utilizando seus celulares para gravar
entrevistas com os mais velhos da comunidade. Essas atividades promovem o resgate
e valorizagdo da historia e cultura local.

Durante essas atividades, os estudantes ndo apenas coletaram informacoes,
mas também fortaleceram sua identidade cultural e criaram um senso de
pertencimento. A gravacdo das entrevistas, por exemplo, permitiu que a historia oral
da comunidade fosse preservada e transmitida para as futuras geracodes. Este tipo
de atividade mostra como as tecnologias digitais moveis podem ser poderosas
aliadas na educacdo quilombola, especialmente quando integradas de forma
sensivel e contextualizada. Assim, no contexto do agir docente, um ponto importante

trazido discutido por Freire (1980, p.28) é que:

eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro para
conhecé-la. N&do posso anunciar se ndo conheg¢o, mas entre o0 momento do
anuncio e a realizacdo do mesmo existe algo que deve ser destacado: é que
0 anuncio ndo é anuncio de um anteprojeto, porque € na praxis historica que
0 anteprojeto se torna projeto. E atuando que posso transformar meu
anteprojeto em projeto; ha minha biblioteca tenho um anteprojeto que se faz
projeto por meio da praxis e ndo por meio do blablabla

Nessa direcdo, trata-se de realizar praticas docentes que reconhecam,
respeitem e valorizem as diferencas culturais. Para tanto, compreende-se que “ndo ha
outro caminho para a humanizacdo — a sua prépria e a dos outros —, a nao ser uma
auténtica transformacao da estrutura desumanizante” (Freire, 1980, p. 75). Nesse
sentido, a pratica docente de P, embora enfrentando desafios significativos, mostra
como as tecnologias digitais méveis podem ser uma ferramenta poderosa para
enriquecer a educacado nas comunidades quilombolas, desde que haja um suporte
adequado para superar as barreiras de acesso.

E seus dizeres reforcam a importdncia de uma abordagem critica e
contextualizada no uso das tecnologias digitais méveis. Enquanto essas ferramentas
oferecem inimeras possibilidades para enriquecer a pratica docente nos contextos da

EJA Quilombola é essencial, porém que seu uso seja orientado por uma compreensao
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profunda das realidades locais e das necessidades especificas dos estudantes
quilombolas. Isso implica em um esfor¢o continuo para descolonizar as tecnologias
digitais como caminhos que fazem forga em prol da “grande utopia: Unidade na
Diversidade” (Freire, 2001, p. 20), garantindo que as mesmas nao apenas reproduzam
as desigualdades existentes, mas contribuam para uma educacdo mais justa e
inclusiva. Assim, cientes que “as diferengas interculturais existem e apresentam
cortes: de classe, de raca, de género e, como alongamento destes, de nagdes”; e que
‘essas diferengas geram ideologias, de um lado, discriminatorias, de outro, de
resisténcia” (p. 18), importa sobretudo entendermos que somos “uma unidade nas

nossas diferencas” (Freire, 2016, p. 214).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo investigou o impacto e as possibilidades das
tecnologias digitais moveis na pratica docente de ciéncias na Educac¢éo de Jovens e
Adultos (EJA) quilombola. Através de um estudo de caso envolvendo entrevistas com
a docente denominada na presente dissertacdo por Maria, buscou-se compreender
como essas ferramentas tém sido utlizadas, os desafios enfrentados e as
potencialidades vislumbradas no contexto especifico das comunidades quilombolas.

Nossa posicdo no mundo como docentes implica um posicionamento critico e
politico sobre os problemas sociais e educacionais em qgue nossa pratica é
desenvolvida, bem como se articula as demais praticas que compdem a pratica
pedagogica (Souza, 2006).

A vista disso, a pesquisa versa sobre os desdobramentos da aplicacdo das
tecnolégias digitais méveis na pratica docente no ensino de Ciéncias que se
desenvolve nos contextos escolares da EJA Quilombola. Nesse intento, a escolha
deste tema justifica-se por ele oferecer instrumentos para a construcdo de
conhecimentos sobre praticas docentes interculturais que apresentam indicios quanto
a utilizacdo de elementos que podem favorecer e potencializar a efetivacdo de uma
acdo docente mediada pelo uso de dispositivos digitais moveis em painéis
interculturais.

A questao que conduziu este estudo foi: quais 0s impactos proporcionados com
0 uso dos dispositivos digitais méveis, na pratica docente do ensino de Ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos nas comunidades quilombolas? Para tanto, tracamos
como objetivo geral da pesquisa analisar na pratica docente, as possibilidades e os
desafios da aprendizagem com tecnologia digital movel (Mobile Learning), nas aulas
de Ciéncias, no contexto sociocultural dos aprendentes Jovens Adultos e ldosos
remanescentes de quilombos.

Por conseguinte, para que pudéssemos alcancar este objetivo geral,
elaboramos como objetivos especificos identificar como se efetiva/materializa o uso
dos dispositivos digitais moveis, nas aulas de Ciéncias da EJA nas comunidades
Quilombola; como também perceber na pratica docente das Ciéncias, as
interferéncias das tecnologias digitais moveis no fortalecimento da identidade

quilombola.
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Cumpre assinalar as contribuicdes tedricas de autores como Traxler (2005,
2019, 2020); Sharples, Taylor e Vavoula (2022); Souza (2006); Névoa (1992, 2021,
2022); Mignolo (2017); Molina (2021); Freire (1980, 2001, 2016, 2020) e Sasseron
(2022) delinearam nossos estudos e direcionaram a construgao desta pesquisa.

No ambito da opcéo tedrica que assumimos, importa ressaltar que Barros
(2014), na sua tese de doutorado, chama a atencao sobre a relacéo entre pessoas e
tecnologias, discorrendo seus estudos amparado na Teoria da Atividade desenvolvida
por Leontiev e modelada por Engestrom, através do modelo expansivo da atividade.
As pesquisas de Barros (2014) expressam como o0s professores de ciéncia lancam
mao da aprendizagem mdvel, conceito embricado nas percepc¢des da teoria Mobile
Learning Age (Sharple; Taylor; Vavoula, 2005, 2008) na elaboracdo de estratégias
didaticas. O autor apresenta a construcdo do “Modelo Pratico para Construgao e
Analise de Estratégias Didaticas com Dispositivos Moéveis”, indicando, no caso
estudado por ele, uma aplicacdo para as estratégias didaticas construidas com a
aplicacdo de dispositivos moveis, esses construtos auxiliaram a entender as
possibilidades da materializacdo da pratica docente de ciencias ancérada na
aprendizagem modvel no cenario da EJA Quilombola e se desdobram em
possibilidades de aplicacdo para futuros estudos sobre aprendizagem movel e
interculturalidade de ensino. Consideramos pertinente levantar essa possibilidade.

Erguemos nossa pesquisa na combinacdo da Teoria da Atividade com a
aprendizagem movel, por visualizarmos caminhos para uma abordagem educativa
poderosa e relevante para as comunidades quilombolas. Quando a educacao é
direcionada por objetivos que realmente se alinham aos interesses e contextos dos
alunos, os dispositivos moveis emergem como ferramentas essenciais. Eles néo
apenas faciltam o acesso ao conhecimento, mas também incentivam praticas
docentes inovadoras que podem transformar a experiéncia escolar. Neste sentido, a
tecnologia deixa de ser um objetivo final e se torna um meio para alcancar uma
educagéo mais justa e humanizadora, conforme defendido por Freire (1980).

No entanto, Kulkulska-Hulme e Traxler (2005), assim como a UNESCO (2023),
destacam que o0 uso da tecnologia digital pode frequentemente exacerbar
desigualdades, especialmente em comunidades marginalizadas que estao
empenhadas em preservar seus costumes, tradicdes e culturas. Este cenario aponta
para a urgéncia da descolonizacdo da tecnologia digital. E crucial que estas

ferramentas sejam adaptadas de maneira a respeitar e valorizar as particularidades
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culturais dessas comunidades, no caso em tela, o grupo da EJA Quilombola, em vez
de perpetuar uma hegemonia cultural que ignora suas especificidades e
necessidades.

Ao integrar a Teoria da Atividade e a aprendizagem moével, no contexto dessa
dissertacéo, devemos ter um olhar critico e consciente sobre as implicacfes dessas
tecnologias. E fundamental promover um uso que ndo apenas expanda as
oportunidades educativas, mas também reconheca e valorize a identidade quilombola.
Nesse sentido, vale ressaltar que aqui adotamos o conceito de identidade como Freire
(2003) e Mignolo (2005) entre outros autores, descrevem: identidade como
pressuposto da expressdo cultural de um povo, suas tradicbes, seus costumes,
valores, crencas, bem como a forma de organizacéo social da respectiva comunidade.
Assim, entendemos que a descolonizagéo da tecnologia digital no nosso estudo, a
servico da educacdo, ndo é apenas uma necessidade, mas uma estratégia para
garantir uma contribuicdo para a emancipacao e inclusao social dessas comunidades.

Nessa direcdo, reforcamos que esta pesquisa foi direcionada, entre outras
referéncias, pelas acepcdes de Paulo Freire sobre a educagédo humanizadora, por
compreendermos a importancia de sua perspectiva tedrica para as analises que
realizamos sobre interculturalidade e ensino.

A andlise dos dados, colhidos por meio de entrevista semiestruturada (Amado,
2017) revelou que, apesar dos desafios significativos, ha um potencial enorme para a
transformacao educacional através das tecnologias digitais moveis. A falta de acesso
a internet de qualidade e a limitacdo de recursos tecnolégicos sdo barreiras
importantes que precisam ser abordadas por politicas publicas inclusivas e
equitativas. Esses desafios ndo apenas limitam o alcance das praticas pedagdgicas
inovadoras, mas também perpetuam as desigualdades sociais e educacionais nas
comunidades quilombolas.

Nesse sentido, a experiéncia relatada por Maria durante a pandemia da Covid-
19 demonstrou como o grupo da EJA Quilombola ficou a margem do processo escolar
gue no contexto pandémico basicamente se sustentou no uso das tecnologias digitais.
Entretando, reconhecemos o esfor¢o docente em superar muitos desses obstaculos.
A utilizacéo de videos explicativos, atividades xerocopiadas e a comunicac¢ao continua
pelo celular mantiveram a continuidade do ensino, mesmo em condi¢bes adversas.
Essa adaptacdo mostrou-se crucial para manter o engajamento dos alunos e

promover o aprendizado, apesar das limitagcdes impostas pelo contexto pandémico.
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Nossos dados apontam também as possibilidades extraidas dos dizeres
docente para o uso das tecnologias digitais méveis na realizacdo de atividades
pedagdgicas tais como entrevistas e pesquisas de campo, revelando-se uma pratica
valiosa para o resgate e valorizacdo da histéria e cultura local. Assim, segundo a
docente entrevistada, os estudantes ndo sO enriqueceram seu aprendizado
académico, mas também fortaleceram sua identidade e criaram um senso de
pertencimento. Essas percepcdes demonstram como a tecnologia digital pode ser
integrada de forma significativa e contextualizada na educacéo proposta para a EJA
quilombola, contribuindo para a valorizacdo de sua identidade.

A descolonizacgéo da tecnologia educacional, portanto, ndo se resume ao mero
acesso as ferramentas digitais. E essencial que essas tecnologias sejam utilizadas de
maneira a valorizar e respeitar os conhecimentos e culturas locais. As politicas
educacionais devem focar na inclusdo digital, garantindo que tanto docentes quanto
estudantes tenham acesso as tecnologias e formacéo adequada para utiliza-las de
forma eficaz. A promocdo da inclusédo digital e a descolonizagdo do saber nas
comunidades quilombolas s&o passos fundamentais para uma educacéo mais justa e
inclusiva.

A reflexao critica sobre as praticas educacionais e a adaptacao das tecnologias
digitais moveis as realidades locais sdo essenciais para que essas ferramentas
realmente contribuam para a transformacédo educacional. A experiéncia de Maria e
seus estudantes demonstra que, quando utilizadas de maneira contextualizada, as
tecnologias digitais méveis podem ser poderosas aliadas na educacéo, promovendo
0 engajamento, o aprendizado e a valorizacdo cultural.

Diante dos resultados obtidos, € possivel vislumbrar varias oportunidades para
ampliar as pesquisas nessa teméatica. Assim, novos estudos podem ajudar a entender
as percepcdes dos estudantes quilombolas sobre aprendizagem mediada por
tecnologias digitais méveis e explorar o desenvolvimento de aplicativos e plataformas
digitais que sejam culturalmente sensiveis e adaptados as realidades das
comunidades quilombolas. Essas investigacdes podem contribuir significativamente
para a construcdo de uma educag¢ao mais justa, inclusiva e culturalmente relevante,
ampliando os horizontes do uso das tecnologias digitais moveis como ferramentas

para a transformacéo educacional e social.
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APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

BLOCO 1 DE PERGUNTAS: Quanto ao perfil da docente

Nome completo:

Data de nascimento:

Género:

Orientacéo sexual:

Segue alguma religido?

Se autodeclara:

Se autodeclara Quilombola?

Qual é sua area de formagéo?

Sua escola € mantida por qual ente governamental?

Qual é o seu vinculo com a rede?

Trabalhou ou trabalha em escolas quilombolas? Tém experiéncia de trabalho em

educacao escolar quilombola?

Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacéo Escolar Quilombola?

Vocé tem conhecimento sobre as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacédo Escolar Quilombola?

BLOCO 2 DE PERGUNTAS: QUANTO A ESCOLA (AS QUESTOES A SEGUIR
REFEREM-SE AO PERIODO DE 2020 A 2023 - PANDEMIA DO COVID-19 E POS
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PANDEMIA):

Nome da(as) escola(as) em que trabalhou durante o periodo de 2020 a 2023:

A(As) escola(as) esta(ao) em territério quilombola? Se sim, qual € o nhome da(as)

comunidade(es) quilombola e em qual Municipio e Estado esta(do) localizada(as)?

Sua escola oferta qual nivel da Educagéo Basica?

A escola em que vocé atua/atuou oferta sala e profissionais para atendimento de

pessoas com deficiéncia?

A escola onde vocé trabalha atende estudantes em sala multisseriada?

Qual a quantidade de professores da sua escola? Quantos sédo quilombolas?

Ha profissionais quilombolas trabalhando em outras areas na sua escola? Quais?

Com que frequéncia a mantenedora de sua escola oferece formac¢éo continuada?

Existe formacéo especifica para a modalidade Educagéo Escolar Quilombola?

A escola em que vocé trabalha segue as orientacdes das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola?

A escola ferta educacdo em tempo integral?

A escola possui agua tratada?

Qual é a frequéncia de falta de agua na escola?

Existe rede de esgoto adequada no prédio escolar?

O espaco escolar possui acessibilidade para receber pessoas com deficiéncia?
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O transporte escolar que atende os estudantes de sua escola funciona regularmente:

BLOCO 3 DE PERGUNTAS: SOBRE A INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA DA
ESCOLA:

Ha disponibilidade de internet na sua escola para alunos e professores? (Se como se

Wi-fi, discado, via radio etc)

Quais recursos tecnoldgicos digitais existem na sua escola?

Em suas aulas vocé utiliza ou ja utilizou tecnologias digitais méveis (celular, tablet, TV
com internet, smartphone, MP3, MP4, DVD, computador portatil entre outros). Se sim,

quais?

Ao refletir sobre sua pratica docente, vocé identifica atividades, instrumentalizadas por
dispositivos digitais méveis, que objetivam a valorizacdo da identidade dos estudantes

quilombolas? Se sim, descreva estas experiéncias?

No contexto da EJA nas comunidades quilombolas, descreva suas consideracdes
quanto as possibilidades para sua acdo docente que utiliza tecnologias digitais
moveis, a exemplo do celular. Na sua opinido, podem trazer beneficios ou maleficios

para o desenvolvimento da aprendizagem? Justifique sua resposta.

Durante sua experiéncia como docente da turma atual da EJA quilombola vocé ja
desenvolveu algum projeto ou atividade extraclasse utilizando as tecnologias digitais

moveis? Se sim, descreva essa experiéncia.

Quais sao os maiores desafios e possibilidades para desenvolver a pratica docente
de ciéncias utilizando as tecnologias digitais moveis na EJA nas comunidades

guilombolas?

Vocé ja utilizou as tecnologias digitais moveis para desenvolver suas aulas de
forma ndo presencial, remotamente? Se sim, descreva esta experiéncia relatando

os desafios, bem como as possibilidades perceptiveis na realizacdo da sua prética
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docente.
Como foram suas aulas na durante o periodo da pandemia do Covid 19?

Apos a pandemia do Covid 19, alguma coisa mudou nas suas aulas? O que ficou
diferente?
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