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desistir! Esperancar é levar adiante, esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro
modo...
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RESUMO

A presente pesquisa teve como foco compreender como duas cole¢cdes do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) 2019 e 20223 orientam quanto a avalia¢do da leitura no Ciclo de
Alfabetizacdo. Buscamos mapear os estudos que fazem relagédo entre alfabetizacdo, avaliagéo,
leitura e livro didatico bem como suas contribuicGes e pesquisas que tratam da tematica ou de
tematicas relacionadas; identificar a concepcdo de leitura e avaliagdo presente em duas
colegcdes no PNLD 2019 e no PNLD 2023; e, por fim, verificar a relacdo entre as propostas
avaliativas da leitura presentes em duas colec¢Ges do LD (Livro Didatico) aprovadas no PNLD
2019 e no PNLD 2023. Como procedimentos metodoldgicos realizamos: analise documental
de dois manuais do professor e dos livros didatico aprovados no PNLD 2019 e PNLD 2023. O
mapeamento dos estudos relacionados a alfabetizacdo, avaliacdo, leitura, livro didatico e
PNLD indicou que poucos trabalhos apresentam foco em orientar o processo de avaliagdo da
leitura nos livros didaticos de lingua portuguesa de alfabetizacdo. A analise dos documentos
indicou que na BNCC a concepgdo de leitura vai além da decodificacdo de letras e palavras,
ela enfatiza a compreensdo, interpretacdo e reflexdo sobre textos diversos bem como o
desenvolvimento do senso critico e autonomia do aluno. Em relacdo a avaliacdo da leitura, a
BNCC traz em seu texto algumas estratégias deleitura que devem ser ensinadas e trabalhadas,
de modo que os alunos possam desenvolvercapacidades de leitura ao longo dos cinco
primeiros anos do EF, dentro do componentecurricular Lingua Portuguesa. Além de néo
reconhecer que o 3° ano do EF seria mais umperiodo préprio da alfabetizacdo, ha uma
tendéncia a reduzir a alfabetizacdo a uma técnica deensino baseada na relacdo codificacédo e
decodificagdo. As Colecbes aprovadas no PNLD 2023 tiveram como base a PNA cujo foco
era a adocdo de métodos fonicos como base para o ensino da leitura, priorizando o
reconhecimento das correspondéncias entre letras e sons bem como a aplicacdo desses
conhecimentos na decodificacdo de palavras e textos. Em relacdo a avaliacdo da leitura, a
PNA tende a orientar as ColecGes didaticas a avaliarem a leitura por testes padronizados e
instrumentos de medida quantitativa, buscando verificar o desempenho dos alunos em
habilidades especificas como a identificacdo de palavras, fluéncia na leitura oral e a
compreensdo de textos, baseando-se em resultados imediatos e mensuraveis, priorizando a
eficacia do processo de alfabetizacdo. As colecdes didaticas analisadas foram Aprender Juntos
— Lingua Portuguesa e Apis — Lingua Portuguesa. Em linhas gerais, as Colec@es aprovadas no
PNLD 2019, com base na BNCC, possuem concepcdo de leitura tomada por um sentido mais
amplo e ndo somente ao texto escrito, ou seja, vinculada a uma abordagem integral. Em
relacdo as propostas avaliativas da leitura presentes nestas colecdes do PNLD 2019 e PNLD
2023, identificamos poucas atividades com foco avaliativo na leitura, tendo-se um foco maior
em atividades para o desenvolvimento da fluéncia como orienta a PNA em relacdo a
compreenséo leitora como orienta a BNCC. Em relagdo as formas de integracao entre ensino e
avaliacdo, orientacdo quanto ao planejamento, proposi¢édo de instrumentos e procedimentos de
avaliacdo, tratamento do erro, intervenges e registro do erro e aprendizagem destacamos que
ambas as Colecdes apresentaram poucos elementos que pudessem subsidiar o professor no
seu processo avaliativo da leitura.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Leitura; PNLD; Avaliacéo.



ABSTRACT

This research was focused on understanding how two collections from the PNLD (National
Textbook Program) 2019 and 2023 guide the assessment of reading in the Literacy Cycle. We
seek to map studies that relate literacy, assessment, reading and textbooks, as well as their
contributions and research that deal with the topic or related topics; identify the conception of
reading and evaluation present in two collections, in PNLD 2019 and PNLD 2023; and,
finally, verify the relationship between the reading evaluation proposals present in two
collections of the LD (Textbook) approved in PNLD 2019 and PNLD 2023. As
methodological procedures we carried out: documentary analysis of two teacher manuals and
approved textbooks in PNLD 2019 and PNLD 2023. The mapping of studies related to
literacy, assessment, reading, textbooks and PNLD indicated that few works focus on guiding
the reading assessment process in Portuguese language literacy textbooks. The analysis of the
documents indicated that at BNCC the concept of reading goes beyond the decoding of letters
and words; it emphasizes understanding, interpretation and reflection on different texts as well
as the development of the student's critical sense and autonomy. In relation to reading
assessment, the BNCC contains in its text some reading strategies that must be taught and
worked on, so that students can develop reading skills throughout the first five years of EF,
within the Portuguese Language curricular component. In addition to not recognizing that the
3rd year of PE would be another period for literacy, there is a tendency to reduce literacy to a
teaching technique based on the relationship between coding and decoding. The Collections
approved in PNLD 2023 were based on the PNA whose focus was the adoption of phonic
methods as a basis for teaching reading, prioritizing the recognition of correspondences
between letters and sounds as well as the application of this knowledge in decoding words
and texts. In relation to reading assessment, the PNA tends to guide didactic collections to
assess reading using standardized tests and gquantitative measurement instruments, seeking to
verify students' performance in specific skills such as word identification, fluency both in oral
reading and comprehension of texts, based on immediate and measurable results, prioritizing
the effectiveness of the literacy process. The teaching collections analyzed were Aprender
Juntos — Lingua Portuguesa and Apis — Lingua Portuguesa. In general terms, the Collections
approved in the PNLD 2019, based on the BNCC, have a conception of reading taken in a
broader sense and not just the written text, that is, linked to an integral approach. In relation to
the reading assessment proposals present in these PNLD 2019 and PNLD 2023 collections,
we identified few activities with an assessment focus on reading, with a greater focus on
activities for the development of fluency as guided by the PNA in relation to reading
comprehension as advised the BNCC. Regarding the forms of integration between teaching
and assessment, guidance regarding planning, proposal of assessment instruments and
procedures, error treatment, interventions and recording of error and learning, we highlight
that both Collections presented few elements that could support the teacher in their reading
evaluation process.

Keywords: Literacy; Reading; PNLD; Assessment.
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INTRODUCAO

A educagdo, no Brasil, tem recebido, cada dia, maior atencdo na agenda
neoconservadora e a prova disto € a enorme quantidade de decretos/emendas/projetos que
visam alterar a LDB — Lei de Diretrizes e Bases — 9394/96 para atender cada vez mais as
demandas de alas conservadoras da sociedade.

Nos ultimos anos, apesar de ser construida uma reorganizacdo do tempo para a
alfabetizacdo das criangas para um periodo de trés anos (Ciclo de Alfabetizagdo) com uma
proposta de acompanhamento e progressdo das aprendizagens sobre a leitura e a escrita,
conforme podemos constatar através dos varios documentos nacionais, dentre eles: a Portaria
de n°867 de 4 de julho de 2012, que institui o Pacto Nacional da Alfabetizacdo pela Idade
Certa (PNAIC) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014), h4 um
movimento de reducdo desse tempo e de precarizacdo do processo de alfabetizacao.

O Ciclo de Alfabetizacdo foi instituido dentro do PNAIC, pela mesma portaria ja
mencionada. Nele, foram estabelecidos os direitos de aprendizagens, que as criangas deveriam
se apropriar, ao longo dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), e, dentre esses,
estéo os relacionados ao eixo da leitura (Brasil, 2012a). No entanto, com a instituicdo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), o “processo basico (alfabetiza¢do) de construg¢ao
do conhecimento das rela¢Ges fonografémicas em uma lingua especifica” (Brasil, 2017, p. 89)
ficou restrito aos dois primeiros anos do EF e do 3° ano do EF em diante seria dedicado a
“ortografizacdo, que complementard o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil”
(Brasil, 2017, p.89). Outra mudanca na legislacdo foi a instituicdo da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) atraves do Decreto n® 9765, de 11 de abril de 2019, que reduz a
construcdo das competéncias, previstas na BNCC, a apenas os dois anos iniciais (1° e 2° anos
do EF), deixando o0 3° ano de fora do ciclo de alfabetizacdo como etapa para consolidagdo dos
conhecimentos da leitura e escrita.

Ha, portanto, uma dicotomia entre o PNE, a Portaria do PNAIC, a BNCC e a PNA.

Em 12 de junho de 2023, através do Decreto 11.556 (Brasil, 2023) foi instituido o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, em regime de colaboragdo entre Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios, que por meio de esforgos conjuntos, visa garantir o
direito a alfabetizacdo de todas as criangas.

O objetivo principal do Compromisso, é assegurar que 100% das criancas brasileiras
estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamental, além da recomposicdo das

aprendizagens, com foco na alfabetizacdo de 100% das criangas matriculadas no 3°, 4° e 5°
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ano afetadas pela pandemia. A partir da divulgacdo deste Decreto a PNA vinde a ser
revogada. E uma nova politica publica de alfabetizacdo é implementada.

Para fins dessa pesquisa, iremos adotar 0 1°, 2° e 3° anos?, conforme pautados no PNE
e PNAIC, como sendo o periodo destinado a apropriacdo da escrita alfabética e
aprofundamento dos processos autbnomos de leitura e escrita por entendermos que 0s trés
anos consecutivos compreendem o processo de alfabetizacdo, sendo este nosso foco.

No contexto do periodo de alfabetizacdo para trés anos, a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) foi criada para ser aplicada no final do Ciclo de Alfabetizagdo (3° ano
do EF) (Brasil, 2013). Os resultados da ANA, acerca do ano de 2016 (Brasil, 2017), indicam
que 54,73% de criangas concluintes do 3° ano do EF apresentaram desempenho insuficiente
no exame de proficiéncia em leitura. Os resultados apresentados nos servem como parametro
para investigarmos como esta sendo o processo de aprendizagens das criancas em relacdo a
leitura no final do Ciclo de Alfabetizagdo. Corroborando com esses dados, pesquisas apontam
que ha uma descontinuidade na progressdao nas aprendizagens das crian¢as no Ciclo de
Alfabetizacdo no eixo da leitura (Oliveira, 2010; Cruz e Albuquerque, 2011; Cruz, 2012).

Entendemos que a falta de progressé@o das aprendizagens na compreenséo leitora pode
ser reflexo da auséncia de acompanhamento e de avaliagdo desse objeto de conhecimento na
perspectiva formativa. Autores como Mainardes (2009) e Cruz (2012) enfatizam a
necessidade de se considerar o tempo da alfabetizacdo como um periodo, mais ampliado do
gue um ano, em que a crianga precisaria ser acompanhada em seu processo de construcdo do
conhecimento de forma formativa e qualitativa e, para isso, defendem que a avaliacdo é
elemento primordial nesse processo.

Cruz (2012) ressalta que este processo precisaria ser considerado em uma perspectiva
de progressdo (escolar, da aprendizagem e do ensino) com praticas avaliativas de
acompanhamento e consideracdo da heterogeneidade dos conhecimentos das criancas, ao
longo dos anos do ciclo.

Nesse sentido, entendemos que a ndo avaliagdo ou a avaliacdo inadequada pelo
professor do processo de aprendizagem das criancas sobre a leitura pode ser um dos
elementos importantes no processo, devendo estar interligada ao ensino (Camps e Colomer,
2002; Marcuschi, 2004). Uma hip6tese que temos refere-se, por um lado, ao fato de muitos

professores ndo saberem “o qué” e “como” avaliar a compreensao leitora das criancas (Menin,

! Consideramos que seriam necessarios trés anos para que o processo de alfabetizagdo e letramento seja
finalizado adequadamente, por este motivo mantivemos o0s trés anos para analise dos dados a fim de identificar
essa progressdo do ensino planejada nas colegoes.
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2010), principalmente pelo fato do eixo da leitura, na BNCC, ser compreendido apenas para
aprendizagem da decodificacdo de palavras e textos, o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo e interpretacdo de textos verbais e multimodais e identificacdo de géneros
textuais em situacdo comunicativa, e, por outro, muitas vezes, avaliarem apenas 0 que esta
contido nas matrizes de habilidades dos testes externos o que poderia estreitar o curriculo,
conforme constatado por Morais, Leal e Pessoa (2013) em relacdo ao Provinha Brasil.

O livro didatico, portanto, poderia ser mais um referencial para os professores quanto
ao processo avaliativo da leitura. Em relagédo a esse aspecto, os editais do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) trazem elementos especificos sobre o processo avaliativo que 0s
livros, ao serem avaliados, devem conter. O PNLD foi criado em 1995 e, na edi¢do de 2013 e
2016, adotou como parametro o Ciclo de Alfabetizacdo de trés anos. Com a instituicdo da
BNCC, o PNLD de 2019 considerou apenas os dois anos iniciais do EF como sendo o ciclo de
alfabetizacéo.

Consideramos o LD como um importante instrumento de apoio ao trabalho didéatico-
pedagdgico da escola, pois ele passa por um rigoroso processo avaliativo de especialistas nas
diversas areas do conhecimento, contribuindo de forma significativa para os processos de
ensino e de aprendizagem. Assim, as colecOes aprovadas passam a integrar o Guia do Livro
Didatico, onde estdo reunidas resenhas, que “fornecem elementos para que se desenvolva na
escola um movimento de analise e discussdo, por meio do qual se chegue a uma escolha
consensual ¢ bem fundamenta” (Brasil, 2018) de modo que o livro didatico possa
efetivamente contribuir para a melhoria das praticas educacionais.

Nesse contexto, se de um lado temos o LD que passa por um processo avaliativo
rigoroso, realizado por especialistas das areas de conhecimento, do outro lado, contrapondo
este processo temos 0s materiais estruturados disponiveis aos professores através da iniciativa
privada, dentre os quais destacamos o Programa Alfa e Beto (Oliveira, 2006). O Programa
Alfa e Beto (doravante PAB) tem sido adotado por varios municipios como uma outra op¢ao
ao livro didatico e apresenta como principal objetivo garantir que todos os alunos estejam
plenamente alfabetizados ao fim do 1° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, por se tratar
de material estruturado, ndo apresenta elementos para analise e discussdo no que tange as
praticas avaliativas e formativas da leitura em uma perspectiva de alfabetizacdo e letramentos
que defendemos neste trabalho.

O levantamento de pesquisas realizado sobre esta temética abordada neste trabalho, no
Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e nos Periodicos Capes (em fevereiro/2022), indicou

trés pesquisas que investigaram a relacdo entre o livro didatico e as avaliagBes internas
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(realizadas pelos docentes) e/ou externas (realizadas via testes em larga escala) nos anos finais
do EF. A pesquisa de Souza (2005) apresentou uma anélise da relacdo entre habilidades de
leitura, avaliadas no SAEB, e habilidades de leitura desenvolvidas em atividades do livro
didatico. Outras duas pesquisas tinham como objetivo geral a investigacdo sobre as
concepcdes e orientagcdes para o processo avaliativo nos Manuais do Professor: Marcuschi
(2005) e Lima e Marcuschi (2007). Ressaltamos que ambas as pesquisas nao tiveram como
foco a etapa da Alfabetizacdo. Destacamos que nao encontramos pesquisas sobre as
orientacdes avaliativas para a leitura na alfabetizacdo, presentes em LDs, apenas as voltadas
para o ensino e a aprendizagem das criancas com base no LD.

Neste contexto o nosso trabalho apresenta-se como uma pesquisa no campo da
alfabetizacdo e avaliacdo no eixo da leitura, realizada em uma universidade publica,
financiada por uma agéncia de fomento estadual, da qual vem a corroborar com o impacto
cientifico de estudos sobre os processos de ensino-aprendizagem e a construcdo da crianca
aprendente numa sociedade que ndo valoriza de sumariamente a educagdo, conforme iremos
apresentar melhor pesquisas no topico do estado da arte.

Destacamos, ainda, que esta pesquisa é a continuagdo de uma que realizamos como
Trabalho de Conclusédo de Curso (Silva, 2016b) que indicou que as cole¢bes de livros
didaticos aprovados, respectivamente, nos PNLDs 2007 a 2013, apresentam a ideia de que a
leitura ndo precisaria ser avaliada e/ou de que caberia a cada professor decidir o porqué, o
qué, quando e como avaliar este eixo. Esse estudo teve como objetivo compreender as
concepcdes, orientacOes e propostas avaliativas para a leitura presente em quatro colecdes de
Alfabetizacdo aprovadas no PNLD de 2007 a 2013, respectivamente. Os resultados indicaram,
em relacdo as concepcOes avaliativas para a leitura, que ha uma percep¢do nas colecdes de
que a leitura ndo precisaria ser avaliada e/ou caberia a cada professor decidir 0 porqué, o qué,
quando e como avaliar este eixo. Este € um dado preocupante se considerarmos que os editais
do PNLD (2007 a 2013) enfatizam a necessidade de as cole¢Bes trazerem subsidios aos
docentes em relacdo ao processo avaliativo para todos os eixos (anélise linguistica, escrita,
leitura e producdo de textos). Quanto as propostas de orientacGes e atividades com foco
avaliativo na leitura, observamos uma énfase em atividades que buscam apenas verificar (de
forma individual e coletiva) se os alunos construiram as informacdes esperadas, sem
proporem uma reflexdo sobre as diversas possibilidades de respostas das criancas relacionadas
a compreensdo leitora. Além disto, as orientacdes e atividades ndo consideram a crianca

enguanto sujeito ativo no processo de avaliacdo; por fim, as propostas nao indicam formas de



19

lidar com a diversidade e o erro dos alunos, cabendo ao docente avaliar, apenas, 0s acertos e
erros cometidos pelos alunos.

Desse modo, como continuidade este estudo propde como objetivo geral compreender
como duas cole¢fes do PNLD 2019 e 2023 orientam as docentes quanto a avaliacdo da leitura
no Ciclo de Alfabetizacdo. Como objetivos especificos buscamos: (i) Mapear os estudos que
fazem relacdo entre alfabetizacdo, avaliacdo, leitura e livro didatico bem como as
contribuicbes das pesquisas que tratam da tematica ou de temaéticas relacionadas; (ii)
identificar a concepcao de avaliacdo da leitura presente em duas cole¢des no PNLD 2019 e no
PNLD 2023; (iii) verificar a relacdo entre as propostas avaliativas da leitura presentes em
duas colecdes do LD (Livro Didatico).

Perante o0 exposto, ressaltamos a importancia de nossa pesquisa para nosso campo,
uma vez que sd0 poucas as pesquisas que tratam especificamente da orientagdo quanto a
avaliacdo da leitura para as turmas de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano do EF) presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (PNLD/2019 e PNLD/2023). A partir desta pesquisa buscamos
elencar elementos que possam aprimorar a avaliacdo das politicas publicas voltadas para o
LD. Uma vez que “a avaliagdo de politicas publicas, assim como as politicas de avaliacao,
passa a ser ferramentas estratégicas essenciais para 0 monitoramento do gasto publico e da
qualidade das agdes governamentais” (Pereira; Garcia, 2020, p. 31-32)

Para embasarmos nossas discussdes nossa revisao bibliografica estd dividida em trés
partes. Na primeira delas, trataremos sobre as “Relac¢fes entre Alfabetizacdo e Leitura: os
multiplos olhares”. Discutiremos os métodos de alfabetizacdo e a sua relagcdo com a leitura
em sua dimensdo histérica e teodrica. Além disso, apresentamos a discussdo sobre
alfabetizacdo e letramento e as reflexdes sobre as préaticas de ensino da leitura.

Na segunda parte deste trabalho, apresentaremos a “Avaliacio da Leitura na
Alfabetizagdo: percurso historico e reflexdes tedricas”. Apontaremos, assim, 0s
documentos nacionais que tratam da avaliacdo da leitura na alfabetizacdo, bem como a
avaliacdo da leitura na alfabetizacdo e suas perspectivas para a pratica docente destacando a
posicao defendida neste trabalho.

Na terceira e ultima parte, falaremos sobre “PNLD e a avalia¢do da leitura na
alfabetizacao”. Apresentaremos um panorama geral da politica publica em educacgdo, com a
énfase no PNLD como politica publica os pressupostos para as praticas de avaliacdo da leitura
na alfabetizacdo através dos livros didaticos aprovados no PNLD 2019 e PNLD 2023. Por
fim, seguiremos apresentando nossa metodologia, nossos resultados e discussdes, nossas

consideracdes finais e referéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme apresentado anteriormente este capitulo estd dividido em trés secdes.
Inicialmente, trataremos sobre as “Relac@es entre Alfabetizacdo e Leitura: os multiplos
olhares”. Discutiremos os métodos de alfabetizacdo e a sua relacdo com a leitura em sua
dimensdo historica e teodrica. Além disso, apresentarmos a discussdo sobre alfabetizacdo e
letramento e as reflexfes sobre as praticas de ensino da leitura. Na segunda parte deste
trabalho, apresentaremos a “Avaliacdo da Leitura na Alfabetizacio: percurso historico e
reflexdes tedricas”. Apontaremos, assim, os documentos nacionais que tratam da avaliacao
da leitura na alfabetizacdo, bem como a avaliacdo da leitura na alfabetizacdo e suas
perspectivas para a pratica destacando a posi¢cdo defendida neste trabalho. Na terceira e Gltima
parte, falaremos sobre “PNLD e a avaliacio da leitura na alfabetizacio”.

Apresentaremos um panorama geral da politica publica em educacdo, com a énfase no
PNLD como politica publica os pressupostos para avaliacdo presentes nas propostas e
destacaremos as praticas de avaliacédo da leitura na alfabetizacéo através do livro didatico para
a préatica do professor.

2.1  Relagdes entre Alfabetizacdo e leitura: maltiplos olhares

Esta secdo esta dividida em duas subsec¢des que trazem discussdessobre (i) Métodos de
alfabetizacdo e a leitura em sua dimensdo historica e tedrica e (ii) Alfabetizacéo e letramento:

reflexdes sobre as praticas de ensino da leitura.

2.1.1 Meétodos de alfabetizacdo e a leitura: dimensao histérica e teérica

Dada importancia da relagdo entre a alfabetizacdo e as préaticas de leitura, faz-se
necessaria uma discussdo acerca dos métodos que fundamentaram a alfabetizacdo e suas
relagcbes com o ensino da leitura, segundo (Braslavsky, 1988).

Historicamente, o ensino da leitura estd atrelado, em nosso pais, a uma concepgao
tradicional e ao uso de métodos de alfabetizacdo; para tal discussdo, € necessario que
voltemos um pouco na histéria da alfabetizacdo. Conforme descricdo de Graff (1994), a
alfabetizacdo era vista como perigosa pelos lideres religiosos, pois tal processo emancipa o

sujeito e o faz ver a sua posi¢éo na sociedade, 0 que o torna desejoso de uma ascensao social.
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Partindo dessa premissa, concordamos que nao era objetivo dos lideres, na
antiguidade, a alfabetizacdo em massa da populagéo. Isto nos mostra o quanto é importante ter
uma sociedade alfabetizada e letrada, pois, sem tal recurso, 0 sujeito ndo avanga em seu
processo evolutivo e ndo cresce socialmente, ocupando um lugar de esquecimento e de
subjugacéo. Diante disso, novos modelos sociais foram surgindo e se tornou essencial o uso
de métodos que ensinassem a populacdo, cada vez maior, a ler e escrever. Para atender a essa
demanda, foram criados espacos especificos para as atividades de leitura e da préatica da
oratéria, contudo ndo eram todos da populacao que tinham esse mesmo direito.

Segundo Braslavsky (1988, p. 42), os novos modelos sociais surgiram no Brasil
“gerando a necessidade de aprender a ler e a escrever, numa época em que a maioria da
populagdo ainda era analfabeta™. A partir deste contexto, foram adotados no pais métodos de
alfabetizacdo/leitura ja amplamente difundidos no exterior, sdo eles: método analitico e o
método sintético. Entretanto, ambos os métodos de leitura tinham como base epistemoldgica o
ensino pautado na transmissdo e na concepcdo de aprendizagem associacionista e/ou
behaviorista, em que a crianca é vista como receptor de conhecimentos. Nessa perspectiva, a
leitura tinha como objetivo a interpretacdo de textos, sem espago para a pratica da leitura
prazerosa.

Os materiais utilizados para o ensino da leitura e escrita vieram de Portugal, no inicio
do século XIX, uma vez que no Brasil, até 1808, era proibida a publicacéo de livros didaticos
nacionais. Em relacdo a isto, Mortatti (2006) aponta que foi apenas no final do século XIX
que surgiram as primeiras cartilhas de alfabetizagcdo e foi-lhes dada ampla divulgagdo nos
estados brasileiros.

Esses primeiros manuais didaticos usados no Brasil eram fundamentados no método
de alfabetizacdo de marcha sintética. Desta forma o método sintético segundo Braslavsky
(1988) afirma que, por meio de sucessivas ligacGes, esse método buscava levar a crianca a
realizar a leitura de forma sequenciada, uma vez que o aluno deveria seguir a ordem das
familias silabicas, letras e fonemas para “evoluir na escrita”; ou seja, ele precisava
acompanhar a sequéncia das familias silabicas e fonemas que eram trabalhados na escola e
controlados pelo professor, ndo tendo autonomia para escrever o que queria e da forma que
sabia. Em sintese, 0 método de marcha sintética apresentava como meio de progressdo o
ensino das unidades menores para as maiores e seu direcionamento estava centrado na
decodificacdo e na analise fonémica.

Motivado pelo contexto historico de reformas educacionais, o0 método analitico de

ensino foi adotado no pais devido a reforma na instrugcdo puablica, implantada no estado de
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Sdo Paulo a partir de 1890 (Mortatti, 2000), em que emerge uma reforma de principios
positivistas com a implantacdo de um ensino enciclopédico, seriado, obrigatdrio e gratuito
rompendo com o modelo educacional do Brasil Colbnia.

Mortatti (2006) assinala que, com a chegada do método analitico no Brasil, “o ensino
da leitura deveria ser iniciado pelo 'todo' para depois se proceder a analise de suas partes
constitutivas” (p. 7). Portanto, ao contrario do método sintético o método analitico partia de
unidades maiores para so depois seguir para unidades menores que instituem palavras.

Em suma, o método analitico previa, o principio da aprendizagem da leitura, da qual
era destinado um periodo longo, uma vez que, era necessario memorizar as unidades
estruturalmente mais complexas para somente, em seguida subdividi-las. Sequndo Braslavsky
(1988), esse método passou a ser defendido nesse periodo para o ensino da leitura no pais,
sendo institucionalizado pelos professores bem como pela produgdo dos materiais
pedagogicos, tais como as cartilhas de alfabetizacdo que eram produzidas para ensinar a ler.

A concepcdo de lingua, destes métodos estaria conforme Ferreiro e Teberosky (1985),
estaria vinculada a aquisicdo de um codigo, em outras palavras, 0s elementos como as
relacdes do sistema alfabético ja estariam, supostamente, predeterminados para o aprendiz.
Deste modo, unidades como letras e fonemas estariam disponiveis na mente do aprendiz que,
desde o principio, seria capaz de compreendé-las como o fazem os individuos ja
alfabetizados. Ainda sobre isso concordamos com Morais (2005, p. 31), “o cddigo ¢
caracterizado pelo uso de um conjunto de sinais que substituem os sinais de outro sistema
notacional, no caso, o alfabético”. E para fazer uso de um codigo, € necessario que 0
sujeito ja tenha compreendido como funciona o sistema notacional e apreenda 0s novos
simbolos substitutos, destaca o autor.

Com o surgimento do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) a partir da década de
1980, houve a ampliacdo do periodo de alfabetizacdo para dois anos (12 e 22 séries do ensino
fundamental). Buscando assegurar a continuidade do processo de ensino da leitura e da escrita
tendo por base as abordagens construtivistas e os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita
(Ferreiro; Teberosky, 1989) surge um forte discurso contra a utilizacdo das cartilhas de
alfabetizacdo pautada nos métodos supracitados de alfabetizacdo. Passa-se a defender, entéo,
0 uso, cada vez maior, dos diversos géneros textuais e a leitura é vista como uma préatica
interativa necessaria ao processo de ensino.

Uma nova concepgao de alfabetizacéo foi apresentada a partir dos estudos de Ferreiro
e Teberosky (1984), uma vez que, a escrita alfabética passa ser considerado um sistema de

notacdo e que os alunos precisariam entender como este sistema funciona, para se apropriar da
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leitura e da escrita. Deste modo, é fundamental que os alunos compreendam o que a escrita
nota (ou representa) e como a escrita cria essas notagdes (ou representacdes); ou seja, 0S
alunos precisariam entender que a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das partes das
palavras e que o faz considerando os seguimentos sonoros menos que as silabas (os fonemas),
conforme explicacdes de Albuquerque (2012, p. 16).

Ainda nesta tematica, Soares (2016) destaca que o processo de alfabetizacdo
representa uma disputa historica entre os métodos (sintéticos e analiticos) bem como entre 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos sobre o processo de ensino e de aprendizagem que 0s
sustentam. Ela destaca, ainda, nesse periodo, o surgimento do discurso da desmetodizagdo do
ensino de alfabetizacdo no qual o professor deveria, apenas, estimular, acompanhar e orientar
as aprendizagens das criangas sobre a escrita alfabética, respeitando a individualidade de cada
uma. Pois, para ela, a aprendizagem da leitura e da escrita € composta por fenémenos
multifacetados que devem ser desenvolvidos de forma integrada. Entretanto, ressalta que é
preciso ter acBes pedagogicas diferenciadas para cada fendmeno, definidas por principios e
teorias, de modo a considerar suas especificidades.

Deste modo, os métodos se constituiriam enquanto procedimentos de interacdo entre
professores e criangas e seriam validados no cotidiano, se fossem construidos com base na
andlise do objeto e dos processos cognitivos e linguisticos vivenciados pelas criangas, pois se
configuram como “[...] conjuntos de procedimentos fundamentados em teorias e principios
linguisticos e psicologicos, mas suficientemente flexiveis para que na pratica pedagdgica
possam superar as dificuldades interpostas por fatores externos que interfiram nas
aprendizagens dos alfabetizandos™ (Soares, 2016, p. 53). A autoradefende, portanto, o ensino
da alfabetizagdo com método; ou seja, caberia ao professor “[...] orientar a crianga por meio
de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, estimulem e orientem as
operacdes cognitivas e linguisticas que, progressivamente, conduza a uma aprendizagem bem-
sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética” (Soares, 2016, p. 331).

Ademais a autora introduz o conceito de letramento, que ao chegar ao Brasil a partir
de 1980, evidéncia as variadas demandas de leitura e escrita enquanto préatica social, exigindo
dos professores a ressignificacdo de suas praticas, de modo que possa inserir a crianca cada
vez mais em praticas sociais de leitura e escrita. A crian¢a se insere em praticas de letramento
antes mesmo de sua entrada na escola, uma vez que desde muito cedo ela escuta histérias,
foleia livros, revistas, figuras, rotulos, embalagens, brinca de ler e de escrever.

Leal e Albuguerque (2005) agrupam situacGes em que a diversidade do uso de textos

que podem ser exploradas pelos professores, sdo elas:
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1) situacOes de interacdo, mediadas pela escrita, em que se busca causar algum efeito
sobre interlocutores(as) em diferentes esferas de participacdo social (circulacdo de
informacdes cotidianas, como textos jornalisticos, epistolares, cientificos,
instrucionais, literarios, publicitarios, dentre outros);

2) situacdes voltadas para a construgédo e sistematizagcdo do conhecimento, caracterizadas
sobretudo pela leitura e pela producdo de géneros textuais que usamos como auxilio
para organizagdo e memorizacdo, quando necessario, de informacgdes, tais como
anotacdes, resumos, esquemas e outros géneros que utilizamos para estudar temas
diversos;

3) situagdes voltadas para autoavaliagdo e expressdo “para si proprio(a)” de sentimentos,
desejos, angustias, como forma de auxilio ao crescimento pessoal e ao resgate de
identidade, assim como ao proprio ato de investigar-se e resolver seus proprios
dilemas, com utilizacdo de didrios pessoais, poemas, cartas intimas, sem
destinatarios(as);

4) situacdes em que a escrita € utilizada para auto monitoracdo de suas proprias acgoes,
para organizacdo do dia a dia, para apoio mnemonico, tais como as agendas, 0S

calendarios, 0s cronogramas e outros.

A partir disso, cabe ao professor estender esse conhecimento previamente adquirido
para sala de aula enriquecendo 0s momentos de leitura com textos dos mais variados géneros,
possibilitando a criacdo por parte das criancas de seus proprios textos, modificar, reescrever,
decifrar e interagir entre o que € ler e escrever.

E preciso, portanto, entender e refletir que as praticas de leitura a serem desenvolvidas
nas salas de aula devem contemplar situagdes que levem os alunos a descoberta dos usos e
funcdes da lingua e ao desenvolvimento da capacidade de reconhecimento dos diversos tipos
de texto existente em nossa sociedade.

De igual modo o planejamento do professor alfabetizador precisa também demonstrar
clareza apresentar
€ necessario que esteja claro no planejamento do professor a intencionalidade do tipo de texto
que serd usado, e que as atividades realizadas sejam propicias para o desenvolvimento dos
conhecimentos sobre a escrita e a leitura.

Na préxima subsecdo discutiremos alfabetizacdo e letramento como possibilidade de

desenvolvimento da leitura pelas criancas.
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2.1.2 O ensino da leitura no processo de alfabetizagdo e letramento

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita influenciaram consideravelmente a
elaboracdo de novas propostas de alfabetizacdo em nosso pais. E, com a perspectiva
construtivista, vé-se uma grande repercussdo no conceito de alfabetizacdo. Assim,
concordamos que “ao conceber a escrita como um sistema notacional € ndo mais como um
codigo, passa-se a influenciar o modo como se pensavam as praticas de ensino da leitura e da
escrita na escola” (Ferreiro; Teberosky, 1998). Soares (2016) pontua que o “construtivismo
ndo propde um novo método, mas uma nova fundamentacéo tedrica e conceitual do processo
de alfabetizacdo e de seu objeto, a lingua escrita” (p.21). E nesse momento, entfio, segundo
Soares (2016), que ocorre a desmetodizacédo da alfabetizacéo.

Soares (2020), ainda, denuncia que, muitas vezes, o ‘alfabetizado’, aquele que
aprendeu a ler e escrever, nao se apropriou da leitura e da escrita como bem simbdlico de uso
politico, ndo se incluindo no mundo letrado. No entanto, Soares (op. Cit) aponta que 0 ensino
de lingua portuguesa, a partir da década de 1990, comegou a mudar através dos avangos nos
estudos da linguagem cuja perspectiva passou a ser vista como sociointeracionista, ou seja,
reforca-se a perspectiva de que ler € uma pratica interativa.

Com o construtivismo e com os estudos do letramento, passou-se a discutir a
importancia de “ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e escrita,
de modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (Soares, 1998).
Assim, surgem novas discussdes sobre o ensino de leitura e sobre a importancia do letramento

como vies de imersao dos estudantes nas diversas praticas sociais. Segundo a autora,

O termo letramento, que se associa ao termo alfabetizagdo para designar uma
aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a aprendizagem
da tecnologia escrita — do sistema alfabético e suas convengdes —, mas também
como, de forma abrangente, a introducdo da crianga as praticas sociais da lingua
escrita (Soares, 2016, p. 27).

A respeito disso, Branddo (2006) aborda a leitura como um ato de construcdo de
sentidos e de interacdo com o texto lido, desprezando a perspectiva da leitura como, apenas,
um ato de agrupamento de letras, palavras e frases, sem atribuir sentido a leitura, inclusive
desde a Educacéo Infantil. Esta Gltima perspectiva aponta um leitor apenas decodificador que
ndo atribui sentido a leitura; ou seja, “o leitor encontra-se a margem do processo de leitura,

alheio ao sentido do que ele I&, uma vez que, preso aos sinais mais visiveis do texto, nem
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desconfia de que, ali, pode encontrar uma rede de significagdes até¢ entdo inauditas” (Sousa;
Barbosa, 2006, P.14). N&o € esta perspectiva que defendemos neste trabalho.

O ensino da leitura na alfabetizacdo passa, entdo, a ser concebido pela interacdo a
partir da construcdo de sentidos sobre o texto que esté sendo lido e a crianga passa a ser vista
como um ser que interage com o texto, através de suas experiéncias leitoras. Entendemos,
portanto, que a formacéo leitora e as implicacdes que as estratégias de leitura denotam sédo
constituintes da percepcao necessaria do sujeito sobre o seu ato de ler, mesmo que este esteja
em processo inicial ou de consolidagédo da alfabetizacao.

Soares (2016) destaca que o processo de alfabetizacdo envolveria trés facetas: faceta
interativa da lingua escrita, ao tratar a lingua como interacdo entre as pessoas; faceta
sociocultural da lingua escrita, ao lidar com os usos sociais da leitura e escrita; e a faceta
linguistica, cujo objeto é a apropriacdo do SEA e das convencdes ortograficas. A autora ainda
destaca que as facetas se distinguem quanto a natureza; no entanto, nas salas de aula elas se
interacionam e completam, sendo abordadas tanto a dimenséo linguisticaquanto as dimensfes
vinculadas ao letramento nas propostas das atividades, encaminhamentos, intervencées
realizadas pelas professoras nas turmas de alfabetizacéo.

A autora, ainda, aponta a importancia de discutir metodologias para a alfabetizacdo de
criangas que contemplem, de forma especifica, os processos de ensino da leitura e da escrita.
Nesse sentido, a autora aponta que os procedimentos de ensino na alfabetizacdo devem
articular varios elementos que possibilitem tanto a apropriacdo da escrita alfabética (na
dimensdo da codificacdo e decodificacdo e compreensdo dos principios do sistema de escrita
alfabética) bem como a compreensdo dos usos e funcBes da lingua para que as criangas se
tornem leitoras e produtoras de textos bem-sucedidas.

No contexto atual de ensino da leitura, para alcancar finalidades como: apropriacédo de
habilidades de leitura, compreensdo leitora e formacdo de leitores autbnomos e criticos
reflexivos que possuam uma visdo e compreensdo ampla da realidade do mundo, € necessario
partir do norteamento da leitura como uma prética interativa. Deste modo, para que as
criancas possam compreender plenamente a leitura € necessario que ela tenha autonomia de
decodificar inicialmente palavras e depois textos de maior complexidade.

Soares (2016) a defende que as estratégias de leitura e escrita de palavras sdo
componentes imprescindiveis para a leitura e escrita fluentes de palavras e de textos. A autora
apresenta 0 modelo de dupla rota (lexical e fonoldgica) que ao se referir a leitura de palavras,
defende que esta pode ocorrer pela via da rota fonoldgica (ou sublexical), pelo processo de

decodificagdo grafema-fonema, ou via rota lexical (ou visual ou ortografica), pelo
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reconhecimento visual da palavra conhecida, arquivada e acessada diretamente no léxico
mental.

Dependendo das caracteristicas presentes na palavra (ortografia, pronuncia e
significado), as criangas seguirdo uma das rotas a partir da identificacdo das cadeias de letras
presentes na palavra: na rota fonolégica, as palavras serdo decodificadas até serem lidas; na
rota lexical, a crianca recupera a palavra inteira em seu dicionario ortografico mental sem a
necessidade de decodifica-la, processo que visa acionar as questdes semanticas e fonologicas
até que a palavra seja lida.

Corroborando, com isto Branddo e Rosa (2006) enfatizam que a leitura de textos
literarios nas salas de alfabetizacdo pode vir a ter papel crucial para a formacao de leitores que
buscam construir sentido naquilo que leem. E que é importante estar atentopara nao reduzir o
trabalho com textos literarios, a um trabalho de alfabetizacdo ou, em outros casos, como
simples pretexto para ensinamentos de natureza moral.

Segundo Souza e Barbosa (2006), para conceber a leitura enquanto processo de
construcdo de sentidos, este ensino precisa ser organizado e planejado com intencionalidade;
ou seja, é importante aprofundar o estudo do objeto de ensino, compreender como a crianga
aprende e como se deve ensinar adequadamente a cada etapa do processo e a cada crianca,
considerando o seu perfil de aprendizagem. Ou seja, 0 processo de ensino da leitura na
alfabetizacdo precisa ser planejado, com base em atividades, que gerem o enfrentamento de
conflitos cognitivos e avango na compreensao textual, tendo em vista que “a compreensao
pode e deve ser ensinada” (Sousa; Barbosa, 2006, p. 61).

Partindo da premissa que um dos objetivos mais importantes da escola é fazer com
que os alunos aprendam a ler corretamente e essa aquisicdo € indispensavel para se agir com
autonomia nas sociedades letradas.

Concordamos, assim, com Solé (1998) que para compreender o texto o leitor utiliza
seus conhecimentos de mundo e os conhecimentos do texto, diante disto a autora sugere uma
série de procedimentos “antes”, “durante” e “depois” da leitura de textos, que podem ser
adotados pelo professor com vistas a estimular o desenvolvimento e a compreensdo das
estratégias de leitura. Contudo € importante destacar que as estratégias s@o utilizadas de varias
formas e o que determinard sua aplicabilidade e escolha serdo os objetivos que se deseja
alcancar com a leitura.

e Antes da leitura
As estratégias utilizadas por Solé (1998) para antes da leitura sdo: motivacdo, objetivos da

leitura, ativacdo de conhecimentos prévios, previsdes sobre o texto e perguntas sobre o texto.
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Essas perguntas tendem a auxiliar as criangas na construcdo de sentido e objetivos do texto,
pois 0 primeiro contato com a leitura precisa ser desafiador e a0 mesmo tempo possivel de ser
realizado, assim ficara mais facil definir objetivos de leitura criando entre as criangas e 0 texto
um vinculo afetivo.

Solé (1998) destaca que as atividades realizadas antes do ato de ler devem dar aos
alunos uma compreensao clara dos objetivos da leitura para que possam selecionar, analisar e
utilizar habilidades que atendam as necessidades e objetivos exigidos, em acordo, com 0s
elementos propostos essas estratégias devem fornecer as criancas informagfes sobre o que
saber e o que fazer.

Deste modo, cabe entdo, ao professor, selecionar obras e separar materiais para
facilitar o entendimento das criancas, levantar hipoteses, oferecer auxilio, estabelecer
previsdes e relacdes sobre o texto, pois é neste momento que o professor devera ativar os
conhecimentos prévios dos alunos.

A estratégia do conhecimento prévio é crucial e pode aparecer em diferentes
momentos da leitura, pois indica se as criancas entenderam ou ndo, pois diante do texto é
possivel analisa-lo, rejeita-lo ou critica-lo. Os professores devem estar atentos a proporcionar
leituras e experiéncias que interessem as criancas, para que os alunos tenham mais chances de
usar sua bagagem para tentar entender o texto. Além disso, o mediador/professor deve realizar
algumas acOes especificas que as criancas aprendem para ativar seus conhecimentos prévios:
alguma explicacdo geral do que sera lido, falar sobre o tema central do texto, estrutura,
aspectos internos como ilustracdes, titulos, legendas, sublinhados, mudancas de letras,
palavras-chave e expressdes como "a ideia basica do texto é".

Outra estratégia antes da leitura é fazer suposicGes sobre o tema. Analisar a estrutura
do texto e suas peculiaridades € uma forma de fazer previsdes, mas o que realmente as define
é a participacdo do aluno, que ndo deve ser endossada nem ridicularizada no momento em que
faz suas hipdteses. Além disso, 0 ambiente deve ser propicio para que as criangas se sintam
seguras ao falar, mesmo que sua mentalidade no momento ainda seja inconsistente com o
restante da sala, pois é assim que elas criam autonomia para apresentar suas previsoes.

Por fim, destacamos que para antes da leitura, € preciso elaborar questdes para o texto,
no sentido de questionar-se, de modo que a crianca pare de responder apenas perguntas
elaboradas pelo professor e passe a fazer suas proprias perguntas tomando, desta forma,
consciéncia do gque sabe ou ndo sobre o texto a ser lido.

e Durante a leitura
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As estratégias utilizadas por Solé (1998) durante a leitura sdo: ler, resumir, solicitar

esclarecimentos sobre o texto e prever. Nao ha uma ordem especifica e definida sobre 0 uso
dessas estratégias, pois elas tendem a variar conforme o interesse do leitor e do texto que se
I6. A ideia é que a atividade de leitura seja compartilnada com o leitor de modo que ele possa
controlar seu processo de compreensao.
Inicialmente esse momento pode ser conduzido pelo professor, no entanto, pode ser haver a
troca por outro mediador, sendo este um estudante da propria turma conforme essas
estratégias forem sendo utilizadas nas atividades. Assim, a autora evidencia que os estudantes
necessitam “assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as “estratégias em
acdo” em uma situagdo significativa e funcional” (Solé, 1998, p. 116, grifo nosso).

As estratégias durante a leitura devem partir de uma leitura silenciosa de um texto ou
trecho, para que na sequéncia o professor/mediador possa fazer um resumo do que foi descrito
no texto, como uma sintese, de modo a expor brevemente o que foi lido. Apos esse momento
€ necessario esclarecer as possiveis duvidas, para certificar-se que o texto lido foi plenamente
compreendido. E neste momento que se faz necessério que os estudantes aprendam a elaborar
perguntas pertinentes ao texto e estabelecer conexdo com as hipéteses sobre o que esta lendo,
ajustando assim, sua compreensédo e “baseando-se na interpretacdo que esta sendo construida
sobre o que se leu e sobre a bagagem de conhecimentos do leitor” (Solé, 1998, p. 119).

Deste modo, a possibilidade de intervencdo durante a leitura pode e deve variar de
acordo com o que o mediador/professor deseja encaminhar, como inverter essa ordem (ler,
resumir, pedir esclarecimentos e predizer) para outro tipo: perguntar, esclarecer, resumir e
predizer. Além disso, essa dindmica pode ser feita em pequenos grupos, em duplas ou mesmo
individualmente com os alunos, em pauta esta a participacdo deles, que deve ser cada vez
mais consolidada, com isso a autora alerta que uma sucesséo rigida ndo é recomendada, pois
nao ha “receita de bolo” e as situacoes de leitura sao diversas.

Por fim, é essencial que o mediador/professor ajude os alunos a elencar objetivos de
leitura, de modo que, essas estratégias se tornem constante ao ponto de ao realizar uma leitura
nas mais diversas situacdes, os estudantes possam utilizar as estratégias que aprenderam.

e Depois da leitura

As estratégias utilizadas por Solé (1998) depois da leitura sdo: identificar a ideia
principal do texto, a elaboracdo de resumos e a formulagdo de perguntas e respostas sobre o
texto lido. Tais estratégias tendem a ser utilizadas em outros momentos da leitura na busca
pela compreensdo do que foi lido. E assim como as estratégias durante a leitura ndo ha

necessidade de se estabelecer um limite rigido entre os momentos de uso, pois a ideia
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principal é que o estudante consiga compreender o que leu e o que aprendeu com a leitura do
texto proposto.

Solé (1998) destaca que, ao pedir ao estudante o que ha de mais importante em um
capitulo, por exemplo, ele esta realizando uma atividade de avaliacdo e ndo de ensino da
leitura. Sendo assim, a autora destaca que ha pouco espago na sala de aula para a atividade de
ensino da estratégia.

A capacidade de selecionar informacdes refere-se a estratégia de resumir, em que a
crianca precisard aprender ocultar dados, sem perder a esséncia da compreensdo do texto.
Trata-se de uma habilidade dificil, uma vez que sera preciso que haja construido a habilidade
de reter conhecimento por parte da crianca, pois € necessario ignorar ou ndo, determinada
informacdo, saber localizar o tema principal, agrupar as informacdes restantes para que assim
seja escrito 0 resumo, sem esquecer que se trata de uma atividade compartilhada entre
professor e crianga na busca pela compreenséao do texto lido.

A formulacdo de respostas para questdes é considerada a Ultima estratégia apresentada
por Solé (1998), cujo objetivo € levar o estudante a criar perguntas pertinentes ao texto,
demonstrando sua capacidade de regular seu processo de compreensdo. Entretanto é a escola
que as criangas tendem a responder questdes do livro ou questdes feitas oralmente pelo
professor, cujo seu objetivo é apenas a avaliacdo o que leva as criangas a buscarem estratégias
para respondé-las, esquecendo-se da compreensao.

Por fim, as perguntas realizadas ap0s a leitura admitem que se busque com mais
eficiéncia os objetivos da leitura, pois essas perguntas devem ser elaboradas de maneira
adequada de forma que seja possivel encontrar o tema e a ideia principal do texto, de modo a
facilitar a compreenséo.

Desta forma, ao expor sobre a importancia das estratégias de leitura, Solé (1998),
explica que sdo operacOes regulares para abordar o texto, e destaca que elas podem favorecer
a compreensdo textual. Portanto, ensinar os alunos a utilizarem estratégias de compreensdo
leitora deve ser tarefa principal no ensino da leitura antes mesmo de as criangas aprenderem a
ler convencionalmente. (Coutinho 2004; Branddo, 2006). E para que isso ocorra de forma
prazerosa cabe ao professor propor atividades de leitura com textos interessantes, que tenham
significado para seus alunos, proporcionando um bom trabalho de exploragdo e compreenséo
do texto, uma vez que ler fluentemente e estar alfabetizado ndo garante a compreenséo do
texto.

Enfatizamos assim que, “a compreensdo decorre do didlogo desse didlogo entre o

autor do texto e o leitor, frisando que néo se pode construir qualquer significado ignorando ou
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distorcendo informagdes explicita ou implicitamente colocadas no texto” (Brandao, 2006, p.
62). De fato, a compreensdo ndo é um resultado automatico do uso do sistema de escrita
alfabética, pois mesmo que uma crianca leia um texto ou paragrafo com fluéncia, ela pode ter

dificuldade em entender o que esté sendo lido.

2.2  Avaliacdo da leitura na alfabetizacdo: percurso historico e reflexdes tedricas

Esta secdo esta dividida em duas subse¢des que trazem discussdes tedricas sobre (i)
Documentos nacionais que tratam da avaliacdo da leitura na alfabetizacédo e (ii) Avaliacdo da

leitura na alfabetizacdo: perspectivas para a pratica docente.
2.2.1 Documentos nacionais que tratam da avaliacdo da leitura na alfabetizacéo

A partir de artigos e leis que regulamentam a educacdo em nosso pais, alguns
programas e projetos educacionais foram criados para a formagao continuada de professores e
aumento dos indices de alfabetizacdo. Dentre eles, podemos destacar alguns que se
destacaram por sua abrangéncia nacional, tais como: o Pro Letramento e o Pacto Nacional da
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Estes dois programas nacionais, dentre outras
iniciativas, contribuiram de forma significativa para a construcdo de orientagcdes sobre as
praticas de avaliacdo da leitura nas turmas de alfabetizacao.

Desenvolvido pelo Ministério da Educacdo em parceria com dezenove (19)
universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com a adesdo de
estados e municipios, o Pro Letramento (Brasil, 2008), surgiu a partir de 2010 com cursos de
formacdo continuada em matematica, alfabetizacdo e linguagem, cuja meta era oferecer
formacédo a cem mil educadores das redes publicas. O principal objetivo do Pré Letramento
era enfrentar os desafios impostos as criangas no aprendizado da leitura e da escrita e este
enfrentamento é motivado pela ampliagdo da formacdo de professores, atualizacdo dos
conteudos, elevagdo de autoestima e o enfrentamento do fracasso escola.

No caderno de Alfabetizacdo e Linguagem sédo trabalhados sete (07) Fasciculos com
0s mais diversos temas que envolvem os processos de alfabetizacdo, além de apresentar um

(01) Fasciculo para o tutor, acerca dos fundamentos para o trabalho de tutoria e um (01)
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Fasciculo complementar que apresenta questdes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita no ciclo inicial do ensino fundamental?.

Teceremos nossas consideracdes aos fasciculos 2 (dois) cujo a tematica centra-se na
“Alfabetizacdo e Letramento: Questdes sobre Avaliagdo” e no fasciculo 6 (seis) cujo tematica
¢ “O livro didatico em sala de aula: Algumas reflexdes”.

No fasciculo 2 sdo apresentadas as questdes da avaliacdo, através das estratégias para
uma avaliacdo formativa e continuada. Os objetivos deste fasciculo sdo: analisar 0s
significados dos processos de avaliacdo, de diagnostico e de acompanhamento do processo de
alfabetizacdo; apresentar, instrumentos e procedimentos pertinentes a avaliacdo da
aprendizagem nos trés anos do ensino fundamental, com destaque para 0 processo de
alfabetizacdo; apresentar também, possibilidades de intervencdo em situacdes de dificuldades
ou descompasso com as metas esperadas de modo que o haja avango durante 0 processo;
discutir a importancia da avaliagdo do ensino e do trabalho da escola simultaneamente a
avaliacdo das aprendizagens.

Ao assumir uma dimensao formadora pedagogica, a avaliacdo representa importante
fonte de informacdes para formulacOes e reformulagdes de praticas pedagdgicas, pois 0s
registros realizados ao longo do processo tendem a ajudar a compreender e descreve as
aprendizagens dos alunos, com énfase em seus avancos e nas intervencgdes. Deste modo o Pro
Letramento pauta-se nos critérios de avaliacdo ja postos na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(Brasil, 1996) em seu artigo 24, que prevé “a possibilidade de classificagdo em séries® e
etapas do ensino escolar por meio de avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa
adequada”. (Brasil, 1996, grifo nosso).

Assim, concep¢do de avaliacdo defendida pelo documento é enfatizada como
reguladora e orientadora dos processos de aprendizagens e apresenta duas funcdes
consideradas inseparaveis: o diagndstico e 0 monitoramento. A funcdo diagnostica apresenta
como questdes centrais: quais as capacidades o0 aluno inicia o seu processo de aprendizagem?
até que ponto o aluno aprendeu ou cumpriu as metas estabelecidas em termos de capacidade a
seu nivel de escolaridade? Dependendo das respostas que o aluno apresentar nessa avaliagdo

diagnostica, vai se determinar a série ou fase do ciclo e o perfil de cada crianca quanto aos

2 Decidimos por permanecer a mesma nomenclatura apresentada no material do Pré Letramento (BRASIL,

2008).
3 A nomenclatura série ainda era utilizada nos fasciculos do Pro-Letramento, uma vez que é anterior a Lei n°

11.274, de 6 de janeiro de 2006 — que amplia o Ensino Fundamental para nove anos, implantada pelos sistemas
educacionais a partir de 2010.
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seus desempenhos. Ja 0 monitoramento visa acompanhar e intervir as aprendizagens de modo
a reorientar o ensino e preservar o sucesso dos alunos.

Desta forma a avaliacdo necessita levar em conta os maltiplos aspectos e eixos do
conhecimento. Assim, o documento apresenta como forma de registro dos processos de
alfabetizacéo e letramento, uma ficha descritiva do desempenho dos alunos e sugere alguns
critérios de avaliacdo de carater formativo e continuo, contemplando os seguintes aspectos: a
capacidade esperada para um determinado ciclo, série ou seguimento do EF; desempenhos
observaveis nos alunos, em termos de capacidades mais globais e mais especificas; e
possiveis metas propostas para a continuidade do processo.

O fasciculo apresenta como exemplo o registro feito por uma professora do 1° ano do
Ensino Fundamental, na qual ela utilizou um instrumento diagndstico para avaliar o
desempenho de seus 30 alunos. Os critérios seguindo as orientagcdes do proprio instrumento
séo:

e Nivel 1: capacidades ainda ndo desenvolvidas
¢ Nivel 2: capacidades em desenvolvimento (dominio parcial ou transi¢ao de niveis)
o Nivel 3: capacidades ja desenvolvidas pelos alunos.

Apoés a aplicagdo de instrumento avaliativo diagndstico a professora consolidou o

desempenho de seus alunos em uma lista de desenvolvimento das capacidades avaliadas em

seus alunos, conforme lista a seguir.

Quadro 1 — Desempenho dos alunos nas capacidades avaliadas

NIVEL1 |NIVEL2 | NIVEL3

DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS CAPACIDADES N° de N° de N° de
AVALIADAS
alunos alunos alunos

1. Compreende diferencas entre o sistema de escrita e outras 3 2 25
formas gréficas de representacdo
2. Conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras 3 5 22
3. Domina convencdes gréaficas (orientacdo, alinhamento, 7 5 18
segmentacao)
4. Reconhece unidades fonologicas (rimas, silabas) 9 4 17
5. Domina a natureza alfabética do sistema 10 6 14
6. Utiliza principios ortograficos nas relacdes 10 8 12

(regulares) entre grafemas/fonemas

7. Lé e compreende palavras compostas por silabas 10 6 14
canonicas (consoante+vogal)

8. Lé e compreende frases com estrutura simples 10 6 14

9. Compreende globalmente um texto lido pelo(a) professor | 5 3 22
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(a), identificando o assunto principal

10. Identifica diferencas entre géneros textuais para 11 9 10
localizar informac6es

11. Infere informacGes a partir do texto lido pelo(a) 10 12 8
professor(a)

12. Formula hipoteses sobre contetido de um texto 4 2 24
13. Lé com maior ou menor fluéncia 10 12 8
14. Escreve palavras familiares e memorizadas 3 2 25
15. Escreve palavras com grafia desconhecida 10 8 12
16. Escreve sentencas com pequena extensdo 15 3 12
17. Reconta (oralmente ou por escrito) narrativas lidas pelo(a) | 18 2 10
professor(a)

18. Produz textos curtos 18 6 6

Fonte: Brasil, 2008

O Quadro 4 indica que ha uma preocupacdo em relacdo a avaliacdo da leitura e da
compreensdo leitora no material do Pro Letramento. De modo geral, os dados indicam que:

e Os critérios de avaliagdo para leitura sdo baseados nas estratégias de leitura (Solé,

1996);

e Sdo utilizadas estratégias de leitura para avaliacdo de forma explicita e implicita

Ainda no material do Pr6 Letramento sdo apresentadas questdes relacionadas ao uso
do livro didatico de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa em sala de aula; e, 0 uso que 0s
professores fazem do livro didatico em suas praticas de ensino. Com objetivo de refletir sobre
questdes relacionadas ao uso do livro didatico em sala de aula s&o apresentados em unidades
tematicas o0s seguintes aspectos: O processo de modificacdo dos livros didaticos de
Alfabetizacdo e de Lingua Portuguesa; as caracteristicas desses “novos” livros didaticos; O
processo de escolha dos livros didaticos; e, por fim o uso que os professores fazem em suas
praticas de ensino.

Paralelo a criacdo do Pré Letramento o governo federal por meio do Ministério da
Educacdo e da portaria n® 10 de 24 de abril de 2007, como parte do PDE — Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — criou a Provinha Brasil. A Provinha Brasil, aplicada aos
alunos matriculados no 2° ano do EF da rede publica, cujo objetivo é verificar a
qualidade da alfabetizacdo e do letramento dos estudantes, configurando-se como instrumento
pedagogico de caracter diagndstico sobre os processos de alfabetizacdo de forma macro (a
turma) e de forma micro (o aluno).

Com caracter diagnostico, as provas sdo aplicadas duas vezes no ano letivo — uma no

inicio e outra no final —, através do INEP — Instituto de Nacional de Estudos Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira, de modo a permitir o acompanhamento e a avaliacdo da
qualidade da alfabetizacdo e letramento inicial oferecido as criancas. A partir das informacoes
e dados obtidos através da avaliacdo, os professores podem verificar as habilidades e as
deficiéncias dos estudantes e intervir positivamente no processo de alfabetizacdo, para que
todas as criangas saibam ler e escrever até os oito anos de idade.

Fundamentada na concepc¢do de que alfabetizacdo e letramento sdo processos que
devem ser desenvolvidos de forma complementar e paralela as matrizes de referéncia da
Provinha Brasil de Lingua Portuguesa considera como habilidades imprescindiveis para seu
desenvolvimento o agrupamento de cinco eixos fundamentais, sdo eles: apropriacdo do
sistema de escrita; leitura; compreensdo e valorizacdo da cultura escrita; escrita; e,
desenvolvimento da oralidade. Entretanto para fins de avaliacdo a matriz de referéncia leva
em consideracao apenas 0s eixos de: apropriacdo do sistema de escrita; leitura e, compreensao
e valorizagdo da cultura escrita. Para fins dessa pesquisa, iremos focar nossos olhares ao eixo
da leitura.

A leitura na Provinha Brasil ¢ entendida como “atividade que depende de
processamento individual, mas que se insere num contexto social e envolve conceitos
atitudinais, capacidades relativas a decifragdo, a compreensdo e a producdo de sentindo, ou
seja, a abordagem dada a leitura abrange, portanto, desde capacidades necessarias ao processo
de alfabetizacdo até aquelas que habilitam o aluno a participacdo ativa nas préaticas sociais
letradas, digo, aquelas que contribuem para o seu letramento” (Brasil, 2007, p.39 grifo nosso)
No eixo da leitura a Provinha Brasil apresenta algumas habilidades que devem ser

desenvolvidas pelas criangas em suas avaliacbes. Conforme o quadro a seguir.

Quadro 2 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — Provinha Brasil — Eixo da leitura.

ESPECIFICACOES DA | OPERACIONALIZACAO (descricio
HABILIDADE (niveis de | de algumas formas de avaliar as
complexidade) habilidades)

HABILIDADE
(descritor)

Estabelecer relacdo entre imagens e a
escrita de palavras diversas.

Exemplos:
D4.1 — Estabelecer relacGes
o Ler palavras com silabas formadas
D4 — Ler Palavras entre significante e
o somente por consoante + vogal.
significado o :
Ler palavras iniciadas por silaba formada

somente por vogal.

Ler palavras que incluem encontros




37

consonantais.

Ler palavras que incluem digrafos.

Ler palavras com encontros vocalicos.
Ler palavras que incluem silabas
formadas por consoante + vogal +
consoante.

Ler palavras monossilabas.

D5 — Ler frases.

D5.1 — Ler frases

Escolher, entre as alternativas de frase, a
que corresponde a uma imagem.
Escolher, entre as alternativas de frase, a
gue corresponde aquela ditada pelo
aplica- dor (com ou sem apoio de
imagem).

De modo a ser mantida alguma
semelhanca fonética e sintatica entre as
frases, principalmente nas palavras
iniciais e finais para que o aluno néo

acerte por excluso ou ao acaso.

D6 — Localizar informacao

explicita em textos.

D6.1 - Localizar
informagdo explicita em

textos.

Identificar personagem principal, acdes,
tempo, espaco em narrativas ndo verbais
lidas individualmente.

Localizar informagBes explicitas em
outros géneros textuais verbais.
Observacoes:

Variar complexidade pelo género textual
utilizado, pelo tamanho do texto, pela
sequéncia em que as ideias sdo
apresentadas e pela localizacdo da
informacdo no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).

Levar em consideracdo que o texto ndo
pode ser muito extenso, deve ser simples
(inclusive no vocabulario) e tratar de
assuntos préprios do cotidiano dos

alunos do ano de escolarizacdo em foco.

D7 — Reconhecer assunto

D7.1 — Reconhecer o

N&o utilizar substituicbes pronominais.
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de um texto.

assunto do texto com apoio
das caracteristicas graficas

e do texto-base.

D7.2 — Reconhecer o
assunto do texto com base

no titulo.

D7.3 — Reconhecer o
assunto do texto a partir da
leitura individual (sem
apoio das caracteristicas

graficas ou do texto-base).

D8 — Identificar a

finalidade do texto.

D8.1 — Reconhecer a
finalidade do texto com
apoio das caracteristicas
gréaficas do texto-base ou

do género.

D8.2 — Reconhecer a
finalidade do texto a partir
da leitura individual (sem
apoio das caracteristicas
graficas do texto-base ou

do género).

D9 — Estabelecer relacdo

entre partes do texto.

D9.1 — Identificar
repeticdes e substituicbes
que contribuem para a
coeréncia e a coesdo

textual.

D10 — Inferir informacéo.

D10.1 — Inferir informacao.

Variar complexidade pelo género textual
utilizado, pelo tamanho do texto, pela
sequéncia em que as ideias sdo
apresentadas e pela quantidade de
informacbes que de- vem  ser
relacionadas para deduzir a informacéo
desejada.

Levar em consideracdo que o texto ndo
pode ser muito extenso, deve ser simples
(inclusive no vocabulario) e tratar de
assuntos proprios do cotidiano dos

alunos do ano de escolarizagdo em foco.

Fonte: Brasil, 2012.

O Quadro 5 indica que ha uma preocupacdo em relacdo a avaliacdo da leitura e da

compreensdo leitora nas matrizes de referéncia da Provinha Brasil. De modo geral, os dados

indicam que:

e Os critérios de avaliagcdo para leitura sdo baseados nas estratégias de leitura (Solé,

1996);

e Sdo utilizadas estratégias de leitura para avaliacdo de forma explicita e implicita.
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e E que nas orientagOes é sugerida uma variedade de géneros textuais e a simplicidade
dos textos que serdo trabalhados.

A partir de 2013 com a instituicdo do Pacto Nacional da Alfabetizacdo da Idade Certa
— PNAIC, através da portaria n° 867 de 4 de julho de 2012, determinou-se que criangas nao
devem ser reprovadas durante o Ciclo de Alfabetizagdo, ou seja, 0s trés anos iniciais do
ensino fundamental, e que estejam alfabetizadas até o final dos oito anos de idade.
Posteriormente, o Plano Nacional de Educacao 2014/2024 confirma essa perspectiva.

O Ciclo de Alfabetizacdo, de trés anos, busca assegurar a continuidade e o
aprofundamento das aprendizagens por meio de uma progressao, sendo instituido pelo MEC
em todos os estados do pais. Conforme Cruz (2012) enfatiza, essa proposta para o processo de
alfabetizacdo visa a construcdo de um sistema educacional democréatico, ndo seletivo e ndo
excludente concebendo que na alfabetizac&o a crianca se torne leitor e produtor de textos.

A partir do PNAIC, trés aspectos importantes foram levados em consideragdo no
trabalho pedagogico, sdo eles: 1) o tempo de apropriacdo da cultura escolar, quando as
criangas “aprendem a ser estudantes”; 2) o tempo para o trabalho de apropriagdo e
consolidacdo de conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética (SEA), considerando a
complexidade desse sistema notacional; e 3) a aquisicdo de “mais autoconfianca das criangas
na aprendizagem dos demais componentes, sem que haja a reprovacdo nesse inicio de
escolarizagdo”. (Brasil, 2012a, p.23)

Com a clareza de objetivos e metas curriculares, para cada ano, surgiram direitos de
aprendizagens gerais, organizados por eixos da Lingua Portuguesa (leitura, producéo textual,
oralidade e andlise linguistica) que permearam a agdo pedagdgica com conhecimentos e
capacidades especificas, para os trés anos do ciclo de alfabetizacdo. Segundo Morais (2014),
esta € uma das contribui¢cbes do PNAIC para o enfrentamento do analfabetismo nas escolas
brasileiras. Nesta perspectiva, o ensino/aprendizagem de estratégias de leitura se torna
fundamental para que o aluno desenvolva uma leitura proveitosa.

Conforme citados anteriormente os direitos de aprendizagem em lingua portuguesa
sdo divididos de forma geral e especifica (para cada eixo de ensino), conforme
apresentaremos a seguir.

Direitos gerais de aprendizagem: Lingua Portuguesa (Brasil, 2012)

o Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos,

considerando as condi¢des em que os discursos sdo criados e recebidos.
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e Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética, de
imaginacdo e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir
durante a leitura.

e Apreciar e usar em situac@es significativas os géneros literarios do patrimonio cultural
da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

e Compreender e produzir textos destinados a organizacdo e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos, resenhas,
dentre outros) e a organizacdo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas,
cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

e Participar de situacdes de leitura/escuta e producao oral e escrita de textos destinados a
reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos
de opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).

e Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situacOes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito racial,
de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).

E importante destacar que o nivel de aprofundamento dos conhecimentos é diferente
para criancas de seis e de oito anos*, e que cabe ao professor estar atento aos conhecimentos

prévios de seus alunos, a seus interesses e seus saberes.

Quadro 3 - Direitos especificos de aprendizagem: Lingua Portuguesa.

LEITURA ANO1 | ANO2 | ANO3
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. 1A A/IC AIC
Ler textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre | I/A AlIC C

outros), com autonomia.

Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes | I/A A/C A/C

géneros e com diferentes propdsitos.

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos | I/A A/C A/C

textos a serem lidos pelo professor ou pelas criancas.

Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas | I/A A/C A/C

criancgas.

4 Faixa etéaria referente ao Ciclo de Alfabetizacdo. Criangas com seis anos, estariam no primeiro ano do ensino
fundamental, enquanto, criangas de oito anos estariam no terceiro ano do ensino fundamental.
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Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes. | A C
Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros, | I/A A/C C
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros, | | A/C A/C
tematicas, lidos com autonomia.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e temaéticas, lidos | I/A A/C A/C
pelo professor ou outro leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos | | I/A A/C
com autonomia.

Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes | I/A A/C A/C
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente

Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes | | A A/C
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes | I/A A/C C
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, | | A AIC
lidos com autonomia

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e | I/A AIC AIC
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e | I/A AIC AIC
tematicas, lidos com autonomia.

Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos. | /A C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos 1A AIC AIC
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep¢ao I A

mais adequada ao contexto de uso.

| — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar
Fonte: Brasil, 2013.

Diante dessa variedade de direitos, deve-se partir da premissa de que 0S mesmos

devem ser trabalhados em sua totalidade, bem como, serem considerados dentro da

heterogeneidade dos processos de aprendizagens apresentados pelas criancas. Sendo

importante desenvolver atividades e estratégias voltadas para o avango e consolidacdo do

sistema de escrita alfabética, uma vez que é possivel encontrar criangas que ainda possuem

dificuldades ao chegarem no terceiro ano (Brasil, 2012).

No PNAIC, hd uma énfase de que as préaticas de ensino e de avaliagdo da leitura

estejam em consonancia. Nesse contexto, o professor precisaria ter ciéncia das diferentes
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maneiras de avaliar, considerando os diferentes conhecimentos e habilidades que devem ser
ensinados na leitura, sem esquecer que os ritmos de aprendizagem sao diferenciados.

A énfase é tanta que foi elaborado um caderno para Avaliacdo no Ciclo de
Alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes nos materiais do PNAIC. Apresentando as concepcoes de
avaliacdo, as reflexdes sobre avaliagdo nos processos educativos, 0s sujeitos envolvidos na
avaliacdo da alfabetizacdo e algumas sugestdes para avaliacdo nos diferentes eixos de ensino
(escrita, oralidade, producéo textual e leitura).

Inicialmente o caderno de avaliacdo do PNAIC apresenta algumas reflexdes acerca das
diferentes formas de avaliagdo educacional e da aprendizagem, ressaltando a importancia dos
diferentes sujeitos envolvidos nos processos avaliativos. Em seguida explora os eixos da
Lingua Portuguesa (escrita, leitura, oralidade e apropriacdo do sistema de escrita alfabética —
SEA), a partir de exemplos de instrumentos de avaliagdo par cada ano do ciclo de
alfabetizacdo e como o professor deve realizar o acompanhamento das aprendizagens dos
alunos em cada eixo. Por fim, o caderno discute a importancia do acompanhamento das
aprendizagens dos alunos através dos registros de informacgdes sobre os alunos.

Como ja enfatizamos anteriormente nosso trabalho trata-se da avaliagdo da leitura e
para isso o caderno de avaliagdo do PNAIC apresenta algumas consideracdes.

Conforme j& vimos o processo de avaliacdo da leitura depende da concepgdo que 0
avaliador tem sobre o que ¢ ler. Sabemos que ler ndo ¢ apenas “compreender textos” e que
algumas das atividades que sdo oferecidas em sala de aula apresentam apenas esse objetivo.
Limitando a crianga a uma leitura exaustiva de palavras, seguindo a ordem dos grafemas
trabalhados em sala.

O caderno de avaliagdo do PNAIC defende que a habilidade de leitura das criancas
deve avancar mais do que a simples capacidade de ler palavras. Pois é necessario que as
criancas tenham autonomia e condigdes de ler e compreender textos dos diversos géneros
textuais e suas diversas finalidades e que essas habilidades devem ser trabalhadas durante o
ciclo de alfabetizacdo. Como j& vimos desde pequenas as criangas podem desenvolver
estratégias que ajudem a lidar com textos escritos e a buscar neles a construcdo de sentidos, e
ndo apenas a correspondéncia letra-som.

Pautado na perspectiva interacionista, o material, defende o leitor como alguém que
interage com 0s textos escritos, antes mesmo de seu processo de alfabetizacdo. E que essa
interacdo, no caso da escola, é mediada por uma intencionalidade pedagodgica. No caso da
avaliacdo da leitura € importante destacar as diferentes maneiras que essa avaliacdo pode se

dar, de modo a considerar os diferentes conhecimentos e habilidades que séo ensinados na
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leitura. A crianga precisa entender que a leitura realizada na escola ndo tem por finalidade
apenas para gque o professor saiba que ela ja sabe ler, mas sim se ela compreende o que se esta
no texto.

Deste modo é comum os livros didaticos apresentarem as criangas uma variedade de
géneros textuais, até mesmo textos que sdo facilmente encontrados em revistas em
quadrinhos, em jornais (tanto para adultos, quanto para crian¢as), como em outros portadores
de textos de uso cotidiano.

Destacamos entdo que as edi¢bes do PNLD, entre os anos de 2013 e 2016, foram
pautadas no documento do PNAIC, apesar de identificarmos varias lacunas no ambito de
orientacdes dedicadas ao processo avaliativo a ser realizado pelos docentes, conforme
apontado na pesquisa de Silva e Cruz (2016) apresentada na introducéo deste trabalho e mais
aprofundada no tépico de Estado da Arte.

Enfatizamos ainda que o PNAIC propde que sejam desenvolvidas avaliagdes (internas
e externas) de forma continua e progressiva ao longo dos trés anos do ciclo de alfabetizacao,
organizadas por professores para o acompanhamento das aprendizagens dos alunos, como
também, organizadas pelas redes municipais e pelo governo federal, sendo esta Gltima de
carater diagndstico.E no contexto do PNAIC que foi instituido a ANA — Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (Brasil, 2013) que avalia, no final do Ciclo de Alfabetizacdo, 0 eixo da
leitura, dentre outros eixos, quanto a capacidade de: ler palavras (com silabas canénicas e ndo
candnicas), reconhecer a finalidade do texto, localizar informacdes explicitas, compreender
sentido de palavras e expressoes, realizar inferéncias, identificar assunto do texto, estabelecer
relacdes entre partes do texto.

A ANA, enguanto instrumento de avaliacdo em larga escala para verificacdo das
aprendizagens das criangas, consiste em uma “avaliagdo externa universal do nivel de
alfabetizagdo ao final do 3° ano do ensino fundamental, aplicada pelo Inep” (art. 9° inciso IV,
Portaria 867). Deste modo, a alfabetizacdo passa a se configura como uma etapa importante
do processo de escolarizacdo e alvo de avaliagbes nacionais diagndsticas, tais como a
Provinha Brasil e ANA, corroborando assim com a concepc¢édo de avaliacdo que defendemos
em seu caracter continuo, inclusivo, progndstico, diagnostico, emancipatério, mediador,
qualitativo, dialético, dialdgico, informativo, formativo-regulador. De forma especifica, a

ANA apresenta tais objetivos:

i) Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental;
if) Produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de ensino;

iii) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducéo das desigualdades,
em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacéao
nacional. (Brasil, 2013, p. 7)
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Deste modo, o instrumento da ANA avaliava criancas ao final do 3° ano do EF e teve
por objetivo medir a proficiéncia em leitura, escrita e matematica e fornecer dados que
pudessem informar as condi¢cGes em que é desenvolvido o trabalho escolar. De carater
censitario, o documento orientador diz que este instrumento deveria ser aplicado a todos os
alunos matriculados no 3° ano do EF. Entretanto, ap6s a divulgacdo de seu relatério em
novembro de 2015 ndo houve indicacdo da regularidade de sua aplicagdo nos anos
subsequentes.

Tendo por base os eixos da leitura e escrita para avaliagdo na ANA, iremos focar

nossos olhares para o eixo da leitura, nosso objeto de estudo, conforme quadro a seguir.

Quadro 4 — Matriz de Referéncia — Lingua Portuguesa — Eixo: Leitura - ANA. (BRASIL, 2013)

Eixo de -
_ Habilidade

Ensino
H1. Ler palavras com estrutura silabica candnica
H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo candnica
H3. Reconhecer a finalidade do texto
H4. Localizar informagdes explicitas em textos
H5. Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos

LEITURA

H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a linguagem verbal

e ndo verbal

H8. ldentificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relacfes entre partes de um texto marcadas por elementos coesivos

Silva, 2024.

Os critérios elencados para compor a matriz de referéncia de leitura na avaliagdo
diagnostica da ANA, se destaca por oferecer dados significativos do processo que estd sendo

avaliado. Desta forma concordamos quando o documento diz “a matriz retrata uma opgao por
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determinados saberes e informagdes que representem o construto examinado, 0 que ndo nega
a existéncia de outros saberes ou informagdes significativas” (Brasil, 2013).

A ANA, na sua origem, tinha uma perspectiva diagnostica, pois propunha, além da
verificagdo das aprendizagens, mudangas no ciclo de alfabetizagdo, atraves dos indicadores
gerados por seus resultados. No entanto, a partir de dezembro de 2018, a ANA foi
reformulada passando a ser denominada apenas pela sigla SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica), sendo incorporada e confundindo-se com o proprio SAEB (enquanto
sistema nacional) que inclui, hoje, todas as etapas da Educacdo Basica: Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com o SAEB, os alunos do 2° do EF (Gltimo ano de
alfabetizacdo) passam a ser avaliados pelo sistema. Essa mudanca acontece por causa da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que considera o ciclo de alfabetizacdo com dois anos
apenas, como ja explicitado. A prova do SAEB é composta, no 2° Ano do EF, por Lingua
Portuguesa e Matematica, com itens de respostas objetivas e respostas abertas. Nesse
contexto, € importante compreendermos o papel da BNCC na definicdo e estruturacdo dos
sistemas avaliativos nacionais e nas praticas docentes na alfabetizacéo.

O SAEB (enquanto sistema nacional) se configura como um conjunto de avaliagGes
externas em larga escala que permite, a realizagdo de um diagndstico da educagdo béasica
brasileira e dos fatores que tendem a interferir no desempenho dos estudantes, esses dados e
resultados sdo de responsabilidade do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Os dados do SAEB sdo recolhidos por meio de testes e
questionarios aplicados a cada dois anos na rede publica de ensino e em nivel amostral na
rede privada. Esses dados tendem a refletir o nivel de aprendizagem dos estudantes avaliados,
relacionando-se a outras informacdes contextuais (taxas de aprovacao, reprovacao, abandono,
social, demogréfico, geografico etc.)

E também através do SAEB que as escolas e redes municipais e estaduais avaliam a
qualidade da educacdo que estd sendo oferecida a seus estudantes, em que o resultado €
considerado um indicativo de qualidade do ensino brasileiro, oferecendo subsidios para a
elaboracdo, monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais baseada em
evidéncias.

A partir de 2019 o SAEB passou por significativas mudancas em sua estrutura, de
modo, a atender as normativas educacionais vigentes e a passagem para essas novas matrizes
sdo acontecendo de forma gradual, conforme descrito no préprio site:

e 2019: estudo-piloto para a avaliacdo da educacéo infantil; testes de lingua portuguesa

e de matematica para o 2° ano do ensino fundamental j& alinhados & BNCC,; testes de
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ciéncias humanas e de ciéncias da natureza para o 9° ano do ensino fundamental ja

alinhados a BNCC.

e 2021: implementacdo da avaliacdo da educacdo infantil, realizada por meio da
aplicacdo de questionarios eletronicos para professores e diretores de creches e pré-
escolas, bem como gestores das redes.

e 2023: testes de linguagens e matematica para 0s 5° e 9° anos do ensino fundamental
alinhados a BNCC; testes de ciéncias humanas e de ciéncias da natureza para o 5° ano
do ensino fundamental alinhados & BNCC.

e 2025: testes para o ensino médio alinhados 8 BNCC.

Fruto de varias discussdes tanto no ambito nacional quanto no ambito local e prevista
na Constituicdo Federal, LDB e PNE a Base Nacional Comum Curricular — BNCC - foi
disponibilizada em sua primeira versdo em 16 de setembro de 2015. O ponto de partida para
essa BNCC foi a constituicdo de conhecimentos fundamentais aos quais todos os estudantes
devem ter acesso, para que seus direitos a aprendizagem e desenvolvimento sejam
assegurados (Brasil, 2015).

A primeira versdo da base esta organizada em quatro areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza de modo que, fosse
respeitado as particularidades de cada conteddo escolar e que 0s conhecimentos fossem
trabalhados de forma contextualizada.

Os principios norteadores que orientam a integracdo entre as diferentes areas do
curriculo, propGem para a educacdo basica especificidades e objetivos para cada etapa da
escolarizacdo, desde a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Especificamente para a area de Linguagens a BNCC fundamenta que

[...] cabe & &rea de Linguagens uma importante tarefa da Educacdo Bésica, que é
transversal a todos os componentes; garantir o dominio da escrita, que envolve a
alfabetizacdo, entendida como compreensdo do sistema de escrita alfabético-
ortogréfico, e o dominio progressivo das convengdes da escrita, para ler e produzir
textos em diferentes situacfes de comunicacdo. (Brasil, 2015, p.29)

A partir disso a BNCC apresenta também objetivos gerais da area de Linguagens para
a Educacdo Basica, que visdo assegurar a formacdo do estudante de modo a:

(i)interagir com as préaticas de linguagem, (ii)reconhecer as condi¢des de producdo
das praticas de linguagens, (iii)refletir sobre os usos das linguagens e os efeitos de
sentido, (iv)compreender a diversidade de manifestacdes linguisticas, artisticas e de

praticas corporais como construcdes sociais e culturais, (v)interagir com o outro e
(vi)reconhecer a dimensdo poética e estética. (Brasil, 2015, p. 31).
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Especificamente ao tratar da area de Linguagens no Ensino Fundamental a BNCC
reconhece que é preciso levar em consideracdo o carater histérico do desenvolvimento
humano e que a escolarizacdo nesse periodo deve pautar-se na continuidade do que foi
construido na Educagdo Infantil. Pois é neste momento que “o desenvolvimento das
linguagens permite as criangas a vivéncia de situacBes e contextos para compreender e
reconstruir suas acdes e expressa-las, descrevé-las, bem como planeja-las” (Brasil, 2015,
p.31).

E nos anos iniciais que a crianca desenvolve e consolida o processo de percepcio,
entendimento e representacdo, cuja base € importante para se compreender o sistema
alfabético-ortografico de escrita, 0s signos matematicos, os registros cartograficos, cientificos
e artisticos. Deste modo iremos focar, neste trabalho, na BNCC voltada ao Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e no componente curricular de Lingua Portuguesa.

Centrada no letramento e na acdo alfabetizadora, a BNCC apresentava a continuidade
da educacdo infantil ao articular a sistematizacdo das diferentes areas do conhecimento, dentre
elas as atividades ludicas, com o auxilio de brincadeiras e jogos, as atividades artisticas, com
0 auxilio do desenho e do canto e as atividades cientificas, com a exploracdo e compreensao
dos processos naturais e sociais. Deste modo 0s objetivos de aprendizagem elencados para
Lingua Portuguesa estdo organizados em cinco eixos, que se relacionam com as préaticas e 0s
conhecimentos de linguagem. Sao eles: apropriacdo do sistema de escrita
alfabética/ortografico e de tecnologias da escrita, oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica, de modo que este Gltimo seja transversal aos demais. Entretanto iremos focar
nossos olhares ao eixo da leitura, nosso objeto de estudo.

Ao apresentar o eixo da leitura o documento defende que:

[...] as praticas de compreensdo e de producdo de textos sdo constitutivas da
experiéncia de aprender e, portanto, presentes em todas as areas. Por isso, cabe a
&rea de Linguagens assegurar o direito a formacdo de sujeitos leitores e produtores

de textos que transitem com confianca pelas formas de registro dos diversos
componentes curriculares, salvaguardando suas singularidades. (Brasil, 2015, p.29)

Com isso esses estudantes aprendam “a ler e a escutar, construindo sentidos coerentes
para textos de diferentes géneros orais, escritos e multimodais” (Brasil, 2015). Entretanto
algumas dimensdes sdo necessarias para a ampla aprendizagem da leitura e quanto a isso a
BNCC nos apresenta que devem-se ser trabalhadas:

(i) Compreenséo de textos lidos e reflex&o sobre as suas finalidades e os contextos
em que foram produzidos (autor, época, lugar, modos de circulagdo, dentre outros);

(i) Desenvolvimento das habilidades e estratégias de leitura necessarias a
compreensdo dos textos (antecipar sentidos, ativar conhecimentos prévios, localizar
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informacOes explicitas, elaborar inferéncias, apreender sentidos globais do texto,
reconhecer tema, estabelecer relacdes de intertextualidade etc.); (iii) Compreenséo
de textos, considerando-se os efeitos de sentido provocados pelo uso de recursos
linguisticos; (iv) Ampliacéo do vocabulério, a partir do contato com textos e obras
de referéncia, dentre outras possibilidades; (v)Reconhecimento de planos
enunciativos e da polifonia, identificando-se as diferentes vozes presentes nos
textos; (vi) Reflexdes relativas as tematicas tratadas nos textos. (Brasil, 2015, p. 37)

E ¢é atraves dessas dimensdes que as progressdes dos conhecimentos relacionados ao
eixo da leitura sdo estabelecidas. Contudo, é necessario considerar a participacdo dos
estudantes em eventos de leitura, tanto individual quanto coletivo, trabalhando a compreensao
através da escuta e da leitura silenciosa, da leitura de textos auténticos, bem como a
compreensdo dos diversos tipos de géneros textuais, suas tipologias (o narrar, 0 argumentar, o
expor, o instruir, o relatar) e as diferentes estratégias de leitura.

Partindo de uma concepcdo de lingua enquanto objeto de interacdo entre os sujeitos, a
BNCC organiza seus objetivos de aprendizagem para Lingua Portuguesa para além de
praticas de linguagem, instituindo campos de atuacdo para consolidagdo dessas praticas. Para
0 componente de Lingua Portuguesa sdo elencados seis campos de atuacdo: praticas da vida
cotidiana, praticas artistico-literarias, praticas politico-cidadas, praticas investigativas, praticas
culturais das tecnologias de informacdo e comunicacdo e praticas do mundo do trabalho.
Sendo esta Ultima especificamente para o Ensino Médio.

No caso dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental “é dada maior énfase ao trabalho
com textos do cotidiano e da esfera literaria, aos conhecimentos de oralidade, leitura e escrita
necessarios para participacdo de situagdes publicas, envolvendo a vida escolar” (Brasil, 2015,
p. 40).

A primeira versdo da Base apresentava uma ideia de progressdo, ainda timida,
conforme outros documentos orientadores da alfabetizagdo. Conforme explicagOes de (Frade,
2020):

A solugdo adotada na primeira versdo para a progressdo repercutiu nos pareceres
criticos de especialistas, com alguns indicando a viabilidade de uma progressao
conforme a complexidade dos textos, enquanto outros ndo apoiavam essa
perspectiva. Certamente essa concepcdo se relaciona diretamente com a
alfabetizacdo, no seu sentido de maior ou menor autonomia para decifracdo,
desconsiderando a atividade mediada. A progressdo pela extensdo dos textos e seus
aspectos gramaticais ganhou relevo em seminario com especialistas e leitores
criticos e, ndo havendo concordancia com esse critério, 0 mesmo néo foi adotado na
segunda versdo. (Frade, 2020, p. 9)

Reiteramos que nesta primeira versdo, a Base, ndo apresentou subsidios que pudessem
orientar a préatica avaliativa da leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou em

qualquer outro eixo de ensino. Com isso essa primeira versao da BNCC foi disponibilizada ao
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publico entre 2 e 15 de dezembro de 2015, para que escolas de todo o Brasil pudesse discutir e
sugerir modificaces.
Frade (2020) define o processo de consulta publica da primeira versdao como:

[...] mais amplo, a primeira versdo do texto foi discutida com varios especialistas de
universidades brasileiras convidados a se posicionar sobre o documento
disponibilizado a consulta publica que incluia sujeitos e instituicbes da sociedade
civil, entre setembro de 2015 e marco de 2016. Nessa consulta, uma das
areas/componentes/temas que suscitou uma das maiores participac@es foi a proposta
de Lingua Portuguesa e de Alfabetizacdo e uma das maiores participagdes ocorreu

entre os alfabetizadores, mostrando a forca dos processos de formagéo na construcao
de repertdrios comuns.

Em 3 de maio de 2016 a segunda versdo da BNCC é disponibilizada para que fossem
realizados 0s ajustes necessarios de acordo com os eventos de discussao sobre ela. Durante 0s
meses de junho e agosto, foram promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) 27
Seminéarios Estaduais com professores, gestores e especialistas para discussao da segunda
versdo da BNCC.

Conforme vimos a ideia de progressdo das aprendizagens da primeira versdo nédo foi
incorporada nesta segunda versdo. Pois, havia uma expectativa de que fossem trabalhados o
contato com textos de maior complexidade seria possivel através da mediagédo do professor, e
ndo apenas pela escrita e leitura autbnomas.

Deste modo, os géneros textuais mais usuais de cada campo de atuagdo (orais ou
escritos) iriam se organizar quanto aos seus tipos: narrativos, expositivos, argumentativos e
injuntivos desde o0 1° ano do ensino fundamental. Diante disso a progressao das aprendizagens
na alfabetizacdo ndo funcionaria apenas para aspectos ligados ao conhecimento da lingua e da
norma, mas sim para outros eixos que envolvessem a leitura e a producgéo de textos.

Rompendo, sem nenhuma transicdo, com as equipes anteriores e a consulta publica
realizada, dando apenas continuidade com as consultas as entidades como UNDIME e
CONSED, o MEC homologa a terceira versao da BNCC.

A partir da Resolucéo N° 2 de 22 de dezembro de 2017/MEC, fica instituida a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), cujo carater normativo define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica. (Brasil, 2017).

Com a instituicdo da BNCC (Brasil, 2017), que estipula unidades teméticas, objetos do
conhecimento a serem ensinados e descritores a serem avaliados em relacdo a leitura na

alfabetizacdo, passa-se a ndo reconhecer o 3° ano do EF como um periodo préprio da
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alfabetizagdo, rompendo com a proposta presente no PNAIC®. Além disso, a BNCC apresenta
a tendéncia a reduzir a alfabetizacdo a uma técnica de ensino baseada na relacdo codificacao e
decodificagdo nos dois primeiros anos do EF, sendo estimuladas a¢6es voltadas ao letramento,
apenas, a partir do 3° ano do EF. A BNCC aponta que:
[...] é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela
se alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica.
Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grifico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolodgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maitsculas e

minusculas), além do estabelecimento de relagdes grafofénicas entre esses dois
sistemas de materializacdo da lingua (Brasil, 2017, 86 e 87). (Grifo nosso).

O documento reduz a alfabetiza¢do ao ensino de grafemas e fonemas e, nesse sentido,
desconsidera que o ato de escrever (e ler) ndo esta condicionado a apenas umatécnica, pois a
escrita e a leitura sdo atividades criadoras de atribuicdes e sentidos. Segundo Bartolanza,
Goulart e Cabral (2018) é,

13

[...] um retrocesso na alfabetizacdo a afirmag¢do que conhecer “o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa [...] perceber
as relacGes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas) [...]”. Ao concluir que se trata de a
crianca “perceber como sons se separam € se juntam em novas palavras
etc.”, a Base ignora que esse processo complexo, j4 num primeiro momento,
precisa ser conduzido pelos significados e sentidos que as palavras adquirem
em diferentes contextos e para diferentes grupos, individuos, etc. (p.969).

Apesar de a BNCC destacar, no documento, as situacdes ludicas de aprendizagem e
apontar estas como necessarias na articulacdo entre o EF e as experiéncias vivenciadas na
Educacao Infantil, essa articulacdo se limitaria até o 2° ano do EF, final da alfabetizacdo. A
partir do 3° ano, iniciar-se-ia a progressiva sistematizacdo das experiéncias e do
desenvolvimento de novas relagbes com o mundo, novas oportunidades de ler e formular
hipéteses em uma pratica ativa de construcdo de conhecimento; ou seja, as préaticas de
letramento estariam destinadas a ocorrer a partir desse periodo.

Portanto, de acordo com a BNCC, se por um lado nos dois anos iniciais a crianga pode
participar de situagdes prazerosas, essas ndo devem estar relacionadas as atividades que

envolvem a compreensdo e textos; por outro, a partir do 3° ano, a crianca devera participar de

5Na pesquisa, as reflexdes terdo como pardmetro o processo de alfabetizacdo baseado nos trés do EF apregoado
pelo PNAIC e PNE.
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atividade de leitura mais elaboradas, sem ser destacado o aspecto ludico e prazeroso desse
momento.

Ao assumir essa postura, a BNCC considera as contribuicbes da perspectiva
construtivista, principalmente os estudos sobre os processos pelos quais as criangas passam
para se apropriar da leitura e da escrita; contudo, aponta ser preciso um trabalho com
a consciéncia fonoldgica e com conhecimento das letras para ajudar a crianca a evoluir em
suas hipoteses de escrita e, sem isto, o processo de compreensdo leitora ndo teria éxito,
desconsiderando que a crianga ainda ndo alfabetizada também é capaz de participar de
atividades que envolvam compreensdo leitora. Especificamente para o eixo da leitura, a
BNCC o reconhece e compreende como uma

[...] aprendizagem central da decodificacdo de palavras e textos (0 dominio do
sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e
interpretacdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a identificacdo de géneros
textuais, que esclarecem a contextualizacdo dos textos na situagdo comunicativa o
que é essencial para compreendé-los. Sdo também constituintes essenciais desse

eixo, por sua relevancia para a compreensdo e interpretacdo de textos, o
desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento do vocabulério. (Brasil, p. 64 2017)

A perspectiva de ensino da leitura adotada reverbera na concepcdo de avaliacdo da
leitura presente no texto. A BNCC traz em seu texto algumas estratégias de leitura que devem
ser ensinadas e trabalhadas, de modo que os alunos possam desenvolver capacidades de
leitura ao longo dos cinco primeiros anos do EF, dentro do componente curricular Lingua
Portuguesa.  No entanto, desconsidera, mais uma vez, 0 processo interativo da lingua e a
necessidade da pratica sistematica significativa como elemento norteador e promotor de
aprendizagens da leitura, durante todo o processo de alfabetizacédo (trés anos do EF). Pauta-se
em uma perspectiva de pratica sistematica apenas, conforme apontado por Mainardes (2021).

Ressaltamos que o PNLD 2019 e a avaliacdo de suas obras foram baseados na 32
versdo, enviada ao Conselho Nacional de Educacdo pelo MEC em abril de 2017 e que o edital
apresentava ciéncia caso houvesse eventuais alteragbes na BNCC, seriam realizadas as
devidas retificacGes. O que torna possivel os livros didaticos estarem alinhados a ela mesmo
antes de sua homologacao.

Contrério a todos os avancos ocorridos na alfabetizacdo nos altimos anos, em 11 de
abril de 2019, é publicado o Decreto 9.776 que institui a PNA — Politica Nacional de
Alfabetizacdo — que pretende oferecer as redes de educagdo, por meio de programas e agoes,
contribuicbes das ciéncias cognitivas, especialmente da ciéncia cognitiva da leitura (Brasil,

2019). Caracterizada como uma politica de alfabetizacdo eficaz que trara reflexos positivos
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ndo apenas na educacao basica, mas em todo o sistema educacional do pais, a PNA surge com
a promessa de melhoria dos processos de alfabetizacdo no Brasil e 0s seus resultados e
pretende que a alfabetizacdo seja iniciada na Educacéao Infantil e que as criangas completem o
processo até o 3° ano do Ensino Fundamental, mesmo que as crian¢as ndo estejam prontas
para tal.

O documento, apresenta uma concepcao de alfabetizacdo, de leitura e de avaliacdo,
aproximando-se mais de uma perspectiva associacionista de constru¢do do conhecimento, ao
dar destaque a a expressdo “instrugdo fOnica sistematica” como um dos “seis componentes
essenciais para alfabetizagdo” que sdo apresentados no documento. Os componentes sio:
consciéncia fonémica: conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas da fala e a
habilidade de manipula-las intencionalmente; instrucao fonica sistematica: ensino explicito e
organizado das relagdes entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem
falada; fluéncia em leitura oral: capacidade de ler com precisdo, velocidade e prosodia;
desenvolvimento de vocabulario; compreensdo de textos; producdo de escrita, criando assim,
uma entre o defendido por esta PNA e a perspectiva construtivista e sociointeracionista
defendida por esta autora.

Ao apresentar dados da ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizagéo), a PNA compara,
sem reflexdo dos avancos, os resultados das edi¢es de 2014 e de 2016 e aponta que ocorreu
uma estagnacdo no desempenho dos alunos. Além disso, argumenta que a situacao estd muito
distante daquela estabelecida pela meta 5 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), a saber,
“alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do EF”. No entanto, no
documento do PNA ndo ha uma andlise critica do que foi construido, retratados nos resultados
da ANA, em termos de conhecimentos pelas criancas, as suas condi¢cdes socioecondmicas e a
diversidade na oferta do ensino entre as redes.

A PNA apresenta a avaliacdo e o monitoramento das aprendizagens como ‘“parte
essencial” (Brasil, 2019) de seu texto, apontando como indicadores de avaliagdo e
monitoramento os aspectos: avaliacdo de eficiéncia, eficacia e efetividade de programas e
acdes; incentivo a difusdo tempestiva de analises devolutivas de avaliacdes externas e ao seu
uso Nnos processos de ensino e de aprendizagem; desenvolvimento de indicadores para avaliar
a eficécia escolar na alfabetizacdo; desenvolvimento de indicadores de fluéncia em leitura oral
e proficiéncia em escrita; e incentivo ao desenvolvimento de pesquisas académicas para
avaliar programas e ac¢Ges desta politica, conforme descrito em seu decreto.

Ainda ao referir-se a avaliagdo a PNA apresenta que “a avaliagdo ¢ 0 monitoramento

constituem parte essencial de uma politica publica” (Brasil, 2019). Deste modo a avaliagado ¢
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vista apenas para o desenvolvimento de indicadores e estabelecimento de metas e essencial
para o controle de recursos publicos. Atribuindo assim a avaliacdo o carater gerencialista de
mercado, defendendo o ideario neoliberal da educacéo.

Ao elencar tais mecanismos a PNA nédo deixa claro como sera realizada a avaliacdo da
leitura e, principalmente, da compreensdo leitora de modo que possamos compreender como
sera efetivada e como seus resultados irdo impactar o ambiente escolar bem como a
progressao escolar e da aprendizagem pelas criangas, conforme apontado por Silva (2012).

O PNLD, a partir do ano de 2022, como um programa nacional, possui orientaces
especificas em seu Edital para que esteja atrelado a BNCC e a PNA. Iremos aprofundar em
topico a frente sobre como se da essa relacdo e quais as aproximacdes e distanciamentos deste
alinhamento em relacdo a concepgdo de alfabetizacdo e avaliacdo que defendemos neste
trabalho.

Em 12 de junho de 2023, através do Decreto 11.556 (Brasil, 2023) foi instituido o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, em regime de colaboracdo entre Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios, que busca por meio de esfor¢os conjuntos, garantir o
direito a alfabetizacdo de todas as criangas.

O objetivo principal do Compromisso, é assegurar que 100% das criangas brasileiras
estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamental, além da recomposicdo das
aprendizagens, com foco na alfabetizacdo de 100% das criancas matriculadas no 3°, 4° e 5°
ano afetadas pela pandemia.

Em 28 de maio de 2024 o Ministério da Educacdo, através do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, apresentou os dados da avaliagdo da alfabetizagdo no Brasil, através
dos dados da Pesquisa Alfabetiza Brasil, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), cujo objetivo foi determinar o ponto de corte que indicara a
alfabetizacdo de uma crianga ao final do 2° ano do ensino fundamental, sendo estabelecido em
743 pontos na escola do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb) e assim foi definido
metas anuais, para estados e municipios para a totalidade de criancas alfabetizadas até 2030.

A partir da divulgacdo do Decreto que estabeleceu o Compromisso, a PNA foi
revogada. E uma nova politica pablica de alfabetizacdo é implementada. Nao iremos tratar
esta politica porque ainda ndo foram divulgados documentos pertinentes a pratica docente de
leitura. Cada Universidade e municipio envolvido estd elaborando as tratativas para
aprofundamento e constituicdo do programa de formacgdo e documentos norteadores para a

acdo docente com base neste novo programa.
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2.2.2 Avaliacdo da leitura na alfabetizacdo: perspectivas para a pratica docente

Em relacdo as concepcdes de leitura, se reconhece hoje em dia como atividade social,
deste modo é possivel supor que o significado ndo estd apenas no texto, como também nao
estd no leitor, mas sim nas praticas de interacdo que ocorrem na leitura. Partindo das
concepgdes de leitura apresentadas por Kleiman (2004) e Koch e Elias (2021) sobre o que €é
ler? Para que ler? Como ler? Apresentaremos as concepgdes que permeiam o ensino da leitura
até a concepcao defendida por nés.

Kleiman (2004) identifica dois modelos historicamente constituidos. Em uma
perspectiva estruturalista o sentido, da leitura, estaria aprofundado a palavras e a frases, de
forma que gerassem uma dependéncia direta entre elas. Pautando-se nas teorias da psicologia
cognitiva e da linguistica do texto. Estas viam o leitor como um sujeito ativo que mobiliza e
utiliza conhecimentos pessoais e saberes para compreender o que lia, reagindo a estimulos,
por meio de hipdteses e inferéncias, neste modelo a leitura é concebida a partir da
decodificacéo de letras e sons.

Nesta concepgdo em que o foco esta no texto (Koch, 2002 apud Koch e Elias, 2021) a
Lingua é definida como dependente do conjunto linguisticos recentes em uma comunidade e
colocados a disposicao dos individuos para servir de meio de comunicagdo, em vista disso, 0
leitor observa o texto e para compreender as ideias sO utiliza o conhecimento do cédigo
aplicado. Deste modo, e de acordo com esse conceito, a leitura é definida como algo que
requer do leitor o foco no texto, e requer que haja a decodificacdo dos elementos textuais com
base nos conhecimentos do codigo.

O outro modelo, a partir dos anos 1990, orientado pelos estudos do letramento, as
ciéncias sociais, a sociolinguistica interacional e a analise do discurso critica, desloca o foco
de acdo do leitor do texto para a sua inser¢cdo no contexto de interpretacdo vinculado a
realidade sociocultural, com menor énfase as faculdades mentais e aos conhecimentos
prévios. Nesse contexto, surge a proposicdo de que o ato de ler seria 0 produto da acédo
interativa de um sujeito social, histérico e culturalmente situado.

Nesta concepg¢do segundo Koch e Elias (2021) sdo necessarios para decifrar o texto
uma série de ideias, pensamentos e sentimentos ocultos, a percepcdo, a memdria e 0
raciocinio dos participantes da interacdo. Tanto a leitura quanto o texto sdo considerados em
uma atividade de interacdo na producdo de sentidos e que age de acordo com elementos
linguisticos existentes no texto e em sua organizacao.

Segundo Koch e Elias
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(...) na concepcdo interacional (dialégica) a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atore/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo
construidos no texto considerando o préprio lugar da interacdo e da construgao dos
interlocutores (Koch & Elias, 2021, p. 10-11).

Portanto, a leitura depende do conhecimento que o leitor ja tem e exige bem mais que
0 conhecimento do cddigo linguistico pois o texto ndo €& simplesmente algo a ser
decodificado, pois existem informacGes implicitas em textos que para serem compreendidas €
exigido do leitor conhecimento em outras areas.

Dessa maneira, o leitor utiliza seus conhecimentos no processo de interacdo que se da
no texto no qual o sentido ndo estéa la, mas é construido.

Na alfabetizacdo, historicamente, os métodos de ensino da leitura, segundo Mortatti
(2000, 2006) eram de dois tipos (sintéticos e analiticos), como j& apresentados, e serviam para
orientar o ensino da leitura estando vinculados as cartilhas de alfabetizacdo (Soares, 1991).
Ou seja, ambos os métodos tinham como base epistemoldgica um ensino transmissivo,
associacionista, behaviorista, no qual a crianca € vista como receptor de conhecimentos, sendo
avaliada apenas a sua capacidade de decodificar palavras. Em uma perspectiva classificatoria,
a avaliacdo média resultados em detrimento da aprendizagem, sendo o aluno o Unico
responsavel por ndo aprender a ler.

Em uma posicao contraria, com o processo de democratizacdo do ensino no pais nos
anos 1980, a escola torna-se um espaco essencial para o desenvolvimento de préticas de
leitura e 0 ensino da leitura pressupde a necessidade de interacdo da criangca com o texto lido e
da construcdo de sentidos por meio de suas experiéncias leitoras; ou seja, 0 ensino da leitura
passa a ser visto como “processo de interacdo autor/texto/leitor, em determinadas
circunstancias de enunciacdo e no quadro das praticas socioculturais contemporaneas de uso
da escrita” Souza, Leite ¢ Albuquerque (2004, p.30). Nesse contexto, surge a perspectiva de
que a crianca constroi conhecimentos, apregoada pela Psicogénese da Escrita (Ferreiro e
Teberosky, 1989) ao enfatizar que a crianca avanga na construcdo do conhecimento por meio
de etapas sucessivas e comete erros construtivos. Passa-se, entdo, a considerar a avaliacdo da
leitura por outra base epistemoldgica, o construtivismo.

Atrelado a isto, com a implantagdo dos ciclos de alfabetizacdo, a escola assume a
possibilidade de garantir a continuidade do processo de ensino da leitura tendo como base as
novas perspectivas para a avaliacdo (Luckesi, 1995; Hadji, 2001; Silva, 2004). Nesse
contexto, segundo Mainardes (2009) e Cruz (2012) a avaliacdo passa a ser um processo
coletivo que regula e adequar a préatica pedagogica as necessidades dos alunos a fim de gerar

informagdes para que professores e alunos reflitam sobre os percursos de aprendizagens e
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superem suas dificuldades, possibilitando regulagOes interativas e integradoras ao longo dos
anos do ciclo de alfabetizacao.

Segundo Cool, Marchesi e Palacio (2004) existem, no minimo, duas grandes ‘culturas
de avaliagdo’ arraigadas aos professores em todos os niveis. Uma delas concebe os processos
de ensino, aprendizagem e avaliacdo como separados e a outra 0s percebem como articulados
e complementares. Na primeira ha énfase nos éxitos das aprendizagens por conceber o
processo de aprendizagem em uma perspectiva quantitativa e cumulativa na qual a
aprendizagem é resultado do ensino sistematico, h4 o controle das respostas sendo estas
medidas em relacdo aos objetivos propostos. Naoutra, ha uma énfase na “aprendizagem como
processo (0) que implica mudancas qualitativas na natureza e na organizacdo dos
conhecimentos e das capacidades dos alunos” (op. cit, p. 376). O ensino e a avaliagdo passam
a conduzir, de forma conjunta, o processo por meio de atividades de monitoramento,
planejamento, orientag&o e intervengéo.

De forma especifica, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem na alfabetizacéo,
compreendemos que esta é parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem,
conforme anuncia Depresbiteris (2009), e que a aprendizagem € um processo ativo de
elaboracédo e compreenséo das representacdes e significados por parte das criangas. Portanto,
0 ensino e a avaliacdo cumprem o papel de orientar, intervir, conhecer, ajustar, para que as
criancas reelaborem as representacdes e significados e, assim, construam conhecimento (Cool,
Marchesi E Palacio; 2004).

Destacamos, assim, a importancia do PNLD para o0 avango na compreensdo da relacao
entre ensino/aprendizagem/avaliagdo por meio da necesséria orientacdo quanto ao
desenvolvimento de praticas avaliativas de leitura pelos professores alfabetizadores,
considerando este processo de forma continua e formativa.

Nesse sentido, Camps e Colomer (2002) e Marcuschi (2003) ressaltam que as
concepcdes dos professores sobre ensino da leitura, em grande parte, influenciam as formas
como eles avaliam as aprendizagens de seus alunos. Diante disso, fica claro que, ndo haveria
um processo avaliativo neutro.

Camps e Colomer (2002), ainda, enfatizam que o professor, ao adotar uma perspectiva
formativa de avaliacdo, também, realiza uma atividade de auto avaliagdo durante o processo
avaliativo, buscando perceber até que ponto 0s seus objetivos didaticos estdo sendo
alcancados.

O importante, segundo os autores, € que o0s professores operem de forma mais

descritiva, € ndo s6 com fins de avaliagdo pontual; considerem de forma separada o0s
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elementos da interagdo aluno-texto-professor, e ndo apenas a interagdo em si; e analisem o
processo de ensino e avaliacdo da leitura de forma global.

Miguel et al (2012), ainda, destaca dois tipos de intervengfes que sdo necessarias: de
um lado, é preciso ajudar aos alunos a compreenderem, ou seja, acompanha-los durante a
leitura; e, por outro lado, € importante ensinar explicitamente aos alunos a compreender o
texto por meio de ajuda e ensino de competéncias leitoras o que pode gerar uma autonomia no
gerenciamento do processo de leitura pelos préprios alunos.

Segundo Girotto e Souza (2010), o ensino colaborativo com énfase na aprendizagem,
desenvolvimento e na apropriacdo das estratégias de leitura, por meio das acdes de mediacdo
na leitura/compreensdo possibilita a formacdo do leitor estratégico, proficiente, e, isto, pode
ser desenvolvido com criancgas ainda em processo de alfabetizacao.

Menin (2010) argumenta, ainda, a necessidade de ressignificar a avaliagdo da leitura,
pois o procedimento da avaliagdo, quase sempre, é o Ultimo a ser planejado e, muitas vezes,
sequer esta incluso nas praticas de leitura realizadas em sala de aula. A referida autora destaca
que € importante o professor pensar em alguns aspectos sobre o processo avaliativo da leitura:
0 que buscamos com a avaliagdo da leitura de forma ampla e para verificar o nivel de
proficiéncia leitora dos alunos? Como avaliar o grau de satisfacdo do aluno em compreender o
texto? Qual contribuicdo a avaliacdo pode trazer para a formagao do leitor autbnomo? Em qué
e como a avaliacdo pode contribuir para que o professor repense a sua forma de avaliar o
aluno a fim de gerar aprendizagem? Como elaborar um instrumento de avaliacdo adequado?
Nesse contexto, Menin (2010) destaca que, por um lado, ao avaliarmos a leitura feita pelos
alunos estamos avaliando a nossa propria competéncia leitora e, por outro, 0 ensino precisa
ser planejado levando em conta as aprendizagens e ndo aprendizagens dos alunos.

Nesse sentido, faz-se necessario, portanto, discutir quais instrumentos avaliativos da
compreensdo leitora contribui para que o aluno progrida em suas aprendizagens e dao
subsidios para uma prética avaliativa formativa do professor.

Concordamos com Hoffmann (2014) quando afirma que um instrumento de avaliagcao
torna-se verdadeiramente fonte de investigacao sobre as aprendizagens dos alunos quando o
professor tem uma pratica avaliativa formativa/mediadora; ou seja, quando se abandona a
pratica de — perguntar para saber o que o aluno aprendeu — e se passa a perguntar para
conhecer o que o aluno ja sabe, o0 que ainda ndo sabe e 0 que precisa aprender, para, assim e
sO assim, planejar as intervencdes necessaria para o desenvolvimento de suas aprendizagens,

destacando suas formas de aprender (aluno) e suas formas de avaliar (professor).
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A partir dessas premissas, focaremos nossa discussao na avaliagdo da leitura presente
nos atuais LD da alfabetizacdo e documentos oficiais, uma vez que anteriormente para se
aprender a ler e escrever, os nossos professores eram levados a trabalhar com ‘textos
cartilhados’ na qual eram aprendidas primeiramente todas as letras, todas as silabas e assim
por diante.

Quanto aos LDs, presentes desde a 12 série, em sua maioria eram focados em textos
literarios fragmentados e com questdes literais, quendo levavam o sujeito a reflexdo do que
estava sendo lido. A importancia deste estudo dar-se pelo fato de, segundo Albuquerque e
Coutinho, os LDs disponibilizados aos professores “acabaram determinando conteudos,
condicionando estratégias de ensino e marcando, de forma bastante incisiva, 0 que se ensina e

como se ensina em nossas escolas” (2004, p.78).

2.3  PNLD e a avaliacéo da leitura na alfabetizacéo

Esta secdo esta dividida em duas subsecfes que trazem discussdes teoricas sobre (i)
PNLD como politica publica: pressupostos para avaliacdo presentes nas propostas e (ii)
Préatica de avaliagdo da leitura na alfabetizacao através do LD no PNLD.

2.3.1 PNLD como politica publica: pressupostos para a avaliacdo presentes nas

propostas

Com o objetivo de assegurar a sociedade os direitos basicos apresentados na
Constituicdo Federal de 1988, as politicas publicas sdo acdes, cuja responsabilidade é do
Estado, dentre as politicas publicas estdo as politicas educacionais, foco aqui do nosso estudo,
dentre estas especificamente o PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico.

A politica pablica deve tracar estratégias para identificar e sanar possiveis
desigualdades, Mainardes (2006). Com base nessa premissa, podemos destacar que a historia
dos livros didaticos no Brasil se constitui bem antes da criacdo do PNLD, conforme descreve
Albuquerque e Ferreira (2019, p.251):

[...] a histéria do livro didatico no Brasil foi marcada por uma sequéncia de decretos,
leis e medidas governamentais [...] e com a criagdo de 6rgdos como COLTED,
CNLD, INL e FENAME cuja construcéo é base das politicas sobre livro didatico,

desde que passou para o &mbito governamental a responsabilidade de sua avaliacéo,
compra e distribuicéo.
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Diante da importancia do LD para o professor, das ressignificacbes das propostas
curriculares, sob influéncia dos novos estudos tedrico-metodologicos, e das novas formas de
ordenar a escola, 0 MEC passou a orientar a avaliagdo de manuais didaticos destinados a rede
publica a partir do PNLD de 1995. O PNLD avalia a qualidade dos materiais que sdo
destinados as escolas publicas, o que resultou no estabelecimento de critérios para avalia-lo,
sendo pautada, inicialmente, uma avaliacdo de ordem conceitual, ou seja, os livros nao
poderiam induzir ao erro ou conter erros, €, segundo, de ordem politica, ou seja, 0s livros ndo
poderiam apresentar preconceitos, discriminacdo, proselitismo politico e religioso.

Nesse contexto, os Livros Didaticos de Alfabetizagdo substituiram as tradicionais
cartilhas. Contudo, pesquisas indicam que os professores continuam a usar e a valorizar as
antigas cartilhas (Silva, 2005).

No que se refere a proposta de LD na alfabetizacdo, desde a implantagdo do PNLD, ja
ocorreram dez edicGes (contando com a edi¢do de 2023). Apenas a partir de 1999, o critério
metodoldgico foi inserido a avaliacdo das obras didaticas, ou seja, os livros tinham que
oportunizar situacGes de ensino e aprendizagem (Batista; Rojo; Zuniga, 2005, apud
Albuquerque; Ferreira, 2019).

Assim, através do PNLD, os livros inscritos e aprovados passariam a compor o Guia
de Livros Didaticos que auxiliariam os docentes na escolha dos livros que irdo chegar a
escola. Cada colecdo de livros é composta pelo Manual do Professor (MP) e Livro do Aluno
(LA).

Diante das diversas inovacdes tedricas no campo da alfabetizacdo, os LDs de
alfabetizacdo passaram por algumas alteracfes até mesmo no que tange a institucionalizacdo
do PNLD. Pesquisas (Morais; Albuquerque, 2005; Castanheira; Evangelista, 2002; Silva,
2005) revelaram que muitos professores ainda apresentavam dificuldades no uso dos livros
aprovados/recomendados pelo PNLD, pois houve uma mudanga mais visivel nos livros no
que dizia respeito a uma diversidade textual; porém, no que se referia ao ensino do SEA se
deixava um pouco a desejar quanto as atividades e a natureza pedagdgica delas.

Destacamos que, em todas as edicdes do PNLD, os Manuais do professor, que
acompanham os livros didaticos, também foram analisados. Geralmente, o Manual do
Professor tem como principio “[...] aprofundar com o professor as bases tedrico-
metodoldgicas que alicergam o livro do aluno, propiciando ao docente seguranga e autonomia
no desenvolvimento das competéncias (habilidades, contetdos) e atividades propostas [...]

para determinada série ou ciclo” (Marcuschi, 2005, p. 139).
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Segundo Gérard e Roegiers (1998), todos os manuais didaticos devem contribuir para
que o professor tenha um melhor desempenho de seu papel profissional do processo de ensino
e de aprendizagem e, para isso, precisam garantir aos professores: informacéo cientifica e
geral, formagdo pedagdgica ligada & area especifica do conhecimento que trata a obra,
orientacBes sobre a realizacdo das atividades, sugestdo de organizacdo pedagdgica da aula
para a realizacao das atividades e orientac6es para a avaliacdo das aprendizagens.

Até o PNLD 2007, os livros de alfabetizacdo eram destinados apenas aos alunos do 1°
ano, do EF de oito anos, que recebiam dois livros em um mesmo ano (o de alfabetizacdo e o
primeiro volume da colecdo de Lingua Portuguesa). O Edital do PNLD/2007 (Brasil, 2004)
destaca, em relacdo ao processo de avaliagdo da aprendizagem, que as obras “[...] deverdo
estar acompanhadas, obrigatoriamente, dos respectivos manuais do professor, que ndo devem
ser uma copia do livro do aluno com os exercicios resolvidos” (p. 2). O referido Edital
também apresenta a necessidade de o Manual do Professor conter “[...] propostas de avaliacao
[...] e outras atividades e experimentos, além dos indicados no livro, e assim como propostas
de atividades individuais e em grupo e sugestdes de diferentes formas de avaliacao” (p. 40 -
43).

Em relacdo as atividades do Livro Didético, o referido Edital ressalta que a obra deve
propor “[...] uma avaliagdo diagndstica e processual, com a construgdo de possibilidades de
avaliacdo autbnoma, com a sequenciacao e a progressao das aprendizagens e, finalmente, com
a articulagdo e a sintese entre diferentes aprendizagens” (p. 54). Além disso, as obras devem
ter atividades de avaliagdo que criem “[...] oportunidades para a identificagdo (manifestagdo)
do conhecimento que o aluno ja detém” (p. 60) e fornegam “subsidios para a avaliagdo dos
resultados de ensino, assim como para a ampliacdo e adaptacdo das propostas que figuram
no(s) livro(s)” (p. 61).

Em 2010, o PNLD foi modificado para atender a obrigatoriedade da ampliacdo do EF
para nove anos e a inclusdo da crianca de 6 anos nessa etapa da escolaridade, prevista na lei
11.274. Desta forma, no Edital do PNLD/2010 (Brasil, 2007) a area de Linguagem passou a
contemplar duas colec@es: uma colecdo de alfabetizacdo e uma cole¢édo de Lingua Portuguesa.
Especificadamente em relagdo as colecdes de alfabetizacdo, destinada aos alunos do 1° e 2°
anos do EF, a mudanca efetuada buscou respeitar a alfabetizacdo e o letramento enquanto
processos que se complementam e que devem considerar os tempos de aprendizagens das
criancas de 6 e de 7 anos. O referido edital traz as concepg0es e orientacdes sobre a avaliacdo
da aprendizagem ja presentes no Edital do PNLD/2007 (Brasil, 2004). Além disso, avanca
quando define que a obra em sua organizacdo didatico-metodologica:
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_selecione e articule os contetdos de forma a garantir a progressdo do ensino e
aprendizagem;

_solicite do aluno o uso das fungBes cognitivas requeridas para a elaboracdo de
novos objetos de conhecimento, respeitando a progressdao necessaria a esta
elaboracéo;

_ofereca suportes para o exercicio de operagdes de nivel superior (analise, sintese,
resolucdo de problemas);

_favoreca a integracdo e a interpretacdo dos novos conhecimentos no conjunto
sistematizado de saberes.

_oriente os professores no que diz respeito a identificacdo e a avaliacdo dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno.

Em 2008, através do Parecer de n® 4/2008 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
determinou que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental deve-se configurar como o “ciclo
da infancia”. Esse periodo ficou destinado a alfabetizag¢do e ao letramento das criancas de 6 a
8 anos, na escola organizada em série e em ciclos, e passou a ser considerado como “um bloco
pedagogico ou ciclo sequencial de ensino” (Brasil, 2008, p. 02) no qual a avaliagdo deveria ter
um carater processual, participativo, formativo, acumulativo, diagnostico e redimensionador
da acdo pedagdgica.

Essa proposicdo foi confirmada pelo PNAIC (através portaria n® 8672012-MEC) e
pelo PNE 2014/2024 (Brasil, 2014) que enfatizaram a necessidade da organizagéo do Ciclo de
Alfabetizacdo com trés anos a fim de que todas as criancas estejam alfabetizadas até o final
dos oito anos de idade, conforme ja tratado anteriormente.

Com base nessa nova legislacdo, o Edital do PNLD 2013 (Brasil, 2011) apresenta
mudanc¢as na organizacdo da colecdo de alfabetizacdo que passa a envolver trés volumes,
destinados aos alunos dos trés primeiros anos do EF (Ciclo de Alfabetizacdo). Como no
PNLD 2007, os volumes da cole¢do em 2013 precisariam estar voltados para o letramento e a
alfabetizacdo iniciais, entendidos como processo articulados.

Além disso, o PNLD/2013 traz como critério de avaliacdo se, os trés volumes,
destinados ao periodo de alfabetizagdo (do 1° ao 3° ano), sao “[...] concebidos e organizados
em torno de uma proposta pedagdgica unica, inclusive no que diz respeito a progresséo e a
avaliacdo do ensino-aprendizagem” (op. cit. p. 3). O documento apregoa que as obras devem
ter como base promover a “[..] continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizagdo [...]” (op. cit., p. 26).

H4, portanto, uma tendéncia no PNLD/2013 de considerar o periodo de alfabetizacdo
como um bloco continuo e progressivo para a construcdo de saberes sobre a escrita alfabética,
seus usos e funcgdes, tendo em vista a formacdo de leitores e produtores de textos autbnomos

desde o 1° ano. Para isso, indica que as obras devem contemplar os percursos diferenciados
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dos alunos e os diversos instrumentos avaliativos. O Edital do PNLD/2016 (Brasil, 2014)
seguiu as mesmas orientacdes constantes no Edital/2013.

Os estudos atuais sobre o livro didatico de alfabetizagcdo destacam que a partir de 2007
as colecOes sofreram muitas mudancas qualitativas no que se refere ao ensino da leitura e da
escrita em relacdo as antigas cartilhas (Albuquerque e Morais, 2011) e que ocorreu um grande
avanco na concepcao de ensino da leitura nas colecGes aprovadas, respectivamente, nos anos
de 2007, 2010 e 2013 (Coelho e Albuquerque, 2014). Nosso interesse esta atrelado a ver até
que ponto as mudangas nos LDs nas orientagdes para o ensino da leitura, estariam atreladas as
orientagdes quanto ao processo avaliativo da leitura, compreendendo estes processos como
articulados.

Em 2017 e apds publicacio da BNCC (segunda versdo) € publicado o Edital
PNLD/2019 por meio da convocagdo 01/2017 CGPLI - Coordenagéo-Geral dos Programas do
Livro - para o processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019. Para este Edital foram realizadas algumas
mudancas ao tratar de temas sociais atuais relacionados ao papel da mulher, questdes de
género, indigenas e de afrodescendentes; temas estes até entdo ndo abordados pelos editais
anteriores, passando estes a figurarem enquanto critérios avaliativos. Assim, o PNLD,
engquanto politica publica vai se adequando as demandas da sociedade e do sistema
educacional brasileiro, tratando-se de um instrumento politico resultante de negociacdes e
consensos entre as esferas institucionais e que se ““[...] materializa no chdao da escola”
conforme dito por Azevedo (1997).

Outra mudanga significativa no processo de avaliagdo pedagdgica, a partir do
PNLD/2019 se deu através do decreto n® 9.099/2017 em que toda gestdo do PNLD, antes
realizada por instituicdes de ensino superior, passou a ser de responsabilidade do MEC,
inclusive no que tange a selecdo de coordenadores e de avaliadores. Além disso, a partir de
entdo apenas os livros aprovados sdo divulgados e ndo mais os aprovados e reprovados,
faltando, assim, transparéncia quanto ao processo seletivo. Além disso, é importante
compreender as concepgdes e propostas estdo subjacentes as orientagfes quanto a avaliacao
da leitura no ciclo de alfabetizacdo no PNLD/2019.

Diante dessas mudangas o edital do PNLD 2019, trouxe ainda mais novidades ao
programa, como o alinhamento dos materiais didaticos &8 BNCC, a oferta de livros para 0s
professores da Educacdo Infantil e, também, para professores do componente Educagéo
Fisica. Além de contemplar livros de Projetos Integradores, cujo objetivo € integrar no

minimo dois componentes curriculares. Foi, também, a partir desta edi¢cdo que todas as obras
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didaticas destinadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental passaram a ser consumiveis, 0
que significa que os alunos ao final do ano ndo precisariam devolver os livros didaticos.
Durante a etapa de escolha, os representantes da rede é que escolheriam o modelo de adogéo
do material didatico para a mesma, que poderia ser: | para cada escola; Il para cada grupo de
escolas; ou Il para todas as escolas da rede. Ferindo a autonomia das escolas e professores
conquistados até o PNLD 2016. Ainda diferentemente do ano de 2016 em que as obras
didaticas avaliadas tinham ciclo de 3 (trés) anos, a partir do PNLD de 2019, as obras didaticas
iriam ter ciclo de 4 (quatro) anos.

Seguindo a agenda de mudancgas ocorridas no PNLD a partir da edi¢do de 2019, a
edicdo do programa para 0 ano de 2023 também apresentou mudangas, com o lancamento do
edital de convocacdo n° 01/2021 CGPLI para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras
didaticas, literarias e pedagdgicas. Com a implementacdo do Decreto 9765/19 que estabeleceu
a PNA — o presente edital prop6e uma reformulacdo no que conhecemos sobre PNLD

conforme descrito no Manifesto Programa Nacional do Livro Didatico 2023 que diz:

[...]Jo presente edital, propde uma reformulacdo do PNLD para educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental que desconsidera toda a experiéncia acumulada
nas trés Ultimas décadas na producdo e avaliagdo de materiais e 0S consensos
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular, que regula os documentos
curriculares de estados e municipios brasileiros. A recomendagdo explicita da
adocdo das premissas da Politica Nacional da Alfabetizacdo (PNA) (Decreto no
9765/19) na producdo de materiais didaticos remete e atualiza a “querela” em torno
dos métodos, que se mostrou infecunda na histéria da educacdo no Brasil, ao
defender apenas um método como capaz de alfabetizar a todos. Essa interferéncia
apaga a reflexdo de uma série de pesquisas cientificamente comprovadas a respeito
da aquisicdo da linguagem, da sociolinguistica, da pragmaética, da perspectiva
discursiva-enunciativa, bem como dos estudos do letramento, impondo como
evidéncia cientifica uma leitura Gnica da abordagem cognitiva.

Dividido em quatro objetos, que funcionam basicamente como etapas, em que cada
uma delas um tipo de obra sera selecionado por 6rgdos oficiais e posteriormente pelos
educadores. O Edital PNLD 2023 apresenta os seguintes objetos/etapas:

1.1.1. Objeto 01: Obras didaticas — Livro do Estudante e Manual do Professor —
destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1°
ao 5° ano);

1.1.2. Objeto 02: Obras didaticas — Livro e Manual de Préticas e Acompanhamento
da Aprendizagem — destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5° ano);

1.1.3. Objeto 03: Obras literarias destinadas aos estudantes e professores dos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano);

1.1.4. Objeto 04: Obras Pedagdgicas destinadas aos professores e gestores dos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e Recursos Educacionais Digitais
destinados aos estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1°
ao 5° ano).(Brasil, 2021)
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Diante do exposto iremos considerar para fins dessa pesquisa o item 1.1.1 Objeto 01:
Obras didaticas — Livro do Estudante e Manual do Professor — destinadas aos estudantes e
professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), especificamente as obras
que séo utilizadas no Ciclo de Alfabetizag&o.

Diferentemente dos editais anteriores que entendiam que para 0 processo de
alfabetizacdo se fazia necessario uma ampliacdo do tempo escolar, trés anos para os editais até
2016 e dois anos para o edital de 2019. O edital de 2023 estabelece que se deve “priorizar a
alfabetizagdo no 1° ano do ensino fundamental” conforme a atende o disposto na Politica
Nacional de Alfabetizagdo em seu art. 5°.

Desta forma no Objeto 1, cada obra didatica deve ser escolhida sob uma das seguintes
categorias: categoria 1, como obra por &rea, ou na categoria 2, como componente ou
especialidade. Ou seja, quando a escolha for por area, serdo consideradas obras de Lingua
Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
E para cada aluno, serdo destinados cinco volumes por area do livro do estudante, em versédo
impressa e digital. J& para o professor, serd direcionado o manual do professor, impresso e
digital, com cinco volumes cada, exceto Arte e Educacdo Fisica, que acompanham dois
volumes adicionais de Educacao Fisica.

Ja quando a escolha for por componente ou especialidade, serdo consideradas as obras
de Arte, Educacdo Fisica, Geografia, Historia e projetos integradores. Nesta categoria, serdo
destinados ao estudante cinco volumes do material impresso e digital de Arte, Geografia e
Historia, além de dois volumes de projetos integradores, para alunos do 4° e 5° ano.

Ja para o professor o manual do professor impresso e digital com cinco volumes de
Arte, Geografia e Historia, além de dois de projetos integradores e dois volumes de Educacdo
Fisica. Além disso, em cada colecéo o livro do aluno devera apresentar-se de forma articulada
ao “Livros de Praticas e Acompanhamento da Aprendizagem” que devem apresentar listas de
exercicios em formato de avaliagdes formativas e continuadas, cujo Unico objetivo ¢ “regular
e controlar as praticas de ensino na perspectiva do método fénico de alfabetizagdo”
(Albuquerque e Ferreira, 2021, pag. 33).

Apesar de se tratar de uma politica publica importante e que tem impacto direto nas
salas de aula de alfabetizacdo, poucas pesquisas tratam do PNLD em sua perspectiva
formativa avaliativa. Destacamos o Grupo de Pesquisas em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita:
avaliacdo, praticas e politicas (ALEP) que desenvolveu uma série de pesquisas com foco no
PNLD e nos processos e orientacbes avaliativos da leitura e da escrita, conforme

apresentamos em nosso estado da arte. Assim, afirmamos que o PNLD enquanto politica
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publica tem se firmado e contribuido com a disponibilizacdo de obras e materiais didaticos
para a pratica efetiva dos docentes na alfabetizacdo, no que tange ao ensino e avaliacdo e, por

este motivo, torna-se relevante seu estudo.

2.3.2 Proposi¢des para o processo de avaliacdo da leitura na alfabetizacdo no a&mbito
do PNLD

Diante das inimeras e relevantes pesquisas em torno do livro didatico, considerado um
dos recursos mais utilizados em sala de aula e foco de grande investimento do Estado, faz-se
necessario abordar como a pratica docente, especificamente durante a avaliacdo da leitura, é
realizada através do uso do livro didatico de alfabetizag&o.

Avaliar aprendizagens na alfabetizacdo é uma tarefa que envolve diferentes
complexidades tais como: o que, como, que instrumentos utilizar e como registrar essa
avaliacdo. Para tal € necessario que os livros didaticos apresentem subsidios para uma préatica
avaliativa inclusiva, fornecendo teorias e metodologias a docentes numa perspectiva
formativa da avaliagdo, que para Zabala (1998, p.200) é:

[...] aguela que tem como propdsito a modificagdo e a melhora continua do aluno
que se avalia; quer dizer, que entende que a finalidade da avaliagdo é ser um
instrumento educativo que informa e faz uma valoragdo do processo de

aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de Ihe oportunizar, em todo
momento, as propostas educacionais mais adequadas.

No ambito do PNLD, o Guia do Livro Didatico que apresenta resenhas das obras
aprovadas e sua disponibilizacdo na internet tem o intuito de auxiliar os docentes na escolha
do livro didatico que pretendem trabalhar ao longo do ano, contribuindo assim para seu
planejamento docente e suas praticas avaliativas.

Diante das diversas mudancas apresentadas a partir da avaliacdo pedagogica do ano de
1996 no PNLD (Brasil, 1995), as concepcdes e uso do livro didatico por professores, também,
mudou. De acordo com os Editais de LD apresentados, os docentes deixaram de ser vistos
apenas como executores de tarefas e passaram a articular os diversos aspectos da textualidade,
sendo-lhes solicitado, cada vez mais, um posicionamento diante das tarefas de ensinar e
avaliar com base nas colecoes.

Além disso, os LD de alfabetizacdo, até 0 PNLD/2016, passaram a apresentar maior
equilibrio nas atividades de alfabetizacdo e letramento, uma maior variedade dos tipos e
géneros textuais ampliando assim o repertério ocupado no livro didatico o que pode

influenciar as praticas docentes nesta etapa do ensino.
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Entretanto é necessario salientar, que, anterior a década de 1980, predominava, na
alfabetizacdo, a concepc¢do de ensino baseado nos métodos tradicionais de ensino da leitura e
da escrita (sintéticos e analiticos), que em geral possuiam um formato engessado sobre as
etapas de ensino e estavam materializadas nas cartilhas.Entretanto, como vimos as
contribuicGes da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985) foram essenciais
para 0 rompimento das concep¢des hegemdnicas da linguagem e a visdo tradicional de ensino
e de avaliacdo da leitura e da escrita.

O PNLD surge no contexto de ruptura com as perspectivas mais tradicionais quanto ao
ensino da leitura e da escrita e ja incorpora, em termos conceituais, as dimensdes da avaliacéo
em uma perspectiva formativa. Contudo, o0s estudos apresentados indicam que a
operacionalizacdo dessas concepcdes e procedimentos para a pratica docente ainda é precaria
nas colecOes até PNLD/2016.

Considerando os diversos eixos de ensino da lingua portuguesa, cabe destacar que a
partir da década de 1990, o termo letramento passou a ser incorporado nos novos livros
didaticos de alfabetizacfo. E a partir deste momento, desta ruptura historica com os métodos
tradicionais de alfabetizacdo que resultou, por um lado, em livros didaticos com variados
géneros textuais e, de outro, em uma auséncia de atividades para apropriagdo do SEA,
entretanto esse equivoco vem sendo corrigido desde 2007, conforme apontam as pesquisas de
Albuquerque e Ferreira (2019).

Ainda hoje muitos professores regulam sua pratica a partir do uso do livro didatico,
uma vez que, esse material apresenta os contetidos a serem ensinados, a ordem que eles
devem ser trabalhados, as atividades que devem ser desenvolvidas, os textos que devem ser
lidos e a forma como devem ser feitas as correcdes. No entanto, ha professores que
simplesmente ndo o usam, pois para eles os livros que chegam a escola diferem de sua
realidade e parece ndo ser adequado para seus alunos. Entretanto para o trabalho especifico
com a leitura, os livros didaticos tendem a contemplar o contexto de produgdo dos textos
superando a ideia de mera indicacdo de dados bibliograficos.

E nesse momento que os professores fazem uso das estratégias de leitura que segundo,
Solé (1998) sdo estratégias de facilitacdo da compreensdo leitora, que se dividem nas trés
etapas da leitura: antes, permitindo situar o leitor diante da leitura, instigando-o a assumir
papel ativo no processo; durante, permitindo construir uma interpretacdo que auxilie na
resolugéo de problemas; e depois da leitura, predispondo-se a unificar as etapas anteriores de

forma concreta.
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Em relacdo a avaliacdo da leitura espera-se que as atividades respeitem a progressao
entre elas e a heterogeneidade dos conhecimentos dos alunos. De modo a considerar a
construcdo de sentidos sobre o texto, que, ocorre na interacdo entre a crianga, 0 autor e 0
texto, rompendo a perspectiva tradicional da mera decodificagdo como sindnimo do “ler”: ler
passa a ser também compreender e perceber os sentidos do texto (Souza, Leite e Albuquerque,
2004).

Segundo Cruz (2012), deve-se, ao planejar o ensino da leitura na alfabetizacéo,
considerar a progressao do ensino e da aprendizagem enquanto elementos importantes. A
progressdo do ensino, segundo Cruz (2012), ocorre por meio da “organizacdo e elaboragdo de
expectativas de ocorréncia dos eixos da Lingua Portuguesa, nos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de delimitagdes e especificidades de cada aspecto [...] da leitura”
(p.60). J& a progressdo das aprendizagens ocorre quando had avanco qualitativo das
aprendizagens que foram construidas pelas criangas ao longo do processo. Destacamos, ainda,
que, ao planejar o ensino da leitura na alfabetizacao, é necessario considerar este processo na
perspectiva das praticas sistematicas significativas que sao

[...] acBes planejadas pelo/a professor/a com o objetivo de propor situagdes de
ensino mais estruturadas, sistematicas, sequenciadas, as quais sdo retomadas de
formas variadas. De modo mais objetivo, significa ensinar com método, ou melhor,
de forma mais estruturada, em busca de combinar, de forma consciente, as situagdes
de ensino planejadas com mdltiplas e variadas formas de participacdo ativa e de
iniciativas das criancas. Baseia-se, especialmente, no principio de que a
aprendizagem é um processo hdo espontaneo e que as mediagdes pedagdgicas sdo
essenciais para que a aprendizagem efetiva e significativa ocorra. O adjetivo
"significativas" deseja indicar que tais praticas necessitam "fazer sentido" para as
criancas e que estas ora sdo coletivas, voltadas a classe como um todo, ora propostas

para grupos ou para alunos/as individualmente, de acordo com as suas necessidades
de aprendizagem. (Mainardes, 2021, p. 54)

Ao tratar desse tema, Mainardes (2021) faz um contraponto entre ‘praticas
sistematicas’ e ‘praticas sistematicas significativas’. Para o autor, esta ultima é carregada de
intencionalidade, significado, mediacdo adequada, avaliagdo permanente, reciprocidade entre
aluno e docente, diferenciacéo, afetividade, dialogicidade, modulacdo e continuidade, tendo
como parametro a relacdo entre o docente, o estudante e o conhecimento. A anterior pauta-se,
apenas, na perspectiva de estrutura¢do das atividades do ‘mais facil ao mais complexo’, sem
considerar todos os elementos apontados, pautando-se em uma dimensdo associacionista de
construcdo do conhecimento, na maioria das vezes, e ndo percebendo o estudante como um

ser ativo neste processo.
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No entanto com o PNLD pautado na Politica Nacional de Alfabetizacdo que nos
propde retrocessos ao se apoiar em métodos de base fonémica de alfabetizacdo, bem como,
uma visao de professor como mero executor de tarefas defendemos, assim, que a progressao
da aprendizagem da crianca, acerca da leitura na alfabetizacdo, estaria atrelada a um
planejamento que tem como foco o tratamento do objeto de ensino (leitura), na perspectiva da
progressao do ensino, e que é pautado nas consideracfes sobre como as criangas constroem o
conhecimento sobre este objeto em uma perspectiva de pratica sistematica significativa.

Assim, é imprescindivel, neste processo, que sejam desenvolvidas, nas salas de aula,
praticas de ensino da leitura que contemplem situa¢cfes que possibilitem a descoberta dos usos
e fun¢bes da lingua e o desenvolvimento da capacidade de reconhecer a diversidade de textos
existentes em nossa sociedade, bem como as convencdes inerentes a cada um deles. Neste
contexto, o LD é um elemento importante por estar presente em todas as salas de aula da
alfabetizacdo e ser um recurso de facil acesso dos estudantes.

Deste modo, é imprescindivel, que o professor tenha um planejamento sobre quais
praticas de leitura propostas pelo LD serdo desenvolvidas nas salas de aula a fim de que estas
contemplem situacdes que possibilitem aos alunos a descoberta dos usos e fungdes da lingua,
definindo os objetivos didaticos para elas (Albuquerque e Leal, 2006) e sabendo como
poderado avaliar os conhecimentos construidos pelos estudantes, através delas. As pesquisas de
Silva (2016a), Silva (2016b), Viana e Silva (2020) e Silva (2020) apontam como os livros
didaticos de alfabetizagdo do PNLD/2007 a PNLD/2016 contribuem para orientar as
professoras quanto aos processos de avaliacdo da leitura e da escrita. Estas pesquisas foram
apresentadas no estado da arte deste trabalho.

Diante disso, considera-se, portanto, que o livro didatico e seus processos avaliativos
sdo fundamentais, no ciclo de alfabetizacdo. E que se faz necessario, considerar este material,
como parte do processo de avaliacdo das aprendizagens, de modo que venha favorecer a
compreensdo e a autonomia das criancas durante o processo de aquisi¢do da leitura e que a
presenca de orientacOes e atividades junto a um planejamento avaliativo especifico para a
leitura passe a fazer parte de um dos critérios para aprovacao das obras no PNLD.

Por fim, é preciso que o professor esteja ciente das diferentes maneiras de avaliar,
considerando os diferentes conhecimentos, habilidades e saberes que devem ser ensinados
na leitura, com clareza no que se pretende avaliar, em cada ano, durante o ciclo de
alfabetizacéo, para que os alunos tenham conhecimento de seus avangos. Reafirmando uma
abordagem sociointeracionista, que nos traz como referéncia as préaticas sociais de leitura

nos quais esperamos que os alunos se tornem proficientes.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo trataremos da abordagem tedrico-metodoldgica utilizada para
construgcdo deste trabalho. Expondo inicialmente o contexto em que se desenvolveu a
pesquisa, sua justificativa e seus métodos de analise.

Esta pesquisa consiste em investigar como duas colec¢des de livros didaticos aprovados
no PNLD 2019 e 2023 orientam quanto a avaliacdo da leitura no Ciclo de Alfabetizacdo
destinado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Deste modo, caracterizamos esta pesquisa como um estudo de carater qualitativo, por
estar inserida dentro de um quadro de caracteristicas basicas de uma pesquisa qualitativa na
qual, segundo Bogdan e Biklen (1994), pretende-se compreender o objeto estudado, no
contexto de sua realidade, com énfase muito mais no processo do que no produto da pesquisa,
seguindo pelas analises indutivas dos dados.

Fora necessario um alinhamento entre essas as metodologias qualitativas e
quantitativas para que fosse possivel alcancar nossos objetivos tracados em relacdo as
orientacGes avaliativas presentes nos livros didaticos. Deste modo, concordamos que a
combinacdo da anélise de dados numéricos e qualitativos pode auxiliar na compreensao dos
problemas educacionais, enriquecendo “[...] a compreensdo de eventos, fatos, processos. E
que as duas abordagens demandam, no entanto, o esforco de reflexdo do pesquisador para dar
sentido ao material levantado e analisado” (Gatti, 2004, p. 13).

Deste modo, faz-se necessario enfatizar que o método precisa estar apropriado ao tipo
de estudo que se deseja realizar, entretanto é a natureza do problema ou seu nivel de
aprofundamento que, de fato, determina a escolha do método.

O método quantitativo, como o proprio nome indica, caracteriza-se pelo emprego da
quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informag6es, quanto no tratamento delas por
meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples, como percentual, média, desvio-padréo,
as mais complexas, como coeficiente de correlacdo; analise de regressao etc.

Ja 0 metodo qualitativo difere, em principio, do quantitativo & medida que ndo agrega
uminstrumental estatistico como base do processo de andlise de um problema, pois este
método ndo pretende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas.

Embora existam diferencas ideologicas profundas, podem-se identificar trés instancias
de integracdo entre ambos os métodos: no planejamento da pesquisa, na coleta dos dados e na

analise da informacéo, conforme apresentado por Richardson, 1999.
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A partir disso, apresentamos 0s objetivos de nossa pesquisa, em seguida,
justificaremos a escolha das cole¢des de livros didaticos aprovados no PNLD 2019 e 2023
para a Alfabetizacéo e, por fim, descreveremos como serdo nossos procedimentos para analise
dos dados produzidos.

A escolha desta pesquisa se deu pelo fato de ndo encontramos pesquisas que
investiguem como os livros didaticos do PNLD, especificamente, aprovados no PNLD 2019 e
2023 orientam quanto a Avaliacao da Leitura no Ciclo de Alfabetizacéo.

Como j& apresentado na introducdo, as pesquisas de Marcuschi (2005) e Lima e
Marcuschi (2007) tinham como objetivo geral a investigagdo sobre as concepgdes e
orientacdes para o processo avaliativo nos Manuais do Professor. Contudo, ambas as
pesquisas ndo tiveram como foco a etapa da Alfabetizacdo. Entretanto a pesquisa de Souza
(2005) apresentou uma analise da relacéo entre as habilidades de leitura, avaliadas no SAEB,
e as habilidades de leitura desenvolvidas em atividades do livro didatico; sem, contudo,
aprofundar as propostas avaliativas ofertadas pelo livro didatico.

Desta forma selecionamos duas colecdes de alfabetizacdo (Livros Didaticos e Manuais
do Professor) aprovadas, respectivamente, nos PNLD 2019 e 2023 para a alfabetizacdo. O
corpus composto da seguinte forma: duas cole¢des do PNLD 2019 e duas cole¢des do PNLD
2023 (trés livros do aluno (1° 2° e 3° anos) e seus respectivos manuais do professor),
aprovadas respectivamente nos dois PNLDs, totalizando 24 volumes analisados. Reafirmando
assim, nossa posicdo em defesa do ciclo de alfabetizacdo de trés anos.

Nesse sentido, reiteramos que, apenas, as pesquisas das autoras Silva (2016a), Silva
(2016b), Silva, M. C.; Viana, E. D. S (2020), Silva, M. C. (2020) trouxe-nos elementos que
tratavam da avaliacdo da leitura nos livros didaticos, aprovados no PNLD, e suas implicacdes
para a pratica docente, como ja explicitado na introducdo deste trabalho, estado da arte e na
sua fundamentacéo teorica.

Nosso objetivo geral é: Compreender como duas colecdes do PNLD 2019 e 2023
orientam as docentes quanto a avaliagdo da leitura no Ciclo de Alfabetizacéo.

Nossos objetivos especificos se inserem no contexto do ciclo de alfabetizagéo:

v Mapear os estudos que fazem relacdo entre alfabetizacdo, avaliacdo, leitura e
livro didatico bem como as contribui¢fes das pesquisas que tratam da tematica
ou de teméticas relacionadas;

v" Identificar a concepcdo de avaliacdo da leitura presente em duas colecBes no
PNLD 2019 e no PNLD 2023;
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v" Verificar a relacdo entre as propostas avaliativas da leitura presentes em duas

colec¢des do LD (Livro Didatico).

Elencamos alguns estudos iniciais que nos ajudaram na formulagdo de nossas
categorias iniciais de analise tais como: 0s conceitos e parametros encontrados em Gérard e
Roegiers (1998); bem como as pesquisas de Albuquerque e Morais (2011), porém adotamos a
flexibilidade durante todo o processo por reconhecer que a partir das analises dos

documentos, novas categorias surgiram.

3.1  Procedimentos para producdo dos dados: opcéo pela Analise Documental

Para desenvolver a pesquisa, optamos pela Analise Documental pois, nossa hipétese é
que os livros didaticos aprovados para o Ciclo de Alfabetizacdo no PNLD 2019 e PNLD 2023
apresentem orienta¢fes quanto ao processo avaliativo da leitura.

Segundo Ludke e André (p. 45, 2018) uma das vantagens da analise documental é
“seu custo, em geral baixo. Seu uso requer apenas investimento de tempo e ateng¢do por parte
do pesquisador para selecionar e analisar os mais relevantes”.

Ainda seguindo esta linha corroboramos que “a analise documental como uma técnica
exploratoria, pois indica problemas que devem ser explorados por outros métodos” Ludke e
Andreé (p. 46, 2018). Por isto utilizamos como andlise de nossos dados a Analise de Contetido
(Bardin, 1977), do qual explicaremos em nossa proxima sessdo como se dard nosso percurso
metodolégico e o porqué de nossas escolhas.

No ambito da analise documental, realizamos a revisao bibliografica de todas as
pesquisas produzidas entre 2011 e 2021 (10 anos) a fim de mapear os estudos que fazem
relacdo entre alfabetizagdo, avaliacdo, leitura e livro didatico bem como suas contribuigdes e
pesquisas que tratam da tematica ou de tematicas relacionadas.

3.1.1 Revisdo Bibliografica

A pesquisa foi feita no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com foco nos anos
de 2011 a 2021. Na delimitagdo desses trabalhos, selecionamos como filtros a palavra
‘Educacio’ para a Grande Area de Conhecimento ¢ Area de Avaliagdo; ‘Educagdo’ e ‘Ensino-
Aprendizagem’ para Area de Conhecimento; ‘Educacao’, ‘Curriculo’, ‘Educacao Brasileira’,

‘Ensino e Aprendizagem’, ‘Formacdo de Professores’, ‘Educac¢do ¢ Formagao’, ‘Educagdo
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Brasileira: Gestio e Praticas Pedagégicas’ para a ‘Area de Concentragdo. Ainda, usamos
como descritores os termos: "Avaliacao”; "Leitura”; "PNLD"; "Alfabetizacdo" e "Programa
Nacional do Livro Didatico". A partir desses descritores, encontramos 5.133 trabalhos entre
DissertacOes e Teses que possuiam essas palavras nos titulos, resumos e/ou palavras-chaves.

Em seguida, foram selecionados os trabalhos que tinham relagcdes com os descritores e
estes foram separados por nivel de ensino: livro didatico de lingua portuguesa no ciclo de
alfabetizacdo, livro didatico de lingua portuguesa no 4° e 5° anos do EF, livro didatico de
lingua portuguesa nos anos finais (6° ao 9° ano) do EF, livro didatico de lingua portuguesa no
Ensino Médio, livro didatico de lingua portuguesa na EJA.

Estas pesquisas foram reagrupadas em 07 (sete) categorias, de acordo com a
especificidade: livro didatico e politica pablica; livro didatico e pratica docente; livro didatico
e ensino da leitura; livro didatico e ensino da producdo de textos; livro didatico e ensino da
escrita alfabética; livro didatico e representagdo social; livro didatico e ensino da oralidade.

3.1.2 Andlise documental de duas ColecGes de Alfabetizacao

A escolha da analise documental partiu da ideia de que ela “[...] pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Ludke e André, 1986, p. 39).

Ainda sobre isso Oliveira (2007), caracteriza este tipo de andlise “pela busca de
informacGes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacgdes, fotografias entre outras
matérias de divulgacao” (p.69).

Por isso decidimos por realizar analise das obras aprovadas no PNLD 2019 e 2013
para o Ciclo de Alfabetizacdo. Deste modo iremos apresentar incialmente (quadro 4) as
colecBes didaticas de lingua portuguesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental

aprovadas no PNLD 2019 ao todo foram aprovadas treze, conforme quadro a seguir:

Quadro 5 — ColecGes didaticas aprovadas no PNLD 2019

EDITORA COLECAO AUTORES
EDITORA DO AKPALO - LINGUA MARIA REGINA CENTENO GIESEN,
BRASIL PORTUGUESA LENITA VENANTTE,

LIDIANE MONFERINO, ALEXANDRE
RIBEIRO DE LIMA

EDITORA FTD CONECTADOS - LINGUA ANGELICA PRADO, CRISTINA HULLE
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PORTUGUESA
EDITORA SM APRENDER JUNTOS - DENISE GUILHERME VIOTTO,
LINGUA PORTUGUESA CINTHIA CARDOSO DE SIQUEIRA,
ELIZABETH GAVIOLI DE OLIVEIRA
SILVA,
MARCIA CRISTINA ABROMOVICK,
CICERO DE OLIVEIRASILVA, GRETA
MARCHETTI
EDITORA APIS - LINGUA TEREZINHA BERTIN, VERA
ATICA PORTUGUESA MARCHEZI, ANA TRINCONI
EDITORA BURITI MAIS - PORTUGUES MARISA MARTINS SANCHEZ
MODERNA
EDITORA DO CRESCER - LINGUA PRISCILA RAMOS DE AZEVEDO,
BRASIL PORTUGUESA ROSANA CORREA, SALETE MOREIRA
EDITORA FTD ENCONTROS - LINGUA ISABELLA CARPANEDA
PORTUGUESA
EDITORA ITORORO - PORTUGUES MONICA FRANCO JACINTHO
MODERNA
EDITORA AJS MEU LIVRO DE LINGUA SAMIRA CAMPEDELLI
PORTUGUESA
EDITORA VEM VOAR - LINGUA ALICE RIBEIRO SILVESTRE
SCIPIONE PORTUGUESA
TERRA SUL GOSTO DE SABER - LINGUA CAROLINA GOMIDE ALVES, MARIA
EDITORA PORTUGUESA ELENICE COSTA DANTAS
EDITORA NOVO PITANGUA - LINGUA CRISTIANE BURANELLO
MODERNA PORTUGUESA

Fonte: Silva, 2024.

A seguir (quadro 5) as colecdes didaticas de lingua portuguesa para 0os Anos Iniciais

do Ensino Fundamental aprovadas no PNLD 2023 ao todo foram aprovadas nove, conforme

quadro a seguir:

Quadro 6 — Colegdes didaticas aprovadas no PNLD 2023

EDITORA COLECAO AUTORES
EDITORA FTD ENTRELAGOS - LINGUA TATIANE BRUGNEROTTO CONSELVAN,
PORTUGUESA BRUNA ESTER GOMES YAMASHITA,
KARINA OTSUKA NIHONMATSU,
ROSANA GEMIMA AMANCIO,
ANGELICA ALVES PRADO DEMASI,
CRISTINA TIBIRICA HULLE
EDITORA SM APRENDER JUNTOS ELIZABETH GAVIOLI DE OLIVEIRA
LINGUA PORTUGUESA SILVA, CICERO DE OLIVEIRA SILVA,
MARCIA CRISTINA ABROMOVICK
EDITORA PITANGUA MAIS LINGUA CRISTIANE BURANELL
MODERNA PORTUGUESA
EDITORA DA ESCOLAPARAO ALICE RIBEIRO SILVESTRE, NARA
SCIPIONE MUNDO LUIZA BITAL CHIAPPARA, FRANCYANE

CANESCHE DE FREITAS, TATIANA
KOBAYASHI SARMENTO TATIT
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EDITORA
ATICA

APIS MAIS

ANA MARIA TRINCONI BORGATTO,
TEREZINHA COSTA HASHIMOTO
BERTIN, VERA LUCIA DE CARVALHO
MARCHEZI

EDITORA
MODERNA

QOLEQAO DESAFIO -
LINGUA PORTUGUESA

ANA RAQUEL MOTTA, ANDREIA
TENORIO DOS SANTOS, ARIETE ALVES
DE ANDRADE, CLAUDIA LETICIA
VENDRAME SANTOS, CAMILA DOS
SANTOS RIBEIRO, CIBELE DIOGO
KIMURA, DANIELA PISTORI TAVARES,
ELIANE A. PASQUOTTE VIEIRA,
GALUCIA AMARAL, ISABEL
COSSALTER, LARISSA ALIBERTI,
LILIANE F. PEDROSO, MARIANE
BRANDAO, MARIA CRISTINA
ZELMANOVITS, MILLYANE MAGNA
MOURA MOREIRA, PATRICIA
MONTEZANO, ROBERTA VAIANO,

EDITORA
MODERNA

MUNDO DE EXPLORACOES
- LINGUA PORTUGUESA

REGINA BRAZ DA SILVA SANTOS
ROCHA, CARLA DA SILVA FRANCISCO,
ISABEL APARECIDA PEREIRA
AMANCIO

EDITORA DO
BRASIL

BEM-ME-QUER MAIS
LINGUA PORTUGUESA

ROSANA CORREA PEREIRA EL-KADRI,
MARIA CECILIA MENDES DE ALMEIDA,
MARIA SALETE TOLEDO DE UZEDA
MOREIRA, PRISCILA RAMOS DE
AZEVEDO FERREIRA

EDITORA FTD

A CONQUISTA - LINGUA
PORTUGUESA

ISABELLA CARPANEDA

Fonte: Silva, 2024

Escolhemos para analise livros didaticos que foram aprovados consecutivamente nas

edices de 2019 e 2023 sio elas: Aprender Juntos — Lingua Portuguesa - Editora SM; e Apis

Lingua Portuguesa - Editora Atica no edital de 2019 e no edital de 2023 Aprender Juntos -

Lingua Portuguesa - Editora SM; e a Apis Mais - Editora Atica.

Em 2023 os livros didaticos da Colecdo Apis tiveram um acréscimo na colocagio do

“Mais” no titulo.

Conforme ja apresentado, houve mudancas a partir do PNLD 2019 em relacdo ao

processo de escolha dos livros didaticos pelos municipios, que antes eram livres para escolher

quantas colec¢des didaticas quisera.

Com isso a partir do edital de convocacdo 01/2017 (Brasil, 2017) para o processo de

inscricdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e Material Didatico PNLD

2019, as Secretarias de Educacdo em decisdo conjunta com as escolas da rede, deveriam

decidir pela unificacdo ou ndo dos materiais que seriam distribuidos pelo programa, para sua
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rede de ensino, sem impedir que cada escola participante do PNLD pudesse continuar
registrando suas escolhas individuais, por edicdo do programa.

Deste modo as redes de ensino tinham por op¢éo os seguintes modelos de escolha:

I.  Material Unico para cada escola: Cada escola ira realizar sua prépria escolha
individualmente e recebera o material escolhido pelo seu corpo docente.

Il.  Material Unico para cada grupo de escolas: A rede de ensino ird definir um
grupo especifico de escolas que fard uma escolha Unica e utilizard o mesmo
material didatico. O material a ser adotado sera o mais escolhido dentre as
escolas pertencentes ao grupo de escolas.

1. Material Gnico para toda a rede: A escolha da rede de ensino sera unificada e

TODAS as escolas da rede utilizardo o mesmo material.

3.2  Procedimento para analise de dados: Analise de contetdo

Com o intuito de identificar possiveis respostas para o problema da nossa pesquisa,
utilizaremos da analise tematica categorial da Anélise de Contetdos de Bardin (1979), para as
entrevistas semiestruturadas e nos livros didaticos.

A andlise de conteudo, que se constitui como conjunto de técnicas metodoldgicas,
como auxilio para a analise dos dados produzidos. Bardin (2011, p. 50) salienta que esse
conjunto de técnicas “[...] trabalha a fala, quer dizer, a pratica da lingua realizada por
emissores identificaveis" e em sintese, “¢ uma busca de outras realidades por meio de
mensagens.”. Bardin (1979) classifica a Analise de Contetidos dentre as abordagens
qualitativas, situando-a dentre

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteldo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepc¢do (variaveis inferidas) destas mensagens

(p. 37).

A andlise de contetudo procura alcangar em profundidade aquilo que esta posto e,
assim, segundo Minayo (2000, p. 203), “Articula a superficie dos textos descrita e analisada
com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis psicossociais, contexto cultural,

contexto e processo de producdo da mensagem”.
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Para interpretacdo dos significantes e os significados, Bardin (2011) ressalta a
importancia de trés fases de organizacdo da analise: a pré-analise; a exploracdo do material; o
tratamento dos resultados, as inferéncias e as interpretagdes do material.

Com o objetivo de organizacdo a pré-andlise é marcada pela sistematizacdo das ideias
iniciais, para desenvolvimento das agdes posteriores, tais como: escolha dos documentos,
formulacdo de hipdteses e objetivos, elaboracdo dos indicadores que fundamentam a
interpretacéo final.

Dentre as atividades ligadas a pré andlise estdo a leitura flutuante, que é o primeiro
contato com os documentos de modo a vir conhecer 0s textos e as impressdes que ele
apresenta e a escolha dos documentos que ocorre ap6s a determinacdo dos objetivos de
pesquisa. O conjunto dos documentos que serdo submetidos aos procedimentos de andlise, ou
seja, 0 — corpus — da pesquisa, implica em escolhas, selecdes e regras no momento da analise.

Outra etapa da pré-anélise é a formulacdo das hipdteses e dos objetivos, e que 0
trabalho do pesquisador é insidiosamente orientado pelas hipoteses por ele criadas. Nesta fase,
Bardin (2011) destaca a referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores que
correspondem a explicitagdo de um tema em uma mensagem e sua organizagdo sistematica
em indicadores precisos e seguros. Por fim, na Gltima etapa da pré-analise, a autora apresenta
a preparagdo do material e os enunciados que se pretende analisar.

A segunda fase, a de exploracdo do material, se concentra a operalizacdo da
codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, oriundas de regras preestabelecidas que
transformam os dados brutos do texto em unidades de registro (palavra, frase, tema,
personagem, acontecimento), como estabelecido na pré-analise.

Na terceira e ultima fase, se refere ao tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo, pois, buscam produzir significados que sejam validos e fi€is, € nesta fase em
que o analista pode propor inferéncias e prever interpretacdes, tendo como base os objetivos
previstos, alem de constatar inesperados achados.

Neste sentido, a analise de contetdo contribuird para a identificagdo e analise das
mensagens considerando o emissor e seu contexto, o prescrito, o dito e o vivido, a fim de
interpretar de forma fundamentada, critica e ética os dados obtidos na pesquisa.

Usaremos, portanto, a analise de contetdo para tratar dos dados obtidos pela analise
documental. A escolha pela Anélise de Conteldo foi essencial para o que pretende este
trabalho, uma vez que é possivel quantificar elementos, pois a partir deles é possivel, oferecer
subsidios para inferir e interpretar os dados levantados. Supomos que a deducdo légica e/ou

inferéncia a que nos conduzirdo os dados, referentes as atividades avaliativas da leitura
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presentes nos livros didaticos, podem responder algumas de nossas questfes de pesquisa. E
através dessas respostas, explicitardo as concepgdes desses materiais acerca da avaliacdo da
leitura.

Organizamos algumas categorias iniciais para analise dos livros didaticos, tais como:
pressupostos tedricos; formas de integracdo entre ensino, avaliagdo e aprendizagem;
orientacdo quanto ao planejamento, instrumentos e procedimentos avaliativos; tratamento do
erro; propostas de intervencao e registro do processo avaliativo.

Ao partir para analise das atividades do livro didatico dividimos nossas analises em
duas grandes categoriais. A primeira grande categoria, inicialmente quantificamos todas as
atividades de leitura, ap6s isso, sub categorias foram surgindo quanto ao foco das atividades
envolvendo textos, quanto a sua estrutura (abertas ou fechadas) e quanto ao seu foco em
relacdo ao processo de ensino aprendizagem.

Em seguida na segunda grande categoria o direcionamento foi para as atividades de
leitura com foco na avaliacdo, de maneira explicita (nos enunciados) e de maneira implicita
(nas orientacGes ao professor), e assim como na primeira grande categoria, sub categorias
foram surgindo tais como o tipo de atividade, 0 modo de execucgdo dessas atividades, o tipo
de comando presente nessas atividades (auto avaliacdo (individual e coletiva), hetero
avaliacdo (orientacdo para o professor avaliar o aluno), auto ), a finalidade dessas
atividades e por fim a qualidade dessas atividades.

Realizaremos a triangulacdo dos resultados obtidos para maior aprofundamento e
estabelecimento de relacdes entre eles no atendimento aos objetivos especificos desta

dissertacao.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

Este bloco de resultados visa apresentar como duas Cole¢fes do PNLD 2019 e 2023
orientam quanto a avaliacdo da leitura no Ciclo de Alfabetizacdo. Para isso, mapeamos 0S
estudos que fazem relacdo entre alfabetizagdo, avaliagdo, leitura e livro didatico bem como
suas contribuicdes e pesquisas que tratam da tematica ou de teméticas relacionadas;
identificamosa concepcdo de leitura e avaliacdo presente em duas cole¢Bes no PNLD 2019 e
no PNLD 2023; e, por fim, verificamos a relacdo entre as propostas avaliativas da leitura
presentes em duas cole¢des do LD (Livro Didatico) aprovadas no PNLD 2019 e no PNLD
2023. Ao final de cada bloco indicado, apresentamos consideracdes relacionadas as

aproximacoes e distanciamentos entre as propostas avaliativas.

4.1 Estado da Arte de pesquisas que tratam dos processos avaliativos da leitura no livro
didatico na alfabetizagdo

Para mapear os estudos que fazem relacdo entre alfabetizacdo, avaliacdo, leitura e
livro didatico bem como suas contribuicdes, realizamos o levantamento do estado da arte que
possibilitou indicar algumas pesquisas que tratam da tematica ou de tematicas relacionadas.

Os resultados obtidos foram os seguintes: nos anos de 2011 e 2012 ndo apresentaram
trabalhos; em 2013 foram encontrados 635 trabalhos; em 2014, 673 trabalhos; em 2015, 702
trabalhos; em 2016, 773 trabalhos; em 2017, 780 trabalhos; em 2018, 620 trabalhos; em 2019,
439 trabalhos; em 2020, 473 trabalhos e em 2021, 38 trabalhos. Apos a leitura dos resumos,
selecionamos, dentre os trabalhos encontrados, aqueles que tratavam especificadamente do
livro didatico de lingua portuguesa, independente do ano escolar em que foram realizados.
Isto se fez necessario, pois alguns trabalhos ndo tinham como foco especifico o livro didatico.
Apols a leitura dos resumos, o resultado indicou: em 2013, 07 trabalhos; em 2014, 03
trabalhos; em 2015, 03 trabalhos; em 2016, 03 trabalhos; em 2017, 04 trabalhos; em 2018, 01
trabalhos; em 2019, 01 trabalhos; em 2020, 01 trabalhos e em 2021, nenhum trabalho. Ao
todo foram identificados 23 trabalhos relacionados aos descritores: "Avaliacdo"”; "Leitura";
"PNLD"; "Alfabetizacdo" e "Programa Nacional do Livro Didatico".

Em seguida, apds selecionados os trabalhos, estes foram separados por nivel de
ensino: livro didatico de lingua portuguesa no ciclo de alfabetizacdo, livro didatico de lingua

portuguesa no 4° e 5° anos do EF, livro didatico de lingua portuguesa nos anos finais (6° ao 9°
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ano) do EF, livro didatico de lingua portuguesa no Ensino Médio, livro didatico de lingua
portuguesa na modalidade EJA.

Posteriormente, reagrupamos estes trabalhos em 07 (sete) categorias, conforme
especificidade da pesquisa desenvolvida: livro didatico e politica publica; livro didatico e
pratica docente; livro didatico e ensino da leitura; livro didatico e ensino da producdo de
textos; livro didatico e ensino da escrita alfabética; livro didatico e representacdo social; livro
didatico e ensino da oralidade. Ndo observamos pesquisas com foco especifico em como séo
orientados os processos avaliativos da leitura no livro didatico nas turmas de alfabetizacéo e
incluimos essa categoria na classificacao final como destaque para nosso foco, totalizando 08
(oito) categorias nessa etapa.

O quadro a seguir resume 0s principais eixos tematicos meios sobre 0s quais as

encontramos as seguintes producdes

Quadro 7 — Levantamento do Estado da Arte sobre LD no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes — 2011 a 2021

Categorias Quantidade | Quantidade/ nivel de | Quantidade de Teses e | Percentual
por ensino Dissertacdes
categoria
LD e politica 05 0/ Educacéo Infantil 2 Dissertacbes (02 no
publica 3/Ciclo de | Ciclo de alfabetizacdo) | 40% - 02
Alfabetizagéo dissertacdes
1/ 4% e 5° Ano 3 Teses (01 no Ciclo de
0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacdo) 60% - 03
1/ Ensino Médio teses
0/ EJA
LD e prética 03 0/ Educacéo Infantil 2 Dissertacbes (02 no | 75% - 02
docente 3/Ciclo de | Ciclo de alfabetizagdo) | dissertagdes
Alfabetizacdo
0/ 42 e 5° Ano 1 Teses (01 no Ciclode | 25% - 01
0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacdo) teses
0/ Ensino Médio
0/ EJA
LD e ensino da 04 0/ Educacao Infantil 03 DissertacGes (02 no | 75% - 03
leitura 2 [Ciclo de | Ciclo de alfabetizacdo) | dissertacdes
Alfabetizacdo
1/ 43¢ 5° Ano 01 Tese (00O no Ciclode | 25% - 01
0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacdo) teses
1/ Ensino Médio
0/ EJA
LD e ensino da 01 0/ Educagdo Infantil 01 Dissertacdo (01 no | 100% - 01
Producdo textual 1/Ciclo de | Ciclo de alfabetizacdo) | dissertagdes
Alfabetizacdo
0/ 43¢ 5° Ano 00 Tese (00 no Ciclode | 00% - 00
0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacdo) teses
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0/ Ensino Médio

0/ EJA
LD e ensino da 07 1/ Educacéo Infantil 04 Dissertagbes (00 no | 57% - 02
escrita alfabética 3/Ciclo de | Ciclo de alfabetizagdo) | dissertagdes

Alfabetizacdo

1/ 4% e 5° Ano 03 Teses (03 no Ciclo | 43% - 03

2/ 6° a0 9° Ano de alfabetizacéo) teses

0/ Ensino Médio

0/ EJA
LD e 02 0/ Educacao Infantil 01 Dissertagdo (00 no | 50% - 01
representacao 0/Ciclo de | Ciclo de alfabetizacdo) | dissertacdes
social Alfabetizagéo 01 Tese (00 no Ciclo de

0/ 42 e 5° Ano alfabetizacdo) 50% - 01

0/ 6° ao 9° Ano teses

2/ Ensino Médio

0/ EJA
LD e ensino da 01 0/ Educagdo Infantil 01 Dissertacdo (01 no | 100% - 01
oralidade 1/Ciclo de | Ciclo de alfabetizagdo) | dissertacfes

Alfabetizacdo

0/ 43¢ 5° Ano 00 Tese (00 no Ciclode | 00% - 00

0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacdo) teses

0/ Ensino Médio

0/ EJA
LD e 00 0/ Educacdo Infantil 00 Dissertagdo (00 no | 00% - 00
orientacdes 0/Ciclo de | Ciclo de alfabetizacdo) | dissertagdes
sobre 0s Alfabetizagéo
processos 0/ 43¢ 5° Ano 00 Tese (00 no Ciclode | 00% - 00
avaliativos 0/ 6° a0 9° Ano alfabetizacao) teses

0/ Ensino Médio

0/ EJA

Total 23 (100%b)

Fonte:Silva, 2024

O Quadro 1 indica que ndo hd um nimero expressivo de pesquisas realizadas com a

tematica de livro didatico de lingua portuguesa. De modo geral, os dados indicam que:

e Ha um numero significativo de pesquisas com foco do livro didatico e ensino do

sistema de escrita nos 10 (dez) anos que fizeram parte do corpus, entretanto apenas

uma aborda a questdo avaliativa como parte desse processo sendo na area de

oralidade;

e Em todas as categorias foram encontradas pesquisas com foco na alfabetizagéo;

e A maioria das pesquisas desenvolvidas no ciclo de alfabetizagdo deu-se no &mbito do

Mestrado;

¢ Na&o ha pesquisas sobre livro didatico e os processos avaliativos da leitura no contexto

do Ciclo de alfabetizacdo e nem outros niveis da Educacdo basica nos 10 (dez) anos

investigados.
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A seguir, apresentamos os trabalhos encontrados em cada categoria, pois, apesar de
ndo tratarem especificamente do nosso objeto, dialogam com nossa pesquisa no que se refere

a relagéo entre livro didatico e alfabetizagao.

Quadro 8 — Levantamento de Teses e Dissertagdes sobre LD no Ciclo de Alfabetizagio — 2011 a
2021

Categorias com foco no ciclo Autores das pesquisas com foco | Percentual com foco no ciclo
de alfabetizagéo no ciclo de alfabetizacéo de alfabetizagéo

LD e politica publica FREITAS (2016) (D); 03 (20%)
BRISOLLA  (2015)  (T);
CORNELIO (2015) (T).

LD e prética docente SOARES (2019) (D); SILVA 03 (20%)
(2017) (D); SILVA, G. (2016)
(T).

LD e ensino da leitura RODRIGUES  (2018) (D); 02 (13,33%)
NASCIMENTO (2017) (D).

LD e ensino da Producdo | COSTA (2016) (D); 01 (6,6%)

Textual

LD e ensino da escrita alfabética | GODINHO (2014) (m); 03 (20%)

TEIXEIRA (2014) (m);
FERNANDES (2014) (T);

LD e ensino da representacdo | BITENCOURT (2017) (D); 02 (13,33%)
social FILHO (2020).

LD e ensino da oralidade MENDES (2017) (D); 01 (6,6%)
LD e orientacfes sobre o0s - 00%

processos avaliativos

Total 15 (100%)

Fonte:Silva, 2024

Diante do exposto no quadro 2 reafirmamos a importancia de nossa pesquisa, uma vez
gue ndo ha pesquisas que analisem como os livros didaticos orientam quanto aos processos
avaliativos na alfabetizacédo e, em especial, no que se refere a leitura.

A seguir, destacamos 06 (seis) pesquisas que se aproximam de nossa tematica, seus
objetivos gerais e especificos, as metodologias, os sujeitos, 0s principais resultados e/ou
contribuicGes destas, bem como as aproximagdes e/ou limites em relagéo a nossa. Salientamos
que selecionamos pesquisas que nos auxiliem no tratamento da tematica voltada a relacdo
entre o livro didatico e a alfabetizacdo, uma vez que pesquisas que tratem de livro didatico e
como estes orientam quanto aos processos avaliativos da leitura na alfabetizagdo sdo escassas.

Apresentamos a seguir as pesquisas selecionadas.
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Mendes (2017) em sua dissertacio de mestrado cujo titulo foi ‘A oralidade no
programa nacional do livro didatico (1998 — 2016): Critérios de avaliacdo e perfil dos livros
de alfabetizacdo aprovados teve como objetivo geral investigar, ao longo do tempo, mudancas
e permanéncias nos critérios de avaliagdo utilizados pelo PNLD no que concerne ao ensino de
oralidade no ciclo de alfabetizacéo e o perfil dos livros/colecdes avaliados, no que se refere a
esse eixo de ensino. Especificamente, os objetivos eram analisar os critérios de avaliacdo
empregados para avaliar as colecdes do eixo de ensino de oralidade em diferentes edi¢des do
Guia do Livro Didatico do PNLD; e analisar o perfil dos livros aprovados no PNLD, no que
se refere ao tratamento da oralidade.

Para atingir tais objetivos a autora desenvolveu uma discussdo tomando por base
estudos sobre a imbricacdo entre fala/oralidade e escrita/letramento, desenvolvidos por
pesquisadores como Marcuschi e Dionisio (2007), Marcuschi (2005, 2007, 2010), Kleiman
(2005), Faveo, Andrade e Aquino (2012), além de estudos que abordaram a oralidade como
objeto de ensino, desenvolvida por autores como Dolz e Schneuwly (2004), Leal, Brandao e
Lima (2011), Costa-Maciel (2009), Magalhdes (2007), entre outros. A autora abordou ainda
em seu quadro tedrico discussdes sobre o PNLD, através dos autores, Batista (2003), Costa
Val (2009), Alves (2001), Montavani (2009) entre outros.

De natureza qualitativa, sem excluir os dados quantitativos, essa pesquisa adotou
como procedimento metodoldgico a pesquisa documental e realizou o tratamento dos dados
através da analise de conteudo. Foram analisadas diferentes versdes do Guia de Livros
Didéaticos do PNLD (1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016), focando as fichas de
avaliacdo de cada Guia e as resenhas dos livros aprovados. Deste modo os resultados
evidenciaram que os critérios especificos de avaliacdo relativos ao eixo de ensino oralidade
nos livros didaticos do ciclo de alfabetizacédo relacionam-se principalmente, a adequacgdo dos
géneros orais a diferentes situacbes comunicativas, além da exploracdo da lingua falada na
interacdo em sala de aula, em relacéo as obras foi possivel identificar énfase em atividades de
conversagdo e uso do oral em situacOes de interacdo em sala de aula, embora se tenha
observado, uma presenca maior de outras dimens@es do oral, de modo mais intimista.

Identificamos que a pesquisa de Mendes (2017) se aproxima da nossa, enquanto
explora o contexto do livro didatico no ciclo de alfabetizacdo e como esses livros foram
avaliados quanto a oralidade. Além das diferencas em relacdo ao eixo de ensino abordado, a
pesquisa de Mendes se da através dos estudos sobre a oralidade e 0 nosso sobre a leitura, ha
diferenca quanto ao foco avaliativo: a pesquisa de Mendes trata de como os livros foram

avaliados para serem aprovados no PNLD e a nossa investiga como os livros aprovados
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tratam da dimensédo dos processos avaliativos da leitura e como orientam aos docentes quanto
a0s mesmaos.

Nascimento (2017) em sua dissertacdo de mestrado cujo titulo foi: ‘Leitura no livro
didatico portugués: linguagens possibilidades emancipadorasteve como objetivo geral analisar
as atividades de leitura propostas na colecdo Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalh&es
(2013), com vistas a identificar as que guardam em suas proposi¢cGes possibilidades
emancipadoras (Freire, 1977; 1980; 2005; 2008). Especificamente, 0s objetivos eram
identificar na colecdo didatica as atividades propostas vinculadas a leitura no que diz respeito
a interpretacdo de texto; analisar as atividades de interpretacdo de texto propostas na colecéo
didatica objeto da pesquisa e sua relacdo com as estratégias de leitura; estabelecer relacdo
entre atividades de interpretacdo de texto presentes na colecdo didatica objeto da pesquisa
com a perspectiva de leitura freiriana.

Para atingir tais objetivos, o autor desenvolveu uma discussdo tomando por base
estudos teodricos nas concepgOes de linguagem estruturalistas, discursivas e interacionistas,
desenvolvidas por autores como: Saussure (2004), Orlandi (2007), Leffa (1996), Solé (1998),
Lajolo (1982) entre outros.

De natureza bibliogréafica de cunho qualitativo, a anélise dos volumes recaiu sobre as
atividades de interpretacdo de texto com passe na tipologia de questbes sistematizadas por
Marcuschi (2008). Deste modo os resultados evidenciaram que, na colecdo estudada, as
questdes propostas para interpretacdo, em sua maioria, visam possibilitar ao aluno uma
compreensdo para além do funcionamento estrutural e formal da lingua, ou seja, evidenciou
uma preocupacdo dos autores em mobilizar o aluno/leitor para uma pratica de leitura mais
proxima da concepcdo interacionista, possibilitando, o seu desenvolvimento como aluno leitor
critico e emancipado.

A pesquisa de Nascimento (2017) se aproxima da nossa, na medida em que explora o
contexto do livro didatico, além de focar nas questbes referentes a leitura. Além das
diferencas em relacdo ao nivel de ensino a pesquisa do autor se da através da andlise das
atividades de leitura com vistas a identificar proposicdes emancipadoras e a nossa investiga
como os livros aprovados tratam da dimensdo dos processos avaliativos da leitura e como
orientam aos docentes quanto aos mesmos.

Soares (2019) em sua dissertagdo de mestrado cujo titulo foi: ‘Livro didatico na
pratica docente alfabetizadora: usos elaborados/reelaborados teve como objetivo geral analisar
usos do livro didatico elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora.

Especificamente, os objetivos eram compreender como os professores se apropriam do livro
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didatico na pratica docente; descrever a mediacdo didatica desenvolvida pelo alfabetizador ao
usar o livro didatico; identificar usos e fungdes do livro didatico no processo de alfabetizacdo
pelo professor.

Para atingir tais objetivos, o autor desenvolveu uma discussdo teorica sobre as
concepgoes e funcdes do livro didatico de alfabetizacdo baseado nos seguintes autores: Lajolo
e Zilbermam (1996), Freitag e Motta (1989), D’Avila (2008), Nosella (1979), Silva (2000),
Bittencourt (1993), Goulart (2015), Choppin (2004), Batista (2000); sobre o livro didatico de
alfabetizacdo e o PNLD, avaliacdo e processos de escolha: Batista (2003), Apple (1995)
Garcia (2007), Munakata (2001), D’Avila (2008); sobre pratica docente alfabetizadora e 0
livro didatico no trabalho com alfabetizacdo e letramento: Gontijo (2008), Frade (2005),
Araujo (2011), Sousa (2014), Lajolo (1996), Silva (1996), De Pietri (2009), Brito; Soares
(2011, 2013), Kleimam (1998); Antunes (2003) entre outros.

De natureza qualitativa, essa pesquisa fundamenta-se no método narrativo (Cladinin;
Conelli, 2015), utilizando como instrumento de producdo de dados o memorial de formacao
com base nas ideias de Brito (2010), Prado e Soligo (2007), como também, rodas de
conversas. A analise desses dados fundamenta-se em Bardin (1979), utilizando a anélise de
contetdo. Deste modo os resultados evidenciaram que o livro didatico é o principal
material utilizado na alfabetizagdo de criangas, constituindo-se norte, na pratica docente em
relacdo ao planejamento, aos conteudos ensinados e as atividades e que a mediacdo didatica
desenvolvida pelos professores no uso do livro didatico caracteriza-se como uma mediagéo
didatica mecanica, sem que os professores atentem para a intencionalidade de suas praticas
docentes alfabetizadoras.

A pesquisa de Soares (2019) se aproxima da nossa, na medida em que explora o

contexto do livro didatico no ciclo de alfabetizacdo. No entanto, ha diferencas em relagédo a
nossa, pois partimos da investigacdo de como os livros aprovados no PNLD tratam da
dimensdo dos processos avaliativos da leitura e como orientam aos docentes quanto aos
mesmaos.
Cornélio (2015) em sua tese de doutoramento cujo titulo foi: ‘Perspectiva do letramento:
mudancgas e permanéncias nos livros didaticos de alfabetizacdao’ tiveram como objetivo geral
compreender mudancas e/ou permanéncias nas propostas dos livros didaticos de alfabetizacdo
com a adog¢do da perspectiva do letramento como norte para as politicas de alfabetizagdo em
nivel federal.

Para atingir tal objetivo a autora se pauta na perspectiva dialdgica, fundamentando-se

na abordagem bakhtiniana da linguagem, particularmente na nocdo de enunciado discutida
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por Bakhtin (2009). A pesquisadora tomou como referéncia 0s conceitos de suporte e de
géneros do discurso, pautados em Bakhtin (2009), particularmente na nocdo de que
enunciados sdo elos reais na cadeia da comunicacdo que sdo determinados pelos diferentes
campos das atividades humanas.

Foi realizado um estudo dos PNLDs 2007 e 2010, analise dos editais, dos Guias de
livros didaticos, das obras mais e menos distribuidas pelo Ministério da Educacdo e dos
Manuais dos professores dos respectivos programas. Deste modo os resultados evidenciaram
a identificacdo de mudancas no livro didatico menos distribuido do método silabico e no mais
distribuido do método analitico e que ambos os livros partem de textos para a realizagdo de
um trabalho com as relacbes sons e letras e letras e sons, para o ensino de conhecimentos
sobre o sistema de escrita, de modo que ha diferencas em como organizam o ensino, de forma
sistematica e assistematica, na busca por uma conciliacdo de principios teéricos distintos para
a organizagao das propostas de alfabetizagao.

A pesquisa de Cornélio (2015) se aproxima da nossa, ha medida em que explora as
questdes referentes ao livro didatico de alfabetizacdo aprovados no PNLD. No entanto, ha
diferencas em relacdo a escolha metodoldgica e ao foco da pesquisa, tendo em vista que a
nossa parte da investigacdo de como os livros aprovados no PNLD para alfabetizacdo tratam
da dimensdo dos processos avaliativos da leitura e como orientam aos docentes quanto aos
mesmos.

Silva (2016) em sua tese de doutoramento cujo titulo foi: ‘Usos do livro didatico de
letramento e alfabetizacdo pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamentalteve
como objetivo geral descrever e analisar os usos de professores que atuavam no ensino
fundamental fez de uma colecdo didatica de letramento e alfabetizacéo.

Para atingir tal objetivo, a pesquisa foi realizada a luz dos estudos de DeCerteau
(2003), através de seus conceitos de estratégia e tatica, e dos estudos de Chartier (1998; 2000;
2007), com seu conceito de préatica. Baseada em uma abordagem qualitativa, agrupando varias
estratégias, como observagdo das aulas, anotacGes em diario de campo e entrevistas com as
professoras.

Os resultados evidenciaram que os livros didaticos estdo presentes nas turmas de
alfabetizacdo, mas ha distancia entre o que se espera do trabalho com uma colecdo que teve
boa avaliacdo, aprovada pelo PNLD, e seu uso efetivo na sala de aula e que paralelamente ao
trabalho feito com ele, outros impressos, como fragmentos de outras obras didaticas, materiais
em forma de apostila — adquiridos pelas professoras com recursos proprios — e atividades

extraida de blogs, constituiram forte presenca nas turmas, além de mostrar que as professoras
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ndo eram passivas diante das propostas apresentadas pelo livro didatico e que cada uma
adequou-o as suas necessidades em sala de aula e de acordo com o perfil dos seus alunos.

A pesquisa de Silva (2016) se aproxima da nossa, na medida em que explora as
questdes referentes ao livro didatico no processo de alfabetizacdo em livros aprovados no
PNLD. No entanto, ha diferencas em relagdo ao foco da pesquisa, tendo em vista que a nossa
parte da investigacdo de como os livros aprovados no PNLD para alfabetizacdo tratam da
dimensdo dos processos avaliativos da leitura e como orientam aos docentes quanto aos
mesmos.

Silva (2017) em sua dissertagdo de mestrado cujo titulo foi: ‘A influéncia do livro
didatico nas praticas pedagogicas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental’,
teve como objetivo geral conhecer a utilizacdo dos livros didaticos nas praticas de professores
de lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental.

Para atingir tal objetivo a autora utilizou a abordagem qualitativa e como instrumento
para producdo dos dados, utilizou de rotinas comuns da etnografia, como entrevista
semiestruturada e observacdo. Para construcdo dos dados foram realizadas entrevistas e
observacdes de cinco aulas de lingua portuguesa. A analise dos dados foi fundamentada em
autores que discutem o papel do livro didatico nas praticas docentes, tais como: Soares
(2003), Batista (2003), Bunzen (2009), Lajolo (1996) entre outros.

Por fim, foi possivel concluir que os professores tém uma liberdade relativa de buscar
outros materiais para compor suas praticas pedagogicas ja que seguem a matriz curricular, e,
no caso das professoras do municipio, com as atividades do material do HTPC (Horéario De
Trabalho Pedago6gico Coletivo) e que os docentes, planejam suas atividades de ensino-
aprendizagem pautadas ndo s6 no livro didatico, mas também em suas concepcdes sobre o que
consideram importante no aprendizado da lingua.

Deste modo a pesquisa de Silva (2017) se aproxima da nossa, enquanto explora as
questBes referentes ao livro didatico aprovados no PNLD, no entanto, ha diferencas em
relacdo ao foco da pesquisa, tendo em vista que a nossa parte da investigacdo de como 0s
livros aprovados no PNLD para alfabetizacdo trata da dimensdo dos processos avaliativos da
leitura e como orientam aos docentes quanto aos mesmos.

As pesquisas apresentadas no estado da arte indicam a necessidade de investimento
em propostas que foquem no livro didatico da alfabetizacdo e seus processos avaliativos, em
especial da leitura, nas turmas de alfabetizacdo, dada a importancia de considerar a avaliacdo

enquanto elemento norteador da aprendizagem. Com o levantamento feito, podemos ter
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compreensdo da lacuna de pesquisa que adentramos no que se refere aos livros didaticos e o0s
processos avaliativos da leitura no Ciclo de Alfabetizacao.

Por limitagdo do periodo temporal, outras publicacbes ndo foram identificadas no
repositério escolhido para composi¢do do estado da arte. No entanto, pela relevancia iremos
apresentar algumas pesquisas que tiveram como foco as praticas avaliativas da escrita ou da
leitura e que ndo se configuram apenas como teses e dissertacoes.

Marcuschi (2004) em sua tese de doutoramento intitulada ‘As categorias de avaliagao
da producdo textual no discurso do professor’ revisitou um tema antigo em educagdo,
principalmente nos estudos de linguagem, partindo da suposi¢do de que os parametros da
avaliacdo escolar sdo socialmente construidos e historicamente situados. Considerando
também que o ensino e a avaliacdo da lingua materna no espago escolar devem ocupar-se
essencialmente dos aspectos interativos, cognitivos e discursivos da lingua.

Para compreender a construgéo das atividades discursivas e as categorias de avaliagcdo
dos textos produzidos pelos alunos, a autora partiu dos questionamos: Como sdo construidas
pelo professor de lingua as categorias com as quais ele opera na avaliagdo dos textos escritos
por seus alunos, ou seja, quais sdo e como sdo tratados os fenémenos linguisticos
selecionados pelo docente, quando da elaboracédo de categorias avaliativas?

Com objetivo geral de investigar o discurso do professor sobre sua pratica

privilegiando a nocdo de lingua como atividade social, todavia as perspectivas textuais e
discursivas atestadas em trabalhos de Geraldi (1994; 1995; 1996), Possenti (1994a; 1996;
1997), Marcuschi (1996a; 1996b), Soares (1988; 1998; 1999a; 1999b), Koch (1985; 1992;
1997), entre outros.
Este estudo volta-se, portanto, para o processo de producdo e selecdo, pelo professor, das
categorias que determinam o valor do texto do aluno, a conhecida redacdo, e apoia-se
predominantemente nas concepcdes tedricas advindas da Linguistica Cognitiva de base sécio
interacional, articulando a elas contribui¢cBes provenientes da Andlise do Discurso e da
Linguistica de Texto.

Por fim, a autora conclui que as categorias avaliativas sao interativamente construidas
e estabilizadas para fins praticos, adquirindo aderéncia, nesse processo, os valores linguisticos
inspirados em um modelo monoldgico (ndo dialégico) de redacao.

Deste modo a pesquisa de Marcuschi (2004) se aproxima da nossa, na medida em que
o livro didatico do PNLD é explorado pelos docentes como recurso para criacdo de categorias
avaliativas para as producgdes textuais das criancas, no entanto, ha diferencas em relacdo ao

foco da pesquisa, tendo em vista que a nossa parte da investigacdo de como os livros didaticos
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aprovados no PNLD para alfabetizacdo e tratam da dimensdo dos processos avaliativos da
leitura e como orientam aos docentes quanto aos mesmos.

Em artigo publicado, Marcuschi (2005) buscou identificar as concepcdes de avaliacdo
defendidas pelos Manuais do Professor, tendo em vista as competéncias pretendidas na aula
de portugués. Para atender tal objetivo, empregou a metodologia da analise documental de
manuais dos professores, de livros didaticos de trés colecdes, destinados a docentes que
ensinam lingua portuguesa do 6° ao 9° ano.

Ancorada em alguns estudiosos como Bonazzi& Eco, 1980 apud Freitag, 1993, p.71;
Britto, 1998, entre outros, parte do pressuposto que o volume apresentado deve-se articular
com o volume destinado ao aluno. De modo que possa orientar e provocar ao professor
durante o processo de aprendizagem.

A partir da analise dos Manuais dos Professores (MP) as conclus@es foram: os MP
carecem de sugestbes avaliativas, ou essas sdo apresentadas de forma esporadica e
desarticuladas, podendo-se inferir que, em grande parte, o referido manual afasta-se da
compreensdo de avaliagdo enquanto processo; ndo fazem mencdo aos pressupostos teoricos
que devem nortear o trabalho avaliativo; o processo avaliativo ndo abrange as competéncias
de leitura, produgdo de texto e conhecimentos linguisticos na sua inter-relagdo, nem auto
avaliagdo.

Deste modo a pesquisa de Marcuschi (2005) se aproxima da nossa, enquanto exploram
as questdes referentes aos livros didaticos aprovados no PNLD, as concepg¢des, importancia e
influéncias que este instrumento apresenta em sala de aula, no entanto, ha diferencas em
relacdo ao foco da pesquisa, tendo em vista que a nossa parte da investigacdo de como 0s
livros aprovados no PNLD para alfabetizacdo tratam da dimensdo dos processos avaliativos
da leitura e como orientam aos docentes quanto aos mesmos.

Lima e Marcuschi (2007) em relatério de pesquisa do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC — intitulado ‘O enfoque da avaliagdo de redagdes no
livro didatico de Lingua Portuguesa’ cujo objetivo foi analisar o encaminhamento avaliativo
oferecido as atividades de producéo textual introduzidas no livro do aluno, observando se o
conjunto deste trabalho da énfase ao produto ou ao processo, se favorece as atividades de
revisao e reescrita ou limita-se a indica¢do de “passar a limpo” e se 0 trabalho avaliativo
reforca ou contradiz o encaminhamento sugerido para o professor/aluno no que tange a
escrita; e, disponibilizar, aos professores do ensino fundamental, estudiosos e demais
interessados, critérios de analise de colecfes didaticas quanto ao trabalho com a avaliacdo da

producéo escrita.
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Esta pesquisa assumiu um cunho sociointeracionista, entendendo o texto como
interacdo social, lingua enquanto atividade historica e situada e género textual como entidade
sociodiscursiva.

Para atingir tal objetivo, a autora buscou apoio em discussdes propostas pela
Linguistica Aplicada (Dolz e Schneuwly, 2004; Costa Val, 2003; Rojo e Batista, 2003, entre
outros), pela Linguistica de base discursiva, cognitiva e textual (Bakhtin, 1997; Marcuschi,
1991; Favero e Koch 2002; Koch, 1997, entre outros) e contribuicdes importantes
provenientes da area pedagogica, principalmente no que tange a avaliacdo formativa
(Marcuschi, B, 1999; Hadji, 2001, entre outros).

Foram desenvolvidas metodologicamente trés etapas: na primeira etapa foram
realizadas leituras e discussbes de varios textos para construcdo de base teorica e
metodoldgica necessaria para analise; na segunda etapa foram selecionadas obras didaticas
objetos de analise e realizado o levantamento das estratégias avaliativas oferecidas as
atividades de producdo textual trabalhada pelos livros didaticos; na terceira e ultima etapa foi
desenvolvida a andlise de dados com base nesse levantamento. A andlise realizada foi
essencialmente qualitativa e quando necessario foi recorrida a dados quantitativos.

A partir da analise dos dados apesar da obra didatica defender o processo
sociointerativo ao estimular a auto avaliagdo, considerando o aluno como sujeito ativo de seu
processo de aprendizagem e considerar a influéncia do outro ao estimular a hetero avaliacao, a
colecdo didatica ndo trabalha de forma adequada a reviséo e a reescrita relacionando-as, em
grande maioria, a simples indicacdo de passar a limpo, indicando que sua percepgdo de texto é
gue ele apenas se configura como produto.

Deste modo a pesquisa de Lima e Marcuschi (2007) se aproxima da nossa, na medida
em que exploram as questdes referentes aos livros didaticos aprovados no PNLD, as
concepgdes, importancia e influéncias que este instrumento apresenta em sala de aula e no que
tange as orientagdes dos procedimentos avaliativos, no entanto, ha diferencas em relagdo ao
foco da pesquisa, tendo em vista que a nossa parte da investigacdo de como os livros
aprovados no PNLD para alfabetizacdo tratam da dimensdo dos processos avaliativos da
leitura e como orientam aos docentes quanto aos mesmos.

Considerando que as praticas de ensino vém sendo reelaboradas, ao longo das Gltimas
décadas, pela influéncia das novas concepc¢des tedricas e metodoldgicas, entendemos que o
processo avaliativo pede o mesmo trato, ja que ndo se concebe ensino e aprendizagem sem
avaliacdo. A partir disso ambas as pesquisas apresentadas tinham como foco a avaliacdo da

producéo de textos nos livros didaticos do ensino fundamental anos finais e do ensino médio,
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entretanto, elas nos ajudam a compreender como 0s processos e as orientacdes quanto a
avaliacdo da aprendizagem acontecem e aparecem no livro didatico de lingua portuguesa.
Diante da lacuna de trabalhos que tratem a tematica das orientacGes avaliativas no livro
didatico de lingua portuguesa aprovados no PNLD de Alfabetizacdo, o Grupo de Pesquisas
em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita: Avaliagdo, Préticas e Politicas - ALEP®- cadastrado no

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq -, da qual a
autora deste trabalho faz parte, desenvolveu uma série de pesquisas relacionadas ao tema com
foco nos eixos da escrita alfabética e da leitura. Decorrente desse processo, temos a
publicacdo de 02 (dois) trabalhos de conclusédo de curso, publica¢cBes em livro e periddico
cientifico, conforme apresentamos a seguir.

O Trabalho de Conclusao de Curso de Silva (2016a) cujo titulo foi ‘Colecdes de
alfabetizacdo aprovadas no PNLD 2013: concepcdes, orientacdes e propostas de avaliagcdo da
leitura’ cujo objetivo foi analisar e identificar as concepgdes, orientacdes e propostas
avaliativas da leitura, em colecdes de Alfabetizacdo da Lingua Portuguesa aprovadas no
PNLD/2013 para o Ciclo de Alfabetizacdo.

Para atingir tal objetivo a autora se baseou nas relacdes entre o ensino da leitura na
alfabetizacédo e avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar; O ciclo de alfabetizacéo e a
proposta da avaliagdo da aprendizagem da leitura; e, no que o PNLD/2013 prople para
avaliacdo da leitura nos livros didaticos do ciclo de alfabetizacdo. Tendo em vista que 0s
livros sdo avaliados, para garantir uma melhor proposta didatica de ensino, € esperado que as
concepcdes, orientacdes e propostas avaliativas se articulem com as atividades propostas no
livro e, por conseguinte, para a reflexdo sobre os critérios de avaliacdo adotados pelo PNLD,
de modo que o mesmo continue a contribuir para a qualidade dos livros didaticos, e que se
adeque, cada vez mais as realidades das préaticas docentes em sala de aula.

Como procedimento metodoldgicoa autora realizou analise documental de duas
colecBes, através de uma perspectiva quantitativa e qualitativa elaborou categorias para
responder as indagagdes implicadas em seus objetivos com base nas discussdes teoricas de
autores da area de alfabetizacdo e avaliacdo. As categorias de analises realizadas foram
divididas em: pressupostos teoricos; integracdo entre ensino, avaliacdo e aprendizagem;
orientacdo quanto ao planejamento; instrumentos e procedimentos avaliativos; tratamento do
erro; propostas de intervencdo e registro do processo avaliativo. Além disso, foram

identificados os objetivos de todas as atividades de leitura, para que em seguida fossem

6 Grupo de Pesquisas em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita: Avaliacdo, Praticas e Politicas. Certificado pelo CNPq
da qual a autora desta dissertacdo faz parte.
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categorizadas em: atividades com foco avaliativo quanto ao tipo, modo de execucédo, formato,
finalidade e qualidade das propostas avaliativas.

As colegOes analisadas foram as cole¢cbes Conhecer e Crescer - Letramento e
Alfabetizacdo, da autora Cristiane Buranello e a A Escola é Nossa - Letramento e
Alfabetizacdo, da autora Marcia PaganiniCavéquia, totalizando 6 (seis) Livros Didaticos (trés
de cada colecdo) e seus respectivos Manuais do Professor aprovados no PNLD/2013 para a
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.

A colecdo Crescer e Conhecer apresenta secOes referentes a leitura, tais como: La vem
Leitura; Mais uma Leitura; Outra Leitura; Estudo do Texto e Projeto. H& ainda subse¢6es do
estudo do texto, que sdo: Respondendo Oralmente; Comparando os Textos; Lendo de Outro
Jeito; Recontando a Historia e Dialogando.

A colecdo A Escola é Nossa também apresenta se¢des referentes a leitura, tais como:
Leitura; Producdo Oral; Producdo N&o Verbal. E as subsegdes estdo divididas em:
Interpretacdo Oral; Minhas ideias, nossas ideias e Para saber mais.

Os resultados das analises mostraram que as concepgles, orientacdes e propostas
avaliativas da leitura, apresentavam-se de forma genérica e, com isto, acabavam né&o
evidenciando qualidade, por ndo orientar ao professor sobre como conduzir o processo de
avaliacdo dos objetivos de ensino da leitura, implicitos nas atividades propostas pelo livro e
que caberia ao docente, na maior parte das atividades, identificar o que estaria sendo objeto de
ensino e aprendizagem bem como estabelecer critérios avaliativos.

Embora a avaliacdo seja reconhecida nas orientacfes das cole¢des Conhecer e Crescer
e A Escola é Nossa, como instrumento importante para intervencGes pedagogicas e
adequacOes no processo de ensino/aprendizagem, estas, de modo geral, ndo se relacionam
com coeréncia as atividades propostas. Isso porque, além de aparecerem de forma esporadica,
faltam orientagGes quanto aos encaminhamentos sobre o que fazer com as dificuldades de
aprendizagem da compreensdo leitora pelos alunos condizentes com 0s pressupostos teoricos
de uma avaliacdo formativa, defendida por ambas as colecGes.

Nessa direcdo, as propostas avaliativas, acabam ndo apresentando qualidade para
progressdo das apropriacdes leitoras pelos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo, pois ao se
omitirem nas orientagcbes em relacdo ao tratamento do erro e no tratamento da
heterogeneidade de compreensdes sobre o texto, deixam a cargo de cada professor a tarefa de
lidar com a diversidade presente na sala de aula. Deste modo, as atividades de leitura,
propostas pelas colecOes, apesar de apresentarem, de modo geral, um quantitativo expressivo

de objetivos de compreenséo leitora, acabam ndo contribuindo para a progressao dos saberes
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esperados, para cada ano do ciclo. Isso porque nao propde, de forma sistematica e especifica,
uma relacéo continua entre ensino, aprendizagem e avaliacdo do eixo da leitura.

Esta pesquisa teve a intencdo de contribuir com a discussdo sobre a necessidade de
que o0s processos avaliativos da compreensao leitora presente nos LDs sejam mais explicitos
aos professores e alunos, pautados em uma perspectiva formativa, e que subsidiem aos
professores a: elaborar critérios avaliativos; utilizar instrumentos adequados; considerar 0s
erros de compreensdo e os diversos conhecimentos apresentados pelos alunos sobre o texto
enquanto elementos reflexivos sobre a sua pratica; intervir junto aos alunos.

Por fim, a pesquisa apresenta limitacdes, pela quantidade de cole¢des analisadas, e
parte da compreensdo de que pesquisas que possuem como foco os aspectos avaliativos do
eixo da leitura, em colecBes de livros didaticos de alfabetizacdo, ainda se apresentam
enquanto um campo incipiente no Nosso pais.

Outro Trabalho de Conclusdo de Curso que abordou esta tematica foi o de Silva
(2016b) cujo titulo foi ‘Propostas de avaliagdo presentes nas colecdes de alfabetizagdo
aprovadas no PNLD 2007 a 2013’ cujo objetivo foi compreender as concepgdes, orientagdes €
propostas avaliativas para a leitura presentes em quatro cole¢des de Alfabetizacdo aprovadas
no PNLD de 2007 a 2013 respectivamente.

Para atingir tal objetivo, a autora abordou a tematica do ensino e avaliagdo da leitura
na alfabetizacdo, as diferentes perspectivas e contexto escolar; bem como, a avaliacdo da
leitura no livro didatico de alfabetizacéo e 0 que propde o PNLD para esse eixo.

Ao longo dos PNLDs 2007 a 2013 vérias mudancas ocorreram nos critérios de
avaliacdo das obras destinadas & alfabetizacdo, desde a quantidade de volumes, como as
orientagdes quanto a avaliacdo pedagdgica das obras, como também ao ensino da leitura.
Assim, até o PNLD de 2007, apenas um livro era destinado a alfabetizacdo, no PNLD de 2010
foram destinados dois livros para o periodo de alfabetizacdo (1° e 2° anos do Ensino
Fundamental) e no PNLD de 2013 foram definidas que as colec¢des de alfabetizagdo deveriam
ter trés livros para atenderem a proposta de Ciclo de Alfabetizacdo que englobam os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, as cole¢cbes aprovadas respectivamente foram
pautadas pela transicdo do ensino seriado ao ensino de ciclo no pais. Espera-se, portanto, que
0os LDs deem suporte aos professores quanto a forma como os conteidos devem ser
trabalhados e avaliados contribuindo para o desenvolvimento de sua pratica docente.

Como procedimento metodoldgico foi realizado um estudo qualitativo e quantitativo,
em que foram analisadas quatro cole¢cfes aprovadas, consecutivamente, nos PNLDs de 2007,

2010 e 2013, sdo elas: Bem Me Quer, Porta Aberta, Conhecer e Crescer e A Escola é Nossa.
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Foram organizadas categoriais iniciais para analises, tais como: pressupostos tedricos; formas
de integracdo entre ensino, avaliacdo e aprendizagem; orientacdo quanto ao planejamento,
instrumentos e procedimentos avaliativos; tratamento do erro; propostas de intervencdo e
registro do processo avaliativo. ApOs essa primeira categorizacdo, fora realizada o
levantamento de todas as atividades de leitura e, em seguida, outras categoriais foram criadas,
tais como: as propostas que possuiam algum foco avaliativo, destacando sua quantidade, seu
tipo; seu modo de execucdo; sua finalidade e a qualidade destas propostas.

Para tratamento dos dados empregou-se a analise tematica de contetdo, passando
pelas etapas de pré-andlise, exploracdo, tratamento e anélise e por processos de descricao,
inferéncia e interpretacdo (Bardin, 2007).

A partir das andlises, a autora identificou que todas as cole¢fes partem da concepgéo
que a avaliacdo é um processo coletivo e tem objetivo de regular e adequar a pratica
pedagdgica as necessidades dos alunos como um processo continuo, diagnostico, mediador,
qualitativo, informativo.

Contudo, observou-se que ha um distanciamento entre 0s pressupostos tedricos e o que
apresentam enquanto proposta efetiva para a conducdo do processo de avaliagcdo da leitura
pelo professor; pois, todas as colegdes, em todos os PNLDs, enfatizam a perspectiva
formativa de avaliagcéo e ndo materializam como se daria esta proposta.

Da mesma forma, ha uma concordancia, em todas as colecdes, de que deve haver
integracao entre ensino, avaliacdo e aprendizagem, planejamento da avaliacdo, tratamento do
erro, registro do processo e propostas de intervencdo adequadas. Entretanto, ao apontar apenas
consideracOes gerais sobre o processo avaliativo, ndo especificando como se dariam estes
elementos em relacdo ao ensino, aprendizagem da leitura. Todas as cole¢Oes trazem, na se¢ao
de avaliacdo ou ao tratar desta tematica, apenas aspectos avaliativos relacionados a producéo
textual.

Apenas a colecdo A Escola € Nossa apresenta uma ficha avaliativa na qual inclui itens
relacionados a leitura.

Deste modo, em sua maioria, as colecdes didaticas apresentam orientacfes superficiais
sobre o0 processo avaliativo da leitura relacionado a o qué, como, porqué e para qué avaliar
bem como sobre as formas de registro. Outro ponto é que ha pouca orientagcdo sobre como o
professor deve trabalhar a heterogeneidade e o erro do aluno em relagéo ao processo de ensino
e de aprendizagem da leitura. Como também ha auséncia de orientagdes quanto a progressdo
do ensino e avaliacdo do conteido ao longo do ano, no PNLD 2007, e ao longo dos anos nos
PNLDs 2010 e 2013.
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Quanto as propostas de orientacfes e atividades com foco avaliativo da leitura
presentes, observa-se a énfase em atividades que buscam apenas verificar (de forma
individual e coletiva) se os alunos construiram as informacdes esperadas, sem propor uma
reflex&o sobre 0s processos vivenciados e as diversas possibilidades de respostas relacionadas
a compreensdo leitora. Ou seja, em sua maioria, as atividades que ndo buscam promover uma
reflexdo sobre o que foi compreendido pelos sujeitos. Além disto, as orientacdes e atividades
ndo consideram o aluno enquanto sujeito ativo no processo de avaliacdo; este € visto apenas
como um “objeto” a ser avaliado pelo docente, na maioria das propostas.

Por fim, a autora ressalta a importancia de uma proposta avaliativa da leitura estar
mais explicita nas proximas cole¢fes aprovadas no PNLD para que subsidiem os professores
a: elaborar critérios avaliativos; utilizar instrumentos adequados; considerar 0s erros de
compreensdo e os diversos conhecimentos apresentados pelos alunos sobre o texto enquanto
elementos reflexivos sobre a sua pratica; de modo que venha a intervir junto aos alunos, de
modo, ajudar a refletir quais concepc¢des de avaliacdo da leitura estdo presentes nas colecdes
aprovadas no PNLD 2007 a 2013 (foram analisadas 4 das 5 colecdes aprovadas
respectivamente), além de indicar a falta de orientacéo efetiva sobre o processo avaliativo da
leitura 0 que pode refletir na ndo compreensao sobre o processo de ensino e aprendizagem

No artigo ‘Propostas para a avaliacdo da escrita persentes nas cole¢des de Livros
Didaticos de Alfabetizacao aprovados no PNLD 2007 e 2010°, Viana e Silva (2020) partiram
da investigacdo das concepgdes, orientacdes e propostas avaliativas para a escrita, presentes
nos Manuais do Professor (MP) e Livros Didaticos de Alfabetizacdo (LA) aprovados no
PNLD 2007 e 2010.

Como procedimento metodoldgico foi realizado um estudo qualitativo e quantitativo,

em que foram analisadas quatro cole¢des aprovadas, consecutivamente, nos PNLDs de 2007 e
2010, sendo elas: Bem Me Quer, Porta Aberta, Conhecer e Crescer e A Escola é Nossa.
Assim como as pesquisas anteriores as analises foram organizadas em categoriais iniciais, tais
como: concepcdes de avaliagcéo da aprendizagem presentes no manual do professor, diferentes
atividades avaliativas e qualidade dessas propostas, tratamento didatico dado pelos autores ao
erro enquanto processo de aprendizagem, orientacfes quanto ao processo avaliativo,
consideracdo da heterogeneidade de concepgdes dos aprendizes e avaliacdo de seus
progressos.

Ap0s essas primeiras analises, foram elaboradas categorias com base no Manual do
Professor que se se dividiu em: concepcles de avaliacdo da aprendizagem para o Ciclo de

Alfabetizacdo; Diferentes atividades avaliativas e qualidade dessas propostas para o Ciclo de
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Alfabetizacdo; tratamento didatico dado pelos autores ao erro enquanto processo de
aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo; orientacfes quanto ao processo avaliativo para o
Ciclo de Alfabetizacdo; consideracdo da heterogeneidade de concepcdes dos aprendizes e
avaliacdo de seus processos no Ciclo de Alfabetizacéo.

Para analise do Livro do Aluno, outras categorias foram utilizadas, tais como:
quantitativo de atividades avaliativas; tipo de atividades com foco avaliativo; modo de
execucdo; finalidade; qualidade da orientacdo presente nas atividades avaliativas.

Os resultados indicaram que o MP das cole¢des apresenta uma proposta de
Alfabetizacdo articulada, cujo objetivo de regular e adequar a pratica pedagdgica as
necessidades dos alunos de forma continua, diagnostica, mediadora, qualitativa e informativa.

Apesar de haver poucas contribui¢cGes em relacdo a orientacdo quanto a avaliacdo do
eixo da escrita, principalmente no que tange a heterogeneidade e o erro do aluno.

Quanto as propostas de orientacdo e as atividades com foco avaliativo, identificou-se
de forma superficial, no entanto, a énfase é dada nas atividades que buscam verificar se 0s
alunos construiram, individual ou coletivamente, as informacgfes esperadas, sem uma
reflexdo, sobre os processos vivenciados e as diversas possibilidades de respostas,
relacionadas a apropriacao da escrita.

A énfase dada é em atividades que buscam apenas verificar (coletivamente ou
individualmente) se os alunos construiram o esperado pelo professor, sem propor uma
reflexdo sobre o que foi construido por eles. Levando a uma percepc¢édo de que a escrita ndo
precisaria ser avaliada e que caberia ao professor decidir quais os procedimentos de avaliagdo
deste eixo.

Por fim, as autoras ressaltam a importancia de a proposta avaliativa da escrita estar
mais explicita nas proximas colecGes aprovadas no PNLD e que possam subsidiar aos
professores a elaborar critérios avaliativos, utilizar instrumentos adequados, de modo, a
considerar os erros de compreensédo e 0s diversos conhecimentos apresentados pelos alunos
enguanto elementos reflexivos sobre sua pratica.

Em outro artigo cuja tematica ‘Orientacdes e propostas avaliativas para a escrita
alfabética no Programa Nacional do Livro Didatico de 2007 a 2016: o que sugerem as
colecdes de alfabetizagdao?’ Silva (2020) cujo objetivo geral é: investigar as orientagdes e
propostas avaliativas para escrita alfabéticas presentes em duas colegdes de alfabetizagdo
aprovadas no PNLD 2007 a 2016 respectivamente.

Para atender tal objetivo, a autora destaca a importancia da avaliacdo da alfabetizacdo

como processo continuo e formativo. Ao se basear em pesquisadores que apontam que, a
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partir de 2007, as colegdes de alfabetizacdo avangaram em relagcdo ao ensino na perspectiva
do alfabetizar “letrando” e por considerar indissociaveis o0s processos de ensino e
aprendizagem, do processo de avaliacdo e se esse avanco teria ocorrido em relacdo as
propostas de avaliagdo da escrita alfabética nos livros didaticos aprovados no PNLD de 2007
a 2016 respectivamente. A autora ainda destaca a importancia do livro didatico e sua
contribuicdo para organizacdo da pratica avaliativa na alfabetizacdo por meio de orientacdes
sobre instrumentos, critérios, procedimentos de monitoramento, formas de registro entre
outros elementos que integram o processo avaliativo.

A autora destaca que o periodo de 2007 a 2016 foi marcado por significativas
mudancas na organizacdo da alfabetizacdo no Brasil e concebe a possibilidade de possiveis
alteracdes implicarem nas propostas de avaliacdo para a escrita alfabética presente nas
colecgdes analisadas.

Como procedimento metodoldgico a autora utilizou a anélise documental (Ludke;
André, 1986), das colecBes Porta Aberta de Angiolina Braganca e Isabella Carpaneda e a
colecdo Bem Me Quer de Maria Regina C. Giesen, Rita de Cassia Rodrigues e Vanda A.
Garcia Campos, aprovadas concomitantemente nos PNLDs de 2007 a 2016. E para tratamento
dos dados a andlise tematica de conteldos (Bardin, 1977), passando por processos de
descricdo, inferéncia e interpretagdo. Inicialmente foram elaboradas categorias de analise dos
Manuais do Professor, tais como: concep¢des de avaliacdo da aprendizagem para o ciclo de
alfabetizacdo; diferentes atividades avaliativas e qualidade dessas propostas para o ciclo de
alfabetizacdo; tratamento didatico dado pelos autores ao erro como processo de aprendizagem
no ciclo de alfabetizagéo; orientagfes quanto ao processo avaliativo para o ciclo de
alfabetizacéo; consideracdo da heterogeneidade de concepcdes dos aprendizes e avaliacéo de
seus processos no ciclo de alfabetizacéo.

Para andlise do Livro do Aluno, outras categorias foram utilizadas, tais como:
quantitativo de atividades avaliativas; tipo de atividades com foco avaliativo; modo de
execucéo; finalidade; qualidade da orientagdo presente nas atividades avaliativas.

Diante das analises, a autora percebeu que as orientacGes e propostas avaliativas, se
apresentam de forma articulada a alfabetizacdo e o letramento, entretanto, ha poucas
contribuicBes referentes as concepcdes e orientacBes relacionadas a avaliacdo da escrita
alfabética. As cole¢des partem da concepcao que avaliar € um processo coletivo, com objetivo
de regular e adequar a pratica pedagdgica as necessidades dos alunos, contudo hd um
distanciamento entre o que se propfe teoricamente no MP e 0 que é apresentado como

proposta efetiva no LA.
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N&o ha uma concordancia, nas colec¢des, para haver integracdo entre ensino, avaliacdo
e aprendizagem, planejamento da avaliacdo, tratamento do erro, registro e propostas de
intervengdes adequadas. Ou seja, a falta de sistematizacdo das orientacdes para 0 processo
avaliativo da escrita alfabética € preocupante, uma vez que, os editais do PNLD
(principalmente apés a edicdo de 2013) enfatizam as necessidades de as cole¢fes trazerem
subsidios aos docentes em relacdo ao processo avaliativo.

Ou seja, os dados produzidos nessa pesquisa indicam que tanto o MP quanto o LA ndo
apesentam subsidios & préatica avaliativa do docente no que se refere ao eixo da escrita
alfabética. 1sso se deve ao fato de, apresentarem orientac@es superficiais relacionadas ao que,
como, por que, e para que avaliar, bem como as formas de registro desse processo, 0 que
representa a auséncia de uma proposta para o planejamento da avaliacdo na perspectiva de
progressao.

Por fim, a autora ressalta a auséncia de elementos sistematicos para a regulagdo do
processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo, de modo, que os tipos de atividades
encontradas, os agrupamentos e as finalidades propostas, bem como as orienta¢fes indicam
caminhos para discussdes cada vez maiores que fomentem as a¢des docentes para a articular o

ensino, aprendizagem e avaliacdo na perspectiva formativo-reguladora da escrita alfabética.

Quadro 9 — Sintese dos principais resultados das pesquisas do Grupo de Pesquisas ALEP

Autores E5 C!a Metodologia | Principais Resultados
Pesquisa
Silva Avaliacéao da Analise Necessidade de que os processos avaliativos da
20162 leitura em duas | Documental | compreensdo leitora presente nos LDs sejam mais
colecbes explicitos aos professores e alunos, pautados em uma
didaticas da perspectiva formativa, e que subsidiem aos
alfabetizacéo professores a:
° Elaborar critérios avaliativos;
° Utilizar instrumentos adequados;
° Considerar os erros de compreensdo e 0S
diversos conhecimentos apresentados pelos alunos
sobre o texto enquanto elementos reflexivos sobre a
Sua pratica;
° Intervir junto aos alunos.
Silva Avaliacéao da A importdncia de uma proposta avaliativa da leitura
2016b leitura em quatro estar mais explicita nas préximas cole¢des aprovadas
colecbes no PNLD, de modo, ajudar os professores a:
didaticas da ° Refletir quais concepgdes de avaliacdo da
alfabetizacéo leitura defendida;
° Indica a falta de orientacdo efetiva sobre o
processo avaliativo da leitura o que pode refletir na
ndo compreensdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem.
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Viana e | Avaliacdo da Apesar de poucas contribuicdes em relacdo a
Silva escrita em quatro orientacdo quanto & avaliacdo do eixo da escrita,
2020 colecbes principalmente no que tange a heterogeneidade e 0
didaticas da erro do aluno. A énfase dada em:
alfabetizagdo ° Atividades que buscam apenas verificar
(coletivamente ou individualmente) se os alunos
construiram o esperado pelo professor, sem propor
uma reflexdo sobre o que foi construido por eles;
° Percepcéo de que a escrita ndo precisaria ser
avaliada e que caberia ao professor decidir quais 0s
procedimentos de avaliacdo deste eixo.
Silva Avaliagdo da Tanto o MP quanto o LA ndo apesentam subsidios a
2020 escrita de duas pratica avaliativa do docente no que se refere ao eixo
colecGes da escrita alfabética. Isso se deve ao fato de:
didaticas da

alfabetizacdo

° Orientacdes superficiais relacionadas ao que,
como, por que, e para que avaliar, bem como as
formas de registro desse processo;

° Auséncia de wuma proposta para ©
planejamento da avaliagho na perspectiva de
progresséao.

° Auséncia de elementos sistematicos para a
regulacdo do processo de ensino e aprendizagem na
alfabetizacdo, de modo, que os tipos de atividades
encontradas, 0s agrupamentos e as finalidades
propostas, bem como as orientagbes indiquem
caminhos para discussbes cada vez maiores que
fomentem as acBGes docentes de forma a articular o
ensino, aprendizagem e avaliagdo na perspectiva
formativo-reguladora da escrita alfabética.

Fonte: Silva, 2024

Concluimos, portanto, ao trazer este estado da arte, que as orienta¢Ges para 0 processo

avaliativo da leitura nos livros didaticos de alfabetizacdo sdo de suma importancia e

necessidade para o Ciclo de Alfabetizacdo, pois entendemos a avaliagdo enquanto processo

que nos favorece a compreensdo e 0 desenvolvimento da crianga como produtor de seu

proprio processo de aprendizagem.

Deste modo, faz-se necessario que a avaliacdo da leitura nos livros didaticos de

alfabetizacdo apresente critérios e orienta¢cGes bem definidas em consonancia com os direitos

e objetivos de aprendizagens para cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo. Para isso, acreditamos

que € preciso considerar a avaliagdo enquanto processo de mediacao, regulacdo e formacéo do

sujeito e reiteramos a necessidade de nosso estudo de modo que possamos contribuir para a

tematica em questao.
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4.2 Concepcdo de leitura e de avaliagdo presente na Colecdo Aprender Juntos e Apis
(PNLD 2019 e 2023)

Neste item iremos apresentar a analise das duas colecdes em questdo referente ao
PNLD 2019 e 2023.

4.2.1 Concepcao de leitura e de avaliagdo presente na Cole¢do Aprender Juntos e Apis
(PNLD 2019)

a) Colecédo Aprender Juntos (PNLD 2019)

A Colecao Aprender Juntos, no PNLD 2019 para o ciclo de alfabetizacdo, conforme ja
dito, € constituida por cinco volumes (1° ao 5° ano do ensino fundamental), no entanto como
ja defendemos anteriormente um ciclo de alfabetizacdo progressivo e articulado de trés anos,
iremos considerar analise dos livros didaticos e manuais do professor dos trés primeiros anos
do ensino fundamental, como parte do ciclo de alfabetizacdo. A Colecdo de Alfabetizacdo é
formada por trés livros e esses livros sdo constituidos por oito unidades tematicas. As se¢des e
subsecOes referentes a leitura sdo: Navegar na leitura, Leitura e Leitores, Entre na Roda,
Sugestdo de Leitura, Vamos Ler Imagens.

A andlise dos pressupostos tedricos do Manual do Professor da Colecdo Aprender
Juntos indicou que o objetivo da colecédo é

Oferecer ao professor uma proposta didatica que, calcada no desenvolvimento das
competéncias, promova o trabalho com valores sociais, culturais e humanos como
sustentadculo de uma educagdo integral. Esta colecdo tem o intuito de favorecer a
formacdo integral dos alunos, contribuindo para sua atuacdo responsavel como

cidaddo capaz de se expressar e agir com autonomia nas diversas esferas do
cotidiano. (Manual do Professor - Colecdo Aprender Juntos, p. VI)

Ainda conforme analise dos pressupostos tedricos a Colecdo foi pensada nao apenas
nas competéncias especificas da Lingua Portuguesa, mas nas competéncias gerais para o
Ensino Bésico (Brasil 2017, p.18-19) e as competéncias especificas da area de linguagem para
o0 Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p.62) conforme posto na BNCC.

A Colecdo Aprender Juntos estd fundamentada nas ideias de Vygotsky (2007) e
Bakhtin (2003) e busca favorecer a relagdo entre sujeito - sujeito e sujeito - objeto de
conhecimento. Promove ainda reflexdes significativas sobre a aquisic¢ao da leitura e da escrita,

no campo da alfabetizacdo, com solida base teorica tais como: Emilia Ferreiro e Ana
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Teberosky (1999) e Magda Soares (2011). Neste sentido a leitura é construida na interagdo
leitor-texto.

E para compreensao do texto a colecdo sugere que "a leitura em voz alta, a releitura ou
0 ato de grifar sdo atitudes que, por si mesmas poderdo ajuda-lo a compreender um texto".
(p.-XV). Na secdo "Navegar na leitura” envolve diferentes tipos de atividades que favorecem
as unidades tematicas da BNCC. S&o situacfes em que o aluno é exposto a situacGes e
atividades reais de leitura, em que os exercicios sdo ligados a contextos reais e que leve 0s
alunos a aplicar, em seu cotidiano, seus conhecimentos nas mais diversas praticas de leitura,
bem como a finalidade comunicativa de cada exercicio.

O Manual do Professor orienta ainda que é necessario organizar os textos e as
atividades de leitura conforme a BNCC de forma de aumento gradual, para que os alunos
avancem no desenvolvimento das habilidades de leitura, para isso a cole¢do sugere 0 uso de
estratégias que levem a compreensdo textual, deste modo é preciso que o professor as
explicite durante o ato de ler, levando o aluno a perceber que, para a construcao do sentido de
um texto é necessario realizar algumas tarefas cognitivas, conforme sugere as estratégias de
leitura, Sole (1998).

Em relagdo as formas de integracdo entre ensino, avaliacdo e aprendizagem a
Colecdo Aprender Juntos 2019 sugere em sua organizagdo o uso de sequéncias didaticas de
modo a encadear e articular as diferentes estratégias, cujo o objetivo da obra € educativo
(Manuel do Professor — Aprender Juntos, 2019, p. XIV). As sequencias didaticas apontam
para a construgdo de um conhecimento e pode corresponder a uma se¢ao ou a um conjunto de
secdes. No trabalho com as sequéncias didaticas, o educador exerce papel critico, uma vez
que cabe a ele planejar, aplicar e avaliar a pertinéncia ou a necessidade de cada passo.

Para o eixo da leitura a Colecédo apresenta as sequencias didaticas referente a secdo
Navegar na Leitura em que ¢ “possivel encontrar, de acordo com os propdsitos da sequéncia,
questBes de leitura antecipatoria, de carater predominantemente oral, voltadas para a previsdo
de conteudo, leitura prévia ou resgate de conhecimento partilhados”. (Manuel do Professor —
Aprender Juntos, 2019, p. XIV).

Ainda para desenvolvimento das habilidades de leitura a Colecao apresenta o trabalho
com o0s seguintes géneros literarios: poema, lenda, fabula, conto de encantamento, conto
popular, narrativa de aventura, narrativa fantastica, entre outros.

Em relacdo a orientagdo quanto ao planejamento a Cole¢do Aprender Juntos de 2019,
o foco retorna ao trabalho com sequencias didaticas, cuja funcdo em cada atividade é a

construcdo do conhecimento.
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Em relacdo as proposi¢des de instrumentos e procedimentos para avaliagdo a Colegéo
Aprender Juntos 2019 propBe uma estreita relacdo entre os instrumentos de avaliacdo e 0s
objetos de conhecimento e habilidades organizados na BNCC, reforgando que é necessario
avaliar ndo apenas o desenvolvimento destas habilidades por parte dos alunos, como também,
dos procedimentos adotados no dia a dia para alcancar esses objetos e habilidades. Destaca-se
ainda que o livro didatico sozinho “ndo basta para a consolidagdo da aprendizagem dos
conteddos [...] os instrumentos de avaliacdo devem estar em acordo com o processo de ensino
aprendizagem, bem como levando em consideragdo a observagdo atenciosa do professor”
(Manual do Professor — Aprender Juntos 2019, p.XXXI1V)

A Colecdo sugere no MP materiais de apoio ao professor para avaliacdo tais como:
livros, documentos, registro para as praticas diarias, quadros de acompanhamento, etc.

A Colecdo também apresenta quadros para o registro do processo educativo de cada
aluno, que segundo MP “podem e devem ser adaptados a realidade de cada turma e aos

objetivos avaliativos de cada professor”.

Figura 1:Ficha de Auto avaliacdo da Colecdo Aprender Juntos - 2019

[T FYYTVYY PR R IR Ty T

EM hE e Autoovaliagdo ' M
Capitulo: : |

c i Preciso | Aindanao | Melhor conversar
Coptidosesudacos \ | OmPrenel T vevisar | compreendi | com o professo

———

Fonte: Manual do Professor — Aprender Juntos 2019 — p. XXXVIII

Ainda como sugestdo de instrumentos de avaliacdo, a Colecdo Aprender Juntos 2019
apresenta uma ficha de registro para a auto avaliacdo do aluno, pois "o aluno tem papel
fundamental no processo de avaliacdo, participando do desenvolvimento e progressdo dos
contetdos" Essa ficha pode ser preenchida coletivamente ou individualmente, desde que seja

explicitado aos alunos que essa a mesma trata-se de um apoio para acompanharem a prépria
aprendizagem.
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Figura 2: Ficha avaliativa para leitura/producéo de texto e compreenséo do texto

Fonte: Manual do Professor — Cole¢do Aprender Juntos 2019, pag. XXXVIV

No entanto ndo hd uma ficha de auto avaliagdo especifica para o eixo da leitura. A
Colecéo apenas propde em seu MP atividades de autoconsciéncia das leituras, com registros
(caderno de escritos, resumo, recomendacao de leitura, anotagdes com base em pesquisas,
etc.) e atividades que solicitem aos alunos que recordem, comente e anotem conforme
veremos ao apresentar as atividades, mais adiante.

Apesar destas indicagdes, 0 MP ndo apresenta pressupostos ou orientagdes para que o
professor considere 0 erro no eixo da leitura como forma de aprendizado dos alunos, nem
propostas de intervengédo para lidar com criangas que precisem de atendimento diferenciado

na compreensédo de um texto.
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b) Colecdo Apis (PNLD 2019)

A Colecdo Apis, no PNLD 2019 de Alfabetizacio é formada por cinco livros e esses
livros sdo constituidos por vinte e duas unidades teméticas. As se¢des e subsecOes referentes a
leitura sdo: Introducdo, Para Iniciar, Leitura, Ai vem..., Tecendo Saberes, Memoria em Jogo,
Projeto de Leitura.

A andlise dos pressupostos tedricos do Manual do Professor da Colegdo Apis indicou
que o objetivo da colecéo é

[...] énfase especial no desenvolvimento de praticas em torno de
textos/géneros literarios desde o 1o ano. O professor pode contar com
diversificacdo de géneros literarios em toda a cole¢do, tanto nas unidades de
estudo quanto nas antologias e projetos de leitura para enriquecimento e
ampliacdo de possibilidades no desenvolvimento desse eixo. (Manual do
Professor — Apis 2019, p.7)

Nesta Colecdo o texto se apresenta como centro das praticas de linguagem -
multimodalidades de linguagem e préticas de interpretacao, fluéncia, apropriacéo e produgéo
de textos de forma articuladas. Exemplo: "No eixo da leitura sdo considerados o0s seguintes
fundamentos: 1 - texto como centro de praticas de linguagem em suas varias modalidades -
verbal, visual, gestual, sonoro [...], 2 - géneros contextualizados em situa¢Ges comunicativas
reais, tendo a leitura como tema central das praticas de ensino da Lingua Portuguesa -
compreensdo, interpretacdo, fluéncia, apropriagdo e producdo de textos; 3 - praticas para a
fluéncia em leitura na construcdo da autonomia do leitor" (Manual do Professor — Apis 2019,
p.7).

O desenvolvimento da interdisciplinaridade com foco na BNCC, apresentado, no eixo
do letramento, e as competéncias gerais e especificas da BNCC com foco nos objetos de
conhecimento ¢ habilidades. Pois o MP “apresenta uma proposta didatico-pedagogica que
mantenha vivas as interfaces com outras linguagens (verbal, verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica, etc.) e outras areas do saber — interdisciplinaridade- de —, bem como
os temas que possibilitam uma reflexdo sobre questdes da realidade brasileira e sobre a
participacdo social dos alunos." (Manual do Professor — Apis 2019, p. 6)

Nesta Colecdo importancia da autonomia do aluno para se desenvolver em relacdo ao
conhecimento e competéncia comunicativa pois confere a esta capacidade a apropriacdo de
saberes organizados pela lingua, de modo que “aquele que se apropria efetivamente da

condicdo de leitor proficiente, de produtor de textos eficiente e de usuédrio competente da
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lingua nas diversas situaces de comunicag&o orais ou escritas." (Manual do Professor — Apis,
p.6)

A articulagdo sistematica entre ensino e leitura, baseado em textos foca nas atividades
envolvendo géneros cujo objetivo de sistematiza¢do séo 0s processos de leitura, interpretacdo
de texto e producéo de textos. Em todo o processo, envolver a apropriagcdo da escrita para 0s
que ndo sabem ainda. Dado a devida importancia ao contetdo de ensino e objeto de
sistematizacdo da leitura. Conforme explicitado "em que a alfabetizacdo deixa de ser
considerada mero processo de codificacdo e decodificacdo de sinais graficos da leitura/escrita;
a compreensdo da funcdo social da escrita assume o papel de eixo estruturador da
alfabetizacfo e o aluno passa a ser sujeito de seu aprendizado” (Manual do Professor - Apis,
2019, p. 13).

Desta forma o trabalho proposto para a leitura, 0 estudo e a interpretacdo dos textos,
nesta Colegdo, organiza-se em torno de procedimentos ou estratégias de leitura que ampliam
as possibilidades de sistematizacdo desse processo.

Em relacdo as formas e contribuicdes do eixo para a integracdo entre o0 ensino e
avaliacdo, esta Colecéo, apresenta ponto especifico para avaliagdo da leitura e como a mesma

deve estar integrada ao ensino deste eixo. Uma vez que

[...] é propdsito desta colegdo incorporar também a reflexo sobre a lingua o
universo de outras linguagens, dai a presenca sistemética de se¢@es voltadas
para a leitura de linguagens ndo verbais, que ampliam o universo de
experiéncias de leitura, bem como subsidiam o desenvolvimento de praticas
que podem incluir os géneros midiaticos, ou textos hibridos (ou, ainda,
textos multimodais). Considerando que a avaliacdo esta presente em todo o
desenvolvimento do estudo /ensino de Lingua Portuguesa, é necessario que
se levem em conta as préaticas envolvidas nesse processo: leitura e producdo
de textos orais e escritos, escuta de textos orais, reflexdo sobre recursos e
escolhas linguisticas envolvidos nesses processos e os efeitos de sentido
produzidos. (Manual do Professor — Apis 2019, p. 21)

Quanto as orientag¢bes ao planejamento da avaliacdo, a Colecdo enfatiza o dominio do
sistema de escrita alfabética de modo a envolver o aluno do ciclo de alfabetizacdo em praticas
letradas, tais como: ler, ouvir, compreender e produzir textos. O grande desafio da Colecdo é
avaliar os avancos e as dificuldades dos alunos, considerando o seu grau de desenvolvimento,
sem estabelecer uma medida para seus conhecimentos prévios, para que ndo engessem 0S
critérios de avaliagdo e padronizem o processo. A propria Colecdo apresenta que “a avaliagdo
deve ser desenvolvida como instrumento de acompanhamento e diagnostico que
fundamentara as decisdes/intervengdes qualificadas e localizadas que o professor deve

realizar para promover o avango do educando” (Manual do Professor — Apis 2019, p. 24).
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A Colecao sugere que “o professor seja produtor de seus proprios instrumentos de
avaliacdo da leitura e interpretacdo de texto, distribuindo as questdes e/ou atividades entre 0s
diferentes niveis” (Manual do Professor — Apis 2019, p.22). Com base nesta orientacio a
Colecdo apresenta alguns pontos que podem ajudar o professor na elaboragdo dos
instrumentos de avaliacdo da leitura sdo eles: compreensdo mais imediata, interpretacdo
propriamente dita, resumos ou esquematizacdes de textos lidos, atividades que levem o aluno
a inferir os efeitos de sentido produzidos pelas linguagens presentes nos textos lidos.

Em relagdo ao erro e seu tratamento, a Cole¢do apenas sugere uma se¢do “outras
formas de avaliar — ag@o avaliativa mediadora” sobre a importancia das respostas dos alunos
com relacdo ao erro e as possiveis intervencfes do professor, no processo de construcdo de
seu conhecimento.

Em relagdo aos registros de aprendizagem a Colegao “sugere que os registros sobre o
aluno tenham sempre como ponto de partida o que ele aprendeu, o que ainda ndo aprendeu,
por que ndo aprendeu e quais as intervengdes necessarias” (Manual do Professor — Apis 2019,
p..23).

A Colecéo de 2019 ndo apresenta nenhum instrumento de avaliacdo em seu Manual do

Professor que possa orientar avalia¢do por parte do professor.

4.2.2 Concepcdo de leitura e de avaliagio presente na Cole¢do Aprender Juntos e Apis
(PNLD 2023)

Nesta secdo apresentamos a analise dos Manuais do Professor das colecdes Aprender

Juntos e Apis Mais, aprovadas no PNLD 2023.

a) Analise da Colecdo Aprender Juntos (PNLD 2023)

A Colecdo Aprender Juntos, no PNLD 2023 de Alfabetizacdo é formada por trés livros
e apresentam oito unidades temaéticas, conforme apresentou na Colecéo de 2019. As secdes e
subsecOes referentes a leitura sdo: Navegar na leitura, Vamos ler imagens!, Leituras e
Leitores, Sugestdo de Leitura.

A andlise dos pressupostos tedricos do Manual do Professor da Colecdo Aprender
Juntos indicou que o objetivo da Colecdo e as secfes e sequéncias didaticas que o compdem
buscam favorecer a relagdao sujeito — sujeito e sujeito — objeto de conhecimento (se¢do

introdutdria p. VIII). Nessa perspectiva, a base tedrica desta cole¢do estd fundamentada nas
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ideias de Bakhtin (2011) e Vygotsky (2007), no que tange a dialogicidade e & interagdo
presentes nas concepgdes tedrico-metodoldgicas, nos estudos de Tomas e Pring (2007), a
respeito da educacéo baseada em evidéncias, e nas pesquisas de Schneuwly e Dolz (2004), de
Colomer e Camps (2003) e de Koch (2014), com relacdo ao trabalho com géneros textuais e
as estratégias de leitura e compreensdo textual. (Secdo introdutéria p. VIII).

Quanto a leitura no processo de alfabetizacdo, a Colecao inclui, entre 0s componentes
ja citados, a compreensdo textual e a fluéncia prevista, nesta colecdo, 0s pressupostos
dispostos no documento da Politica Nacional de Alfabetizacdo, doravante PNA (Brasil, 2019),
bem como as pesquisas citadas no RENABE (Relatério Nacional da Alfabetizacdo Baseada
em Evidéncias; Brasil, 2021) e os principios e preceitos da BNCC (Brasil, 2018), que também
orientaram o trabalho de integracdo entre os eixos de Lingua Portuguesa. (Manual do
Professor — Aprender Juntos 2023, secéo introdutoria p. VII1).

Em relacdo a avaliacdo, a Colecdo apresenta a avaliacdo diagndstica para reconhecer
0 que os estudantes ja sabem e o que eles trazem de suas experiéncias de mundo. Esses
conhecimentos prévios nem sempre estdo corretos sob o ponto de vista cientifico, mas sdo
importantes para que o professor tome decisdes sobre os caminhos a serem trilhados em sala
de aula. Esse tipo de avaliagdo ndo deve ter como atributo notas, visto tratar-se de um
diagnostico sobre aquilo que o aluno ja se sabe;

Em relacdo a avaliacdo formativa que muitos autores chamam de avaliacdo formativa
(Perrenoud et al., 2002; Hadji, 2001) o processo em que o professor devolve ao estudante ndo
apenas a nota (que somente informa e classifica seu rendimento de modo numérico), mas
também comentarios (que ajudam a verificar os acertos e os erros dos estudantes e com isso
regulam a aprendizagem tanto dos estudantes quanto do préprio professor). Nessa fase,
atividades de leitura e de producéo textual, trabalhos coletivos de investigacédo e resolucdo de
problemas e desafios cotidianos relacionados ao tema estudado também informam ao
professor sobre possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de trabalho e reorientacdo
do pro cesso de ensino-aprendizagem (Cortesdo, 2002). (Manual do Professor — Aprender
Juntos 2023, p. XV).

Ainda assim, a Colecdo apresenta a avaliacdo de resultado ou final que tem por base
provas escritas, a exemplo da se¢do Até breve! que foi elaborada para auxiliar o professor a
realizar essa avaliacdo. Entretanto, a avaliacdo final também pode utilizar outros
instrumentos, como apresentacGes orais, trabalhos, entre outros, com os quais o professor

pode verificar se os objetivos de aprendizagem que ele tracou foram alcancados por seus
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estudantes. Além disso, a avaliacdo final permite classificar os estudantes com relagdo ao grau
de aproveitamento de suas aprendizagens (Haydt, 2000).

Porém, cabe uma ressalva, nem sempre o rendimento dos estudantes em uma prova
revela o que eles realmente sabem. Por isso, a Cole¢do “ndo se recomenda utilizar apenas a
avalia¢do de resultado, ainda que ela seja, por exemplo, composta da média de trés provas.”
(Manual do Professor — Aprender Juntos 2023, p. XV). A importancia de utilizar diferentes
instrumentos avaliativos estd na ideia de que a avaliacdo deve ser abrangente para tentar
captar as diferentes habilidades e competéncias dos estudantes.

As situacOes didaticas que envolvem o tratamento do erro, alids, sdo consideradas,
nesta Colecdo como etapas de aprendizagem. Desta maneira, a Cole¢do propde que “o
professor deve incentivar os estudantes a pensar sobre 0 erro, pesquisar 0 percurso que 0S
levou a esse equivoco, analisar com eles o que falta aprender ou os cuidados que devem ter
para nao errar” (Manual do Professor — Aprender Juntos 2023, p.XIV), uma vez que, essas
praticas devem permanecer em todo o processo de avaliacao.

Nessa perspectiva de acolhida e de ressignificacdo do erro como oportunidade de
aprendizagem, cada intervencao requer novos dados, novo diagndstico e nova analise de
informag0es para assim determinar se a intervencgéo realizada foi efetiva ou néo.

Em relacdo ao registro das aprendizagens a Colecdo sugere sondagem diagndstica,
recurso que permite o registro de maneira aberta ou fechada do que os estudantes trazem
como conhecimento prévio.

A Colecdo sugere a secdo Boas-vindas! como um possivel instrumento para a
realizacdo dessa avaliagdo no inicio do ano letivo e a cada abertura de capitulo, por exemplo,
ha algumas questdes para comeco de conversa com os alunos, de forma a buscar informacdes
sobre 0s conhecimentos prévios deles.

Além disso os “Recursos como o debate aberto oral, o questionamento participativo e
0 convite ao dialogo também sdo maneiras que permitem ao professor avaliar 0 que 0s
estudantes ja sabem e o0 que ainda precisam aprender. Nesse ponto, o registro qualitativo do
professor é essencial. Os registros podem ocorrer por meio de notas pontuais ou ficar
dispostos em uma grade de habilidades ¢ competéncias” (Manual do Professor — Aprender
Juntos 2023, p. XV).

A Colegdo Aprender Juntos aprovada no PNLD 2023 nédo apresentou em seu Manual

do Professor instrumento para orientar avaliacdo da leitura aos professores.

b)  Analise da Colecdo Apis Mais (PNLD 2023)
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A Colecdo Apis, no PNLD 2023 para o ciclo de alfabetizagdo, foi renomeada,
passando a chamar-se Apis Mais, e é formada por trés livros e esses livros sdo constituidos
por oito unidades tematicas. As secOes e subsecOes referentes a leitura sdo: Leitura,
Compreensdo do texto, Ai vem..., Projeto de Leitura. Esta colecdo didatica alinha-se a
proposta de desenvolvimento de competéncias, habilidades, praticas de linguagem e objetos
de conhecimento expressos nos textos da BNCC e aos principios e as orientacdes da PNA.

Um dos principios norteadores do projeto didatico que estruturou esta Colecédo parte
da concepcdo de organizacdo por meio de sequéncias didaticas, que propdem um percurso
para cada unidade, que, por sua vez, deve estar subordinado ao desenvolvimento sequencial
do volume. Em cada unidade, a sequéncia didatica € estruturada em torno de um género
textual principal (texto), que atua como eixo organizador da sequéncia de contetdos de leitura
e interpretacdo, da producdo de textos, das reflexdes e estudos sobre a lingua, bem como de
estimulo de temas para conversas, debates e outras praticas de oralidade.

Em relacdo as formas e contribuicOes do eixo para a integracdo entre ensino e
avaliacdo, 0 MP enfatiza que a leitura e a escuta de textos & uma das préaticas de linguagem
destacadas pela BNCC, cujo o foco dessa pratica é a compreensdo e a interpretacdo de textos,
consideradas como conteddos de ensino. Tais conteldos devem se organizar em torno de
procedimentos e estratégias especificas de leitura que fortalecam e ampliem processos de
sistematizacdo na formacédo do leitor e que ndo podem prescindir de mediacao intensa por
parte dos professores. Em relacdo ao seu conteudo a evolucdo sequencial dos tdépicos de
estudo do ano letivo sugerida busca facilitar o planejamento do professor. Tendo em vista o
ano letivo com quarenta semanas e a previsdéo de nove aulas semanais destinadas ao
componente curricular Lingua Portuguesa, o plano apresenta os itens do Livro do Estudante e
informacdes relativas a BNCC e a PNA. Além disso, sdo previstas ainda algumas aulas para
que o professor realize, a seu critério, atividades extraclasse, por exemplo, avaliacfes
planejadas ou projetos pedagOgicos da escola ou de sua autoria, e avaliacdes
processuais/formativas.

Em relacdo a orientacdo quanto ao planejamento para o inicio de cada semestre o LD
propoe uma Avaliagdo diagnostica, através da secdo “Meu ponto de partida”; seguida de uma
Avaliagdo processual/formativa, através da secdo “Leitura/Escuta” (compartilhada e
autbnoma), cujo os aspectos avaliados sdo a compreensdo de textos, desenvolvimento de
vocabulario, consciéncia fonoldgica. Deste modo, cada unidade tematica apresenta géneros

textuais especificos e as formas de avaliacéo.
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Em relacéo as proposicdes de instrumentos e procedimentos de avaliagdo a Colecédo
considera as estratégias de leitura como procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e 0 metacognitivo no ensino, uma vez que, podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. A estruturacdo de um instrumento que
avalie a compreensdo de texto deve considerar os mesmos procedimentos e estratégias
empregados para a sistematizacdo desse processo em sala de aula, no sentido de verificar se o
estudante se apropriou das habilidades esperadas nos diversos momentos de leitura e
compreensdo de textos. Desta forma concordamos com Hoffmann (2014) quando afirma que
um instrumento de avaliagcdo torna-se verdadeiramente fonte de investigagdo sobre as
aprendizagens dos alunos quando o professor tem uma pratica avaliativa
formativa/mediadora; ou seja, quando se abandona a pratica de — perguntar para saber o que 0
aluno aprendeu — e se passa a perguntar para conhecer o que o aluno ja sabe, o que ainda nao
sabe e 0 que precisa aprender, para, assim e so assim, planejar as intervencfes necessaria para
0 desenvolvimento de suas aprendizagens, destacando suas formas de aprender (aluno) e suas
formas de avaliar (professor).

Em relacdo ao tratamento do erro a Colecdo apresenta do ponto de vista operacional
em que alfabetizar € no primeiro ano do ensino fundamental, ensinar explicitamente o
principio alfabético e as regras de decodificacdo [e] codificacdo que concretizam o principio
alfabético na variante escrita da lingua para habilitar criancas a leitura [e a] soletracdo de
palavras escritas a razéo de 60 a 80 palavras por minuto com tolerancia de no maximo 5% de
erro na leitura, conforme descrito em Silva apud PNA, p. 18.

O objetivo € que os estudantes pelo menos tentem fazé-lo, conforme esta assegurado
no enunciado. E treinando sem medo de censura ou erro que os estudantes se tornam
confiantes na produgdo escrita “no nivel da letra: caligrafia; envolve a planificacdo, a
programacao ¢ a execu¢ao de movimentos de escrita”. (PNA, p. 34)

Deste modo, é importante ressaltar que o dominio do tracado das letras € um
instrumento, entre outros, que auxiliard na aquisicdo de uma escrita mais autbnoma, isto €, da
capacidade de escrever sem a intervencao de um mediador.

Desta forma o tragar letras — em qualquer formato — é fruto do dominio de técnicas, as
quais necessitardo da mediacdo do professor para que o estudante consiga identificar varios
formatos de letra que circulam na sociedade, tracar letras de acordo com convencdes do
sistema de escrita da Lingua Portuguesa, dominar o sentido da escrita em nossa lingua, dar
legibilidade ao que escreve, aumentar gradativamente a rapidez na escrita, etc. conforme
descrevem Santos e Maluf (2010).



110

Como ponto forte a Colecdo apresenta em seu Manual do Professor, um instrumento
para avaliacdo da fluéncia leitora dos estudantes, uma vez que, esta era a orientacdo da PNA,

quanto a leitura de textos para os estudantes no processo de alfabetizacdo. Conforme exemplo

a sequir.

Figura 3: Instrumento para aferigdo de fluéncia em leitura oral

Afericao de fluéncia em leitura oral

Nome do estudante:
Turma:

Data da realizacao da avaliacao:

Ndamero ; )
X Tempo Numero real de Lista de palavras

Numero de esperado de . .
de leitura Tempo de ) palavras lidas lidas com )

palavras do ) palavras lidas . L . L Observagoes
esperado leitura real . . com imprecisao imprecisao ou

texto com imprecisao .

para o ano ou dificuldade dificuldade

ou dificuldade

Fonte: Manual do Professor — Colecdo Apis 2023, pag. 23

Para avaliacdo da leitura e compreensdo de textos, a Colecdo ndo apresenta um
instrumento, mas considera que 0s mesmos procedimentos empregados para sistematizacdo da
afericdo da fluéncia em leitura oral, no sentido de verificar se o estudante se apropriou das
habilidades esperadas pelos diversos momentos de leitura e compreensao de textos. Para iSso
a Colecdo indica algumas questbes e/ou atividades que devem ser consideradas neste
momento, tais como:

e Questdes com objetivo de verificar se o estudante localiza informagdes e se faz
inferéncias simples de sentido de palavras ou expressdes situadas nos textos;

e Atividades que avaliem se o estudante ja infere efeitos de sentido mais evidentes
produzidos por escolhas de linguagem presentes nos simples (rimas, repeticdo de
palavras, sonoridades);

e Questdes com objetivo de verificar se o estudante faz inferéncias mais complexas de
significado ou de intencionalidades implicitas em um texto;

e Propostas para encaminhamentos de resumos ou esquematizagcdes simples de textos

lidos como formar de afalar se o estudante entende o sentido global do texto.

4.2.3 Aproximagcoes e distanciamentos concepcdes de leitura e avaliagdo nas Colegoes
Aprender Juntos e Apis (PNLD 2019 e 2023)
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Se em trabalhos anteriores (Silva, 2016b) as cole¢Bes didaticas partem de uma
percepcdo de que a leitura ndo precisaria ser avaliada e/ou que caberia a cada professor
decidir o porqué, o que, quando, como avaliar este eixo da Lingua Portuguesa. E que a
avaliacdo € um processo coletivo e tem objetivo de regular e adequar a prética pedagogica as
necessidades dos alunos como um processo continuo, diagnostico, mediador, qualitativo,
informativo.

Desta forma as cole¢des aprovadas no PNLD 2019 foram pautadas na BNCC cuja
concepgdo de leitura é tomada por um sentido mais amplo dizendo respeito ndo somente ao
texto escrito, mas também a imagens estaticas ou em movimento, tornando-se assim, um dos
quatro eixos fundamentais da linguagem, ou seja, a BNCC estabelece uma abordagem integral
a leitura.

A concepcdo de leitura presente na BNCC e que permeia as colecdes didaticas
aprovadas no PNLD 2019 vai além da decodificacdo de letras e palavras; ela enfatiza a
compreensdo, interpretacao e reflex@o sobre textos diversos, bem como o desenvolvimento do
senso critico e da autonomia do aluno.

Ainda segundo a BNCC, a leitura deve ser encarada como uma habilidade
fundamental para a participacdo ativa na sociedade contemporanea, permitindo o acesso ao
conhecimento, o exercicio da cidadania e a construcdo de identidades individuais e coletivas.
Além de reconhecer a importancia de uma educacdo letrada que promova a inclusdo,
valorizando as diversas formas de expressdao cultural e linguistica presentes na sociedade
brasileira.

Dessa forma, os livros didaticos aprovados propdem praticas de leitura que estimulem
a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico dos estudantes, preparando-o0s para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Para tanto, sugere-se a utilizagdo de
diferentes géneros textuais, midias e linguagens, bem como a integracdo da leitura com outras
areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Ambas as colegdes aprovadas no ano de 2019 apresentam a ideia de “uma proposta
didatica que, calcada no desenvolvimento das competéncias” (Manual do Professor — Cole¢éo
Aprender Juntos, 2019). Essas competéncias, juntam-se as habilidades que sdo propostas para
0 ensino e desenvolvimento da leitura na BNCC.

Em relacdo a avaliacdo da leitura, a BNCC traz em seu texto algumas estratégias de
leitura que devem ser ensinadas e trabalhadas, de modo que os alunos possam desenvolver
capacidades de leitura ao longo dos cinco primeiros anos do EF, dentro do componente

curricular Lingua Portuguesa. Além de ndo reconhecer que o 3° ano do EF seria mais um
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periodo préprio da alfabetizacdo, ha uma tendéncia a reduzir a alfabetizacdo a uma técnica de
ensino baseada na relacdo codificacdo e decodificacgéo.

Diante desta problematica epistemoldgica, surge o Decreto n® 9.776/2019, que institui
a PNA — Politica Nacional de Alfabetizacdo — que pretende oferecer as redes de educacgéo, por
meio de programas e agOes, contribui¢cOes das ciéncias cognitivas, especialmente da ciéncia
cognitiva da leitura. Caracterizada como uma politica de alfabetizacdo eficaz que trara
reflexos positivos ndo apenas na educacgdo basica, mas em todo o sistema educacional do pais,
surge para melhorar os processos de alfabetizagcdo no Brasil e os seus resultados. A PNA
prioriza-se a adogdo de métodos fonicos e a valorizagdo do dominio das habilidades basicas
de leitura e escrita na idade adequada, retrocedendo todos os avancgos realizados no campo da
alfabetizacédo nos ultimos anos.

Ao apresentar uma visdo mais tradicional da avaliagdo, centrada em testes
padronizados e resultados quantitativos, com foco na mensuracdo do desempenho em
habilidades especificas de leitura. A PNA prop@e a utilizacdo de métodos fonicos como base
para o ensino da leitura, priorizando o reconhecimento das correspondéncias entre letras e
sons, bem como a aplicacdo desses conhecimentos na decodificacdo de palavras e textos.

Hé& apresentacdo de uma ficha de auto avaliagdo para os estudantes ao final de cada
unidade na Cole¢io Apis Mais 2023 a partir do 2° ano, de modo que a crianga marque o “x”

em como ela se saiu na unidade ensinada, conforme exemplo a seguir:

Figura 4: Ficha de auto avaliacio presente na Colecdo Apis 2023 — 2° ano.

O QUE ESTUDAMOS

AUTOAVALIAGAO

@ PINTE OU FACA UM X NA COLUNA QUE MOSTRA COMO VOCE SE SAIU
NESTA UNIDADE. Respostas pessoais.

e LER E COMPREENDER POEMA.

CONHECER NOVAS PALAVRAS E SEU
SIGNIFICADO.

LER EM VOZ ALTA.
COMPLETAR POEMA COM RIMAS.
RECITAR ORDEM ALFABETICA.

SEPARAR AS LETRAS VOGAIS DAS LETRAS
CONSOANTES.

e RELEMBRAR AS LETRAS B/P E F/V E SEUS SONS.
e PARTICIPAR DE ATIVIDADES EM GRUPO.

| "

X
&
J
B

Fonte:Apis Mais — 2023 — 2° ano, pag 43
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Diante disso a PNA tende a orientar a avaliacdo da leitura por testes padronizados e
instrumentos de medida quantitativa, buscando verificar o desempenho dos alunos em
habilidades especificas, como a identificacdo de palavras, a fluéncia na leitura oral e a
compreensdo de textos, baseando-se assim em resultados imediatos e mensuraveis,
priorizando a eficacia do processo de alfabetizacdo. E com essa proposta que permeia o edital
do PNLD 2023 e consequentemente a aprovacdo dos manuais e livros didaticos de

alfabetizacéo.

Identificamos algumas lacunas em relagdo as propostas apresentadas pelas ColecOes

didaticas, entre elas estao:

e No livro didatico do 3° ano da Cole¢do Aprender Juntos 2019 identificamos que a crianga é
estimulada a ler sozinha mais vezes e consequentemente a criar mais hipéteses de leitura;

e No livro didatico do 1° ano da Colecdo Aprender Juntos — 2023 os alunos nao sao
estimulados a realizarem a leitura sozinho, sempre precisam acompanhar a leitura do
professor;

e Ao final de cada unidade tematica os livros didaticos da Colecdo Aprender Juntos 2023
apresentam sugestdes de leitura para as criangas, no entanto, ndo apresentam formas de como
se deve realizar essa leitura;

e Ao final dos livros da Colecdo Aprender Juntos — 2023 ha um conjunto de atividades para
avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo do ano letivo;

e No livio do 2° ano da Colegdo Aprender Juntos — 2023 ha um trabalho de
interpretacdo/retirar informacg6es explicitas de textos, porém nao ha indicacdo de que sdo
atividades de avaliacdo;

e Ao final de cada um dos livros da Colecdo Aprender Juntos 2023 ha um conjunto de
atividades para avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo do ano letivo;

e No Manual do Professor da Colecdo Aprender Juntos 2019 ao final de cada unidade
tematica ¢ apresentada em linhas gerais “possibilidades de avaliagdo formativa para os
objetivos pedagodgicos do capitulo”. Nao héd nada especifico para leitura;

e A Colecdo Apis 2019 foca em seus livros a interpretacéo coletiva dos textos;

e Os Manuais do Professor da Colecdo Apis 2019 apresenta projetos de leitura para o
professor desenvolver com os alunos ao longo do ano, mas ndo apresenta subsidios de

avaliacdo da leitura;
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e O principal eixo de aprendizagem/ensino do 1° ano da Colecdo Apis 2019 é a apropriacio
do sistema de escrita alfabética e escrita de palavras, ndo ha um trabalho sistemético do eixo
da leitura;

e A partir do livro do 2° ano da Colecio Apis 2019 é apresentado ao final de cada unidade
uma ficha de auto avaliacdo, no entanto, nesta ficha ndo fica explicito para a crianga como
refletir sobre suas aprendizagens, essa orientacdo é apresentada apenas ao professor no
Manual do Professor;

e A ficha de avaliacdo encontrada ao final de cada unidade da Colecdo Apis 2019, no
Manual do Professor, ndo evolui de acordo com as aprendizagens da crianca, permanecendo a
mesma em todas as unidades, apenas muda-se o género que foi trabalhado naquela unidade;

e Na Colecio Apis 2023 foram encontradas atividades em que pedia treino de leitura pelas
criangas, conforme orientacdo da PNA.

Diante das analises observamos que as Colec¢des deixam a desejar no aspecto que se
refere a avaliacdo da leitura, uma vez que, os proprios documentos oficiais ndo fornecem
orientacdes para avaliacdo das aprendizagens dos alunos, como também ndo enfatizam a
necessidade de subsidios aos professores em relacdo ao processo avaliativo da leitura.

No entanto, com a revogacdo da PNA e a instituicio de uma nova politica de
alfabetizacdo em 2023 com o Decreto n® 11.556/2023, cuja finalidade é garantir o direito da

crianca de aprender a ler e escrever, esperamos um alinhamento com o PNLD.

4.3 Panorama das propostas avaliativas das Coleces Aprender Juntos e Apis (PNLD
2019 e PNLD 2023)

Nesta secdo iremos apresentar as propostas avaliativas da leitura presentes nas duas
colegbes do Aprender Juntos e Apis nas Edigdes do PNLD 2019 e 2024 no que se refere a
quantidade de atividades, discriminagdo das atividades, tipo de atividade, modo de execucao,

finalidade e orientag0es.

4.3.1 Quantidade das atividades avaliativas de leitura por colegcao

Foram encontradas, respectivamente, 286 e 306 atividades de leitura nas Colegdes
Aprender Juntos e Apis ao longo dos PNLDs 2019 e 2023. Porém, identificamos que poucas

destas possuiam foco avaliativo na leitura, conforme podemos observar na tabela abaixo. A
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tabela 1 indica os quantitativos de atividades com foco avaliativo de leitura as ColegOes
Aprender Juntos e Apis nos PNLD 2019 e 2023.

Tabela 1 — Quantitativo de atividades avaliativas por cole¢cdo — PNLD

Atividades Ano PNLD 2019 PNLD 2023 Valores totais
com foco - - por ano escolar e
Colecédo 1°ano 24/947 25,53% 7137 18,91% | 31/131 | 23,66%
ﬁ%ﬂ%@der 20ano 19/43 44.18% 5/30 6% | 24/73 | 32,87%
(CA)) 3% ano 17/41 41,46% 9/41 2195% | 26/82 | 31,07%
Por colecédo 60/178 33,70% 21/108 19,44% | 81/286 | 28,32%
1° ano 2/33 6,06% 9/44 20,45% | 11/77 | 14,28%

Colecéo 0 0 0 0
Apis (CAP) 2% ano 21/42 50% 12/53 22.64% | 33/95 | 34,73%
3% ano 10/44 22.72% 16/90 17,77% | 26/134 | 19,40%
Por colecédo 33/119 27,73% 37/187 19,78% | 70/306 | 22,87%

Fonte:Silva, 2024,

O 1° ano da Colecdo Aprender Juntos (PNLD 2019), por sua aproximagdo com a
BNCC que teve como um dos principais objetivos ensinar a alfabetizacdo das criangas no
primeiro ano do ensino fundamental, apresenta um ndmero significativo de atividades de
leitura com foco avaliativo, mesmo que a porcentagem seja mais baixa que 0s outros anos.
Destacamos que a porcentagem se torna baixa devido a grande quantidade de atividades de
leitura neste ano escolar, diferentemente dos outros anos escolares que apresentam uma
porcentagem alta, porém poucas atividades de leitura e também de atividades de leitura com
foco avaliativo, em relacdo a este ano escolar. J& 0 PNLD 2023, esta colecdo apresenta
pouquissimas atividades de avaliacdo da leitura, apesar de manter a mesma quantidade de
atividades de leitura no terceiro ano.

Diferentemente a Colecdo Apis, no PNLD 2019, cujo seu foco esta intrinseco a
aquisicdo do sistema de escrita alfabética no primeiro ano do ensino fundamental, a maior
quantidade de atividades de leitura com foco avaliativo aparece no segundo ano do ensino
fundamental, ndo por destoar da BNCC, mas por uma questdo de escolha metodologica da

colecdo em questéo.

7 Em relagdo a quantidade, usamos a representacdo de uma fragdo em que o numerador representa as atividades
com foco avaliativo na leitura e o denominador representa as atividades de leitura no geral.
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J& 0 PNLD 2023 que possui estreita proximidade com a PNA com “uma concepgéo de
alfabetizacdo, de leitura e de avaliacdo, aproximando-se mais de uma perspectiva
associacionista de constru¢do do conhecimento, ao dar destaque a a expressdo “instrucao
fonica sistematica” (Brasil, 2019). Desta forma, como podemos ver em valores totais, houve
uma diminuicdo significativa das atividades de leitura com foco avaliativo bem como em
relacdo as atividades de ensino destinadas a leitura. Em suma, a maior concentracdo de
atividades avaliativas de leitura Colecdo Apis Mais se encontra principalmente no segundo e
terceiro ano do ensino fundamental deste PNLD (2023).

No entanto destacamos que estas atividades avaliativas estavam voltadas para a
fluéncia da leitura seguindo as orientacdes da PNA no edital do PNLD 2023, conforme

exemplo a seguir:

Figura 5:Treino de Fluéncia conforme orientagdes da PNA

4

Releia a letra de cancao, Treine para ler em voz alta na sua vez, Depols, em casa,

lela para seus amigos e familiares para que eles adivinhem o titulo,

Fonte: Colegdo Apis Mais — 3° ano— PNLD 2023 — p.51.

A partir de atividades como estas, identificamos que as propostas ndo apresentam
muitas contribuicdes para o processo avaliativo da leitura, uma vez que, ndo leva o aluno a
compreensdo ou reflexdo sobre o texto lido.

Em linhas gerais, destacamos que em termos percentuais ambas cole¢bes néo
apresentaram um quantitativo de atividades que se torne majoritario, atingindo no maximo
35% do total destinado a leitura. A Colecdo que mais se destacou em quantidade de atividades
foi a colegdo Aprender Juntos (28,32%), somando-se 0 PNLD 2019 e 2023, em detrimento da
colegdo APIS (22,37%).

Nas proximas secdes iremos apresentar as atividades avaliativas da leitura e como elas

aparecem nas colecdes aprovadas no PNLD 2019 e 2023.

4.3.2 Discriminacao das atividades avaliativas de leitura por colecéo
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Em nossa analise das propostas avaliativas da leitura dividimos, inicialmente, em dois
grandes blocos de atividades de fluéncia e o de compreenséo de texto conforme apresentamos

na tabela a seguir.

Tabela 2 — Discriminacéo das atividades avaliativas envolvendo o comando e enunciado
do texto por cole¢do — PNLD

Ativ?da}des com foco Ano PNLD 2019 _ PNLD 2023 _
avaliativo Escolar Fluéncia COTEirt-gergsao Fluéncia COTEi:gigsao
) 1° ano 8 16 4 3
Coprigpente | o | o N

3%ano 13 4 5 4

1° ano 1 1 6 3

Colecéo Apis (CAP) 2° ano 14 7 6 6
3%ano 5 5 8 8

Total geral 50 43 33 25

Fonte:Silva, 2024.

A tabela 2 indica o quantitativo de atividades avaliativas envolvendo o
comando/enunciado do texto por colecdo do PNLD. Como podemos verificar ha uma
preocupacdo no PNLD 2019 da Colecdo Aprender Juntos ja no 1° e 2° anos do ensino
fundamental o trabalho com a compreensdo leitora dos textos que as criancas estdo
aprendendo a ler e s6 no 3° ano do ensino fundamental é que o trabalho com a fluéncia fica
mais evidente nas propostas avaliativas da leitura, o que de fato é esperado para este ano
escolar. Ja o no PNLD 2023 vemos essa equacdo equilibrar e o trabalho com os dois blocos
tanto o da fluéncia como o da compreensao estar bem equilibrados. Provavelmente, este fato
ocorre, devido as orientacdes da PNA e da BNCC que permeiam o edital deste PNLD.

Na Colecdo Apis, tanto no PNLD 2019 quanto no PNLD 2023, percebemos que 0
trabalho com a fluéncia é semelhante, exceto no 1° ano do PNLD 2019. No PNLD 2019, esse
trabalho se da a partir do 2° ano do ensino fundamental e no PNLD 2023 esse trabalho é mais
sistematico no PNLD 2023. De modo que as atividades avaliativas da leitura envolvendo a
compreensdo leitora, do texto que esta sendo lido/trabalhado com os alunos, sdo bem
equiparadas a de fluéncia.

Em linhas gerais, destacamos que o PNLD 2019, envolvendo ambas as colecdes,

apresentou mais atividades de fluéncia e de compreenséo leitora em relacdo ao PNLD 2023.
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Provavelmente isto se deva ao fato de o PNLD 2023, pautado na perspectiva somativa de
avaliacdo, ter elegido a fluéncia como o principal aspecto da leitura a ser avaliado por todos
os docentes. Além disso, ha pouco incentivo no PNLD 2023 na préatica de ensino e de
avaliacdo que considere os géneros textuais e suas particularidades no momento do ensino e
de avaliacdo, tendo como incentivo a decodificagdo e codificagio como, quase,
exclusivamente aspectos que comprovariam a capacidade de leitura dos estudantes. Este
elemento reduz o processo de leitura e de compreensao de texto a apenas uma afericdo da
fluéncia, em detrimento do desenvolvimento de habilidades de leitura pelas criangas.

Como ressaltado por Mainardes (2021), € necessario ter intencionalidade, avaliacéo
permanente, significado, mediacdo adequada, reciprocidade entre aluno e docente,
dialogicidade, modulacdo e continuidade para que as praticas se tornem sistematicas e
significativas. Desta forma, mesmo Coleg¢do do PNLD 2023 ter como o foco a ‘sistematizagio
da fluéncia’ para que o estudante a desenvolva, como requer a PNA, esta pratica pelo docente
e estudante, por vezes, pode se tornar ndo significativa, pois os textos sdo muitas vezes
cartilhados, descontextualizados e ndo se configuram como textos do universo infantil. Estes
seguem, apenas, a logica de uma articulacdo de silabas da mais facil a mais complexa, sem
considerar a crianga como um ser ativo neste processo de apropriacdo da leitura e de sua
avaliacdo através de géneros textuais contextualizados e significativos. Ou seja, a fluéncia é
importante habilidade no avango da compreensdo leitora, mas esta precisa ser desenvolvida
em meio a praticas de leitura (de ensino e/ou de avaliacdo) e ndo desconectada destas.

Apos a classificacdo ja apresentada, aprofundamos a analise dos dois blocos (fluéncia
e compreensdo de texto®). Primeiramente, identificamos a forma de leitura do texto: leitura
compartilhada (LC), leitura pelo Professor (LP), leitura individual (LI), Leitura pelo professor
acompanhada pelo estudante (LPAE) e Leitura silenciosa (LS). Em seguida, verificamos a
relacdo da leitura com o tipo de avaliagdo realizada: Avaliacdo explicita (AE) ou avaliagcdo
implicita (Al).

Desta forma, primeiramente identificamos que, em relacdo a fluéncia, foram
exploradas a leitura de imagem, textos cursos e longos através de diversos formatos de leitura.
Em todos os anos do ciclo, nas duas colegcdes e nos dois PNLDs, verificamos que ha
atividades que possuem foco na leitura explicita e implicita, através de momentos individuais,

coletivos e em dupla, conforme apresenta a Tabela 3.

8Na Categorizagdo das atividades de fluéncia e compreenséo de textos, iremos indicar apenas o aparecimento da
forma de leitura e sua relacdo com o momento avaliativo executado (se explicito ou implicito), sem mensurar a
frequéncia de cada ocorréncia por isto extrapolar a intencionalidade desse trabalho.
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: : PNLD 2019 PNLD 2023
Tipo de leitura Colecéo®
1°ano 2° ano 3% ano 1°ano 2° ano 3°ano
. LI/AE LI/AE LC/AE LI/AE LI/AE(2) LI/AE(2)
Imagens LI/AI LI/AE
Fluéncia CAP LC/AE(11) LI/AE LI/AE LS/AE LI/AE(6)
LS/AE
LPAE/AE (2) LI/AI LS/AE(7) LP/AE(2) LPAE/AE LS/AE
CAJ LI/AE LPAE/AI(2) LI/AE(2) LPAE/AE LI/AE LI/AE(2)
LC/AE (2) LI/AE(4)
Texto curto
LPAE/AE(2) LI/AE(4) LC/AE(2) LS/AE(2) LI/AE(2)
CAP LI/AE LI/AE LPAE/AE(2) LI/AE LS/AE(3)
LS/AE LPAE/AE
- LI/AE(2)
CAJ - - - -
Frases
LI/AE LI/AE
CAP
LPAE/AE (2)
CAJ
Textos longos
CAP

9 Onde se tem CAJ Ié-se Colecdo Aprender Juntos e onde se tem CAP Ié-se Colec&o Apis.

Fonte: Silva, 2024.
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Apresentamos a seguir dois exemplos de atividades que exploraram a fluéncia de
leitura: uma com foco na avaliacdo explicita e a outra com foco na avaliacdo implicita.

Figura 6:Atividade de fluéncia com foco avaliativo explicito

!

o LEIA A FABULA ABAIXO. Q..

O GAROTO DO “OLHA O LOBO”

UM PASTORZINHO QUE CUIDAVA DE SEU REBANHO
PERTO DE UM POVOADO GOSTAVA DE SE DISTRAIR DE VEZ
EM QUANDO GRITANDO:

— OLHA O LOBO! SOCORRQ! OLHA O LOBO!

DEU CERTO UMAS DUAS OU TRES VEZES. TODOS 0S
HABITANTES DO POVOADO VINHAM CORRENDO AJUDAR
O PASTORZINHO E SO ENCONTRAVAM RISADAS DIANTE DE
TANTO ESFORCO. UM DIA APARECEU UM LOBO EM CARNE E
0SSO. O MENINO GRITOU DESESPERADQ, MAS OS VIZINHOS
ACHARAM QUE ERA SO BRINCADEIRA E NEM PRESTARAM
ATENCAO. O LOBO PODE DEVORAR TODAS AS OVELHAS
SEM SER PERTURBADC.

MORAL: OS MENTIROSOS PODEM FALAR A VERDADE A
QUE NINGUEM ACREDITA. /

FABULAS DE ESOPO. SAQ PAULO: COMPANHIA DAS LETRINHAS, 1997 P. 70.

A.EXPLIQUE POR QUE O TITULO DA FABULA E "0 GAROTO

DO ‘OLHA O LOBO™ Porque o pastorzinho se distraia gritando “0lha o
lobo!”, levando as pessoas a cair em sua brincadeira ao Ir ajuda-lo.

Fonte: Colecdo Aprender Juntos — 2° ano— PNLD 2023 — p.54
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Figura 7:Atividade com foco avaliativo implicito (orientacéo ao professor)

COLEGAO DE PA?LAVRAS _ —

( - —ﬁ ,—[—— =
@ OBSERVE ALGUMAS PALAVRAS QUE VOCE ESTUDOU NESTA UNIDADE =

E ACOMPANHE A LEITURA DELAS COM A PROFESSORA

\ AS IMAGENS NAO ESTAO
',H(:PHESENYADA'; EMPROPORCAO. &

BT r e r——

EMA: £ AMAIOR
AVE BRASILEIRA

ROMA: £ UMA FRUTA
MUITO SABOROSA.

" URUBU: £ UMAAVE QUE SE
B ALIMENTA DE ANIMAIS

S50 MORTOS, AJUDANDO AMANTER
¥ ANATUREZALIMPA.

49

Avaliagdo processual/formativa b

Sugere-se que os estudantesleiam aspala-  * oefeito de frequéncia: palavras familiares  * o efeito de extensao: palavras curtas séo
vias dasecdo Colecdo de palavraseampliem e de uso frequente sdo lidas mais rapida-  lidas de forma mais precisa do que palavras
alista conforme onivel de litura deles: AUNE,  mente do que palavres ndo famillares e longas
VO, EDU, OV, CAO,PE, URUBU EU, PALMAE.  pouco usadas; + oefeitode lexicalidade: palavras reais sio

Com base na litura em voz alta de ada o ¢ efeito dareqularidade: palavasrequares s de forma mais precisa do que pseu-
uma das palavras durante a avaliagdo indivi- (e e hé comespondéncia unfvoca entre  dopalavras, (RENABE, p. 245)
dual dos estudantes, analisar a precisdo das rafemas e fonemas) o lidas mais acurada
respostas (acertos) em relacdo o processode e rapidamente do que palavas requlares
ensino-aprendizagem. Pode-se observar:

A

Fonte: Colecio Apis — 1° ano— PNLD 2023 — p.97

A Andlise da Tabela 3 indica que ha um foco muito explicito para que a alfabetizacéo
se dé na identificacdo de palavras e leitura de imagens, em detrimento da compreensdo de
textos. Ainda, podemos perceber que ambos PNLDs possuem uma intencionalidade na
afericdo da leitura como preditor de que o estudante esta conseguindo realizar o ato de ler.
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Destacamos que apenas duas atividades no PNLD 2019 representaram uma avaliagao
implicita da leitura. A grande maioria apresentava explicitamente a intencionalidade de
avaliar a fluéncia. Ha uma grande parte das atividades voltada para a leitura individual com
foco na fluéncia, percebe-se que, provavelmente, essas atividades eram realizadas com o
estudante treinando a codificagdo e decodificacdo, destituido de sentido, a fim de ser aferido
pelo professor. Percebe-se que poucos momentos foram solicitados a leitura compartilhada
entre os pares, principalmente nos terceiros anos das colegdes, o que poderia gerar diversos
debates relacionados as silabas que apresentassem maior dificuldade para os estudantes.

Desde o langamento do Proletramento (2008) até a publicagdo do Compromisso
Crianca Alfabetizada (2023), ha uma constante intencionalidade em averiguar o processo de
fluéncia da leitura, por considerar que este faz parte do processo de codificacdo e
decodificacdo e que isto pode contribuir com a compreensao textual. Concordamos com isto e
comprendemos que a fluéncia é um dos elementos a serem avaliados na leitura. No entanto, o
foco explicito e quase exclusivo que a BNCC traz na decodificacdo e codificacdo medida pela
fluéncia é que torna desproporcional o trabalho com leitura na alfabetizacdo. Como esta posto
na BNCC que é preciso conhecer o alfabeto e a mecanica da escrita, transportar sons da lingua
em material gréafico. Assim, o processo de leitura e sua multiplicidade ficam reduzidos a
reconhecer grafemas e transpor para sons, medidos pela enunciacdo, sem necessariamente ser
compreendido e ter sentido para quem os pronuncia. Esta € a nossa critica.

Em relacdo a compreensdo de textos, a tabela 4 apresenta de forma sintética os tipos
de exploracdo das habilidades encontrados nas cole¢cdes em ambos PNLDs.

Foram encontrados nas Cole¢des analisadas, basicamente cinco modos de leitura das
atividades de leitura, que iremos apresentamos na Tabela 4. Os modos de leitura identificados
sdo: LC (leitura coletiva), LP (leitura pelo professor), LI (leitura individual), LPAE (leitura
pelo professor acompanhado pelo estudante) e LS (leitura silenciosa). Da mesma forma que
foi feito em relacdo & fluéncia, na compreensdo de textos verificamos a relagdo da leitura com

o tipo de avaliacéo realizada: Avaliacdo explicita (AE) ou avaliacdo implicita (Al).



Tabela 4 — Exploracéo pelas colecdes do PNLD da avaliacédo nas atividades de compreenséo de leitura
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_ _ ) PNLD 2019 PNLD 2023
Tipo de leitura Colegdo
1°ano 2% ano 3%ano 1°ano 2° ano 3%ano
LP/AE LPAE/AE LC/AI
. CAJ
Ativar LC/AE LS/AE
conhecimentos
prévios CAP LC/AE LI/AE(2) LI/AE LPAE(2) LPAE/AE
LPAE/AE
LPAE/AE LI/AE(2) LPAE/AI LI/AE(3)
CAJ LPAE/AE LS/AE LPAE/AE
Retirar LS/AE LI/AI(3)
informacéo
explicita do texto LI/AE LC/AE(3) LI/AE(3)
CAP LPAE/AE LPAE/AE
LC/AE
Compreensdo de | Estapelecer LP/AE LI/AE
leitura relacGes logicas CAJ
entre partes do
texto CAP - - - - - -
Identificar tema CAJ - - - - - -
ou aprender o
sentido geral do CAP LVAE
texto
LI/AE LPAE/AE
] CAJ
Inferir LC/AE
CAP LS/AE LI/AE
Extrapolacéo CAJ LI/AE
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CAP
LS/AE LC/AE LS/AE LP/AE LP/AE
CAJ LP/AI LI/AE
Fazer hlpojteses e LIAE (2)
confirma-las
LPAE/AE LS/AE LI/AE
CAP
LI/AE(2) LI/AE(2) LC/AE
LI/AE (2)
Exploracio da CAJ
intertextualidade
CAP - - - -
Exploracéo e CAJ - - - -
caracteristicas do
género textual CAP - - - -
Explorar recursos CAJ LS/AE
estéticos e
expressivos do CAP - - - -
texto
Emitir opinido CAJ LS/AE
sobre o texto CAP LI/AE
Identificar tema CAJ - - - -
ou ideia central de
parte do texto CAP - - - -

Fonte:Silva, 2024.
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Identificamos uma diversidade de atividades de leitura que exploravam, além das
habilidades especificas para a compreensdo de textos, conforme ressaltam os tedricos na area,
davam oportunidade de a crianca pensar no que foi respondido e fazer uma avalia¢do ou auto
avaliacdo durante o processo de compreensdo textual, ora coletivamente ora de forma
individual ora em duplas.

Podemos identificar que a colecdo CAJ foi a que apresentou mais atividades de
compreensdo de textos com foco na avaliacdo explicita, em detrimento da colecdo CAP. As
habilidades mais exploradas foram: ativar conhecimentos prévios, retirar informacao explicita
do texto, fazer hipo6teses e confirma-las.

Outras habilidades, que sdo extremamente importantes no ambito avaliativo por
proporcionar a explanagdo pelo estudante de como ele compreendem o texto, foram pouco
exploradas de forma explicita, tais como: emitir opinido sobre o texto, inferir, estabelecer
relacGes l6gicas entre partes do texto e identificar tema ou aprender o sentido geral do texto.

Destacamos que em apenas trés momentos encontramos a avaliacdo implicita na
exploracdo das habilidades de leitura, sendo esta abordada através de diferentes modos de ler:
a habilidade de ‘Fazer hipdteses e confirmé-las’ foi explorada através da leitura pelo
professor; a habilidade de ‘Ativar conhecimentos prévios’ foi estimulada através da leitura
pelo professor acompanhada pelo aluno; e a habilidade de ‘Retirar informagdo explicita do
texto’ foi foco desse tipo de avaliagdo quando era realizada a leitura coletiva.

Ainda, apontamos habilidades que ndo foram exploradas em ambas as cole¢des do
ponto de vista da avaliagdo implicita e explicita, tais como: identificar tema ou ideia central
de parte do texto bem como exploracdo e caracteristicas do género textual. Estas habilidades
poderiam proporcionar discussdes coletivas aprofundadas sobre a compreensdo leitora
atreladas ao processo avaliativo explicito ou implicito.

Destacamos que ambos PNLDs trouxeram, apesar de em pouca quantidade, bons
exemplos de exploracdo de habilidade de leitura atrelados a uma avaliagdo explicita e em trés
momentos implicita. Estes exemplos podem contribuir para que criangas avancem na
compreensdo leitora, mas, também, para que tenham a possibilidade de refletir de forma
aprofundada sobre a constituicdo do texto e seus sentidos, fazendo uso de caminhos
avaliativos promovidos pelo livro didatico. Como destacado por Souza e Barbosa (2006), a
leitura se torna processo de construgdo de sentidos quando O seu ensino possui
intencionalidade através de atividades que promovem conflitos cognitivos e avanco na

compreensdo textual.
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A partir da analise da Tabela 4 podemos identificar que varias habilidades de
compreensdo leitora s@o exploradas pela colecdo agregadas a uma intencionalidade avaliativa
(explicita ou implicita) e outras ndo o sdo quando a prépria habilidade poderia possibilitar

esse tipo de exploragéo, como o exemplo a seguir.
Figura 8:Atividade de compreensdo de textos com foco avaliativo explicito

@ Nessa historia, Cascao percebe que o mais importante nao Q®

e 0 ouro. O que o fez chegar a essa conclusao?
0 fato de ndo poder se alimentar nem brincar com Seu porquinho de estimagao.

¢ E para vocé, 0 que € mais importante? Como vocé
IMagina que seria sua vida se tudo em que voce
tocasse virasse ouro? Converse com s colegas. ~—

Respostas pessoals.
cento e setenta e trés r 173

Fonte: Colecdo Aprender Juntos — 2° ano— PNLD 2023 — p.173

\

Figura 9: Atividade de compreensdo de textos com foco avaliativo implicito

Fonte: Colecdo Aprender Juntos — 1° ano— PNLD 2019 — p.54
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Portanto, identificamos a importancia das atividades de compreensdo leitora estarem
vinculadas as atividades avaliativas, tendo em vista ser um rico momento de troca de

conhecimentos e aprofundamento sobre o texto lido.

4.3.3 Tipos de atividades avaliativas por colegéo

A analise das Colegdes, em relacdo ao tipo de atividades de leitura com foco
avaliativo, indicou que, em sua maioria, o foco avaliativo é explicito no enunciado e ndo nas
orientacGes dadas ao professor através do Manual do Professor.

E importante destacar este aspecto, uma vez que, deste modo com atividades explicitas
os alunos participam de seu proprio processo avaliativo, sabendo o que estdo sendo avaliados
e como. Diante disso, concordamos com Luckesi (2000) que é importante que o aluno esteja
integrado ao processo de avaliagdo enquanto sujeito. As atividades encontradas nas duas

categorias estdo apresentadas a sequir (Tabela 5).

Tabela 5 — Tipo de atividades com foco avaliativo nas cole¢des/PNLD

Colegdo Aprender Juntos

Atividades de leitura com foco avaliativo 2019 2023
Quantidade Quantidade

No enunciado 60 21

Nas orientac6es ao professor no MP - -

Total 60 21

Colecdo Apis

Atividades de leitura com foco avaliativo 2019 2023
Quantidade Quantidade

No enunciado 33 36

Nas orientac6es ao professor no MP - 1

Total 33 37

Fonte:Silva, 2024,

A analise da Tabela 5 indicou, em relacdo ao tipo de atividade com foco avaliativo,
destacamos a Colecdo Aprender Juntos no PNLD 2019 cujo foco avaliativo no enunciado é
maior que no PNLD 2023, revelando uma preocupagao em proporcionar a inser¢ao dos alunos

em seu processo avaliativo.
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Concordamos com Menin (2010) quando afirma que ha necessidade de reinventar a
avaliacdo da leitura, pois o procedimento da avaliacdo, quase sempre, € o Ultimo a ser
planejado e, muitas vezes, sequer estd incluso nas praticas de leitura realizadas em sala de
aula.

Contudo, a Cole¢do Aprender Juntos ndo trouxe em nenhum dos dois PNLDs (2019 e
2023) orientacGes ao professor nas atividades avaliativas com foco avaliativo, destacando
assim sua preocupacao em inserir 0s alunos na proposta avaliativa, sem trazer elementos que
subsidiassem a préatica docente avaliativa de forma especifica.

Ja Colecdo Apis, apresentou uma quantidade maior de atividades com foco avaliativo
no enunciado no PNLD de 2023 e ainda apresentou uma atividade que trouxe orientacdes ao
professor no Manual do Professor da referida colecdo. Em relagéo a esta atividade, que apenas
orienta o professor quanto ao processo avaliativo, identificamos que apresenta apenas um
carater de verificacdo do que foi aprendido pelo aluno, sem reflexdo da mesma forma que foi

posto na atividade. O exemplo a seguir elucida o formato da atividade.

Figura 10: Atividade com foco avaliativo nas orientagdes ao professor no MP

\HORA DE ORGANIZAR O QUE ESTUDAMOS) Hora de organizar o
que estudamos
@ LEIAM COM A PROFESSORA O ESQUEMA A SEGUIR E VEJAM OS SINAIS Observar que neste diagrama o5
DE PONTUACAO ESTUDADOS. estudantes sdo convidados a atuar,

mesmo que minimamente. Essa atua-
cdo ressalta a habilidade de lere com-
PONTUACAO preender diagrama, um género do
campo das praticas de estudo e pes-
quis3, considerando a situagdo comu-
nicativa e o tema/assunto/finalidade

() do texto e também da habilidade de
) PONTO 0 reconhecer a funcao de textos utili-

: FINAL : 7ados para apresentar informagdes
coletadas. (Referéncias: BNCC -
EF12LP17 e EFO2LP20)

Ao realizar essa leitura, os estudan-
77 tes concretizam visualmente o que foi
estudado, organizando e consolidan-
do esse contelido.

SINAIS DE

PONTO DE
EXCLAMACAO

PONTO DE_
INTERROGACAOQ

Fonte: Colecio Apis 2023, p. 77 — Manual do Professor — 3°ano.

Ao analisar as atividades em que o foco avaliativo esta explicito ao aluno, podemos
utilizar como exemplo as propostas que promovem a confirmacéo de hipoteses realizadas pelo

aluno apos a leitura do texto, conforme exemplo a seguir:
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Figura 11: Atividade de leitura com foco avaliativo no enunciado

1 DE QUE FORMA 0S GRIOS TRANSMITEM A SABEDORIA Q
E AS TRADICOES DE UM POVO PARA AS PESSOAS DE

SUA COMUNIDADE?
Por meio da tradicao oral, da contacao de histrias, da misica e da poesia.

2 0OS GRIOS SAO CONHECIDOS COMO GRANDES CONTADORES
DE HISTORIAS. QUE TIPO DE HISTORIAS VOCE IMAGINA QUE
ELES CONTAM? Resposta pessoal.

L)
o

Fonte: Colegdo Aprender Juntos 2023, p. 163 — Manual do Professor — 1°ano.

Portanto, reconhecemos a relevancia das praticas de leitura atrelada a abordagem
avaliativa podendo isto estar no enunciado das questdes vinculadas ao texto ou em orientacdes
ao docente, visto que representam uma oportunidade enriquecedora de compartilhar
conhecimentos e de aprofundamento da compreensdo do texto lido. Infelizmente, em ambas
colecdes e PNLDs ndo encontramos exemplos significativos de orientacGes ao docente sobre

0 processo avaliativo da leitura, como ja apresentado na Tabela 5.

4.3.4 Modos de execucdo das atividades avaliativas por colecdo

Foram encontradas nas Colecdes analisadas basicamente quatro modos de execugao
das atividades de leitura com foco avaliativo, que iremos apresentar a seguir na Tabela 6. As
categorias identificadas sdo: auto avaliacdo (atividade em que o aluno se auto avalia),
heteroavaliacdo em grupo (atividade que envolve o estudante e o seu colega), heteroavaliagéo
com o professor (atividade que envolve o estudante, o seu colega e o professor) e auto e
heteroavaliacdo (atividade em que o aluno se auto avalia e evolve o seu colega e/ou professor

a depender do comando da atividade).

Tabela 6 — Modo de Execucéo das atividades com foco avaliativo nas colecdes/PNLD

Colegdo Aprender Juntos

Atividades de leitura com foco avaliativo 2019 2023
Quantidade Quantidade
Auto avaliagdo 26 6
Heteroavaliagdo em grupo 4 2
Heteroavaliagdo com o professor 1 -
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Auto e Heteroavaliacdo 29 13

Auto avaliagdo 10 6

Heteroavaliagdo em grupo 14 24

Heteroavaliagdo com o professor - -

Auto e Heteroavaliagdo 9 7

Fonte: Autora, 2024

A andlise da Tabela 6 indica que a Colecdo Aprender Juntos no PNLD 2019 apresenta
uma quantidade expressiva de atividades de auto avaliacdo e atividades de hetero-
autoavaliacdo, ou seja, sdo propostas de comandos para que o aluno se auto avalie e avalie 0
colega de forma que, juntos, cheguem a um novo resultado, promovendo uma reflexdo sobre
0s seus processos de aprendizagem. Porém, esse numero cai vertiginosamente no PNLD
2023. A seguir, exemplos de auto avaliacdo no enunciado (Figura 12) e hetero-autoavaliagdo

no enunciado (Figura 13).

Figura 12: Atividade de leitura com foco avaliativo que promove a auto avaliagéo

Fonte:Colecao Aprender Juntos 2023, p. 163 — Manual do Professor — 1°ano.

Figura 13: Atividade de leitura com foco avaliativo que promove a auto avaliacéo e hetero avaliacéo.

Fonte:Colecdo Aprender Juntos2019, p. 229 — Manual do Professor — 1°ano.
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O contrério acontece na Colecdo Apis que nos PNLDs 2019 e 2023 apresenta uma boa
quantidade de atividades de atividades de heteroavaliacdo em grupo e pequena quantidade de
autoavaliacdo. Importante destacar que néo foi identificada a heteroavaiacéo pelo docente na
colegdo 2019 e 2023 da APIS, vindo essa situacéo ser identificada apenas uma vez na colecdo
Aprender Juntos em 2023. Provavelmente, a falta de orientacdo ao docente esteja atrelada a

falta de atividades de heteroavaliacdo pelo docente. Seguem exemplos das atividades

Figura 14: Atividade com foco avaliativo que promove a hetero avaliacdo em grupo

Compreensao do texto
Atividade oral e escrita

@ 1. Joao Vitor, o autor do texto, fala em *monstros dentro da gente”. Que “monstros”

sao esses? Converse com os colegas.

Fonte:Colecio Apis 2023, p. 192 — Manual do Professor — 3%ano.

Figura 15: Atividade com foco avaliativo que promove a hetero avaliacdo em grupo

A BARATA DA CANTIGA FALOU ALGUMAS MENTIRAS.
AGORA LEIA O QUE NAO E MENTIRA SOBRE A BARATA.

POUCOS BICHOS SAQ TAO LIBERAIS QUANTO AS BARATAS QUANDO SE
TRATA DE ALMENTACAQ. ELAS COMEM PRATICAMENTE TUDO. E ISSO INCLUI
COISAS BIZARRAS COMO COLA, FEZES, PAPEL, COURO, OUTRAS BARATAS[..]

ELAS “MORDEM" GENTE VIVA (QUE ESTA DORMINDO) - SEMPRE NAS
EXTREMIDADES: DEDAQ E SOLA DOS PES, UNHAS E PALMAS DAS MAOS.

ANA PRADO. TUDO QUE VOCE NUNCA QUIS SABER SOBRE AS BARATAS. DISPONIVEL EM:
<https://super.abril.com.br/ciencia/tudo-que-voce-nunca-quis-saber-sobre-as-baratas/>.

ACESSO EM: 13 OUT. 2017.

SABENDO QUE A BARATA COME PRATICAMENTE TUDO, O QUE FAZER PARA
NAQ TER BARATA EM CASA? CONVERSE COM OS COLEGAS.

Fonte:Colecdo Apis2019, p. 23 — Manual do Professor — 1°ano.
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Como podemos observar neste item, os modos de execucdo das atividades sdo

variados nas colecdes e nas edi¢cBes do PNLD investigadas. Pode-se destacar a auséncia em

todas as colecdes e edicdes do PNLD da atividade que promove a heteroavaliacdo pelo

professor, sendo identificada apenas uma no ano de 2019 na Colecdo Aprender Juntos. Fato

curioso tendo em vista que a avaliacdo feita pelo docente ndo é discutida com o estudante,

cabendo a este apenas executar sozinho ou em companhia de seus colegas a atividade

avaliativa.

4.3.5 Finalidade das atividades avaliativas por colecdo/PNLD

Em relacdo a finalidade, foram encontradas nas Colecdes analisadas basicamente duas

finalidades das atividades de leitura com foco avaliativo, sendo apresentadas a seguir (Tabela

7.

Tabela 7 — Finalidade das atividades com foco avaliativo nas cole¢cbes/PNLD

Colecéo Aprender Juntos
Atividades de leitura com foco avaliativo 2019 2023
Quantidade Quantidade
Verifica o que foi construido 35 11
Promove reflexdo sobre o que foi compreendido 25 10
Total 60 21
Colecdo Apis
Atividades de leitura com foco avaliativo 2019 2023
Quantidade Quantidade
Verifica o que foi construido 14 14
Promove reflexdo sobre o que foi compreendido 19 23
Total 33 37

Fonte:Silva, 2024

Quanto a finalidade das atividades, a Tabela 7 indicou que em sua maioria as

atividades do livro do aluno da Colecdo Aprender Juntos no PNLD 2019, cujo o objetivo era

meramente verificar a construcdo ou ndo de conhecimento pelo aluno, ndo promove uma

reflex&o sobre o processo de aprendizagem como destacamos a seguir na Figura 16.
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Figura 16: Atividade com foco avaliativo que verifica o que foi construido

= WVoces ja participou de urma
contacaio de historias? Se sirm.,
cormo foi essa ex<xpperiencia =

3 Para voce, por Qu e ‘
iMmportante contar e ouvwvir Ssazer'
histdorias? Que ensinNnarmentos

elas poderm trazer para as
L pessoas? Cormente.

Fonte:Colec¢do Aprender Juntos2023, p. 151 — Manual do Professor — 2%ano.

Como observado na atividade anteriormente apresentada, no livro da Colecdo Apis do
PNLD 2023 as atividades buscavam promover uma reflexdo pelos alunos sobre a
compreensdo do que esta sendo avaliado e sobre o que de fato foi aprendido, observado na
Figura 17.

Figura 17: Atividade com foco avaliativo que promove reflexdo sobre o que foi

compreendido®®

Comparem o simbolo ne final da palavra racismo no cartaz com estas placas.

R atie n e te wi e

PROIBIDO Pl
R-11 - Proibido trinsito de TRANSITO DE
ESTACIONAR veiculos de tracho animal BICICLETAS

@ 10. Voceés concordam com a ideia dos cartazes? As mensagens os convenceram? Voces

participariam dessa campanha? Respostas pessoais

Fonte: Colecdo Apis2023, p. 222 — Manual do Professor — 3%ano.

10 Destacamos na Figura 20 apenas a atividade com foco avaliativo que promove reflex&o sobre o que foi
compreendido, por isso, as demais proposi¢des foram apagadas, para ndo confundir o leitor.
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Relembramos que o Manual do Professor das Colec¢des analisadas ndo deixa claro a
necessidade de o professor retomar as respostas dos alunos, de forma a complementa-las,
confirma-las ou revé-las; como também ndo indica o que fazer em caso de ndo atendimento ao

que foi proposto pelo aluno.

4.3.6 Orientagdes das atividades avaliativas por colecdo/PNLD
No que se refere as orientacOes, identificamos que algumas orientacdes avaliativas,
presentes nas atividades, contribuem para a avaliagdo por promover uma reflexdo sobre o

objeto em questdo e outras ndo contribuem. Os dados estéo dispostos na Tabela 8.

Tabela 8 — OrientacGes que contribuem para a avaliacdo do que esta sendo foco do ensino

Colegdo Aprender Juntos

Orientac6es de leitura com foco avaliativo 2019 2023

Quantidade Quantidade
Contribui 30 21
Né&o Contribui 30 -
Total 60 21

Colecdo Apis

Orientac0es de leitura com foco avaliativo 2019 2023

Quantidade Quantidade
Contribui 31 24
Né&o Contribui 2 13
Total 33 37

Fonte: Silva, 2024

Observamos que hd um grande nimero de orienta¢des avaliativas no PNLD 2019, em
ambas colecdes, que contribuem para a compreensao da crianca do objeto de ensino.

Desta forma concordamos com Hoffman (2014) ao afirmar que quando o professor
adota uma abordagem avaliativa formativa e mediadora, o instrumento de avaliagdo se
transforma em uma valiosa ferramenta de pesquisa sobre o progresso dos alunos em seu
processo de aprendizagem. Ou seja, a pratica formativa da avaliacdo contribui para o processo
de aprendizagem do aluno da mesma forma que a pratica de avalicdo somativa apenas
averigua a aprendizagem sem propor reflexdo ao estudante, podendo ndo contribuir para o seu

avango pela ndo oportunidade intencional de reflexdo sobre o estudado.
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Percebemos, portanto, que o ensino e a avaliagdo cumprem o papel de orientar,
intervir, conhecer, ajustar para que os alunos reelaborem as representacées e significados e,
assim, construam seu proprio conhecimento (Cool, Marchesi E Palacio; 2004).

Destacamos a orientacdo na Colecdo Aprender Juntos (PNLD 2019) que trata de
garantir a compreenséo de todos os alunos sobre a realizacdo da atividade de leitura, conforme

imagem a sequir.

Figura 18 — Orientagdo ao professor que contribui com foco avaliativo da leitura

Fonte:Colecdo Aprender Juntos - 2019, p. 175 — Manual do Professor — 1°ano

A Colecdo Apis se destaca no PNLD 2019 ao apresentar orientacdo que contribui para
que o aluno avance, na compreensdo do que esta sendo avaliado, destacando que o professor
promova, junto aos alunos, uma auto avalia¢do das instrucdes lidas no texto, avancando assim

em sua compreensao leitora.
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Figura 19 — Orientagédo ao professor que contribui com a compreensao leitora e o foco

avaliativo da leitura

L] T

Atividade 5

Esta € uma questao de extrapola-
cao. Os estudantes devem ser enco-
rajados a conversar sobre o que ja
ouviram em histérias infantis ou con-
versas de familiares ou moradores
mais antigos do préprio municipio.

Leve-0s a pensar nos conceitos de
real e imagindrio utilizando como
ponto de partida, por exemplo, histo-
rias ou filmes de ficcao que tenham
Visto.

Esse tipo de questionamento pro-
voca uma reflexao que permite desen-
volver a habilidade de o estudante
reconhecer que os textos literarios
fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensao Iadica,
de encantamento. (Referénda: BNCC
— EF15LP15)

Fonte:Colecio Apis - 2023, p. 103 — Manual do Professor — 1°ano

A analise da Tabela 8 indica, ainda, que ambas as colecdes possuem inumeras
orientagdes avaliativas que ndo contribuem para a compreensdo da leitura pela crianca.
Destacamos que a Colecdo Aprender Juntos (total de 30 orientagdes, considerando os dois
PNLDs) apresentou o maior quantitativo de orientagdes avaliativas que ndo contribuem em
relacdo a Colecdo Apis (total de 20 orientacdes, considerando os dois PNLDs). A seguir
destacamos uma orientacdo de cada colecdo que ndo contribui para a compreensédo da leitura
pela crianga.



Figura 20:Atividade com foco avaliativo cuja orientagdo ndo contribui para avaliagdo da compreensdo

leitora
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Fonte:Colecao Aprender Juntos 2019, p. 94 — Manual do Professor — 1°ano.

Dentre as orientagdes que ndo contribui para que o aluno avance, destacamos as
orientacBes na Colecdo Apis (PNLD 2023) que sugerem que durante a leitura do texto, o
professor verifique a fluéncia dos alunos, conforme orientacdo da propria PNA que permeou a
elaboracdo dos livros didaticos deste dltimo PNLD.

Por fim, destacamos que a Colecdo Aprender Juntos no PNLD 2019 apresentou
nameros proximos (no PNLD 2019) de atividades que contribuem e das que nao contribuem
para avaliacdo do que esta sendo foco do ensino, diferentemente da Colecio Apis no mesmo

PNLD. No PNLD 2023, a Colecdo Aprender Juntos apresentou apenas atividades que
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contribuem e a colecio Apis apresentou 28 de orientacBes avaliativas que contribuem e 18

que ndo contribuem.

4.3.7 Aproximacoes e distanciamentos das propostas avaliativas nas Colecoes Aprender
Juntos e Apis (PNLD 2019 e 2023)

Consideramos importante ter propostas avaliativas nas cole¢@es didaticas uma vez que
estas propostas ajudam os docentes em suas praticas diarias. Levando em conta que os livros
didaticos sdo considerados recursos para melhoria da pratica pedagogica distribuidos em todo
pais e que qualquer docente pode fazer uso, uma vez que, concordamos com Albuquerque e
Coutinho, 2004 que os livros didaticos “acabam determinando contetidos, condicionando
estratégias de ensino e marcando, de forma bastante incisiva, 0 que se ensina e como se ensina
em nossas escolas”, além de contribuir para praticas avaliativas dos docentes ao apresentarem
propostas pensadas para cada eixo e nivel de ensino.

Além disso, a avaliacdo ainda é um tema pouco explorado procedimentalmente e ter
boas atividades traz seguranca ao trabalho docente quanto a escolha dos critérios, recursos,
formas de intervencdo e como tratar o erro dos estudantes a fim de promover uma
aprendizagem adequada da leitura. Por este motivo concordamos com Hoffman (2014)
quando afirma que “avaliacdo torna-se verdadeiramente fonte de investigacdo sobre as
aprendizagens dos alunos quando o professor tem uma pratica avaliativa
formativa/mediadora”

Realizando uma analise comparativa entre as cole¢des, nos dois PNLDs, para
sintetizar as consideraces em relacdo as discussfes que aprofundamos neste trabalho quanto
a avaliacdo da leitura e sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem pela
crianca.

Neste sentido, classificamos as atividades e orienta¢fes, em linhas gerais, quanto a sua
adequacdo e objetividade (ou ndo) em lidar com a crianca a fim de promover agdes e
intervencBes que gerem a construcdo do conhecimento por meio do uso do livro didatico de
alfabetizacdo. As colecdes foram classificadas em atende integralmente, ndo atende e atende
parcialmente. Usamos a classificacdo atende parcialmente quando encontramos cole¢fes que
tratam, ao longo dos trés anos, a avaliacao da leitura na alfabetizacao tanto de forma adequada
como inadequada em algumas atividades e/ou em alguns anos do ciclo na colecdo. Os

resultados obtidos na analise s&o sintetizados a seguir de acordo com o Quadro 10.
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Quadro 10 — Sintese dos resultados obtidos na analise das Cole¢des do PNLD 2019 e PNLD 2023

Colegdes Quantidade Tipo de Modo de Finalidade | Orientacgéo
das atividade execucao
atividades
PNLD Aprender | Atende Atende Atende Atende Atende
2019 Juntos plenamente parcialmente | plenamente plenamente | parcialmente
Apis Atende Atende Atende Atende Atende
parcialmente | parcialmente | parcialmente | plenamente | plenamente
PNLD | Aprender | Ndao atende Atende Atende Atende Atende
2023 Juntos parcialmente parcialmente | plenamente | parcialmente
Apis Né&o atende Atende Atende Atende Atende
parcialmente | parcialmente | plenamente | plenamente

Fonte: Silva, 2024.

Em linhas gerais, identificamos algumas lacunas em relacdo as propostas avaliativas
para a leitura apresentadas pelas ColecGes didaticas, em relacdo a quantidade das atividades
avaliativas analisamos que apenas a Colecdo Aprender Juntos no PNLD de 2019 atendeu
plenamente ao apresentar uma diversidade de atividades de propostas avaliativas para a
leitura, fato que pode ser encontrado de forma parcial na Colecdo Apis do mesmo PNLD de
2019, mas que néo foi apresentado nas Colec¢des no PNLD 2023.

Em relagdo ao tipo de atividade analisamos que ambas as ColegGes atenderam de
forma parcial, em ambos os PNLDs ao apresentar apenas propostas avaliativas apenas para 0s
estudantes, no enunciados das atividades, ndo direcionando ao professor, nenhuma orientacao
sobre 0 processo avaliativo exposto no item avaliativo, exceto no PNLD 2023 em que é
direcionado ao professor uma orientagio no Manual do Professor na Colegdo Apis.

No que analisamos sobre 0 modo de execucdo das atividades avaliativas ambas as
Colecbes atendem plenamente ao apresentarem subsidios para que 0s estudantes se auto
avaliem e busquem respostas em grupo ao realizarem uma heteroavaliagdo em grupo.

Em relagdo a finalidade das atividades com foco avaliativo nas Colegfes, ambas
apresentaram de forma bastante equilibrada propostas em que o estudante pudesse verificar o
que foi construido e que pudesse refletir sobre o que foi compreendido por ele ao finalizar a
atividade, isso ocorreu com mais énfase no PNLD 2019 na Colecdo Aprender Juntos e no
PNLD 2023 na Colecio Apis.

Com foco nas orientagdes que contribuem para avaliacdo do que esta sedo foco do

ensino, apenas a Colecdo Aprender Juntos no PNLD 2023 ndo apresentou orienta¢des que ndo
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contribui para o foco avaliativo. A Colecdo Apis se destaca em ambos os PNLDs por

apresentar um equilibrio entre as orientacGes que contribui e ndo contribui.

As propostas avaliativas encontradas nas cole¢cdes ndo subsidiam o docente na
organizacao, planejamento e execucdo de todas acBGes que sdo necessérias e pertinentes a
pratica avaliativa da leitura na alfabetizacdo, tais como: elaborar critérios avaliativos; utilizar
instrumentos adequados; considerar os erros de compreensao e os diversos conhecimentos
apresentados pelos alunos sobre o texto enquanto elementos reflexivos sobrea sua pratica;
intervir junto aos alunos. Desta forma, o ensino e a avaliagdo passam a guiar juntos todo o
processo através de acdes de acompanhamento, planejamento, orientacdo e intervencao.

Concordamos com Cool, Marchesi e Palacio (2004) quando apontam que 0 ensino e a
avaliacdo devem cumprem o papel de orientar, intervir, conhecer, ajustar, para que as crian¢as
reelaborem as representacdes e significados e, assim, construam conhecimento.

Com isso é necessario destacar a necessidade de propostas avaliativas em que o
docente tenha bons exemplos a seguir bem como orientac@es para um planejamento que gere
a adequacao, objetividade e intencionalidade ao lidar com o aluno a fim de promover acdes e
intervencgdes de avaliacdo que gerem a construgdo do conhecimento por meio do uso do livro
didatico de alfabetizacdo. O adequado planejamento das préticas de leitura pode ser sugerido
pelo Livro Didéatico a fim de ser implementado em sala de aula com situagfes que permitam
aos estudantes explorar os diversos usos e funcdes da lingua baseados em objetivos didaticos

especificos, conforme defendido por Albuquerque e Leal, 2006.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que nosso estudo teve como objetivo compreender como duas colecdes do
PNLD 2019 e PNLD 2023 orienta quanto a avaliacdo da leitura no Ciclo de Alfabetizacéo.

No que se refere as concepcdes e orientacGes relacionadas a avaliacdo da
aprendizagem da leitura no Manual Professor das Colegdes Aprender Juntos e Apis aprovadas
nos PNLD de 2019 e 2023, encontramos poucas contribui¢cbes e muitas interferéncias das
politicas publicas vigentes.

Com a reducdo do ciclo de alfabetizacdo para dois anos, conforme proposto pela
BNCC (Brasil, 2017) que estipula unidades temaéticas, objetos do conhecimento a serem
ensinados e habilidades a serem avaliadas em relacdo a leitura na alfabetizacdo, o 3° ano do
EF passa-se a ndo ser mais reconhecido como um periodo proprio da alfabetizacdo, rompendo
com a proposta presente no PNAIC. Continuando na contramado dos avangos da alfabetizagéo,
a BNCC apresenta a tendéncia a reduzir a alfabetizagdo a uma técnica de ensino baseada na
relacdo codificacdo e decodificacdo nos dois primeiros anos do EF, estimulando agOes
voltadas ao letramento, apenas, a partir do 3° ano do EF, reduzindo assim, alfabetizacdo ao
ensino de grafemas e fonemas e, desconsiderando que o ato de escrever (e ler) ndo esta
condicionado a apenas uma técnica.

Destacamos que o PNLD 2019 e a avaliagdo de suas obras foram baseados na 32
versdo, da base, enviada ao Conselho Nacional de Educagdo pelo MEC em abril de 2017 e
que o edital ja apresentava ciéncia caso houvesse eventuais alteracdes na BNCC, seriam
realizadas as devidas retificacbes. O que torna, bem possivel, os livros didaticos estarem
alinhados a ela mesmo antes de sua homologacéo.

Em relacéo as Colegdes didaticas analisadas do PNLD 2019 identificamos que ambas
as colecOes apresentam uma estreita relacdo com a BNCC, a Colecdo Aprender Juntos no
PNLD 2019 apresenta a ideia de uma “proposta didatica calcada no desenvolvimento de
competéncias, promova o trabalho com valores sociais, culturais e humanos sustentaculo de
uma educagcio integral” ja a Colecdo Apis o “desenvolvimento de praticas de leitura em torno
de textos/géneros literarios”.

Para o desenvolvimento do eixo da leitura, proposicoes de instrumentos e
procedimentos da avali¢do as Coleg¢des propdem “incorporar a reflexdo sobre a lingua o
universo de outras linguagens, [...] considerando que a avaliacdo estd presente em todo o

desenvolvimento do estudo de Lingua Portuguesa, incluindo a leitura” como também



143

apresentam ‘“uma estreita relacdo entre os instrumentos de avaliagdo e os objetos de
conhecimentos e habilidades organizados na BNCC, reforcando que é necessario avaliar ndo
apenas o desenvolvimento destas habilidades por parte dos alunos, como também os
procedimentos do dia a dia para alcangar esses objetos e habilidades”.

Em relagdo as Colecbes Aprender Juntos e Apis no PNLD 2023, identificamos que
guanto ao processo de compreensdo e avaliacdo da leitura, ambas se baseiam na Ciéncia
Cognitiva da Leitura, conforme orienta a PNA, uma concepcéo de alfabetizacao, de leitura e
de avaliagdo, proxima a uma perspectiva associacionista de constru¢do do conhecimento, ao
dar destaque a a expressdo “instru¢do fonica”. Desta forma a avaliacdo € vista apenas para o
desenvolvimento de indicadores e estabelecimento de metas e essencial para o controle de
recursos publicos.

Atribuindo assim a avaliacdo o carater gerencialista de mercado, defendendo o ideério
neoliberal da educacdo. Deste modo a PNA ndo orienta claramente como sera realizada a
avaliacdo da leitura e, principalmente, da compreensdo leitora de modo que possamos
compreender como sera efetivada e como seus resultados irdo impactar o ambiente escolar
bem como a progressdo escolar e da aprendizagem pelas criangas, conforme apontado por
Silva (2012).

Ressaltamos, portanto, a importancia dessa pesquisa para podermos refletir as
concepcdes de avaliacdoda leitura persentes nas Cole¢des Aprovadas no PNLD 2019 a 2023.

Em relacdo as propostas de avaliagdo vimos em ambas as Cole¢cdes um aumento
consideravel no PNLD 2019 principalmente nos livros do 3° ano do EF, o que consideramos
esse aumento ainda as orientagOes anteriores do PNAIC. Esse aumento ndo se repete no
PNLD 2023 na Colecdo Aprender Juntos em que ha uma concentracdo maior no 1° e 3° ano
do EF, entre as propostas de atividades avaliativas, diferentemente da Cole¢do Apis em que
h& uma concentragdo maior de atividades avaliativas no 1° e 2° ano do EF.

Dessa forma, destacamos que a mudanga nas politicas publicas e a (e/ou falta)
orientacdo tendem a refletir na compreenséo sobre os processos de ensino e aprendizagens nos
livros didaticos aprovados no PNLD. Por isso, ressaltamos a importancia, continuidade e
aprofundamento dos estudos sobre as propostas avaliativas da leitura no &mbito do PNLD
para que cada vez mais possamos discutir e ajudar nossos professores a: elaborar critérios
avaliativos claros; a utilizar instrumentos adequados a compreensdo leitora dos alunos;
aprender a considerar e a tratar os erros de compreensao como elementos de aprendizagem e
os diversos conhecimentos que o0 aluno pode extrair atraves da acédo reflexiva da leitura de um

texto.
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