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RESUMO

A tematica da Resiliéncia e Educacdo Inclusiva oferece uma rica e necessaria
discusséo no que tange a defesa ao acesso a Educacéo de qualidade para todos(as),
independente da condi¢cdo fisica, econémica, social e/ou cultural. A Tutoria de
Resiliéncia representa um apoio afetivo oferecido por alguém a uma outra pessoa que
vivencia momentos dificeis em sua vida, sendo ela um importante diferencial para o
desenvolvimento deste. Ao relacionarmos o estudo da Tutoria de Resiliéncia Docente
as discussbes voltadas a Educacao Inclusiva, estamos certos de que é possivel
compreender a relevancia desse processo e o0s debates frente aos desafios que os(as)
alunos(as) com deficiéncia enfrentam na luta diria pelo direito a uma Educacao de
gualidade. Diante disso, nossa pesquisa propds uma investigacao cujo objetivo geral
foi: Analisar, através da perspectiva dos(as) professores(as), a importancia da Tutoria
de Resiliéncia em relacdo a Inclusdo do(a) aluno(a), com deficiéncia. Teve como
objetivos especificos: Verificar, a partir dos relatos dos(as) professores(as), a
existéncia de uma postura de Tutoria de Resiliéncia em relacdo a Inclusdo de
alunos(as) com deficiéncia e Identificar aspectos de Tutoria de Resiliéncia do(a)
professor(a) na vivéncia da sala de aula, a partir da relacéo entre ele(a) e o(a) aluno(a)
com deficiéncia. Inicialmente, contamos com a participacao de dez professores(as) de
Ciéncias e Matematica que possuiam em suas turmas alunos(as) com deficiéncia,
reduzindo esse quantitativo para apenas quatro, no intuito de aprofundamento e
verticalizacdo dos achados. Como instrumento de coleta de dados utilizamos um
guestionario fechado, uma Entrevista Semiestruturada e, por fim, a Observacao Nao
Participante, tendo como suporte o Diario de Campo. Para analise dos dados,
utilizamos a Analise do Contetudo de Bardin (1977). Nossos achados constataram que
o afeto, o dialogo e a confianca sdo caracteristicas cruciais nos processos de Tutoria
de Resiliéncia, fazendo toda a diferenca na formacdo dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, por meio da relagéo professor (a) e aluno (a) com deficiéncia. Com relacéo
a0 nosso primeiro objetivo especifico, verificamos a partir dos relatos dos participantes
a existéncia da Tutoria de Resiliéncia. Também identificamos na pratica de todos(as)
0 estabelecimento da mesma na relacdo professor (a) e aluno (a) com deficiéncia,
alcancando assim nosso segundo objetivo especifico. Entretanto, ao observarmos a
pratica de nossos (as) participantes, infelizmente néo visualizamos de fato o processo
Inclusivo, mas sim, Integrativo. De acordo com nossas observacfes, podemos
assegurar que devido a uma falha do Sistema Educacional, a integracdo ocupa um
maior espaco nos ambientes educativos, tornando-se esse um grande desafio da
nossa Educacéo atualmente.

Palavras-chave: Tutoria de Resiliéncia; Educacao Inclusiva; Relacdo professor(a) e

aluno(a) com Deficiéncia.



ABSTRACT

The theme of Resilience and Inclusive Education offers a rich and necessary
discussion regarding the defense of access to quality Education for all, regardless of
physical, economic, social and/or cultural condition. Resilience Tutoring represents
emotional support offered by someone to another person who is experiencing difficult
times in their life, making it an important differentiator for their development. By relating
the study of Teacher Resilience Mentoring to discussions focused on Inclusive
Education, we are certain that it is possible to understand the relevance of this process
and the debates facing the challenges that students with disabilities face in the daily
fight for the right to quality education. Given this, our research proposed an
investigation whose general objective was: To analyze, through the perspective of
teachers, the importance of Resilience Tutoring in relation to the Inclusion of students
with disabilities, having as specific objectives: Verify, based on the teachers' reports,
the existence of a Resilience Tutoring stance in relation to the Inclusion of students
with disabilities and Identify aspects of the teacher's Resilience Tutoring (a) in the
classroom experience, based on the relationship between them and the student with
disabilities. Our research was characterized as basic, exploratory, qualitative and Case
Study. Initially, we had the participation of ten Science and Mathematics teachers, who
had students with disabilities in their classes, reducing this number to just four, with
the aim of deepening and verticalizing the findings. As a data collection instrument, we
used a closed questionnaire, a Semi-structured Interview and, finally, Non-Participant
Observation, supported by the Field Diary. To analyze the data, we used Bardin's
Content Analysis (1977). Our findings found that affection, dialogue and trust are
crucial characteristics in Resilience Tutoring processes, making all the difference in
the training of students with disabilities, through the teacher and student relationship (
a) with disabilities.Regarding our first specific objective, we verified the existence of
Resilience Tutoring from the participants' reports. We also identified in everyone's
practice the establishment of the same relationship between teacher and student with
disabilities, thus achieving our second specific objective. However, when observing the
practice of our participants, unfortunately we do not actually see the Inclusive process,
but rather the Integrative one. According to our observations, we can assure that due
to a failure in the Educational System, integration occupies a greater space in
educational environments, making this a major challenge in our Education today.

Keywords: Resilience Mentoring; Inclusive education; Teacher relationship with

his/her student with Disabilities.
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INTRODUCAO

A Resiliéncia e a Educacao inclusiva vieram como proposta de pesquisa desde
a graduacdo. Ao cursar a disciplina “Fundamentos Psicolégicos da Educagao I,
ministrada pela Prof? Ana Lucia Leal, surgiu o interesse em trabalhar com suas
tematicas de estudo e de pesquisa. ApOs ser monitora da disciplina, decidimos
elaborar uma proposta de pesquisa ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica (PIBIC), o qual apresentava ambas tematicas vinculadas.

Em seguida participamos do grupo de pesquisa “Formagdao Humana e
Educacdo Emocional”, coordenado pela mesma professora, atual orientadora da
presente pesquisa. No grupo, houve a oportunidade de ter acesso aos textos que
discutiam sobre Resiliéncia, assim como o conhecimento dos principais autores da
area de pesquisal.

Fruto, entdo, dos anos de estudos e pesquisas, ‘nasceu’ 0 nosso Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) intitulado “A relacdo entre a Educacdo Emocional e
Formacdo Humana: Uma analise da percepcdo dos professores do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco Campus Agreste”
(Silva; Leal, 2021). Ele esteve, portanto, centrado no estudo da tematica da Educacao
Emocional e na Teoria da Multidimensionalidade Humana, desenvolvida pelo Prof.
Ferdinand Rohr?. Quanto a tematica da Educacéo Inclusiva, podemos afirmar que ela
sempre fez parte da minha vida, através das vivéncias escolares com uma prima que
tem Sindrome de Down. Como temos a mesma idade e estudamos na mesma escola,
acompanhar a sua trajetoria académica despertou o interesse pelo estudo e
aprofundamento da area.

Neste sentido, diante da trajetéria pessoal e académica, mesmo sem saber,
havia todo um interesse cognitivo e, sobretudo, afetivo para desenvolver a presente

pesquisa, que busca exatamente compreender como a Tutoria de Resiliéncia atua em

'Além da participacdo por trés anos no Projeto de Pesquisa, também cursei como aluna especial a
disciplina “Tépicos Especiais no Ensino de Fisica (Formagdo Humana e Educagdo Emocional)’ no
semestre de 2017.1, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM), do Centro Académico do Agreste (Caruaru) da Universidade Federal de Pernambuco,
despertando ainda mais o interesse pelo tema deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

2 Ferdinand Rohr atualmente se encontra aposentado de suas atividades de Professor Emérito da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), do Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo (PPGE).
Ele possui Graduacdo em Paedagogik Und Mathematik - Rheinisch-Westféalisch Technische
Hochschule Aachen (1978) e Doutorado em Pedagogia - RWTHAAachen University (1985).
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professores(as) da Educacao Basica em relacdo aos(as) seus(suas) alunos(as) com
deficiéncia.

Abordando especificamente, porém ainda de modo breve, o conceito de
Resiliéncia, podemos considerar como tem sido alvo de grandes debates entre
pesquisadores(as) da area das ciéncias humanas e sociais. Recentemente, tornou-se
um objeto de estudo crucial, principalmente em relacdo ao contexto pandémico® que
vivenciamos até bem pouco tempo, quando, de forma abrupta, o0 mundo teve que
adaptar o seu funcionamento para preservar a vida, em um cenario de perdas e muita
dor.

Como sabemos, a pandemia da Covid-19 se mostrou como um dos momentos
mais draméticos e dificeis do século XXI, representando um cenario sensivel e
tornando a Resiliéncia uma das caracteristicas essenciais a ser desenvolvida pelo ser
humano. Brito et al. (2020, p. 55) trazem como conceito de Covid — 19 uma doenca
de carater “[...] infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2), do inglés severe acute respiratory syndrome-
associated coronavirus 2”. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
os primeiros relatos da doenca foram registrados no dia 31 de dezembro de 2019,
com sintomas da pneumonia causada por agentes desconhecidos (OMS, 2022).

Desde os primeiros anuncios do virus na China, a propagacao foi rapida e
alguns paises do continente Asiatico anunciaram seus primeiros casos de infeccao
nos dias 13, 15 e 20 de janeiro de 2020. Em 23 de janeiro do mesmo ano, 0s primeiros
casos foram divulgados nos Estados Unidos da América (EUA) e no Brasil, o primeiro
caso foi registrado em 26 de fevereiro de 2020, na cidade de Sao Paulo. No dia 21 de
abril de 2020, foram apontados 213 paises com casos de Covid — 19, submetendo o
mundo a um estado de emergéncia, obrigando a sociedade a evitar o contato fisico e
a viver em um estado de isolamento extremo (Brito et al., 2020).

Com um novo estilo de vida instaurado, as pessoas tiveram que se adaptar a
uma nova realidade que se apresentava, atraves do isolamento, distantes daqueles
gue amavam e com uma doenca que matava de forma rapida.

Diante de todo este contexto delicado, e dramético, tivemos o fechamento das

escolas que, segundo publicacdo da Organizacdo para a Cooperagdo e O

3 Apresentamos aqui o contexto pandémico com vistas a situar o(a) leitor(a), e futuros(as) leitores(as),
sobre 0 momento histérico o qual estamos inseridas no ato da escrita da pesquisa.
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE) do relatorio da Education at a Glance 2021,
dentre os paises analisados, o Brasil foi 0 pais que ficou mais tempo com as escolas
fechadas no ano de 2020 (Interdisciplinaridade e Evidéncias do Debate Educacional,
2021).

Devido ao cenario que se apresentava mundialmente, e consequente a
necessidade do isolamento social, as escolas optaram pelo ensino remoto, aderindo
a novas metodologias didaticas. Vieira (2020, p.115) considera que esse novo cenario
agregou ainda mais trabalho a atividade docente, pois “[...] o despreparo com o uso
das tecnologias digitais na educagao”, mostrou-se um dilema, além da sobrecarga de
trabalho home office, que aumentou sobremaneira a demanda para essa categoria.

Outra questdo importante a pontuar durante o periodo pandémico é a
democratizacao virtual. Infelizmente, muitos(as) alunos(as) n&o tiveram acesso a um
ensino de qualidade e sofreram excluséo digital. Devido a falta de recursos e acesso
aos meios eletrénicos digitais, para muitos ndo era possivel esse formato de Educacao
e boa parte desses(as) alunos(as) eram pertencentes as escolas da rede publica de
ensino, como também moradores(as) das regides interioranas, comunidades
ribeirinhas, rurais, quilombolas e indigenas, dificultando ainda mais o0 acesso as aulas
remotas (Reis; Leal, 2021).

Para Luz Janior, Melo e Carvalho (2021, p. 20), durante esse periodo houve um

agravamento da salude mental, pois,

ocorreram alteracdes psicolégicas nas quais o gerenciamento do estresse e
do sono foram afetados, além do fato de que o sentimento de solidao
aumentou. [...] na questdo da salde mental, a ansiedade e 0s sentimentos
de tristeza e depressao aumentaram.

Ou seja, além de todas as dificuldades que a comunidade escolar estava
passando, diante da adaptacdo ao novo modelo de ensino, a saude mental de boa
parte da populacdo estava sendo afetada, gracas a toda essa mudanca abrupta do
estilo de vida, consequente ao necessario isolamento social, sem falar nos efeitos do
préprio Covid-19 e do luto sofrido por diversas familias que perderam seus familiares
para a doenga.

Pelo exposto, podemos considerar que a discussdo sobre a Resiliéncia se
tornou crucial. Mas, afinal, por que é tdo importante que essa temética seja discutida

frente ao cenario em que estamos inseridos(as)?
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Em termos etimoldgicos, a palavra Resiliéncia vem do latim resilio, resilire,
significando o prefixo re (retrocesso) e salio (salto), ou seja, o resilio resulta no ato de
recuar e retornar saltando (Brandao; Mahfoud; Gianordoli-Nascimento, 2011).

De acordo com o Dicionario Online de Portugués (2022), a palavra possui
multiplos significados, sendo ela a “caracteristica dos corpos que, apds sofrerem
alguma deformacao ou choque, voltam a sua forma original; elasticidade”. Segundo a
mesma fonte, na perspectiva da Fisica, a Resiliéncia nada mais € que a “caracteristica
mecanica que define a resisténcia dos choques de materiais”.

O uso cientifico da palavra surgiu no campo da Fisica e Engenharia, através
do Fisico Inglés Thomas Young, no inicio do século XIX, especificamente em 1807.
Na ocasido, o mesmo definiu a Resiliéncia como uma caracteristica dos materiais
elasticos, os quais possuiam a capacidade de retornar ao estado original, mesmo apés
sofrerem impactos (Yunes; Szymanski, 2001).

De acordo com Yunes e Szymanski (2001), contudo, a aplicabilidade da palavra
Resiliéncia nas ciéncias humanas e sociais é recente, em comparac¢ao ao Sseu uso nas
ciéncias exatas. Enquanto na Fisica e Engenharia, a Resiliéncia se refere a
capacidade de retornar ao estado original da matéria apds o sofrimento de um
impacto, nas ciéncias humanas e sociais estamos falando de transformacao, mudanca
de narrativa e nova perspectiva, diante de um trauma vivenciado.

Na perspectiva da Psicologia, portanto, a sua compreensao nao € tao simples
e nem tao clara, pois falar de Resiliéncia em termos de fenbmenos humanos € um
grande desafio. Segundo Coutu (2020), trata-se de um tema tédo profundo e complexo
gue jamais sera compreendido por completo. Michael Rutter (1993), um dos
pesquisadores pioneiros da Resiliéncia no campo da Psicologia, afirma haver um
indice consideravel de pessoas que respondem de maneira favoravel as situacdes
adversas da vida. Considera a Resiliéncia como a capacidade humana de se
restabelecer frente aos obstaculos e dar continuidade a sua jornada, tornando-se mais
forte e resistente, tendo passado a ser objeto de estudo a partir de 1970, perpetuando-
se até os dias atuais.

Boris Cyrulnik (2013), Et6logo, Neuropsiquiatra e Psicanalista Francés é
considerado um autor de grande referéncia nos estudos sobre Resiliéncia, tendo
focalizado estudos sobre a tematica da Tutoria de Resiliéncia. Ele foi vitima de intensa
perseguicdo ocasionada pelo nazismo durante a segunda guerra mundial (1939 -

1945), tendo perdido toda a familia e vivenciado fortes experiéncias que futuramente
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direcionaram seus estudos. Segundo ele, o (a) Tutor(a) de Resiliéncia € aquela
pessoa com a qual nos relacionamos, e, por meio desta relacdo, quando ocorre a
adeséo da proposta por parte do (a)Tutorando (a), ha o estabelecimento de um vinculo
afetivo de carater seguro e tranquilizador diante de situa¢des dificeis e de risco.

Um exemplo extraido da propria experiéncia do autor é quando, em meio a
vivéncia caoltica da guerra, 0 mesmo consegue se sentir bem e seguro, mesmo com
a auséncia de sua familia, gracas aos vinculos estabelecidos com aqueles que dele
cuidaram. Nesse sentido, ndo nos parecem distantes as teméticas da Tutoria de
Resiliéncia, com o cenario docente, posto que este engloba diversas realidades,
dentre elas quando os(as) professores(as) se tornam verdadeiros(as) tutores(as) para
seus(suas) alunos(as).

No caso da Educacédo Inclusiva, por exemplo, a Tutoria se faz ainda mais
necessaria e ocorre quando o(a) professor(a), mesmo vivenciando desafios e
dificuldades e do oficio, consegue estabelecer um elo afetivo e seguro com seus(suas)
alunos(as) com deficiéncia®. Numa perspectiva relevante, ela vem sendo fortalecida,
cada vez mais, nos debates da literatura pedagdgica e as questdes atinentes ao
cotidiano do(a) professor(a).

De acordo com Maior (2017), foi diante de muitas lutas politicas e sociais que
a Pessoa com Deficiéncia (PcD) conquistou diversos direitos e garantias fundamentais
civis, pois, ha quatro décadas elas alcancaram muitos

resultados expressivos de cidadania, partindo-se da tutela para o alcance da
autonomia, ao lado da elaboracdo de arranjos sociais que lhes permitam
exercer seus direitos em um contexto cada vez mais proximo a vida
independente (p. 35).

Entre diversas expressdes de lutas e conquistas, refletir sobre Educacéo,
pratica pedagdgica e docente, remete-nos a Declaracdo de Salamanca ocorrida de
sete a 10 de junho de 1994, na Espanha. Ela foi um ‘divisor de aguas’, oportunizando
e evidenciando a PcD o direito a Educacdo. O documento, registrado pelas Nagdes

Unidas, firmou o compromisso de governos e organizagdes internacionais, afirmando

“Infelizmente, no contexto brasileiro, a profissdo docente passa por percalgos, 0s quais se mostram
como um desafio frente as demandas da classe profissional. Segundo Souza e Costa (2018, p. 03) a
profissdo docente passa por “[...] violéncia no exercicio da profiss&o, as condi¢des indignas de trabalho,
a desvalorizagcdo da categoria com sua péssima remuneracdo, formacgéo inicial ineficiente e a nédo
formagdo continuada, dentre outros”, tornam a profissdo docente cheia de obstaculos a serem
superados cotidianamente.
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a luta pela garantia da Educacdo para todos(as), assegurando a qualidade e o
respeito.

Glat e Blanco (2007) afirmam que a Educacdao Inclusiva tem passado por varios
avancos nas Ultimas décadas, século XX e século XXI, consequentes a tecnologia,
demandas sociais e politicas, impulsionando os(as) profissionais a voltarem a
construcdo de novas formas de Educacdo, fortalecendo alternativas que vém
rompendo com préticas segregadoras/excludentes.

Um grande marco da Educacado Inclusiva no contexto brasileiro, nas duas
Ultimas décadas do século XXI, foi a criacdo da Lei 13.146/2015, conhecida como a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Por meio desta Lei, a
Educacgédo da PcD ganha mais elementos e fortalecimento na garantia dos seus
direitos. Aqui destacamos a partir do Art. 27, o qual afirma que “a educacéo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel [...]" (Brasil, 2015).

A referida Lei, no Capitulo 1V, dedicado a Educacéo, descrito pelos Art. 27, Art.
28, Art. 29 e Art. 30, pontua que os direitos da PcD sejam garantidos, possibilitando
ao(a) aluno(a) com deficiéncia o acesso a Educacéo, tomando ainda o principio da
igualdade de acesso e de qualidade no processo educativo. No Paragrafo Unico do
Capitulo IV e Art. 27 da LBI é garantido o dever do estado, assim como da familia,
sociedade e comunidade escolar, uma Educacdo de qualidade ao(a) aluno(a) com
deficiéncia, logo, a promulgacéo desta Lei traz consigo um importante fato histérico
para Educacéao Inclusiva no contexto brasileiro.

Nesse sentido, a partir da implementacao da LBI, a Inclusdo de alunos(as) com
deficiéncia no ambiente de sala de aula® vai sendo fortalecida na direcdo de uma
formacdo que reconhece o humano e respeita essa condicdo em dignidade e
diferenca. Ou seja, nesse momento a agdo docente se torna imprescindivel aos(as)
alunos(as) com deficiéncia, estando assegurada a plena participacdo de todo(a)s
atraveés do desenvolvimento de praticas de acolhimento e empatia, indispensaveis a

um ambiente escolar afetuoso e verdadeiramente humano®.

> Quando nos referimos & sala de aula, ndo estamos nos limitando ao ambiente, mas sim a toda
intencdo de aula, no que se refere a préatica docente.
® Citamos a LBI, pois consideramos uma das principais Leis implementadas no Brasil no campo da
Educagéo Inclusiva. Porém, outras Leis anteriores a ela, também consideradas importantes, seréo
discutidas na fundamentacéao tedrica deste trabalho.
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Nesse sentido, o ambiente escolar, por meio da figura do(a) professor(a),
deveria se tornar um espaco seguro para a criacdo de vinculos saudaveis,
possibilitando, através da Tutoria de Resiliéncia, a capacidade de auxiliar os(as)
alunos(as) com deficiéncia que, em muitos momentos, enfrentam grandes desafios
em sua jornada educacional.

Infelizmente, por mais que o Brasil tenha evoluido na insercdo de politicas
publicas, como acima discutimos, 0 ambiente escolar ndo apresenta muitos pontos
favoraveis a Inclusdo do(a) aluno(a) com deficiéncia. As estruturas fisicas, os
estigmas relacionados ao preconceito e a precariedade na assisténcia as
necessidades especificas dessas pessoas, tornam a real Inclusdo um grande desafio,
muitas vezes dificultando a qualidade do processo de aprendizagem, sendo a figura
de um(a) Tutor(a) de Resiliéncia de importancia crucial para o processo de
aprendizagem desse(a)s aluno(a)s.

Diante do exposto, vimos que a postura do(a) professor(a) como um(a) Tutor(a)
de Resiliéncia frente ao(a) seu(sua) aluno(a) com deficiéncia faz total diferenca. E é
diante dessa compreensao que propomos vincular as tematicas da Tutoria Resiliente
do(a) professor(a) aos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Para justificar a relevancia e originalidade da tematica, realizamos uma
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) entre 2016-
2023, e nela buscamos os trabalhos publicados por meio dos seguintes descritores:
‘Resiliéncia e Educacdo Inclusiva” (Quadro 1), “Resiliéncia e alunos(as) com
deficiéncia” (Quadro 2) e “Resiliéncia, Formagdo Humana e Alunos(as) com
Deficiéncia” (Quadro 3).

Como ser& possivel observar, nem todos os trabalhos apresentam um titulo
previamente relacionado a tematica da nossa pesquisa, porém, apés a leitura dos

seus resumos, foram selecionados por considerarmos a existéncia de aproximacoes.

Quadro 1 — Pesquisa das Dissertagdes e Teses utilizando os descritores “Resiliéncia e Educagao

Inclusiva”.
Nome do (a) Titulo do Trabalho Ano Programa
Autor(a)
Karine Silva Molon de A aprendizagem 2016 Universidade Federal de Santa Maria
Sousa docente e a incluséo

Programa de Pés - Graduacao em
Educacao - Centro de Educacéo -
Doutorado em Educacgéo

de cotistas B em
novos contextos na
Universidade
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Ana Cristina de Representacdes 2017 Universidade Federal da Paraiba
Oliveira Borba Sociais, Incluséo ; .
Paulino Social e Resiliéncia no Programa (_je Pog-Gradyagao em
contexto da Psicologia Social
Deficiéncia Visual Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes
Nucleo de Pesquisa Aspectos
Psicossociais de Prevencao e de salde
coletivo
Doutorado em Psicologia Social
Emmanuel Dario Experiéncias da 2018 Universidade Federal do Rio Grande do
Gurgel da Cruz escola: além dos Norte
limites da cegueira i -
Programa de Pos-Graduagédo em
Educacdo-PPGed, UFRN.
Mestrado em Educacédo
Isabela Samogim Processos de 2018 Universidade do Oeste Paulista.
Santos Resiliéncia em L ) i
Universitarios com Pro-reitoria de Pesgwsa e Pos-
Deficiéncia graduacao
Mestrado em Educacédo
Nayane Cardoso de Evaséo Escolar de 2019 Universidade Metodista de Sdo Paulo

Souza Moraes

Estudantes com
Deficiéncia no Ensino
Superior: Narrativas e

Desafios

Diretoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa

Programa de P6s-Graduagédo em
Educacao

Mestrado em Educacédo

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) - (2024).

Quadro 2 — Pesquisa das Dissertacdes e Teses utilizando os descritores “Resiliéncia e Alunos(as)

com Deficiéncia”.

Nome do (a) Titulo do Trabalho Ano Programa
Autor(a)
Karine Silva Molon de A aprendizagem 2016 Universidade Federal de Santa Maria
Sousa docente e a incluséo Programa de Pés - Graduacdo em
de cotistas B em novos Educacao
contextos na Centro de Educacao
Universidade Doutorado em Educacéo
Rosamaria Reo Estresse, 2017 Universidade Federal do Para
Pereira caracteristicas Nucleo de Teoria e Pesquisa do
resilientes e Comportamento

sociodemogréaficas de
alunos com deficiéncia
e com transtornos
funcionais especificos
da UFBA (Campus
Guama)

Programa de Pé6s-Graduacdo em Teoria
e Pesquisa do Comportamento
Doutorado em Teoria e Pesquisa do
Comportamento
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Giovani Ritta
Rodrigues

Proposta de
Ferramentas para o
Ensino de Fisica para
Alunos de Incluséo
com Déficit Cognitivo

2022

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul
Mestrado Nacional Profissional em
Ensino de Fisica
Sociedade Brasileira de Fisica
Mestrado em Ensino de Fisica

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) - (2024).

Quadro 3 — Pesquisa das Dissertacoes e Teses utilizando os descritores “Resiliéncia, Formagao
Humana e Alunos (as) com Deficiéncia”.

Nome do (a) Autor(a) Titulo do Trabalho Ano Programa
Karine Silva Molon de A aprendizagem 2016 Universidade Federal de Santa Maria
Sousa docente e a incluséo Programa de Pés - Graduacédo em
de cotistas B em Educacao
novos contextos na Centro de Educacao
Universidade Doutorado em Educagéo
Rosamaria Reo Estresse, 2017 Universidade Federal do Para
Pereira caracteristicas Nucleo de Teoria e Pesquisa do
resilientes e Comportamento
sociodemograficas de Programa de Pés-Graduacao em Teoria
alunos com e Pesquisa do Comportamento
deficiéncia e com Doutorado em Teoria e Pesquisa do
transtornos funcionais Comportamento
espeficicos da UFBA
(Campus Guama)

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) - (2024).

Como podemos observar, poucos foram os trabalhos publicados na tematica
da pesquisa que estamos pretendendo aprofundar, totalizando apenas sete trabalhos,
em um recorte temporal de sete anos (2016 a 2023).

A dissertacao intitulada “Experiéncias da escola: Além dos limites da cegueira”,
de Emmanuel Déario Gurgel da Cruz, apareceu no descritor “Resiliéncia e Educagao
Inclusiva” e, ao lermos sua proposta, vimos que a mesma se aproxima da nossa e
apresenta uma interessante abordagem da experiéncia com alunos(as) cegos(as) no
processo Resiliente na Educacéo bésica regular, incluindo a discusséo da teméatica
da Tutoria de Resiliéncia. Ele teve como objetivo geral investigar as narrativas
autobiogréficas de adultos(as) cegos(as) sobre as suas estratégias de enfrentamento
frente as dificuldades vivenciadas em seu processo formativo na Educacédo Basica. O
autor utilizou entrevistas narrativas autobiograficas e os dados obtidos apontaram que
os(as) participantes apresentaram cinco principais estratégias de enfrentamento,
sendo elas: o didlogo, a persisténcia, o afastamento para o fortalecimento, a formacao
de grupo de pessoas por afinidade e a identificacdo de Tutores de Resiliéncia (Cruz,
2018).
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Um dos pontos discutidos foi justamente o suporte dos (as) Tutores (as) de
Resiliéncia ao longo da trajetoria escolar, tendo assumido importancia fundamental no
enfrentamento das dificuldades vivenciadas pelos(as) adultos(as) cegos(as). Os seus
resultados direcionam a importancia da escuta dos(as) adultos(as) cegos(as) a partir
das suas experiéncias, tanto na infancia, como na adolescéncia, dentro do ambiente
escolar e quais as estratégias de enfrentamento tomaram frente as adversidades.

Portanto, diante deste breve levantamento bibliogréfico realizado na BDTD,
podemos afirmar o quao fundamental é a tematica para area da divulgacgéao cientifica,
pois carecemos de trabalhos cujo enfoque esteja na Educacédo Inclusiva e na Tutoria
de Resiliéncia. Cremos, portanto, que o aprofundamento que estamos propondo,
implicard em ganhos relevantes ao processo de ensino e aprendizagem. O objeto de
estudo da nossa pesquisa é a Tutoria de Resiliéncia e isso se d& porque buscamos
relacionar a relacéo professor(a) e aluno(a) com deficiéncia. Por este motivo, sentimo-
nos motivadas a indagar o seguinte: Qual a importancia da Tutoria de Resiliéncia do(a)
professor(a), em relagédo a Inclusédo do(a) aluno(a) com deficiéncia?

Propomos, como objetivos geral e especificos o seguinte:

Objetivo Geral
Analisar, através da perspectiva dos(as) professores(as), a importancia da

Tutoria de Resiliéncia em relacdo a Inclusao do(a) aluno(a) com deficiéncia.

Objetivos Especificos
e Verificar, a partir dos relatos dos(as) professores(as), a existéncia de uma
postura de Tutoria de Resiliéncia em relagdo a Inclusdo de alunos(as) com
deficiéncia;
e Identificar aspectos de Tutoria de Resiliéncia do(a) professor(a) na vivéncia da

sala de aula, a partir da relacdo entre estes(a)s e o(a) aluno(a) com deficiéncia.

A nossa dissertacdo se divide em quatro partes: Dialogos Teoricos,
Metodologia, Anélise dos Resultados e Considerac¢des Finais. Nos Dialogos Teoricos,
apresentamos as principais ideias dos(as) autores(as) relevantes a nossa pesquisa,
além de delimitarmos um apanhado histérico sobre a perspectiva da Resiliéncia e da
Educacao Inclusiva, essa segunda de acordo com o contexto brasileiro. Autores (as)
como Vygotski (1991), Cyrulnik (2015), Freire (2017) e Brasil (2019) ddo suporte a
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discussédo tedrica em torno da tematica que intitula nossa pesquisa, a Tutoria de
Resiliéncia. Glat e Blanco (2007), Mantoan (2003), Phychodco (2020) e Lima (2022)
apresentam importantes apontamentos no que tange as teméaticas sobre Incluséo e
Educacao Inclusiva. Na Metodologia, detalhamos a natureza de nossa pesquisa e
descrevemos os instrumentos de coleta de dados. A seguir, expomos a Andlise dos
Resultados obtidos, realizando uma ampla discussdo sobre os achados de forma
critica-reflexiva centrada nos objetivos de pesquisa, discutindo sobre o quao
importante sdo os aspectos da Tutoria de Resiliéncia na relacdo professor(a) -

aluno(a) com deficiéncia, mediante a construcao do afeto, didlogo e confianca.
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2 RESILIENCIA E CAMPO DE ESTUDO

Como mencionado na introdugdo, o conceito de Resiliéncia ndo surgiu no
campo de pesquisa das ciéncias humanas e sociais. De acordo com o Macmillan
Dictionary (2017), foi em 1620 que a ideia foi pela primeira vez apresentada atraves
da derivacdo da palavra resiliens que, por sua vez, parte do latim resilire, significando
o ato de recuar. Em 1640, a palavra resiliente foi utilizada com o significado de retorno,
partindo do mesmo verbo resilire, ndo tendo vinculacdo as pessoas (Macmillan
Dictionary, 2017).

Em 1807, o primeiro conceito de Resiliéncia baseado na ciéncia surgiu por meio
do Fisico Inglés Thomas Young, tendo afirmado que corresponderia ao médulo da
elasticidade, consequente da tensdo e compressao exercida sobre determinados
materiais (Yunes, 2011). Young, em obra publicada, discutia sobre modulo e a
elasticidade dos materiais, relacionando seu estudo as fraturas de corpos elasticos
gerados através de impactos (Timoshenko, 1953, apud Brandéo; Mahfoud; Gianordoli-
Nascimento, 2011).

Para Yunes (2011), o conceito de Resiliéncia no campo da Fisica e Engenharia
€ a capacidade de absorcao da energia de um determinado material, sem que sofra
deformacéo plastica ou permanente, podendo retornar ao seu estado original apos o
impacto sofrido. Ja de acordo com Brandéo, Mahfoud e Gianordoli-Nascimento (2011,
p. 264), na area da Fisica e Engenharia, o(a)s profissionais usaram o célculo do
modulo de Resiliéncia para “o limite de elasticidade do material”.

No Macmillan Dictionary (2017) ha a informacdo de que em meados do século
XIX, o termo resiliente surgiu como técnico entre as industrias relojoeiras, referente a
qualidade interna da estrutura dos reldgios, ao evitar vibracbes em excesso. Foi a
partir disto que, em 1850, a mesma fonte afirma que a palavra resiliente passou a ser
utilizada para descrever caracteristicas nao susceptiveis e resistentes.

E partindo deste apanhado histérico que chegamos ao conceito de Resiliéncia
na Psicologia que é recente, iniciado a partir de 1970. Pela complexidade, ndo possui
uma definicdo clara e precisa, tendo passado por constantes modificacbes ao longo
dos avancgos em pesquisas e estudos (Yunes, 2011).

Como ele surgiu inicialmente no campo da Fisica e Engenharia, foi a partir
dessa perspectiva que as ciéncias humanas e sociais comecaram a definir seu

significado. Brand&o, Mahfoud e Gianordoli-Nascimento (2011, p. 264) afirmam que,



29

A partir desse entendimento dos conceitos da resisténcia dos materiais, caso
se quisesse transpor de forma mais fidedigna o conceito de resiliéncia da
fisica para a psicologia ou as ciéncias humanas estudarem, ao se focalizar a
resiliéncia das pessoas, 0s estudos deveriam investigar o quanto as pessoas
poderiam suportar de pressao, ou de estresse, antes de apresentarem abalo
psicopatologico irreversivel. Ja se os estudos quisessem observar como as
pessoas se abalam, se transformam sob uma presséo e se recuperam
posteriormente, eles estariam investigando a elasticidade (psicolégica)
humana. Com isso, parece que, se o termo/conceito de resiliéncia usado pela
psicologia foi originado na fisica, na resisténcia dos materiais, ele foi
transposto de maneira imprecisa, pois se relaciona mais com o conceito de
elasticidade do que de resiliéncia dos materiais.

E a partir desta relacéo que os (as) pesquisadores(as) associaram inicialmente
a Resiliéncia aos termos invencibilidade e invulnerabilidade, pois, quando se
depararam com esse fendbmeno, até entdo ndo nomeado, viram no conceito da Fisica,
um apoio e um caminho para trilhar os estudos iniciais.

Como na Fisica, os materiais sdo denominados como inflexiveis, elasticos e
resistentes aos impactos, essa mesma comparacao foi realizada ao grupo de pessoas
gue chamaram atencéo nos estudos iniciais. Segundo Cecconello e Koller (2015), os
termos invencibilidade e invulnerabilidade foram precursores nos estudos iniciais
sobre Resiliéncia.

Rutter (1993) assegura que tratar pessoas Resilientes como invulneraveis se
mostra incoerente, pois ninguém possui absoluta resisténcia ao estresse e as
situagBes dificeis da vida. De acordo com o autor, quando falamos de estresse e
resisténcia, o correto a afirmar € que algumas pessoas sdo mais susceptiveis que
outras a resistir a determinadas circunstancias, porém, todos(as) possuem limitacdes

humanas.

2.1 OS PRIMEIROS ESTUDOS E PESQUISAS DA RESILIENCIA NO CAMPO DAS
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Os primeiros nomes associados aos estudos da Resiliéncia e as primeiras
pesquisas realizadas foram Michael Rutter, Emily Werner, Ruth Smith, Norman
Garmezy, Ann S. Masten, Suniya Luthar (Yunes; Szymanski, 2001).

Segundo Poletto e Koller (2011), os estudos iniciais partiram da pesquisa de
Michael Rutter, datada no inicio de 1970. Essa pesquisa investigou a diferenca entre

meninos e meninas que faziam parte de familias conflituosas, e seus achados
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indicaram que 0S meninos eram mais vulneraveis que as meninas, hdo apenas aos
estressores fisicos, mas também aos psicossociais.

Outros estudos também considerados marcadores iniciais, de acordo com
Yunes e Szymanski (2001), foram Vulnerable but invincible e Overcoming the odds,
ambos de Werner e Smith, de 1982 e 1992, como também The invulnerable child, de
Anthony e Cohler, em 1987. Os autores asseguram que a importancia desses estudos
foi seu carater longitudinal, ou seja, foram pesquisas que acompanharam os(as)
participantes desde a infancia, adolescéncia e até a fase adulta.

O estudo realizado por Wenner e Smith, Vulnerable but invincible, durou cerca
de quarenta anos, tendo sido iniciado em 1955. Elas investigaram os efeitos
cumulativos do estresse, da pobreza e dos cuidados familiares frageis, e as
consequéncias que este cenario causava ao desenvolvimento fisico, emocional e
social das criancas pesquisadas (Yunes; Symanski, 2001).

A investigacdo acompanhou o nascimento de 698 criancas em Kauai, uma ilha
do Havai, porém, apenas 72 criancas, entre 42 meninas e 30 meninos, foram
acompanhadas. Como conclusdo, constataram que nenhuma das 72 criangas
apresentou, posteriormente, problemas de aprendizagem e de comportamento,
mesmo tendo uma consideravel parte delas, pais alcodlatras e/ou com disturbios
mentais. Portanto, para Werner, essas crian¢cas eram consideradas Resilientes. Ou
seja, por mais que tivessem um quadro familiar e social dificil, tais fatores ndo foram
determinantes para o desenvolvimento delas, demonstrando que nem toda situacao
adversa limita o desenvolvimento humano. Por mais que os estudos de Werner nao
tivessem inicialmente o objetivo de investigar a Resiliéncia, assim afirma Yunes
(2011), esta pesquisa foi crucial para os estudos iniciais sobre a tematica.

Outro estudo de grande validade € o de Werner e Smith, de 1982, citado por
Cecconello e Koller (2015). Tal pesquisa observou algumas criancas nascidas com
baixo peso, consequentes as complicacdes do parto, mas que por viverem em um
ambiente familiar estruturado, apresentaram pouco ou nenhum problema relacionado
as dificuldades apresentadas na hora do nascimento.

Ja no Brasil, o estudo da Resiliéncia é recente, datando aproximadamente das
Ultimas décadas do século XX. Poletto e Koller (2011) afirmam que a tematica da
Resiliéncia vem sendo explorada e instigada por pesquisadores(as) e estudioso(as)

brasileiro(as), porém, mesmo com essa inédita popularizagdo na comunidade
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académica, boa parte das pessoas desconhece o termo e sua aplicabilidade, como
também seu significado na area das ciéncias humanas e sociais.

Confirmando a informacdo acima, Yunes (2011) afirma que é recente a
utilizacdo do significado da palavra Resiliéncia na lingua portuguesa, em termos de
aplicabilidade nas ciéncias humanas e sociais, aléem de ser utilizada apenas por um
seleto grupo de pesquisadores(as). Ela assegura que os significados, na perspectiva
nacional, permanecem como “ilustres desconhecidos”, diferentemente de em outros
paises, que utilizam o termo para elaborar agées de cunho Social e Educacional em
suas politicas.

Poletto e Koller (2011) destacam estudos nacionais pautados na tematica da
Resiliéncia, como, por exemplo, a pesquisa de Poletto, Wagner e Koller de 2004.
Estas autoras buscaram investigar os aspectos da Resiliéncia em meninas
submetidas a situacdes de risco, explorando a utilizacdo de recursos que as faziam
superar os obstaculos, mesmo diante do enfrentamento do risco.

Outras pesquisas centradas na teméatica sdo os estudos com adolescentes que
sofreram maus tratos intrafamiliares de De Antoni e Koller de 2000, o estudo de
Junqueira e Deslandes de 2003 sobre o abuso sexual e a pesquisa pautada nas
familias de baixa renda, de Yunes (2001).

Uma das pesquisas apontadas por Poletto e Koller (2011) que mostrou a
importancia singular da Resiliéncia foi o trabalho de Junqueira e Deslandes de 2003.
Essas autoras centralizaram suas andlises nos conceitos construidos até entéo,
apontando um aspecto dual e polarizador do termo, como “[...] adaptagao/superacao,

inato/adquirido, permanente/circunstancial” (p. 30). Elas observaram que

[...] o conceito de resiliéncia traduziria de maneira conceitual a possibilidade
de superacao num sentido dialético. Neste sentido, representa um novo olhar,
uma ressignificacdo da problemética que nédo a elimina, mas que é a parte
constituinte da histéria do individuo (Poletto; Koller, 2011, p. 30).

A partir deste breve levantamento historico iremos discorrer sobre a
vulnerabilidade e os fatores de protecdo, termos indispensaveis e diretamente
vinculados a esses estudos. Para nos aprofundarmos na discussdo que envolve o
meio, enquanto favorecedor ou ndo o desenvolvimento da Resiliéncia, discutiremos a

seguir sobre o risco, a vulnerabilidade e os fatores de protecao.
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2.2 FATORES DE PROTECAO, DE RISCO E VULNERABILIDADE

Segundo Yunes e Szymanski (2001, p. 23), 0 risco possui suas origens no
comércio maritimo, quando, “[...] em virtude dos constantes desastres e perda de suas
cargas, os mercadores viram a necessidade de estimar [...] a perda de mercadorias
para assegurar-se financeiramente”. Ja em termos de pesquisa cientifica, afirmam que
0 conceito surgiu na Epidemiologia e na Medicina. Mediante ao avango das pesquisas
cientificas, como também da complexidade do conceito, os estudos sobre o risco
passaram a ser aplicados nas perspectivas psicossociais.

Cecconello e Koller (2015) consideram o risco como um potencial que
predispde as pessoas aos resultados negativos, consequentes a uma circunstancia
dificil vivenciada. Para Yunes (2011), os fatores de risco sdo denominados de “eventos
negativos”, presentes em uma determinada circunstancia da vida, que geram, por
consequéncia, problemas psicolégicos, sociais, fisicos e/ou emocionais. Esta autora
considera que, dependendo da gravidade, duragéo, frequéncia e intensidade, o risco
pode ocasionar doencgas e danos, sendo ele caracterizado como um processo e nao
um evento estéatico, podendo ter qualquer variavel desencadeante, a depender da
situacao contextualizante. Para a reducao dos efeitos do risco se faz necessario, “...]
compreender as variagdes nas respostas individuais, diante destes indicadores. [...]
principalmente porque a situacdo de risco pode ser modificada para produzir
resultados positivos ou negativos” (Yunes, 2011, p. 34).

Ou seja, por mais que os fatores de risco se apresentem diante de uma
determinada situacao, a circunstancia a qual o risco se apresenta pode ser alterada e
se mostra como um evento capaz de gerar resultados positivos, ao invés de danos
severos.

Outra questdo importante a ser explorada sobre o risco € sua relacdo com a
fragilidade, pois, para que o0 risco se mostre como uma situagdo que gerara
consequéncias negativas, faz-se necessario que seja significativo para aquela
pessoa, ndo sendo, portanto, algo que possa ser classificado a priori. Nesse sentido,
segundo Cecconello e Koller (2015), a pessoa precisa estar fragilizada para que o
risco gere efeitos negativos, caso contrario isso ndo ocorrera. Logo, cada situagao
submetida ao risco possuira particularidades e limitagdes, ndo podendo ser
padronizadas, e sim consideradas suas especificidades por meio de analises e

estudos pormenorizados.
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E sempre quando falamos em risco, temos a necessidade de discutir sobre
vulnerabilidade, pois, “varios fatores de risco estao relacionados a vulnerabilidade”
(Cecconello; Koller, 2015, p. 214). A palavra vulnerabilidade tem sua epistemologia
originada do latim vulnerare e significa ferir e penetrar (Yunes; Szymanski, 2001). De
acordo com o Dicionario Online de Portugués (2022), a vulnerabilidade se caracteriza
como particularidade ou estado vulneravel, possuindo como sinénimos as palavras
fragilidade e inseguranca.

Porém, por mais que a vulnerabilidade tenha uma intrinseca relagdo com o
risco, é necessario enfatizar a diferenca entre eles. Nesse sentido, o risco esta
diretamente associado aos grupos e populacdes, como também ao ambiente que o
contextualiza (Yunes; Szymanski, 2011; Poletto; Koller, 2011). Ja a vulnerabilidade é
tratada como caracteristica pessoal e sua predisposi¢do as respostas negativas frente
ao risco (Poletto; Koller, 2011), mas é importante enfatizar as particularidades que as
pessoas e situacdes apresentam. Como vimos, quando ha presenca de risco, temos

a vulnerabilidade, porém,

uma pessoa pode ter uma predisposicdo para o desenvolvimento de uma
patologia e esta nunca se manifestar, a ndo ser que seja desencadeada por
alguma situacdo estressante. Por outro lado, é necessério estar ciente de que
um fator de risco tem o potencial para atuar como tal, contudo, dependendo
da existéncia de fatores mediadores, ele pode ndo atuar como risco
(Cecconello; Koller, 2015, p. 218).

Portanto, podemos concluir que os fatores risco ndo sao predeterminados a
ocorrerem sempre quando ha a presenca do risco, pois, as particularidades das
circunstancias da vida € que irdo determinar se de fato o risco pode ser caracterizado
como tal, jA que, em alguns casos, a situacao pode gerar respostas positivas, atraves
de fatores de protecao.

Os fatores de protecdo, de acordo com Rutter (1987, apud Yunes, 2011)
possuem como fungdo modificar as respostas geradas frente a vivéncia do risco.
Cassol e De Antoni (2011) destacam como fatores de prote¢cdo, uma reuniao de
fatores que modificam, além de aprimorarem, as respostas frequentes as situacoes
de risco, produzindo resultados positivos, como por exemplo, a promoc¢ao da saude
mental.

Um dos principais fatores de protecdo, segundo Cyrulnik (2015), é o vinculo
seguro e a possibilidade de verbalizar, pois, a capacidade de tornar possivel a

representacao verbal e a dirigir a um ouvinte, facilita o dominio emocional.
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Yunes e Szymanski (2001) apresentam como diferenca residual entre os
fatores de risco e de protecéo, o fato de os fatores de risco ndo possibilitarem uma
mudanca de percurso frente ao risco. Ja nos fatores de protecdo, mesmo diante do
risco, ha uma mudanca positiva frente ao problema.

Como ja mencionamos, de certa forma, € valido ressaltar quanto ao dinamismo
gue envolve o risco, a vulnerabilidade e os fatores de protecdo. Nesse sentido, Cassol
e De Antoni (2011) afirmam que nem todas as pessoas reagem da mesma forma
frente aos problemas psicossociais. Logo, podemos constatar que o0 risco, a
vulnerabilidade e os fatores de protecédo irdo variar de pessoa a pessoa, pois,
guestdes especificas quanto ao contexto social, cultural, econémico e histérico,
estardo intrinsecamente relacionadas as determinacgfes das variaveis acima.

Quanto a isto, Cecconello e Koller (2015) apresentam uma importante reflexao.
Ambas asseguram que para analisar os fatores de risco e de protecéo, dentro de um
determinado contexto, faz-se necessario observar criteriosamente, e em conjunto, a
interacdo dos dois fatores. Além de ser necessario observar como a pessoa enfrenta
as situacdes problematizadoras em sua vida, como também o contexto em questao,
sendo possivel, a partir desta analise, afirmar se a circunstancia se caracteriza como
uma promotora de Resiliéncia ou de vulnerabilidade.

Um ponto crucial para enfatizar € a variabilidade das reacdes que uma
determinada pessoa pode apresentar diante de uma situacao caracterizada como
problemética. Enquanto em um determinado momento da vida estamos mais
sensiveis e vulneraveis frente aos fatores de risco, em outros, podemos assumir uma
postura adaptativa e positiva (Cecconello; Koller, 2015). Logo, podemos concluir que
a capacidade de ser adaptativo € varidvel e depende de diversos fatores que
compdem a vida de um ser humano.

Outro ponto merecedor de destaque € o0 aspecto da superacao. Viver processos
Resilientes nao significa estar isento ou ileso as dores eventuais, consequentes a uma

vivéncia dolorosa. Brasil (2019, p. 38) pontua que:

E sabido que superar as dificuldades n&o significa sair totalmente ileso da
situacdo ou evento adverso da vida, pois essas adversidades deixam
algumas marcas em cada um, mais ou menos duradouras, de acordo com a
forma especifica que o sujeito lidou ou respondeu as situacdes de risco a que
foi exposto.
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Portanto, como considera a autora, viver processos Resilientes em situacoes
gue caracterizam risco e vulnerabilidade, ndo € sinénimo de insensibilidade diante dos
fatores que configuram uma circunstancia dificil e dolorosa. Aponta que ser Resiliente
esta relacionado a postura que se tem diante das marcas ocasionadas pelas dores,
nao significando a sua auséncia.

Quando entramos no tema pdés-vivéncia traumatica, um importante autor nas
discussodes e questdes voltadas a Resiliéncia, Viktor E. Frankl’ (2011, p. 102), afirma
que: “So6 foi muito tempo depois que realmente compreendi o sentido do sofrimento.
Ele pode ter sentido se fizer vocé mudar para melhor”.

Para Frankl (2011), o sentido dado a uma experiéncia dolorosa faz toda a
diferenca no restabelecimento humano. Ou seja, ao passar por uma situacao
constituida por dificuldades, o ser humano é capaz de ressignificar tal vivéncia dando
sentido; sentido esse que sobreponha ao sofrimento e transcenda as adversidades.
Para ele, o sofrer pode ser significativo quando através dele algo melhor acontece, ou
seja, quando oriundo dele ocorrem transformacdes positivas. Acredita que o
sofrimento € inerente a vida humana e que a Resiliéncia se manifesta justamente na

postura adotada diante das dificuldades apresentadas. Declara que:

O que fizemos ndo pode ser desfeito. E isso pesa no que diz respeito a
responsabilidade humana, porque, em face do carater transitério da vida, o
ser humano é responsavel por fazer uso das suas potencialidades e realizar
valores, sejam estes de criacdo, de experiéncia ou de atitude. Em outras
palavras, o homem é responsavel pelo que fizer, por quem amar e por como
sofrer. Uma vez que tenha realizado um valor, uma vez que tenha preenchido

um sentido, ele o tera feito de uma vez por todas (Frankl, 2011, p. 96).
Sendo assim, mediante ao que Frankl (2011) pontua, a Resiliéncia esta
intrinsecamente relacionada ao sentido que damos ao sofrimento, sendo uma escolha
nossa como Vivé-lo e o que fazer apds a sua vivéncia, relacionando tudo isto a um
sentido. Portanto, diante dos fatores de risco, vulnerabilidade e cercado por uma rede
de apoio e de protecao, a busca pelo sentido também se configura como um elemento

fundante quando a relacionamos a Resiliéncia.

” Doutor em Medicina e em Filosofia pela Universidade de Viena, Frankl foi professor de Neurologia e
Psiquiatria na mesma Universidade, como também foi professor Emérito de Logoterapia na
Universidade Internacional da Califérnia. Foi fundador da Terceira Escola Vienense de Psicoterapia, a
Logoterapia e durante a Segunda Guerra Mundial, passou por Auschwitz, Dachau e outros campos de
concentragcao, como prisioneiro, devido sua origem judia. Devido as suas vivéncias, debrugou-se a
pesquisar sobre a Busca do Sentido que o ser humana da a vida, ja que ela pode constituir a cura para
diversos males de origem psicol6gica, sendo essa busca constituinte da sua perspectiva de Resiliéncia
(Frankl, 2011).
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No tépico a seguir discutiremos sobre a Adaptacdo versus Resiliéncia, como
também sobre 0s principais conceitos teodricos que sustentam a relacdo entre ambas

variaveis.

2.3 ADAPTACAO E RESILIENCIA

Alguns(mas) pesquisadores(as) definem a Resiliéncia como um processo
adaptativo diante das situacdes criticas vivenciadas durante a vida. Cecconello e
Koller (2015) consideram que a adaptacéo é definida como uma caracteristica do ser
humano, presente em seu processo evolutivo e dentro de um recorte historico, politico,
social e econdmico. Mas ha diversas formas de se adaptar, a depender do sistema e
do contexto em que ela esta inserida. Cyrulnik (2015) € um importante autor que adota
o termo adaptatividade.

Boris Cyrulnik (2015) € considerado um grande estudioso na éarea de
Resiliéncia, sendo referéncia através de varias obras publicadas da temética,
possuindo uma histéria de vida intrinsecamente relacionada ao tema. Filho de pais
judeus, Cyrulnik vivenciou os horrores do holocausto, ficando 6rfao quando crianca,
em plena Segunda Guerra Mundial.

Francés, nascido em 26 de julho de 1937 em Bordeaux, teve sua infancia
“arrancada” quando no ano de 1939 o exército Nazista invadiu a Franga. Com isto,
vivenciou diversas situagdes traumatizantes relatadas em sua obra “Corra: A vida, te
chama", publicada no Brasil, em 2013. Além de Médico e Neurologista, também é
Psiquiatra e Etélogo.

Quando Cyrulnik (2015) discute sobre adaptatividade® e, baseando-se na viséo
de John Bowlby, ela esta relacionada a transacédo intersubjetiva do ser humano,
oriunda da necessidade de libertac&o das limitagdes toxicas do seu entorno. E através
da adaptatividade que € permitido o estabelecimento de transacfes do mundo
psiquico entre a pessoa e 0 ambiente que a circunda, consistindo “[...] na agdo de um

sistema que passa pelo outro e o modifica: esse efeito reciproco de um sobre o outro

8 Aqui é importante enfatizarmos a diferenca entre adaptacio e adaptatividade. Segundo Cyrulnik
(2015), a adaptacdo parte de um principio biolégico e cultural, necessério e inerente ao ser humano.
J& a adaptatividade ndo é uma conduta reflexa “[...] de um organismo que luta pela sobrevivéncia, mas
de um mundo psiquico no qual estabelecem transagdes incessantes, sempre negociaveis, entre o que
pensa o sujeito € o que seu entorno pensa dele” (p.18).
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permite a sobrevivéncia, mas n&o implica necessariamente a saude” (Cyrulnik, 2015,
p. 48).

Logo, falar em adaptacdo nédo implica, necessariamente, em Resiliéncia, pois,
por mais que o0s processos Resilientes tenham caracteristicas adaptativas, muitos
processos adaptativos ndo geram, posteriormente, resultados favoraveis. Um dos
exemplos trazido pelo proprio Cyrulnik (2015) € o efeito do estresse.

Para Possebon (2017), o estresse € uma reacao adaptativa ao meio como
resposta aos estimulos acionados. Estimulado de maneira saudavel, o estresse ndo
traz maleficios, pois, como uma emocao basica, faz parte da humanidade desde os
primordios da evolucdo. Mas, se ele ocorre em um contexto em que ha um excesso
de informacdes, que vao além do que é possivel administrar, Cyrulnik (2015, p. 46)
afirma que had um embotamento mental, levando a um estado de confuséo,
demonstrando, portanto, que “a adaptacédo nao se constitui necessariamente em um
sinal de saude mental”.

O autor assegura que a adaptacao possui dois lados, podendo se caracterizar
como positiva ou negativa. Para isso temos que avaliar o entorno que engloba o
cenario o qual o processo adaptativo esta inserido, averiguando todas “[...] as
transacdes que se passam entre o que 0 sujeito é e o que ha em torno dele, no
momento da interacao” (Cyrulnik, 2015, p. 53).

Outro exemplo tratado, refere-se a adaptatividade exemplificada por meio dos
mecanismos de defesa. Segundo Cyrunilk (2015), os mecanismos de defesa, como
regressao, projecdo, denegacédo®, como também a agresséo, podem ser considerados

adaptativos, porém nao podemos os chamar de Resilientes, pois

[...] guando um sujeito afetado por uma relacdo perversa ou um acidente da
vida se refugia em seu leito ou manifesta uma denegacéo que lhe permite
sofrer menos, podemos pensar que é legitima defesa, mas esses
mecanismos emocionais ou psicolégicos impedem a retomada evolutiva da
resiliéncia (p. 48).

Logo, falar em adaptacdo e Resiliéncia requer um cuidado especial, pois nem

toda adaptacédo leva a competéncia, consequente aos processos Resilientes. Em

9 Segundo Volpi (2008), a projecéo implica no “o ato de atribuir a uma outra pessoa, animal ou objeto
as qualidades, sentimentos ou inten¢cdes que a pessoa recusa em reconhecer em si proprio, como
sendo seu e portanto, atribui (projeta) ao outro” (p. 1). Ja a regresséao, corresponde a “[...] um retorno a
um nivel de desenvolvimento anterior ou a um modo de expressdo mais simples ou mais infantil” (p. 2).
Como definicdo de denegacéo, Baptista (2007, p. 17) considera que é quando “o individuo se defende
de um desejo, pensamento ou sentimento que estava recalcado, negando-o”.
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muitos casos, a adaptacdo se torna o Unico meio de sobrevivéncia, entretanto, os
resultados a longo prazo, como visto no caso do estresse, podem afetar
negativamente a pessoa.

Cyrulnik (2015) também assegura que ndo é todo o vinculo que seré saudavel,
pontuando a questdo dos vinculos formados durante os processos adaptativos. Ele
apresenta como exemplo as criancas que sofrem violéncia e que se adaptam a esse
contexto. Nao é porque elas se adaptaram aos atos violentos que podemos as
considerar Resilientes, pois 0 ato de se adaptar neste contexto pode significar um
estilo de apego inseguro, através da distancia afetiva que garante menos maltrato,
mas que futuramente pode afetar criticamente as suas relacoes.

Quando temos casos como esse, Cyrulnik (2015) menciona que ha uma
adaptacao “moérbida”. O processo de adaptacdo morbida pode ser transmitido de
geracdo a geracao, sendo caracterizado justamente por vinculos frageis, que serdo
reproduzidos em outras fases da vida. Por isso, podemos também falar em
“transmisséao”.

Um dos meios pelos quais pode ocorrer essa transmissdo € através de uma
rede de apoio fragil. Segundo Cassol e De Antoni (2011, p. 184), uma rede de apoio
saudavel é caracterizada por “[...] um conjunto de relagées que um individuo vivencia
de forma significativa em seu ambiente”. Porém, nem sempre a presenca de uma rede
de apoio traz consigo uma estrutura sélida, sendo passivel a construcao dos afetos
sobre a otica da fragilidade.

E valido ressaltar que para Cyrulnik (2015, p. 52), a transmissdo nio tem
relacdo com a genética, pois € por meio da comunicagcdo emocional que “[...] a
expressao de emogdes de um se faz a impressao de emog¢des no outro”. Ou seja, sera
através da vivéncia emocional e a partir do conjunto de narrativas criadas por cada
pessoa, que temos configurado um cenario de adaptacdo morbida e de transmisséo.
O meio, portanto, serd um dos fatores decisivos nos processos de Resiliéncia.

A sequir, discutiremos a ideia da Resiliéncia e suas aplicacdes no campo da
Educacao, ja que vimos que aquela possui uma relevancia na vida do ser humano,

sendo fundamental seus aspectos também no campo da Educacao.
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2.4 A TEORIA DA ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL DE VYGOTSKI E
SUA RELACAO COM A TUTORIA DE RESILIENCIA

Cabral (2015) afirma que falar sobre Resiliéncia € um convite para discussado
de um assunto complexo, pois o tema possui diversas nuances e temos outros
caminhos a explorar. Alguns desses caminhos, segundo Goussot (2015), sdo as
contribui¢cdes de Lev Vygotski para a reflexdo epistemolégica da Resiliéncia, por mais
gue nos trabalhos originais deste autor ndo se encontre uma relacdo direta com a
tematica:

A principio, ocupa-se sobretudo de critica literaria e de psicologia da arte;
depois colabora com Alexender Loriga, neuropsicélogo, e se interessa pelo
estudo de criancas deficientes. Influenciado pelas obras de Hegel e Marx,
dedica-se as leituras de etnélogos e pedagogos de seu tempo (em particular,
Lévy-Bruhl, Decroly e Piaget) e passa a conduzir, com Lurija, pesquisas
antropolégicas para combater as teses - entdo em voga - sobre a inferioridade
cognitiva das criancas das republicas asidticas da URSS (Goussot, 2015, p.
90).

Diante deste breve histérico apresentado, podemos concluir que por mais que
Vygotski ndo seja um “autor chave” nas discussées sobre a Resiliéncia, nem que a
mesma tenha sido o foco de suas abordagens epistemoldgicas, ndo podemos negar
gue suas contribuicbes nos dao possibilidades de verticalizar e aprofundar as
abordagens tedricas, principalmente no que tange a Tutoria de Resiliéncia e sua
relagdo com o que ele nomeou por Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Nesse sentido, Goussot (2015) afirma que a Resiliéncia pode ser tratada no
trabalho de Vygotski através da relacéo entre a Tutoria de Resiliéncia e a ZDP por
meio da aproximacdo com que este faz com o que denomina por mediacdo e
mediadores, considerando a mediagdo como:

[...] situagBes relacionais e contextuais criadas na comunicagéo social — séo
elas que podem permitir uma reativacdo das energias vitais, uma
recuperacao do senso do real, mesmo se de maneira critica, e de momentos

de convivio social que revalorizam a existéncia subjetiva e a historia do sujeito
(Goussot, 2015, p. 91-92).

J& os mediadores sdo:

[...] objetos simbdlicos, como a linguagem e seus cddigos; do mesmo modo,
a organizacao fisica do espaco de vida, com suas referéncias, pode favorecer
a orientagdo, que ndo é somente exterior e intersubjetiva, mas, antes de tudo,
interior. As mediacdes criam condi¢cdes para o desenvolvimento inédito e
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original em relacdo a trajetoria precedente — € a zona de desenvolvimento
proximal e potencial (Goussot, 2015, p. 91-92).

Logo, as mediacdes sdo processos relacionais que se estabelecem através da
comunicacdo social, ou seja, relacées construidas socialmente que servem como
base em momentos dificeis e que possibilitam a reorganizacéo subjetiva por meio do
acolhimento. J4 os mediadores sao constituidos pela linguagem simbdlica, ambiente
fisico, como também suas referéncias. Através dos mediadores, a pessoa possui
meios para se restabelecer ndo apenas exteriormente, mas principalmente
interiormente, possibilitando a capacidade de uma restauracdo interna que preserve
0 seu desenvolvimento. Logo, podemos relacionar este processo com a ZDP. Para
Vygotski (1991, p. 58), a ZDP se denomina como:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucédo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacao de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

De acordo com o autor, a ZDP corresponde a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento adquirido, sendo os seus niveis a
diferenca resultante de ambos. E justamente na ZDP que ocorrem 0s processos de
aprendizagem sob a orientacdo e colaboragéo de um(a) adulto(a), amigo (a), colega
de classe ou outra figura significativa que representa um(a) Tutor(a). Ela que auxiliara
no desenvolvimento potencial das competéncias e habilidades do(a) aluno(a), sendo
por meio das interacdes sociais, onde se da& a aprendizagem. Ou seja, 0
desenvolvimento das aprendizagens do(a) aluno(a), ocorre através do auxilio,
orientacdo e socializacdo dos saberes, oportunizando o desenvolvimento potencial
destes.

Vygotski (1991, p. 58) ainda afirma que a ZDP “[...] define aquelas funcdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario”. Ou seja, a
ZDP se caracteriza como um local de crescimento e maturacdo, sob a supervisdo e
colaboragcdo de alguém que dar4d o suporte necessério para favorecer o
desenvolvimento das potencialidades.

Ele também a configura como uma zona intermediaria, possuindo crucial
importancia para aprendizagem. Desse modo, podemos configurar a ZDP como uma

zona intermediaria no processo de amadurecimento das aprendizagens adquiridas,
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processo esse que ocorre através da socializacdo dos saberes, entre o
desenvolvimento real e potencial do(a) aluno(a), auxiliado por intermédio da troca.
Afirma que o objetivo da aprendizagem adquirida neste espaco é o de assegurar e dar
a possibilidades ao(a) aluno(a) de possuir sua independéncia, pois:
[...] o aprendizado desperta véarios processos internos de desenvolvimento,
que sao capazes de operar somente quando a crianc¢a interage com pessoas
em seu ambiente e quando em operacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da crianca (Vygotski, 1991, p. 60-61).

Logo, o autor garante que, por mais que a aprendizagem ocorra no coletivo,
um dos objetivos na ZDP é o desenvolvimento da capacidade de execucédo de dado
conhecimento também a nivel individual, garantindo a independéncia, além da
socializacdo dos saberes. Aquela pessoa que assume o0 papel de
orientador(a)/mediador(a) neste processo intermediério, pode funcionar como um (a)
tutor(a) que auxilia o(a) aluno(a) no alcance do seu potencial de aprendizagem.

Segundo o pensamento de Vygotski (1991), o papel do(a) Tutor(a) € tao
importante na ZDP, que é capaz de despertar e estimular o aprendizado do(a)
aluno(a), como também desenvolver determinados processos internos, levando-
os(as) a operar conhecimentos que antes, sem 0 auxilio ou orientacdo da Tutoria, ndo
seria possivel realizar.

Com isto, podemos relacionar a ZDP como um espaco que proporciona a
manifestacdo da Tutoria de Resiliéncia, ja que neste espaco a figura do(a) professor(a)
representa o papel da mediacdo, uti ao desenvolvimento das aptiddes e
aprendizagens dos(as) alunos(as).

Quando Vygotski (1991) postula a ZDP, h4d um claro direcionamento sobre a
importancia das interagdes sociais nos processos de aprendizagem, sendo essa
socializagcédo, um dos fatores determinantes para o desenvolvimento do real potencial
alcangado pelo(a) aluno(a). Afirma que “[...] o aprendizado humano pressup&e uma
natureza social especifica e um processo atraves do qual as criangcas penetram na
vida intelectual daquelas que as cercam” (p. 59).

Certamente por isso, Goussot (2015, p. 161) faz essa excelente relacdo de
aproximacéao entre a mediagao, os(as) mediadores(as) e a ZDP, sendo a Tutoria de
Resiliéncia desenvolvida através de “[...] ‘mentores’ que mantém a afetividade nas

interagdes”. Desse modo, sera possivel a constru¢cdo do conhecimento através da
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troca de saberes, do convivio saudavel estabelecido por meio da relagcéo professor(a)
e aluno(a), possibilitando a insercdo intelectual na vida deste(a), através do
aprendizado social. Tudo funcionara como for¢ga motriz util ao fortalecimento dos
vinculos desenvolvidos por meio da Tutoria de Resiliéncia, sendo este um dos

importantes suportes a construcdo do aprendizado significativo na vida do(a) aluno(a).

2.5 0 AFETO, A CONFIANCA E O DIALOGO NO ESTABELECIMENTO DA TUTORIA
DE RESILIENCIA NA RELACAO PROFESSOR (A) E ALUNO (A)

Condorellli, Guimarédes e Azevedo (2010) afirmam que através das nossas
interacdes sociais, construimos tipos de apegos que, por sua vez, influenciam a nossa
sensibilidade e nossas relagfes sociais.

Cyrulnik (2015) assegura que quando o afeto € construido através de vinculos
seguros e tranquilizadores, a perspectiva de vida do(a) ferido(a) pode ser modificada
e 0 cendario cadtico e de dor pode ser transformado positivamente, como aconteceu
com o proprio, durante a guerra, apés a perda de seus pais.

Ele narra o quao significativo foi o seu retorno para casa, apos viver longe
daqueles(as) os(as) quais havia construido um vinculo significativo, tendo afirmado
gue Margot e seu companheiro Andrée Descoubes foram para ele Tutores de
Resiliéncia. Diante desse acolhimento, seu rendimento escolar melhorou e ele passou
a “ter gosto” pela vida.

Logo, podemos observar a importancia da Tutoria de Resiliéncia na vida
daqueles(as) que passam por perdas traumaticas e desvinculagdes afetivas. Cyrulnik
(2015) estava na vivéncia de uma guerra, sendo perseguido e sem a presenca de
seus pais, porém, mesmo assim, conseguiu se sentir seguro perto dos quais criara
um vinculo afetivo positivo.

Aproveitando tal exemplo na relacdo professor(a) e aluno(a), Barbosa
(2020, p. 3) afirma que ela importa para o “desenvolvimento da autoestima, do
autoconhecimento e da autoeficacia de alunos inseguros [...], (sendo) muito
importante para seu desenvolvimento escolar’. Seguindo a mesma logica, Sequeira e
Stella (2015) afirmam gque em muitas histérias de vida, encontramos alunos(as) que
visualizam em seus(suas) professores(as) a Tutoria de Resiliéncia. Esses(as)

educadores(as) vao além do ensino de conteudos e constroem relacdes de valor e
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afeto significativo com seus(suas) alunos(as), caracterizando, assim, a Tutoria de
Resiliéncia Docente.

Nesse sentido, o papel do(a) professor(a) é tdo importante nesta construcao da
Tutoria de Resiliéncia, que “pode nem tocar no assunto referente a dor da crianga,
mas, ao incentiva-la nas atividades diarias e ao acreditar em sua capacidade, pode
leva-la a uma transformagao” (Sequeira; Stella, 2015, p. 139). Em consonancia a esse

pensamento, Brasil (2019, p. 53) considera que:

[...] os professores ao longo de toda a nossa histéria podem ser, foram ou
serdo figuras impares, os quais desempenharam papéis fundamentais na
vida de algum ou alguns alunos. Mesmo que ndo se deem conta e nédo
tenham esta intencionalidade (sdo muitos os casos), sdo promotores de
transformagdo e bem-estar, as vezes as Uunicas figuras a creditarem
sentimentos positivos, incentivos, afeto ou pelo menos uma escuta que
desenvolve no outro uma sensacédo de existir, um reconhecer a si mesmo.

A grandeza da afetividade e amorosidade na relacdo professor(a) e aluno(a) é
tanta, que Freire (2017, p. 43) afirma que, “as vezes, mal se imagina o que pode
passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor”. Aponta
ainda que:

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os conteddos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica
“faca o que mando e nao o que eu fago”. Quem pensa certo esta cansado de
saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo pouco ou quase
nada valem. Pensar certo é fazer certo (p. 35).

Portanto, educar transcende ensinar conteudos, significa transformacao e
mudanca de perspectiva e pelo fato da relagéo no espaco académico ser valiosissima,
deve-se fazer um esforco nesta direcdo, ja que através da Tutoria de Resiliéncia, a
vida de qualquer aluno(a), sobretudo do(a)s que necessitam de um suporte afetivo
maior, pode ser sobremaneira impactada.

Para aquele(a) aluno(a) que nao possui esse referencial no entorno familiar,
em seus(suas) cuidadores(as), o gesto e o exemplo do seu(sua) professor(a), torna-
se, em muitos casos, a Unica referéncia que dispde para a construcdo de sua
identidade Resiliente. Isso porque, como aponta Brasil (2019, p. 53), “professores séo
sujeitos que de alguma maneira podem afetar, atravessando a vida de seus alunos,
assim como serem afetados, e nesse jogo afetivo pode haver transformacéo e lugar

para o reconhecimento do sujeito”.
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Destacamos que para haver o alcance de uma Tutoria de Resiliéncia,
entendemos que se faz essencial a confianca entre professor(a) e aluno(a). Para
Bollnow (1971, p. 222), a confianga implica em um ato transformador, pois atraves
dela se transforma a pessoa, “[...] no sentido positivo, numa pessoa melhor, naquela
pessoa que a confianca tinha pressuposto dela. Podemos fazer o outro homem
diretamente melhor, tendo-o por melhor".

Quando falamos da confianca atrelada a pratica da Tutoria de Resiliéncia por
parte do(a) professor(a), uma historia relatada no livro “Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Pratica Educativa”, de Freire (2017, p. 43), engloba os pontos

discutidos até entao:

Nunca me esqueco, na historia ja longa da minha memoria, de um desses
gestos de professor que tive na adolescéncia remota. Gesto cuja significacao
mais profunda talvez tenha passado despercebida por ele, o professor, e que
teve importante influéncia sobre mim. Estava sendo, entdo, um adolescente
inseguro, vendo-me como um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos
capaz do que os outros, fortemente incerto das minhas possibilidades. Era
muito mais mal-humorado que apaziguado com a vida. Facilimente me
ericava. Qualquer consideracao feita por um colega rico de classe, ja me
parecia o chamamento a atencdo de minhas fragilidades, de minha
inseguranca. O professor trouxe de casa 0s nossos trabalhos escolares e,
chamando-nos um a um, devolvia-os com 0 seu ajuizamento. Em certo
momento me chama e, olhando ou re-olhando meu texto, sem dizer palavra,
balanca a cabeca numa demonstracdo de respeito e de consideracdo. O
gesto do professor valeu mais do que a prépria nota dez que atribuiu & minha
redagdo. O gesto do professor me trazia uma confian¢a ainda obviamente
desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel
confiar em mim, mas que seria tdo errado confiar além dos limites, quanto
errado estava em néo confiar.

Nesse exemplo observamos, de maneira explicita, o exercicio da confianca,
associado a Tutoria de Resiliéncia. Freire (2017) depositara no professor uma
confianca que nem ele mesmo creditava a si, porém, mesmo que ndo compreendesse
0 seu potencial, o professor estava ali, pronto a demonstrar de forma especial o quanto
ele era capaz. Apenas um olhar foi capaz de marcar a vida do entdo futuro Patrono
da Educacdo. Se o autor ndo tivesse experienciado esta vivéncia, quais seriam 0s
proximos passos que trilharia? Sera que ele teria reconhecido o seu potencial e se
tornaria historicamente um dos principais educadores no campo da histéria da
Educacao?

E claro que n&o temos a resposta para essas perguntas, nem podemos limitar
sua historia de vida apenas a este ocorrido, porém, podemos ressaltar que a Tutoria

de Resiliéncia do(a) professor(a) é crucial e faz total diferenca na relagéo deste/desta
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com seus aluno(a)s. Sequeira e Stella (2015, p. 139) afirmam que “[...] quando existem
recursos externos a disposicdo da pessoa, potencialidades internas poderdo ser
aprimoradas, o que pode gerar elaboragcdo e, consequentemente, superagcdo da
adversidade”. Possibilitar a abertura por meio da confianca e instigar a capacidade
de dispor de recursos internos para ressignificar vivéncias externas através do
desenvolvimento de suas potencialidades, representa um importante suporte para a
construcao da Tutoria de Resiliéncia nessa area.

Logo, a confiancga instiga caracteristicas Resilientes naquele(a) aluno(a) que,
diante de um contexto delicado de desvinculacdo emocional, apresenta dificuldades
no seu processo de aprendizagem. Quando ele(a) encontra espaco para falar,
expressar-se, junto a um auxilio emocional, acompanhado de uma escuta sadia, o(a)
mesmo(a) possui a possibilidade de ressignificar seus dilemas pessoais (Sequeira;
Stella, 2015).

Outro ponto para ser explorado no contexto da Tutoria de Resiliéncia em
professores(as) € o didlogo. Brasil (2019, p. 55) assegura que “no contexto escolar, a
capacidade Resiliente se fortalece a medida que o didlogo se torna um principio
fundamental na relacdo entre gestores, docentes e estudantes, oportunizando a troca
de conhecimentos, vivéncias, percepcdes e expectativas”. Portanto, entendemos que
dialogar pode significar uma oportunidade de fortalecimento da Resiliéncia do(a)
aluno(a), j& que através dele se cria um ambiente de abertura para escuta, troca e
apoio.

Freire (2017) apresenta uma importante reflexdo sobre a perspectiva do dialogo
na Educacéo, pois afirma que ensinar exige essa disponibilidade. Para ele, “viver a
abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar
a prépria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer
parte da aventura docente” (p. 132).

Diante do exposto, por termos evidenciado o quanto a Tutoria de Resiliéncia
do(a) Professor(a) pode funcionar como um “divisor de aguas” na vida dos(as)
alunos(as), acreditamos ser fundamental refletirmos sobre suas especificidades no
campo da Educacéo Inclusiva. Partimos do pressuposto de que a Tutoria voltada ao(a)
aluno(a) com deficiéncia se faz ainda mais necessaria e, no intuito de justificar esse

argumento, seguiremos com esse aprofundamento.
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3 MODELO BIOMEDICO, SOCIAL E PSICOSSOCIAL E OS MARCADORES DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Para que possamos compreender a trajetéria da inser¢do das PcD na
Educacao, faz-se necessario resgatar na literatura os trés modelos que descrevem o
gue é deficiéncia e quais fendbmenos estédo implicados nela, sendo eles: o Biomédico,
também referenciado como Caricato, o Social e o Biopsicossocial, denominado
também por Sistémico.

De acordo com Prychodco (2020, p. 27), os modelos sdo demarcados ao longo
da historia, porém, na atualidade ainda é possivel encontrar a presenca de todos, a

depender dos

[...] suportes tedricos para a compreensédo de principios norteadores acerca
da elaboracdo e implementacédo de Politicas Publicas, das concepcbes de
EI® que se apresentam nas praticas de intervencdo e da forma como
profissionais de Saude e Educacéo interagem durante o trabalho intersetorial.

- O Modelo Biomédico

Segundo Mendes (2010), os médicos foram os primeiros na insercdo da
discusséo sobre os casos das criangas consideradas excepcionais (palavra utilizada
na época ao direcionar as PcD) no Brasil. De acordo com a autora, o interesse dos
médicos aumentou consideravelmente apds a efetivacdo dos servicos de higiene
mental, o qual em alguns estados deu origem ao “[...] servigo de inspe¢do medico-
escolar e a preocupacao com a identificacdo e Educacdo dos estados anormais de
inteligéncia” (p. 95).

Lima (2022) afirma que o modelo Biomédico iniciou sua estruturacdo desde o
século XIX, momento histérico marcado pela soberania médica e seu poder em
diagnosticar a partir de sintomas. Neste modelo, a deficiéncia € dada como uma
limitacdo, ocasionada a partir de uma lesédo, que necessita de uma reabilitacdo
médica, possibilitando a viabilizacdo da retomada do corpo a normalidade (Forgaca;
Klazura, 2021).

Prychodco (2020) assegura que as origens desse modelo estdo muito fincadas
na Revolugcdo Industrial, a qual dava um valor acentuado ao corpo e as suas

funcionalidades, logo, ser deficiente, significa estar fora de um padrao dado como

10 Educacao Inclusiva (El).
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ideal. Diante disto, temos para esse autor e para Lima (2022), uma estrutura
mecanicista. Reforcando essa afirmacéo, apresentamos as colocacfes apresentadas

por Lima (2022), quando considera que nesse modelo ha

a concepcédo de que o ser humano é dividido em partes e que estas partes
tém funcbes especificas, além de terem que estar funcionando de forma
perfeita, por isso é conhecido como método mecanicista ou tecnicista (p. 31).

Logo, observamos que este modelo é marcado pela funcionalidade do corpo,
pois sera o corpo o responsavel pela producdo de bens, sera ele 0 movimentador
desta producédo que definiu bem o periodo o qual nasceu, a Revolugéo Industrial.

Conforme a colocacdo de Prychodco (2020, p. 28), o modelo Biomédico
identifica “[...] uma causa unidirecional/mecanica, ligada a estrutura do corpo de cada
individuo, capaz de explicar os fendmenos em torno da exclusdo daqueles com
caracteristicas tidas como em desvantagens pela sociedade”. Logo, percebemos o
guéo excludente esse modelo se apresenta, justificando a segregacdo das PcD no
seio social.

Pelo fato da perspectiva Biomédica dar um valor demasiado ao corpo, a
anormalidade € caracterizada como um perfil da deficiéncia, portanto o corpo
deficiente ndo é tido como util para a sociedade. Com isto, a Medicina entra em cena
para reparar o dano ocasionado pela deficiéncia, tentando ao maximo reabilitar o
corpo ao padréo tido como normal, ou seja, o0 de um corpo sem deficiéncia.

Aqui a deficiéncia se centra apenas no individuo e se restringe a uma patologia.
A PcD é vista como alguém que socialmente ndo tem muito a contribuir, j& que seu
corpo, por ndo se enquadrar ao padrao dito como normal, ndo pode ser dado a
producéo de bens.

Forgaca e Klazura (2021) asseguram que pelo fato da perspectiva do modelo
Biomédico se centrar na utilidade que o corpo oferece como for¢a de trabalho, o valor
do ser humano fica dimensionado para aquilo que ele tem a oferecer, logo, as PcD
nao apresentam demandas a oferecer socialmente, sendo elas excluidas e
segregadas do meio social.

Segundo Prychodco (2020), o modelo Biomédico visa a deficiéncia como uma
incapacidade que limita a independéncia daqueles que a possuem, focando apenas

no diagnostico clinico e na restricdo que a deficiéncia traz ao corpo. Ele limita o
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exercicio da cidadania das PcD, pois a deficiéncia aqui é vista como uma
desvantagem e a inadequacao € o que define o ser deficiente.

Quando direcionamos essa discussao para tratar das questdes relacionadas a
Educacdo, temos uma perspectiva que segrega e exclui aquele(a) aluno(a) que
apresenta alguma deficiéncia, pois se a sociedade se baseia na condi¢édo de utilidade
do corpo dado como normal, a escola utilizara 0 mesmo parametro. Nesse sentido,
o(a) aluno(a) com deficiéncia, quando nao inserido(a) do padrao de corpo normal ou
guando ndo alcancava a cura médica da sua deficiéncia, era separado(a) dos demais
considerados(as) “normais”, sendo assim segregados(as) da coletividade (Lima,
2022).

O que predomina como parametro no modelo Biomédico, portanto, é a exclusdo
de pessoas com deficiéncia, sendo a escola o néo lugar para aqueles(as) que nao se

apresentam como o que socialmente é definido por normalidade.
- O Modelo Social

Em uma outra dire¢cdo ao modelo Biomédico, temos o modelo Social. Ele surgiu
na Inglaterra e nos Estados Unidos na década de 1970, como uma Vvisdo que nao
restringia a compreensao da deficiéncia, apenas como um fenémeno fisico,
relacionado a uma lesdo corporal ou intelectual, mas, principalmente, como um
fendmeno social (Forgaca; Klazura, 2021).

Prychodco (2020) afirma que o modelo Social foi iniciado como uma critica ao
reducionismo da perspectiva Biomédica, através de movimentos sociais, como por
exemplo, o Tetra Rolantes na Universidade de Berkeley, nos EUA, em 1932. Lima
(2022) reforca que os movimentos sociais ocorridos em 1962 reivindicaram o direito
das PcD frequentarem espacos sociais, como a escola e a universidade.

O modelo Social veio contrapor o Biomédico, rompendo com a concepg¢ao
centrada apenas no corpo e no que lhe é estipulado como padréo, desconsiderando
a influéncia da dimenséo social e as implicacdes dela decorrentes ao que socialmente
€ definido como deficiéncia. Além de deslocar a deficiéncia como mero aspecto
centrado na lesdo, propunha enxergar para além da sua corporeidade fisica “tirando
o foco apenas do individuo como um ser em desvantagem e passando a conectar o
mesmo as alteragbes necessarias que a sociedade tem que transpassar para incluir

todos nas demais atividades do cotidiano” (Lima; 2022, p. 32). Ou seja, 0 modelo é
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dotado de uma proposta abrangente, visando a participacéo ativa das PcD, encarada
como um direito.

Prychodco (2020) considera que esse modelo foi inicialmente proposto por um
grupo de pesquisadores sociélogos, em sua grande maioria, filiados ao Marxismo. Um
dos pesquisadores que se destacou em seus discursos foi o socidlogo Paul Hunt, que
em uma correspondéncia enderecada ao The Guardian apontou duras criticas ao
Estado em relagdo a forma como ele negligenciava as causas relacionadas as
pessoas com deficiéncia.

Diante dessas iniciativas, o modelo em questdo trouxe provocacfes ao
enfrentamento e debate sobre a supervalorizacédo do corpo perfeito, tdo cultivado no
Biomédico, criticando justamente a exclusdo que a sociedade realizava ao nao dar
espacos para as PcD nas esferas sociais, tais como Educacéao, trabalho e producéo
cultural. Para Forgaca e Klazura (2021, p. 10), ele veio contrapor o “[...] sistema de
producdo e reproducdo capitalista em que as pessoas sdo definidas por suas
“‘capacidades” e produtividade”.

Ha, portanto, a premissa de que a perspectiva Biomédica se limita a ideia de
separacao do perfeito diante do imperfeito, colocando o corpo tido como deficiente na
condicéo de rejeitado pela sociedade, enquadrando a deficiéncia na l6gica do padrao
de utilidade, estabelecido como sendo um corpo ndo produtivo, que ndo tem
pertencimento, muito menos lugar. Isso justificaria a falta de necessidade de operar
esforcos para que essas pessoas participassem efetivamente da vida em sociedade,
ou guando isso acontecesse estivesse pautado no parametro da normalidade,
reforcado por uma légica perversa presente nos processos de reabilitacéo.

J& o modelo Social contempla o reconhecimento da dignidade humana e de
suas singularidades, exigindo outras reflexdes e praticas na Educacéo e escola como
lugar de superacao de desigualdades, pois o(a) aluno(a) que antes tinha seu direito a
Educacao subalternizado, passa a lutar pelo direito e reconhecimento de corpo vivo e
com potencialidades. Para Lima (2022), ele é utilizado nos textos cientificos sobre a
Educacao Inclusiva, mas parece manter a vontade da reabilitacdo em salude, uma das
caracteristicas marcantes do modelo biomédico.

Segundo Forgaca e Klazura (2021, p. 11),

as disputas dos modelos biomédico e social ndo se ddo apenas como
perspectiva metodologica de andlise da deficiéncia, elas representam
concepcdes de quem € a pessoa com deficiéncia, do seu lugar social, quais
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direitos devem acessar, além da distdncia entre um modelo e outro da

compreenséo da génese da desigualdade social.
Os dois modelos desenham como a sociedade define a deficiéncia, interferindo
assim nas vidas das PcD. No modelo biomédico, ha uma perspectiva de limitacdo e
precarizacdo da vida, a ponto de determinar o espaco social, direitos e garantias
fundamentais civis e, consequentemente, gerando desigualdade social no confronto
entre PcD e pessoas sem deficiéncia. O modelo Social busca o fortalecimento e o
reconhecimento dessa pessoa e do seu corpo como marca da presenca no mundo

em direito e dignidade.
- O Modelo Biopsicossocial

Diante da insuficiéncia dos modelos mencionados, vinculados aos modelos
Biomédico e Social, surge um modelo dotado de uma perspectiva fortalecedora das
praticas e concepcoes referentes a equidade, compreendendo cada vez mais sua
complexidade - o modelo Biopsicossocial. Diferenciado dos anteriores, reconhece o
corpo com deficiéncia, distanciando-se da necessidade da recuperacdo para
aproximacgéo do que é considerado normal ou socialmente aceitavel.

Lima (2022, p. 33) considera que o modelo Biopsicossocial possui fortemente
a proposta de incluir, pois engloba todos “[...] os estudantes na pratica da acao
docente sem ver 0 mesmo como um ser que precisa de cura ou que necessita de uma
reabilitacido”. Nesse sentido, vem na contramao do modelo Biomédico e amplia o
Social, porgue aqui a deficiéncia é aceita, respeitada e legitimada, sem a necessidade
de adequacdo desses(as) alunos(as) aos padrbes e ritmos de aprendizagem
denominados “normais”.

Conforme Prychodco (2020) salienta, o modelo Biopsicossocial, também
conhecido como Sistémico, Biossocial e de Direitos, esta centrado na valorizacdo dos
Direitos Humanos, como também, assegura o direito de todas as PcD a participacéo
social, incluindo a presenca ativa na escola.

O autor acima também assegura que outro importante aspecto deste modelo é
a visao holistica do ser humano, a qual ndo se limita apenas na questdo do corpo,
mas também em enxergar outras dimensdes que compdem o humano. Isso instiga

novos debates sobre a Educacao das PcD, criando cada vez mais espagos e voz,
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pautando mais fortemente a representatividade e o lugar de luta que ndo pode ser
para a PcD, mas com ela protagonizando a sua luta.

Quando tratamos sobre a visdo holistica e integral do(a) aluno (a), uma
importante teoria contribui com a perspectiva do modelo Biopsicossocial, a Teoria da
Multidimensionalidade Humana, produzida pelo professor - pesquisador Ferdinand
Rohr (2013). Em sua teoria, afirma que o ser humano € composto por mdaltiplas
dimensdes, as quais correspondem a totalidade humana. A Educacado, em sua efetiva
acao transformadora, precisa perpassar todas essas dimensoes, a fim de contribuir
para a formacéo integral.

Segundo Ro6hr (2013), somos formados por cinco dimensfes basicas, sendo
elas: 1) Fisica; 2) Sensorial; 3) Emocional; 4) Mental e 5) Espiritual e estdo expostas
no Quadro 4.

Quadro 4 - As cinco dimens8es basicas segundo a Teoria da Multidimensionalidade.

Dimenséao Dimenséao Dimenséo Dimenséao Dimenséo

Material Sensorial Emocional Mental Espiritual

matéria mais densa matéria mais sultil

Matéria fisica, Sensagbes Estados Raciocinio l6gico: | Comprometimento
fisicas: tato, emocionais: reflexdo, memodria, | incondicional  com

r iolégico. o o~ . . o "

Corpo biologico visdo, audicdo, alegria, medo, imaginacgao, valores éticos ou

olfato e paladar. = empatia, fantasia, intuicdo. metafisicos.
entusiasmo,

tristeza, raiva.

Fonte: Roéhr (2013, p. 27).

Rohr (2013) aponta que as dimensdes partem de um principio mais denso,
como esquematizado acima, para um mais sutil, por isso sdo classificadas em
imanentes (fisica, sensorial, emocional e mental) e transcendente (espiritual). O autor
justifica sua classificacdo afirmando que sempre temos evidéncias das dimensdes
imanentes no nosso cotidiano, ja a dimensdo transcendente se manifesta além da
realidade prética, experimental. Outro ponto que difere a classificacédo entre imanentes
e transcendente, seria 0 comprometimento em relagdo as dimensdes vivenciadas, ja
gue “podemos viver nas dimensfes imanentes sem nos comprometermos com

nenhum aspecto delas. Entramos na dimensao espiritual no momento em que nos
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identificamos com algo, em que sentimos que isso se torna incondicional para nos”
(Roéhr, 2013, p. 24).

A dimenséo espiritual, destaca, ndo se relaciona com a questéo religiosa, por
mais que esta englobe o fator religido. Ela “[...] transcende a realidade empiricamente
verificavel e nem por isso deixa de ser realidade para quem se volta para ela e se
compromete com ela” (Réhr, 2013, p. 24).

Além das dimens@es béasicas, imanentes e transcendente, o autor apresenta

as dimensoes transversais, sendo aquelas que perpassam as béasicas. Na Figura 1,
apresentamos uma mandala que exemplifica didaticamente a dinamica entre as

dimensoes.

Figura 1 - Mandala esquematizada com as interag8es entre as dimensdes, basicas
e transversais.
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Fonte: Rohr (2010, p. 18).

Quando relacionamos a Teoria da Multidimensionalidade Humana com a
perspectiva do modelo Biopsicossocial, parece-nos claro que a Educacao precisa
contemplar integralmente seus/suas alunos(as) com deficiéncia. Nesse sentido, muito
além do fisico e mental, os(as) alunos(as) apresentam outras dimensdes que devem

ser desenvolvidas através da Educacéo, outras necessidades a serem supridas e que

precisam ser visitadas nos processos de aprendizagem.
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A segquir, consideramos importante apresentarmos 0s marcos historicos,
nacionais e internacionais, referentes as trajetérias e lutas por uma Educacao
Inclusiva, através de Leis que foram, e sdo, um divisor de aguas para a defesa da

mesma.

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA: MARCOS INTERNACIONAIS E NACIONAIS

Como referencial norteador deste capitulo, utilizaremos, no Quadro 5 um
material elaborado por Oliveira (2022) que tracou, de forma sucinta, 0s principais

eventos referentes aos processos da Inclusdo no campo da Educacéao.

Quadro 5 - Marcos legais (inter)nacionais da Educacéo Inclusiva (1948-2015).

Legislac&o Internacional

Ano org. promotor nome completo do ordenamento juridico
1948 ONU Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
1975 ONU Declaragao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
1990 UNESCO Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para Todos

(Declaracdo de Dakar)

1994 ONU Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acéo sobre

Educacao para Necessidades Especiais

1999 ONU Convencao Interamericana para Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas

Portadoras de Deficiéncia (Convencao da Guatemala)

2006 ONU Convencédo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (CDPD)

Legislacéo Nacional (Brasil)

Ano org. promotor nome completo do ordenamento juridico
1988 Ordenamento Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB
Méaximo 1988)
1996 Lei Federal n°® 9.394 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB) - Educacgéo Especial

1999 Dec. Federal n°® 3.298 | Regulamenta a Acessibilidade e o BPC para o
Segmento PcD

2001 Lei Federal n® 10.172 | Plano Nacional de Educagéo (PNE)

2002 Lei Federal n® 10.436 | Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
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2006 Portaria MEC n° 83 Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos
(PNEDH)

2008 Ministério da | 20 Metas PNE - Meta n° 4 na Perspectiva Inclusiva

Educacéo Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE)

2007 Congresso Nacional Aprovacédo do Texto da Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinado em Nova York/EUA

2015 Lei Federal n° 13.146 | Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) — ou Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia (EPD)
Fonte: Oliveira (2022, p. 137)

De acordo com o Quadro 5 esquematizado por Oliveira (2022), quando
delimitamos os marcos que constituem o0s processos legais referentes a Educacéo
Inclusiva, temos no ambito internacional a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU). Ela ocorreu em 1948
e é considerada um ponto de partida no que se refere ao ordenamento juridico
referente aos direitos das PcD.

No seu Art. 1 temos que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacao
uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948). Logo, em seu primeiro
artigo, a DUDH afirma categoricamente que todos o0s seres humanos,
independentemente de sua condicdo fisica, mental, social e cultural, sdo livres e
possuidores de direitos, sendo dignos em condi¢gdo de equidade perante todos. Em

seu segundo artigo, a DUDH assegura que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢cdo (ONU,
1948).

Desse modo, em ambos artigos da Declaragdo, a PcD tem validado seus
direitos como ser humano, sendo assim a DUDH foi um importante marco diante da
jornada da luta pelos direitos das PcD, sendo considerado o primeiro documento
internacional a reconhecer seus direitos.

O que nos remete as contribuicbes de Oliveira (2022), ao pontuar um outro
marco legal referente aos direitos da PcD foi a Declaragao dos Direitos das Pessoas

com Deficiéncia (DDPCC), também da ONU, ocorrida em 1975. Nesta Declaracao
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temos um consideravel avanco, ja que na DUDH a PcD néo é citada diretamente. Nela
estdo assegurados varios direitos fundamentais para as PcD, e na declaracédo é
tratado que todos os direitos nela reservados sao concedidos a qualquer PcD, sem
gualquer distingéo, afirmando que:
[...] a todas as pessoas deficientes sem nenhuma excecdo e sem qualquer
distincdo ou discriminacdo com base em raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de saulde,
nascimento ou qualquer outra situacao que diga respeito ao proprio deficiente
ou a sua familia (ONU, 1975).

Partido de 1975, temos a década de 1980, marcada por eventos importantes
gue encaminharam toda uma luta em prol da Educacéo Inclusiva, pautada na defesa
de uma Educagéo ‘Para Todos(as)’, como garantido pela Constituicdo Federal (CF)
de 1988, conhecida como a constituicdo cidada, que, em seu Art. 208, considera que:
“O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Logo, com a promulgacdo da CF temos uma lei que assegura o direito que toda
a PcD possua a Educacao basica, sendo esse direito exercido preferencialmente na
rede regular de ensino. Ou seja, um grande avanco no que se refere ao regime escolar
gue praticava a segregacdo de alunos(as) com deficiéncia em escolas especiais,
privando assim essas pessoas de conviverem com as demais e as restringindo do
convivio em sociedade, simplesmente pelo fato de serem diferentes dos padrdes
sociais estabelecidos como “corpo perfeito”.

Entre 5 a 9 de marco de 1990, a Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), organizou a “Declaracao Mundial Sobre
Educacdo para Todos”, em Jomtien na Tailandia, que tinha como tematica a
“Satisfacdo das Necessidades Basicas da Aprendizagem”. Na Declaragao, a PcD foi
contemplada nas discussdes, sendo pontuado em seu Art. 3°, que possui como titulo

“Universalizar o acesso a Educacao Basica e Promover a Equidade” que,

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990).
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Nesta grande reunido, temos uma importante discussao no que se refere as
condi¢cBes de acesso da PcD a Educacéo, sendo colocado que suas necessidades
basicas de aprendizagem deveriam ser supridas, recebendo especial atencdo para
gue ocorra a equidade de acesso, independentemente de sua deficiéncia e condicao.

Na referida Declaracdo, constatamos ser pela primeira vez pontuada a questao
do direito ao acesso e a equidade, ja que apenas garantir o direito a educacdo nao
era suficiente, sendo necessério ressaltar, também, a importancia, de fato, da
acessibilidade aos espacos de direito.

Em 1994, o Brasil e mais 87 governos, juntamente com 25 organizacfes
internacionais, participaram da “Conferéncia Mundial Sobre as Necessidades
Educativas Especiais” que ocorreu na cidade de Salamanca, Espanha. Um dos
principais objetivos da conferéncia consistiu na reafirmacdo de todos(as) os(as)
envolvidos(as) em uma Educacdo para todos(as), por meio do urgente
reconhecimento da necessidade de insercao de criancas, jovens e adultos(as) com
deficiéncia na Educacgéo regular (UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca possui varios pontos de discussao, desde o0s
“Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais” até
“Orientagdes para acdes em niveis Regionais e Internacionais”, priorizando um
Sistema Educativo Inclusivo, que ndo se restringia apenas a Integracéo de alunos(as)
com deficiéncia dentro do espac¢o do ensino regular e criagdo de classes especiais,
mas que se preocupava com a diversidade dentro da escola através da ética inclusiva,
gue garantia a participacdo de todos (as), independente das especificidades e
particularidades que cada aluno(a) poderia vir a apresentar. Foi por meio deste
importante documento que a discussao sobre a Educacéo Inclusiva se tornou debate.

Nesse sentido, € no documento em tela que a discussao da Educagéo Inclusiva
vai tomando mais forca, pois antes da declaragéo, a Educacao para as PcD se limitava
apenas ao uso de escolas e/ou salas especiais, porém, apos a declaragéo, o debate
sobre a Inclusdo emergiu e logo se percebeu a necessidade de cada vez mais discutir,
como também alcancar, uma Educacao para todos(as).

Um importante ponto a ser enfatizado sobre a Declaracdo de Salamanca, é que
a percepcao de Incluséo se torna abrangente, comportando todas as diferencas, mas
indo além, ndo se restringindo as pessoas com deficiéncia, pois de acordo com o
documento, todos(as) devem, por direito, ter suas necessidades atendidas por meio

da Educacao.
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Seguindo este importante marco historico, temos a criagdo das “Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional” (LDBEN), em 1996, postulada com a Lei
Federal n° 9.394, lei basilar para a Educacéo basica desde a data de sua criagédo até
os dias atuais. Encontramos, em seu capitulo cinco, artigos voltados especificamente
a Educacdo Especial, a qual traz, em seu Art. 58, 0 seguinte: “Entende-se por
educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (Brasil, 1996).

Porém, este artigo foi reescrito em 2013, através da Lei n°® 12.796, assegurando

que:
Entende-se por educacédo especial, [...] a modalidade de educacédo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao (Brasil, 2013).

E importante frisar que em ambas redacdes do artigo, um ponto crucial é
enfatizado, sendo este ponto uma grande conquista no campo da Educacéo voltada
para a populacdo das PcD, que é a garantia de uma Educacdo basica ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino.

Destacamos este ponto porque, como vimos na historia da educacéo voltada
para o publico das PcD, a segregacdo foi uma das marcas de sua trajetéria,
disseminada através das escolas e classes especiais, que separavam cruelmente as
pessoas tidas como “normais” daquelas que nao apresentavam um padrdo de corpo
ideal, sendo descartadas do perfil de producdo do mercado de trabalho e,
consequentemente, de outros espacos sociais.

Quando direcionamos esta discussao para o mercado de trabalho, temos outro
artigo importante no quinto capitulo da LDBEN, o Art. 59, Inciso IV. Nele foi
assegurado que um dos objetivos da Educacdo Especial também se voltava ao
ingresso destes(as) alunos(as) ao mundo do trabalho, assim como sua insercao
social, afirmando que os sistemas de ensino deveriam assegurar aos(as) alunos(as)
com deficiéncia uma:

educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢éo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os

6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (Brasil, 1996).
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Para o cenario da Educacdo da época, houve um grande avanco com a
promulgacao da LDBEN, pois, por mais que nao discuta inicialmente sobre a inclusao,
como pode ser visto no inciso acima que utiliza a palavra “integragao” e néo “incluséo”,
observamos um importante passo sendo dado, porque se trata de uma lei basilar da
Educacao que garante o direito a Educacéo basica para as PcD, direito esse que antes
era negligenciado e, quando ocorrido, era realizado de forma segregada e limitada.

E imprescindivel salientar que quando a LDBEN ¢ postulada, as discussdes
voltadas a inclusdo ainda ndo eram téo frequentes, ja que para a época a integracao
parecia uma via favoravel a promoc¢éo da Educacéo Especial. Porém, como veremos
adiante, com a criacédo de novas leis, como o caso da “Lei Brasileira de Inclusao” (LBI)
ou “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia” (EPD) de 2015, a palavra “inclus&o” se torna
presente nas legislacfes e oficios nacionais.

Aposs a promulgacao da LDBEN, ocorreram em 1999 dois eventos importantes,
um no ambito nacional e outro internacional. No &mbito internacional tivemos, de
acordo com Oliveira (2022), a “Convencao Interamericana para Eliminacéo de Todas
as Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, conhecida
como a “Convencao da Guatemala”; e no Brasil, ainda de acordo com o autor, tivemos
o Decreto Federal n® 3.298 que regulamenta a Acessibilidade e o “Beneficio de
Prestagcdo Continuada” (BPC) para o segmento PcD.

No ano de 2001 ocorreu a criagao do “Plano Nacional de Educagéao” (PNE), Lei
Federal n° 10.172. O PNE foi um plano construido pelo Governo Federal o qual
apresentou diagndstico, diretrizes, metas e objetivos para a Educacao Basica. Entre
0s pontos discutidos, a Educacéo Especial foi colocada em pauta (Brasil, 2001). Neste
documento foi apresentado um panorama da Educacdo Especial no pais, sendo
pontuado por numeros a realidade da modalidade na Educacéo Especial nacional,
reforcando o direito que toda PcD tem de receber a sua Educacdo bdasica,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

No més de dezembro de 2006, foi lancada uma Portaria do Ministério da
Educacédo (MEC), nomeada “Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos”
(PNEDH). Neste Oficio Federal, entre seus objetivos gerais, considerou-se que a
Educacao deve “incentivar formas de acesso as agdes de Educacdo em direitos
humanos a pessoas com deficiéncia” (Brasil, 2007, p. 27).

Ainda nesse mesmo més, ocorreu a “Convencao Internacional sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia” (CDPC), dirigida pela ONU, sendo o primeiro tratado
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de direitos humanos a nivel mundial de carater constitucional (Talarico et al., 2022).
Ocorrida na cidade de Nova York, em 26 de dezembro de 2006, contou com a
participacdo de 192 paises membros da ONU, além das presencas de varios
representantes civis de todo o mundo (Ferreira; Oliveira, 2007).

Ferreira e Oliveira (2007, p. 01) apontam que “em 13 de dezembro de 2006, em
sessdo solene da ONU, foi aprovado o texto final deste tratado internacional, firmado
pelo Brasil e por mais 85 nag¢des, em 30 de margo de 20077, logo, temos o Brasil como
um dos paises signatarios, firmando o compromisso com o que foi tratado no
documento final oficial, resultante da grande convencéo.

Em 2007 houve a aprovacao do texto da CDPC e seu protocolo facultativo em
Nova York (Oliveira, 2022). Entre os pontos trazidos no documento oficial, em seu Art.
24 h4 o tratado da Educacéo, que logo de inicio afirma:

os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida [...] (Brasil, 2007, p. 28).

Aqui podemos observar a utilizagdo da palavra “Inclusdo”, sinalizando um dos
grandes avancos nos debates que envolvem a Educacéo para o publico das PcD.
Apos a convencdo, a Educacdo Inclusiva veio fortemente a tona nas discussdes
referentes ao campo da Educacdo, mudando o parametro dos discursos de
“Integrac&o” para “Inclusao”.

Seguindo o cronograma histérico, no ano de 2014 o MEC lanca mais um PNE,
apresentando entre suas 20 metas, uma voltada especificamente a “Politica Nacional
de Educacéo Especial” (PNEE), sendo descrito em sua quarta meta, que um dos

objetivos do Governo Federal era:

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(Brasil, 2014).

Sendo o PNE uma Politica Nacional decenal, o prazo para a efetivacao da meta
guatro € até 2024, via o estabelecimento de varias estratégias, especificamente 19

estratégias, para a concretizacdo do plano dentro do prazo estipulado.
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Mas, como citado na introducédo, foi no ano de 2015 que um dos principais
momentos relacionados a historia da Educacao Inclusiva no contexto Educacional
brasileiro foi efetivado. Ele ocorreu através da Lei n° 13.146, conhecida como o
“Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”, decretada em 06 de julho de 2015 e nomeada
como a “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia” (LBI).

Por meio da LBI foi possivel conceber “[...] condi¢gdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua
Inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015), garantindo acessos e possibilidades que
antes nao eram viabilizados. Nesse sentido, ela teve um importante papel na jornada
legal da Educacéo, pois foi através dela que a discussdo da acessibilidade ganhou
maior espaco, enfatizando que é por meio da inclusdo que todos(as) alcancam os
seus espacos por direito. Esse direito estaria garantido independente da sua condicéo,
ou seja, a deficiéncia jamais deveria ser colocada como empecilho, visto que dentro
dos debates da incluséo, a diferenca faz parte da constituicdo humana e nunca pode
ser utilizada como barreira civil e social.

Um grande divisor mediante esta lei foi que pela primeira vez um capitulo Unico
e exclusivo foi dedicado a Educacéo Inclusiva, o Capitulo IV. A Lei apresentou como
garantia um Sistema Educacional Inclusivo para todos(as), por meio de projetos
pedagdgicos, aprimoramentos dos sistemas educacionais, adocdo de praticas
Inclusivas, ofertas de profissionais de apoio especializado escolar, Inclusdo dos(as)
alunos(as) com deficiéncias em todas as praticas esportivas e recreativas,
acessibilidade nas edificacbes escolares para os(as) alunos(as) a partir de uma
infraestrutura, entre outros pontos (Brasil, 2015).

O capitulo 1V totaliza quatro artigos (Art. 27, Art. 28, Art. 29 e Art. 30), 0os quais
discutem as garantias citadas, entre outros avangos significativos para o campo da
Educacao Inclusiva. Um dos principais pontos citado na introducéo deste trabalho e
reafirmado aqui, é o paragrafo Unico do Capitulo IV que garante que é dever do
Estado, além de outras instancias como a familia e sociedade, ofertar uma Educacao
de qualidade para as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015).

Logo, a LBI trouxe um novo cenario para as politicas publicas voltadas a
Educacao Inclusiva dentro da perspectiva nacional, sendo um significativo avango os
direitos das pessoas com deficiéncia a uma Educacéo acessivel, possibilitando,

através dela, uma melhor qualidade de vida e oportunidades.
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Porém, um grande debate que atualmente se faz no campo de estudo da
Educacao Inclusiva é se realmente, mesmo com 0s avancos tratados na LBI, a
Educacéao se efetiva como Inclusiva, pois, por mais que a Lei assegure os direitos, na
pratica, infelizmente a sua efetivacdo ndo se concretiza plenamente, porque muito se

guestiona se no nosso contexto ha, de fato, uma “Inclusdo” ou “Integracao”.

3.2 PARAMETROS QUE DIRECIONAM A EDUCACAO PARA O PUBLICO DAS PcD:
INTEGRACAO E INCLUSAO

Como discutido anteriormente, quando tragcamos um percurso sobre os marcos
sociais referentes ao significado da deficiéncia, temos os modelos Biomédico, Social
e Biopsicossocial como marcadores historicos que explanam o contexto da deficiéncia
ao longo dos anos. Porém, quando discutimos sobre a deficiéncia e seu respaldo na
Educacéo, é interessante também discutirmos sobre os parametros da Integracéo e
Inclusédo no contexto da Educacéo, pois a perspectiva Inclusiva esté intrinsecamente
relacionada a esta discussao.

Historicamente, de acordo com Bazante e Duarte (2011), foi através da
Psicologia, por meio dos diagnésticos, que se deu inicio ao que foi nomeado como
parametro da Integracdo. O parametro da Integragdo corresponde a integrar o(a)
aluno(a) com deficiéncia no espaco regular de ensino, através da adequacéao deste(a)
via adaptacles; adaptacfes essas que seguem um padrdo do que é estabelecido
como normalidade.

As diferencas na integracdo ndo sdo validadas, mas sim, adequadas as
necessidades da maioria, ou seja, na Integracéo os(as) alunos(as) com deficiéncia
devem seguir o ritmo de aprendizagem das classes regulares e esses(as) alunos(as)
devem se esforcar, ao maximo, para se tornarem hébeis ao sistema de ensino.

Na integracao existe um modelo ideal a ser seguido, a deficiéncia precisa ser
superada e enquadrada as necessidades correspondentes a esse modelo dado como
ideal. E na integracdo que a deficiéncia é vista como caricata, uma limitacdo, frente
aos processos de modelagem social, restringindo e limitando o desenvolvimento
integral dos(as) alunos(as) com deficiéncia (Bazante; Duarte, 2011).

Aléem do enquadramento do(a) aluno(a) com deficiéncia aos paradigmas da
maioria, as autoras afirmam que a individualidade era expressiva neste marco

histérico do contexto educacional. Aqui os principios liberais demarcavam as
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potencialidades e debilidades individuais, caracterizadas pelo progresso ou regresso
na aprendizagem, pois segundo as autoras a integragao surge “[...] de forma muito
timida e intimamente ligado a principios liberais que determinam o sucesso ou
fracasso do individuo pautado em suas capacidades individuais” (Bazante; Duarte,
2011, p. 24).

No entanto, mesmo diante desta limitacdo apresentada por este paradigma,
ndo podemos negar que a introducdo na Educacéo do publico PcD se deu através
dele e foi por meio do mesmo, que as escolas comecaram a trabalhar com alunos(as)
com deficiéncia. Porém, mediante a perspectiva do Modelo Social, podemos ver que
a Integracdo em si ndo sustenta de forma satisfatéria os desenvolvimentos das
aprendizagens dos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Foi diante destas reflexdes que na década de 1990, ocorreu um grande salto
no campo da Educacdo voltada para as pessoas com deficiéncia, através dos
discursos da Educacao direcionado para uma perspectiva Inclusiva, possuindo como
pauta uma Educacdo de qualidade ao alcance de todos(as). A Declaracdo de
Salamanca (1994), discutida no tépico anterior, foi um dos importantes marcos no que
se refere a introducdo desta perspectiva Inclusiva nas esferas da sociedade,
principalmente na educacional. Porém, o grande marco nacional da perspectiva da
Inclusado é a LBI (2015), considerado o principal acontecimento referente a perspectiva
da Inclusdo no Brasil, como detalhado no capitulo anterior.

Diferentemente da Integracdo, a Incluséo valoriza as diferencas; valorizacao
esta que ndo faz com que o(a) aluno(a) com deficiéncia siga um padrdo de
‘normalidade” tornando-se adequado socialmente, mas sim, que com a sua
singularidade seja abracado(a) socialmente e exerca seu papel de cidadao(da) com
toda a diferenca que o(a) constitui como humano(a). Kather e Souza (2018, p. 32)

contribuem a esta discussdo com a seguinte premissa:

A incluséo, que é decorrente da integracdo, se diferenciou dessa por sugerir
que ndo sdo as crian¢cas que devem se ajustar as exigéncias da escola, era
o sistema de educacao que deveria ser revisto para atender todos os alunos
independente de suas condicdes pois € o dever da escola ser o facilitador na
integracéo social do aluno.

Na importante fala dos(as) autores(as), na Inclusédo, a escola comporta esse
lugar de revisitacdo do seu papel enquanto agente de promocao social, pois é nela

gue as diferencas devem ser respeitadas e valorizadas, além de atendidas através da
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Educacado. A Educacéao, na perspectiva Inclusiva, assume esse papel de acolhimento
social, através das quebras de barreiras, permitindo o desenvolvimento saudavel e
integral de todos(as).

Uchba e Chacon (2022, p. 05) definem que a perspectiva da Educacao

Inclusiva como principio de que:

[...] a educacdo € um direito de todas as pessoas, pautada na ideia de uma
escola em que é possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos e
alunas, a partir de praticas que dispersem as barreiras que impedem a
aprendizagem e valorizem as diferencas e a diversidade social e cultural, a
partir de um dialogo intercultural.

Logo, diante do que foi assegurado pelos autores, podemos afirmar que a base
da Inclusdo na Educacdo se caracteriza pela diversidade, dialogada através de
diferencas que se constituem social e culturalmente.

Sendo a Educacdo um direito de todos(as), a escola se torna parte importante
deste espaco que acolhe as pluralidades, garantindo o direito de acesso e
permanéncia a todos(as), como descrito é garantido por lei, mediante a quebra dos
empecilhos e entraves para o alcance de uma Educacao de qualidade.

Glat e Nogueira (2003) asseguram que a discusséo que envolve a Integracéo
e Inclusdo é uma das principais tematicas que englobam os debates da Educacéo
para as PcD, sendo importante uma profunda reflexdo da acédo de ambas na formacéo
do(a) aluno(a) com deficiéncia.

Porém, quando tratamos sobre a diferenca de Incluséo e Integracédo, estamos
discutindo sobre dois termos que parecem similares de imediato, mas que na pratica
sdo totalmente diferentes, como € possivel observar. A discussdo sobre as
perspectivas Inclusiva e Integrativa € crucial, porque na pratica escolar, mesmo com
uma legislacdo que garante a Inclusdo, ambas estdo presentes e se entrelacam na
préatica educativa.

Glat e Blanco (2007) trazem a afirmacdo de que varias escolas adotam o
sistema de Incluséo e Integracdo simultaneamente, pois muitas dessas defendem a
Inclusdo, porém a pratica ainda reforca a Integracéo por acreditar que a PcD que deve

apresentar a capacidade de estar nele, pois

[...] embora as escolas privilegiem um discurso de aceitacdo a diversidade,
na pratica ndo se modificam para dar conta das especificidades de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos, deixando aos
profissionais e professores dos servicos de apoio especializado, a
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responsabilidade pela resposta educativa a ser dada aqueles que
apresentam necessidades educativas especiais (Glat; Blanco, 2007, p. 24).

Glat e Blanco (2007) afirmam que tanto a Inclusdo, como a Integracao,
objetivam inserir o(a) aluno(a) com deficiéncia no contexto da sala de aula comum do
ensino regular, mas na Integracdo se faz necessario que o(a) aluno(a) demonstre
condi¢bes de acompanhar a turma regular, além de acompanhamento especializado
em paralelo, ou seja, a escola ndo muda como um todo, mas os(as) alunos(as) que
precisam se ajustar, se adaptar para poder participar desses espacos.

A Incluséo, ainda fundamentada nas autoras acima citadas, assegura que o(a)
aluno(a) inserido (a) na sala de aula precisa ter suas necessidades especificas
asseguradas, o que implica dizer que o ambiente precisa se (re)organizar para atender
sua realidade. O(a) aluno(a) com deficiéncia € incluido(a) no ensino regular, e ao ser
incluido(a), a escola precisa com urgéncia revisitar suas préaticas e transformar seu
ambiente em um espaco acessivel, capaz de atender a heterogeneidade dos(as)
seus/suas alunos(as), com ou sem deficiéncia, pois, a premissa aqui é a Inclusédo de
todos(as).

Logo, o discurso Inclusivo na pratica torna-se fragil, se distanciando de todos
os avancos dados através da LBI, porque na realidade as escolas trabalham mais com
a Integracdo do que de fato com a Inclusédo. Na Integracdo, nem todos(as) alunos(as)
com necessidades especificas tém a possibilidade de se adequar ao ritmo das salas
de aula do ensino regular (Mantoan, 2003).

Glat e Nogueira (2003) trazem uma importante afirmacao referente a discusséo
do paragrafo acima, alertando que grandes sao as dificuldades que impedem a acéo
efetiva das politicas de Inclusdo dentro da escola e evidenciam a necessidade de lidar
com elas no sentido de sua superagao.

Mantoan (2003) fala que o processo de Inclusédo vai muito além do ato de incluir
no ensino regular os(as) alunos(as) com deficiéncias, pois a Inclusdo nédo se limita
apenas aos(as) alunos(as) com deficiéncia, se estende a todos(as), implicando no
atendimento as necessidades de todos(as), a fim de promover e garantir uma
Educacao de qualidade.

A autora ainda traz a afirmacéo de que a Inclusédo € uma perspectiva que muda
o cenério Educacional, caracterizando como uma mudanca radical que redireciona a
rota dos paradigmas educacionais. Em harmonia com a visédo de Mantoan (2003), Glat

e Nogueira (2003, p. 139), asseguram que a perspectiva Inclusiva:



65

[...] implica numa reorganizacdo do sistema educacional, 0 que acarreta na
revisdo das antigas concepc¢des e paradigmas educacionais na busca de
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos,
respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades.

Diante das concepcOes dos(as) autores(as), podemos observar que a ideia da
Inclusdo vem carregada por uma proposta que visa modificar ndo apenas o cenario
referente aos(as) alunos(as) com deficiéncia, como também todo cenario Educacional,
porque incluir as diferencas ndo se restringe apenas aos(as) alunos(as) com
deficiéncia, pois todos(as) os(as) alunos(as) apresentam suas diferengas, sejam
eles(as) deficientes ou néo.

Um dos pontos que precisamos destacar, diante dos referenciais apresentados,
€ gue a diferenca ndo se caracteriza apenas pelas deficiéncias, pois temos as
diferencas de género, culturais, sociais e econdmicas, caracterizando a riqueza que
constitui a heterogeneidade composta pelo ambiente escolar. Portanto, a tematica da
Inclusdo é muito mais ampla e democratica, abracando uma ideia de escola que vai
muito além do recorte Inclusivo para alunos(as) que apresentam deficiéncia.

Mantoan (2003) afirma que a Incluséo trabalha com o paradigma de eliminar as
subdivisdes das modalidades de ensino especial e regular, retirando assim qualquer
possibilidade de segregacdo, porque na perspectiva Inclusiva todos(as) devem
possuir as mesmas oportunidades, sem a necessidade de alunos(as) serem
classificados(as) como “regulares” e “especiais”, porque € na classificagdo que mora
0 perigo da discriminacdo. Na Incluséo, todos(as), em conjunto, ocupam 0S mesmos
espacos, porém sendo respeitadas as diferencas, trabalhando o processo de ensino
e aprendizagem de acordo com as necessidades de cada um(a).

Aqui vale uma interessante discussao acerca da diferenca entre igualdade e
equidade, como também sua relacdo com a Integracdo e Inclusdo. Diferente da
igualdade, que da a todos(as) os mesmos acessos, como é observavel na Integracao,
na equidade os espacos sdo capazes de ocupar as diferencas, ndo dando a todos(as)
0 mesmo acesso, mas sim 0 acesso adequado a capacidade de cada um(a), sendo

consideradas as suas diferencas, como exposto na Figura 2:
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Figura 2 - Diferenca entre igualdade e equidade.

Fonte: Inclutopia (2020).

A Figura 2 exemplifica, de forma ladica, a diferenca entre tais significados. Na
imagem a esquerda temos a igualdade, que com base no aspecto universal, garante
a todos(as) os mesmos direitos e oportunidades, porém, ndo considera as diferencas
e suas respectivas necessidades, as quais precisam de adequacdes para o equilibrio
dos acessos. Logo, como resultado vemos que as mesmas condi¢cfes nao configuram
acessos para todos(as).

J& naimagem a direita temos a equidade, que oportuniza a todos(as) o acesso
e as condi¢des necessarias para que o objetivo seja alcancado através do respeito as
diferencas e as adequacdes necessarias para as mesmas. E na direcéo da equidade
gue a Educacdo na perspectiva Inclusiva trabalha, sendo a escola considerada um
espaco de equidade, por meio do qual todos(as) alcancam o sucesso através da
educacéo.

Logo, podemos concluir que uma perspectiva Inclusiva na Educacéo alcanca
muito mais que os(as) alunos(as) com deficiéncia, ela alcanca a todos(as), além de
garantir para as PcD o direito, constituido por lei como bem descrito no capitulo
anterior, de uma Educacdo que de fato atenda de forma integral e completa a sua
formacdo como sujeito critico, com capacidade de ocupar as principais esferas
sociais, culturais e politicas, contribuindo como cidaddo(d) para o crescimento da
sociedade, assim como ocorre corrigueiramente com as pessoas que nao apresentam
deficiéncias.

Sera mediante essa discussao teodrica que trataremos agora da metodologia
adotada em nossa pesquisa, realizada em duas etapas de imersdo de campo,

detalhada no capitulo seguinte.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo discutiremos como se deu o0 processo metodolégico de nossa
investigacdo, classificada como: Bésica, Exploratoria, Qualitativa, caracterizada por
Estudo de Caso.

A natureza da nossa pesquisa é Basica, porque “objetiva gerar conhecimentos
novos, Uteis para o avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve
verdades e interesses universais” (Silvera; Corcova, 2009, p. 36). Em nosso caso foi
gerado um conhecimento a partir de uma pesquisa considerada original e com
relevancia cientifica.

Quanto aos objetivos, caracterizamo-la como Exploratéria, pois possibilitou a
investigacdo dos temas centrais, proporcionando uma melhor compreensdo e
aprimoramento da tematica (Menezes et al., 2019). Em nossa pesquisa ha um caso
investigativo que nos permitiu compreender melhor como se dava a relagéo
professor(a) e aluno(a) com deficiéncia, através dos processos de Resiliéncia.

Com relacao a abordagem, classificamo-la como Qualitativa. Segundo Pereira
et al. (2018), em uma pesquisa Qualitativa o(a) pesquisador(a) interpreta e opina sobre
os dados observados, possuindo como caracteristicas uma ocorréncia que se da em

um ambiente natural,

1) [...] com coleta direta de dados e o pesquisador é o principal instrumento;
2) Os dados coletados séo preferencialmente descritivos; 3) A preocupacao
do processo € predominante em relagao a do produto; 4) O “significado” que
as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo para o
pesquisador, e; 5) A analise de dados e informacdes tende a seguir um
processo indutivo (Pereira et al., 2018, p. 67).

De acordo com o que os autores afirmam, a nossa pesquisa esta classificada
como Qualitativa, porque ocorreu em um ambiente natural (a escola), com dados
coletados que foram explorados e descritos, focando a atencdo na relacao
professor(a) e aluno(a) com deficiéncia.

A partir disso, utilizamos como método um Estudo de Caso, pois, segundo
Menezes et al. (2019, p. 44), é um meio que “[...] volta-se para um caso especifico
com o objetivo de conhecer suas causas de modo abrangente e completo”. Pelo teor

de nossa investigacao, temos um caso particular e singular que foi explorado.
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4.1 LOCAL DE ESTUDO

Os locais de desenvolvimento da pesquisa foram as Escolas Publicas
Municipais que ofertavam aulas nas disciplinas de Ciéncias e Mateméatica para
aluno(a)s do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, em uma cidade do Agreste

Pernambucano.
4.2 POPULACAO DE ESTUDO

De inicio, a pesquisa contou com a participacdo de dez professores(as) de
Ciéncias e/ou Matematica. Esse quantitativo foi escolhido porque acreditamos ser um
namero suficiente de voluntérios(as) para se trabalhar na primeira fase de coleta de
dados, que serviu como filtro para chegarmos aos quatro que participaram da segunda
fase.

Este novo quantitativo oportunizou uma maior verticalizacéo e aprofundamento
dos dados, tanto no que diz respeito aos aspectos de carga horaria, como também no
guesito apuragédo dos dados, resultante da Entrevista Semiestruturada, Observacao
N&o Participante e registros no Diario de Campo.

O meio filtrante da primeira para a segunda fase foi o Questionario Misto,
construido de acordo com os critérios de inclusdo. Ou seja, os(as) quatro participantes
escolhidos(as) possuiam um perfil mais aproximado ao nosso interesse e, do mesmo
modo, foram escolhidos(as) de forma voluntaria. Nos casos de empate, o critério de

desempate foi os(as) que possuiam maior tempo de atuacao na docéncia.
4.2.1 Critérios de Incluséo

Os critérios de inclusao que utilizamos foram: 1) Ser professor(a) da Educacao
Béasica do Ensino Fundamental que ministrasse aulas nas turmas de 6° ao 9° ano; 2)
Possuir Licenciatura em Ciéncias e/ou Matematica; 3) Ter tido os Ultimos cinco anos
ininterruptos de prética em sala de aula, sem ter passado por nenhuma licenca; 4) Ter
sido professor(a) atuante nas Escolas Publicas Municipais da Regidao do Agreste
Pernambucano e, por fim, temos o principal critério; 5) Ter aluno(a)s com deficiéncias,

regularmente matriculados (as) em suas turmas.
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4.2.2 Critérios de Exclusao

Como critérios de exclusdo, tivemos: 1) Nao lecionar nas disciplinas de
Ciéncias e/ou Matematica; 2) Ter aluno(a)s com deficiéncias regularmente
matriculados (as) em suas turmas, porém com pouca assiduidade; 3) Lecionar em
outras Redes de Ensino, além da Rede Municipal e, por fim; 4) Atuar em outras areas

profissionais além da Docéncia.
4.3 PERIODO DE REFERENCIA

A pesquisa aconteceu entre os meses de Agosto e Novembro de 2023, sendo
esse o periodo da realizacdo da coleta de dados. De Dezembro de 2023 a Fevereiro
de 2024 foi realizada a Andlise e Discussao dos dados coletados/produzidos.

4.4 COLETA/PRODUCAO DE DADOS

Como instrumento de coleta de dados utilizamos um Questionario Fechado,
uma Entrevista Semiestruturada, a Observacao Nao Participante e o Diario de Campo.

O Questionario Fechado serviu como instrumento de selecdo dos (as)
participantes. Gerhardt et al. (2009, p. 72) definem este tipo de questionario como um
meio no qual “[...] o informante deve escolher uma resposta entre as constantes de
uma lista predeterminada, indicando aquela que melhor corresponde a que deseja
fornecer”. Ele apresenta perguntas de carater fechado, com alternativas de multiplas
escolhas e respostas predeterminadas.

Como desejamos objetividade, mas também conhecer todos(as) os(as)
participantes desde o inicio da pesquisa, adotamos este tipo de Questionario.
Acreditamos que ele foi o ideal para coletarmos os dados iniciais e tracarmos o perfil
dos(as) mesmos(as), a partir da pontuacéo alcancada, detalhada posteriormente no
capitulo dos Resultados e Analise dos Dados.

Com os(as) quatro participantes selecionados(as), partirmos para a proxima
etapa da pesquisa, utilizando a Entrevista Semiestruturada. Para Gerhardt et al.
(2009), neste tipo de entrevista ha um roteiro preestabelecido, porém ele € usado com
flexibilidade. Através dela alcangamos o0 nosso primeiro objetivo especifico, que é
verificar, a partir dos relatos dos(as) professores(as), a existéncia de uma postura de

Tutoria de Resiliéncia em relacdo a Inclusdo de alunos(as) com deficiéncia. Alcangado
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0 primeiro objetivo especifico, partimos para a proxima etapa da coleta de dados, a
da Observacao Nao Participante.

Fontana (2018, p. 64) apresenta como definicho de Observagdo Nao
Participante o método que “[...] atrela-se a percepcdo de que o observador toma
contato com o grupo ou com a realidade a ser estudada, mas sem integrar-se a eles”.
Através da Observacdo Nao Participante, cumprimos com nosso segundo objetivo
especifico, que foi identificar aspectos de Tutoria de Resiliéncia do(a) professor(a) na
vivéncia da sala de aula, a partir da relacdo entre eles(as) e o(a) aluno(a) com
deficiéncia.

Durante as observacdes utilizamos um Diario de Campo que serviu como
auxilio no registro das percepcdes de tudo que foi observado. Batista e Gomes (2021,
p. 254) ressaltam que ele

[...] consiste num conjunto de narracbes que refletem condutas, nas
dimensdes objetiva e subjetiva, sobre os processos mais significativos da
acdo. A utilizacdo do diario possibilita descrever a evolucdo das situacdes
vividas pelos sujeitos participantes da pesquisa, permitindo caracteriza-los ao
longo do trabalho.
Acreditamos, portanto, que sua utilizacdo possibilitou o registro de dados que
foram observados durante a fase de imersao, sendo esses 0s n0ssos instrumentos de

coleta que respaldaram a proxima etapa da pesquisa, a Analise dos Dados.
4.5 ANALISE DE DADOS

A analise dos dados ocorreu a partir da Andalise do Conteudo de Bardin.
Segundo Bardin (1977, p. 44), ela se classifica como uma pesquisa qualitativa, porque
“visa 0 conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica. socioldgica, historica, etc.,
por meio do mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir
de uma amostra de mensagens particulares”.

De acordo com Céamara (2013), Bardin classifica a Analise do Contetudo em
trés fases: Pré-Analise, Exploragéo do Material e Tratamento dos Resultados. Na Pré-
Andlise, os dados extraidos sdo organizados de maneira sistematica, tendo em
conjunto a essa fase, a realizacdo do que a autora chama de Leitura Flutuante. Na
Leitura Flutuante é realizado um contato inicial com os dados extraidos, com o objetivo
de estabelecer uma organizagédo sistematizada dos mesmos, para que em seguida

seja realizada a Exploragcdo dos Dados. Na Exploracdo dos Dados eles sé&o
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encaminhados a Codificacéo, Classificacao e Categorizacao, para se estabelecer uma
organizacdo efetiva do material. Em seguida, temos a terceira e ultima fase, o
Tratamento dos Dados, onde eles serdo relacionados ao discurso teorico e a pesquisa
sera discutida, como também encaminhada a fase conclusiva, por meio do(a)
pesquisador(a), que
calcado nos resultados brutos, [...] procurara torna-los significativos e validos.
Esta interpretagcdo devera ir além do conteddo manifesto dos documentos,

pois interessa [...] o conteudo latente, o sentido que se encontra por tras do
imediatamente apreendido (Camara, 2013, p. 188).

Como temos por objetivo geral analisar, através da perspectiva dos(as)
professores(as), a importancia da Tutoria de Resiliéncia em relagcéo a Inclusdo do(a)
aluno(a) com deficiéncia, cremos que a Analise do Conteudo funcionou como recurso
viavel, mediante o tratamento e discussédo dos dados que desejavamos empregar.

Acreditamos que a melhor forma de organizar os dados extraidos por meio do
Questionario Fechado, Observacdo N&o Participante, anotacbes advindas das
observacfes no Diario do Pesquisador e Entrevista Semiestruturada foi por meio do
método de Bardin que nos possibilitou, na fase da Exploracdo de Dados, realizar a
Codificacao, Classificacdo e Categorizacdo de todo o montante que extraimos da

coleta de dados.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

Como descrito anteriormente, a nossa pesquisa de campo se deu em algumas
etapas. A primeira, correspondente ao Questionario Fechado, a segunda a Entrevista
Semiestruturada e a terceira referente a Observacdo Nao Participante. Ela foi
construida de acordo com o0s aspectos éticos necessarios, seguindo as Normas e
Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Comité de
Etica em Pesquisa - CEP, pautada na Resolugéo n° 510, de 07 de Abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude, e autorizada sob o parecer n° 6.160.102.

Ressaltamos, de anteméao, que todos os dados produzidos permanecerao em
sigilo e serdo apenas divulgados aqui e em eventos cientificos, tendo sido
preservadas as identidades dos(as) participantes, apenas identificados(as) por nomes
ficticios.

A seguir, descreveremos cada uma das etapas da pesquisa, discutindo os

resultados encontrados com base no referencial tedrico pertinente.

5.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA DE
CAMPO

Como relatado na Metodologia, as escolas que serviram como campo de
pesquisa foram duas Escolas Publicas Municipais localizadas em uma cidade do
Agreste Pernambucano, que, por motivo de confidencialidade, as chamaremos de
ESCOLA A e ESCOLA B. Apresentaremos uma breve ambientacdo das escolas no
gue tange a Incluséo, tracando seus perfis em relacdo ao espaco fisico, equipe
multidisciplinar e pedagogica, como também a populacdo de alunos(as) com

deficiéncia.
Quadro 6 — Caracterizacdo da ESCOLA A
ESCOLA A
Ambiente Fisico Professores(as) e Quantitativo de Alunos(as) com
Equipe Multidisciplinar deficiéncia
Rampas e Banheiros 01 Professora de Atendimento 55 Alunos(as) com deficiéncia
adaptados Educacional Especializado com Laudo Médico
10 Profissionais de Apoio Escolar Dois/Duas em processo de
01 Intérprete de Libras Laudagéo

01 Assistente Terapeuta

FONTE: A autora (2023).
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A ESCOLA A possuia em seu espaco fisico rampas e banheiros adaptados,
porém, sem a presenca de piso tatil. Sua equipe pedagogica era constituida por uma
professora do Atendimento Educacional Especializado, dez profissionais de apoio
escolar e um intérprete de Libras, ndo havendo a presenca de professor(a) Brailista.
A equipe multidisciplinar era formada por uma Assistente Terapeuta que prestava
servico a rede municipal de ensino, e estava nesta escola uma vez por semana.

Nessa escola havia 55 alunos(as) com apresentacdo de laudo médico e
dois/duas que estavam em processo de laudagéo. Entre o total de 57 alunos(as) com
deficiéncia (com e sem laudo), 26 eram acompanhados(as) pela professora do
Atendimento Educacional Especializado, os(as) demais realizavam atendimentos
extra escolares em Unidades de Rede de Apoio do proprio municipio, organizacfes

nao governamentais ou privadas.

Quadro 7 — Caracterizacdo da ESCOLA B

ESCOLA B
Ambiente Fisico Professores (as) e Quantitativo de Alunos (as) com
Equipe Multidisciplinar deficiéncia
Rampas e Banheiros 02 Professoras de Atendimento 42 Alunos(as) com deficiéncia com
adaptados Educacional Especializado Laudo Médico
07 Profissionais de Apoio Escolar 15 Alunos(as) em processo de
Laudacdo

FONTE: A autora (2023).

Ja4 na ESCOLA B havia rampas e banheiros adaptados, como também a
auséncia da presenca do piso tatil*t. Na equipe pedagdgica, havia duas professoras
do Atendimento Educacional Especializado e sete profissionais de apoio escolar. Nao
havia a presenca de intérprete de Libras, de equipe multidisciplinar e nem de
professor(a) Brailista (mesmo com a presenca do aluno com Baixa Visao).

Nessa escola havia 42 alunos(as) com deficiéncia que apresentavam laudo
médico e 15 em processo de laudagdo. Entre os 57 alunos(as) com deficiéncia (com
e sem laudo), 32 eram atendidos(as) por duas professoras de Atendimento
Educacional Especializado. Os(as) demais também eram acompanhados(as) fora da
rede escolar, em outras sedes de atendimentos ofertadas pela Secretaria de

Educacgéo do municipio, organizaces ndo governamentais e instituicdes privadas.

INo caso da ESCOLA B, havia um aluno com Baixa Visdo com probabilidade de, no futuro, perder
totalmente a visao, segundo o laudo médico.
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5.2 ETAPA UM: APLICACAO DO QUESTIONARIO FECHADO

A aplicacdo do Questionario Fechado ocorreu no més de Agosto de 2023.
Como explicitado, ela contou com a participacao de dez professores(as) de Ciéncias
e/ou Matematica, de turmas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Na ESCOLA A
participaram seis professores(as) de Ciéncias e/ou Mateméatica. Na ESCOLA B, o total
foi de quatro professores(as). O motivo da diferenca no quantitativo foi que a ESCOLA
A possuia um maior quantitativo de professores(as).

Os dez patrticipantes estiveram cientes de que a pesquisa era composta por
duas etapas e que apenas quatro deles(as) seriam selecionados(as) para seguir na
mesma. Neste primeiro momento, cada um(a) respondeu ao questionario (Apéndice
B) com uma duracdo média de dez minutos. Escolhemos o(a) que tivesse maior tempo
de atuacdo e o(a) com menor tempo de atuacdo, em ambas escolas, resultando em
um professor e uma professora da ESCOLA A e dois professores da ESCOLA B.

Iniciamos perguntando o nome/idade e género dos(as) participantes, bem como
seu tempo de atuacdo docente. Destacamos que a partir de agora todos(as)
receberdao nomes ficticios por um compromisso com o sigilo de suas identidades,
assegurando as privacidades.

Em relacdo a primeira pergunta, temos o tempo de atuagéo dos participantes e
suas respectivas idades, sendo correspondentes a:

Quadro 8 - Tempo de Atuacéo e Idade dos(as) Participantes da ESCOLA A.

ESCOLA A
~ ] IDADE
PARTICIPANTE | TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA

28 ANOS

MAYCON 03 ANOS
29 ANOS

STEFHANNY 05 ANOS
39 ANOS

LAURA 09 ANOS
41 ANOS

SOFIA 10 ANOS
36 ANOS

MONICA 14 ANOS
56 ANOS

ANDERSON 28 ANOS

Fonte: A autora (2023).
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Quadro 9 - Tempo de Atuacao e Idade dos(as) Participantes da ESCOLA B.

ESCOLA B
IDADE
PARTICIPANTE | TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA

35 ANOS

FELIPE 15 ANOS
RONALDO 15 ANOS 41 ANOS
MARIA 15 ANOS 61 ANOS
KATIA 21 ANOS 49 ANOS

Fonte: A autora (2023).

Para contemplar os nossos critérios de inclusao, utilizamos sete afirmagfes do
nosso Questionario. Nas seis primeiras, todos(as) responderam “SIM”, a saber:

1) Sou professor(a) da Educacao Basica; 2) Atuo em turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental; 3) Sou professor(a) de Ciéncias e/ou Matematica; 4) Possuo
graduacdo em Ciéncias e/ou Matematica; 5) Sou professor(a) atuante nas Escolas
Publicas da Rede Municipal da Cidade de Caruaru - PE, e; 6) Tenho alunos(as) com
deficiéncias regularmente matriculado(as) em minhas turmas (apenas se do 6° ao 9°
ano). Ou seja, até este determinado ponto, todos(as) os(as) participantes se
enquadravam no perfil da nossa pesquisa.

No que diz respeito a sétima afirmativa: 7) Nos cinco ultimos anos ininterruptos
de pratica de sala de aula, ndo passei por nenhuma licenca, apenas a participante
Sofia afirmou “sim”, tendo sido, por este motivo, desclassificada para a segunda fase
da pesquisa.

Figura 3 - Sétima Pergunta do Questionério Fechado.

Passei por alguma licenga nos dltimos cinco anos

100
90
80
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60
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40
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PT1 PT2 PT3 PT4 PI5 PT6 PT7 PT8 PI9 PT10 SIM NAO

ESIM ENAO

Fonte: A autora (2023).



76

Como todos(as) os(as) participantes da ESCOLA A contemplaram os critérios
de inclusdo e empataram, recorremos ao primeiro critério de desempate e escolhemos
0 participante Maycon, que possuia o0 menor tempo de atuacdo docente e o
participante Anderson, com o maior tempo de atuagao.

Na ESCOLA B todos(as) também empataram nas perguntas do questionario.
A participante Katia foi a com maior tempo de atuacédo, sendo a primeira selecionada.
Porém, tivemos outro empate, tendo trés participantes com o menor tempo de
atuacao, os(as) participantes Felipe, Ronaldo e Maria. Ao recorrermos ao segundo
critério de desempate, a menor idade, selecionamos o participante Felipe.

No tépico a seguir, apresentaremos a discussdo dos dados a partir da

Entrevista Semiestruturada.

5.3 ETAPA DOIS: APLICACAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NA
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Selecionados os quatro participantes (trés participantes homens e uma mulher)
para a segunda etapa da pesquisa, realizamos a Entrevista Semiestruturada, a qual
teve como roteiro as perguntas que se encontram expostas no Apéndice C. A duragao
média das entrevistas foi de 25 minutos por professor(a), sendo realizadas nos
intervalos e/ou em comum acordo entre a pesquisadora e 0os(a) participante(s).

Ressaltamos que em alguns momentos os(a) participante(s) se sentiram a
vontade para relatar experiéncias e vivéncias das suas trajetorias na Educacéo,
momentos esses em que deixamos cada um(a) a vontade, retomando o roteiro
preestabelecido em seguida. Por uma questdo de objetividade e alcance dos nossos
objetivos!?, selecionamos apenas 0s recortes mais apropriados. Pretendemos, em
trabalhos futuros, aproveitar os trechos que nesta pesquisa ndo foram explorados.

Como Categorias de Andlise, utilizamos as tematicas: Resiliéncia, Tutoria de
Resiliéncia, Zona de Desenvolvimento Proximal, Afeto, Confian¢ca, Dialogo,
Parametros da incluséo e integracdo, modelos Médico, Social e Biopsicossocial, como
também a perspectiva do Modelo da Multidimensionalidade Humana.

Adiante, apresentaremos as respectivas respostas de cada participante. Nesta

12 Resgatando o que ja foi apresentado, o0 nosso objetivo em realizar a Entrevista Semiestruturada foi
alcancar o0 nosso primeiro objetivo especifico: Verificar, a partir dos relatos dos(as) professores(as), a
existéncia de uma postura de Tutoria de Resiliéncia em relacéo a Inclusao de alunos e alunas com
deficiéncia.
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pergunta, € importante enfatizar que ela sera descrita em duas etapas: 1) Iremos expor
primeiramente a visao que o(a) participante tinha sobre Resiliéncia e; 2) Em seguida
seré refletido e discutido sobre a Tutoria de Resiliéncia (Apenas a participante Katia
respondeu diretamente a pergunta, sem a necessidade de a dividir).

A primeira pergunta roteirizada na Entrevista Semiestruturada foi:
1) O que vocé entende por “Tutoria de Resiliéncia em Professores(as)”?

Ao realizarmos essa pergunta, tinhamos como objetivo verificar o
conhecimento prévio do(a) entrevistado(a) sobre a tematica a ser discutida. Por mais
gue todos(as) tivessem lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

gueriamos saber a familiaridade que tinham em relacéo a tematica.

Recorte 1 - Maycon: “A Resiliéncia [...] se refere a forma como eu ajo e tenho atitude
em certas situacées [...]. Em professores, seria uma formagdo de como o professor
se porta, se comporta [...] em sala de aula.”

Aqui vemos que Maycon associou a Resiliéncia ao comportamento e a¢des que
cada individuo possui frente as circunstancias da vida. Podemos aproximar a sua fala
ao conceito de adaptacdo que é intrinseco as discussfes sobre Resiliéncia, como
discorrido na Fundamentacéo Tedrica, por Frankl (2011). Aqui, é possivel relacionar
essa “ forma como eu ajo e tenho atitudes em certas situagbes”, com a adaptatividade
e a flexibilidade necesséaria, para ser Resiliente em determinadas situacfes
corriqueiras da vida.

Quando perguntado sobre a relacéo da Resiliéncia e a Tutoria, ele acrescentou

que:

Recorte 2 - Maycom: “E desafiador, j& que os alunos ndo estéo interessados, nem
vendo importancia na educagédo para suas vidas”.

Observamos que ele relacionou a Tutoria ao desafio do(a) docente em
desenvolver uma relagéo de confianga com o(a) aluno(a). Como vimos na discussao
tedrica, a relacdo de confiangca constitui um dos pilares da Tutoria de Resiliéncia,
sendo bastante pertinente a sua viséo referente a pergunta de nimero um.

Ja Felipe, apresentou a seguinte resposta:

Recorte 3 - Felipe: “Seria ser perseverante [...]. Acredito ser primordial para a gente
que trabalha na sala de aula, com Educacdao [...]. A resiliéncia tem que ser ao cubo
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(ou seja, triplicada) s6 acho que as vezes nédo precisava de tudo isso (para sermos
resilientes) se a gente pegasse uma forma mais bem elaborada (de educacéo), se as
pessoas levassem um pouco mais a sério, acho que seria mais facil. Mas nesse
sentido de Resiliéncia, procuro sempre dar o meu melhor”.

Para Felipe, se o sistema educacional brasileiro ndo fosse tdo desgastante para
o(a) docente, talvez ndo fosse necessério tanto investimento por parte da classe
profissional, tendo relacionado a Resiliéncia ao esfor¢co, encarada como necessaria
ao enfrentamento dos desafios apresentados na profissdo. Ou seja, os fatores de risco
gue a profissdo apresenta como situacdes necessarias para a sua existéncia.

Quando ele falou sobre perseveranga, observamos que 0 mesmo atribuiu a
Resiliéncia a capacidade de superacdo de um dado sofrimento, que neste caso foi
representado pelos desafios da profissao.

Em nossa fundamentacéo tedrica abordamos a caracteristica da Resiliéncia de
fazer o ser humano se reinventar frente as adversidades, extraindo do pior cenério um
crescimento interno que reverbera nas ac6es daquele(a) que vive as experiéncias de
modo fortemente Resiliente. Vimos que as situacdes de risco ndo sédo determinantes
na conclusdo de uma dada vivéncia, pois sao nessas situagbes que surge a
manifestacéo de acdes Resilientes. Essas a¢des muitas vezes cruciais para geracao
de um bom desempenho, sendo esse o0 desejo de Felipe quando ressalta a
importancia de sempre dar o seu melhor.

Ele compartilhou a necessidade do fortalecimento da Resiliéncia diante do
enfrentamento dos desafios da profissdo que, segundo ele, ndo seriam necessarios,
caso ela fosse mais valorizada. Logo, podemos concluir que para o participante, a
resiliéncia esteve relacionada a resisténcia frente as dificuldades apresentadas pela
vida. Para ele, ser Resiliente implicaria na superacéo de tais adversidades.

Quando perguntado sobre a Tutoria de Resiliéncia, afirmou:

Recorte 4 - Felipe: “acredito que sempre quando estou tentando entender a visdo dos
meus alunos, quando busco compreender a forma deles se comportarem [...], mas a
gente tenta trocar, pois até eles mesmos acabam nos motivando também, tem vezes
gue a gente motiva eles e assim vai”.

Em sua resposta, vemos que o professor aproximou sua perspectiva de Tutoria
de Resiliéncia ao que foi discutido no capitulo dois, tdpico cinco, de nossa
fundamentacéo tedrica, intitulado “O afeto, a confianca e o dialogo no estabelecimento

da tutoria de Resiliéncia na relagéo professor(a) e aluno(a)”.
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Podemos observar que o dialogo (seja através de uma troca verbal ou ndo
verbal) € um aspecto apresentado na fala do participante. Ao afirmar que havia uma
troca mutua com seus/suas alunos (as), podemos relacionar tal fala ao que Freire
(2017) e Brasil (2019) apontam sobre a perspectiva do didlogo na Educacao a qual
relacionamos aos processos Resilientes caracteristicos da Tutoria de Resiliéncia.
Esses autores afirmam que por meio da troca, estabelecida mediante o dialogo, ocorre
a oportunizacéo do fortalecimento dos lacos entre o (a) professor(a) e aluno(a), por
intermédio de uma acao reflexiva.

Na resposta do professor Felipe, observamos que em muitos momentos,
segundo sua perspectiva, a Tutoria de Resiliéncia ocorreria pela intervencdo do
didlogo, carregada de motivagéo, tanto da sua parte, como da parte de seus/suas
alunos(as), que também acabavam por serem agentes Resilientes para o professor.

J& a participante Katia, relacionou diretamente a Resiliéncia com a Tutoria em
sua resposta, vinculando o atendimento a seus/suas alunos(as) com deficiéncia,
respondendo diretamente o que acredita ser a Tutoria de Resiliéncia. Como resposta,

temos o seguinte:

Recorte 5 - Katia: “Nos teriamos que ter um olhar diferenciado para esse publico na
sala de aula. E o que a gente precisa para atender a necessidade deles”.

Na resposta de Katia foi possivel observar o discutido sobre a perspectiva da
Inclusdo por Mantoam (2003), que destaca ser esta uma educacao voltada as reais
necessidades dos(as) alunos(as). Podemos também relacionar este aspecto a Tutoria
de Resiliéncia, pois atender as necessidades dos(as) seus/suas alunos(as), gerando
afetividade por meio da abertura genuina ao que de fato ele(a) precisa para se
desenvolver, caracteriza a Tutoria de Resiliéncia.

O patrticipante Anderson respondeu “nao” para a pergunta, afirmando que nao
conhecia as tematicas. Consequentemente, realizamos uma breve introducédo de
ambas tematicas e em seguida o participante partiu para responder a pergunta de

ndmero dois.

2%) Vocé acredita que essa Tutoria seja um diferencial na relagéo professor(a) e
aluno(a) com deficiéncia? Por qué?

O participante Maycon respondeu a essa pergunta com a seguinte afirmacgao:

Recorte 6 - Maycon: “Acho que é um baita diferencial. Quando eu me deparo com
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alunos autistas, por exemplo, eu ndo sei como agir com eles. [...] As vezes eu prefiro
nem agir, deixar o aluno a vontade, porque eu nao sei de que forma ele esta hoje.
Entéo, seria perfeito a Tutoria de Resiliéncia, pois me auxiliaria a me comportar frente
ao aluno com deficiéncia’.

Na resposta de Maycon constatamos um sincero e justo desabafo, pois
assumiu nao saber agir frente ao(a) aluno(a) com deficiéncia em determinadas
situacBes. Como discutido por Glat e Blanco (2007), a escola apresenta uma enorme
dificuldade em vivenciar a Inclusdo. Incluir as especificidades de cada aluno(a) € um
enorme desafio para a Educagéo nos dias atuais. Infelizmente a Educacé&o brasileira
ainda enfrenta muitas dificuldades em termos de Inclusdo, sendo esta perspectiva
recente.

A LBI, como vimos, é de 2015, portanto, ndo ha nem dez anos desde sua
criacdo. Nesse sentido, ha muito o que se fazer em termos de formacdo de
professores (as), formacao continuada, adaptacdo do ambiente escolar, equipe de
profissionais qualificados (as), entre outros desafios e a queixa do professor nos
parece legitima.

Porém, ao afirmar que a Tutoria de Resiliéncia seria um grande diferencial na
pratica docente, Maycon pareceu focar na necessidade de “receber” uma tutoria, ou
seja, de receber uma formagédo continuada que Ihe desse suporte frente a esses
desafios e “que o auxiliaria a se comportar melhor”, sendo assim possivel o seu apoio
para aquele(a) aluno(a) com deficiéncia. Claro que ha desafios em instancias
gestoras, mas Tutoriar, em termos de dialogar, estabelecer confianca e construir lagos
afetivos saudaveis, fazem uma enorme diferencga na relacé@o professor(a)-aluno(a).

J& o participante Felipe nos trouxe como resposta o seguinte (Recorte 7):

Recorte 7 - “Com certeza. Isso ai ja vem da nossa formagdo. Eu me formei ha dez
anos [...] e da prépria formacao [...] a gente ja vem com esse déficit, [...] deixa a
desejar. Entdo a gente tem que esta buscando formagbes e aperfeicoamentos”.

Ele associou a Tutoria de Resiliéncia a formacéo académica, afirmando que ela
nao o preparou suficientemente para a realidade de uma sala de aula Inclusiva. Como
anteriormente afirmado, a perspectiva Inclusiva abraca todas as diferengas, néo se
limitando apenas a um padrdo especifico de aluno(a), mas compreendendo que
todos(as) possuem necessidades especificas, necessidades essas que extrapolam a
ordem do conteudo, jA que estamos falando de um modelo Biopsicossocial.

Lembramos que esse se refere as diversas necessidades e dimensbes do ser
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humano, as quais podemos relacionar a Teoria de Rohr (2013), que apresenta a nossa
constituicdo multidimensional, correspondente as multiplas necessidades.

Logo, na resposta de Felipe h4d mais uma afirmacdo no que se refere aos
desafios da escola Inclusiva no nosso pais, pois em termos de lei, a LBI é bastante
abrangente, trazendo em um dos seus objetivos principais a acessibilidade, com a
guebra das barreiras que impedem o acesso universal de todos(as) na usufruicdo dos
seus direitos como cidadaos(as).

Porém, infelizmente, na prética hd muito a ser feito, como por exemplo o
preparo docente para essa nova realidade de escola. Para Glat e Nogueira (2007), a
perspectiva Inclusiva trata de uma reorganizacdo no sistema de educacédo, tendo
como consequéncia mudancas e reformas no que tange as esferas que compdem
esse sistema, sendo uma dessas a formacdo docente e sua qualificagdo, como
também o preparo para a adequacao as necessidades advindas da nossa realidade
em sala de aula.

A participante Katia, ao ser indagada sobre a pergunta nimero dois, respondeu

0 seguinte:

Recorte 8 - “Sim. Acredito. Pois a partir do momento que vocé consegue lidar com
essa visdo diferenciada, vocé consegue se aproximar desse aluno (com deficiéncia)
€ consegue passar uma seguranca para ele. Em relacdo a tudo. Em relacdo a
disciplina, ele ndo se sentir inibido para perguntar, chamar quando tiver alguma
duvida”.

No Recorte 8 h4 um dos aspectos que foi trabalhado em nossa discussao
tedrica por Bollnow (1971): a confianca. Quando Kétia considera que ao se possuir
uma visao diferenciada se “[...] consegue se aproximar desse aluno” e “[...] passar
seguranga”, temos 0 aspecto da confianca sendo trabalhado na relagéo professor(a)
e aluno(a) com deficiéncia.

Quando afirmou que “...] a partir do momento que vocé consegue lidar com
essa visgdo”, a participante parecia estar se referindo a quando o(a) docente reconhece
as necessidades especificas de cada aluno(a) com deficiéncia, fazendo o que lhe
cabe, dentro das suas possibilidades profissionais no que se refere ao tempo versus
demanda, para auxiliar este(a) aluno(a).

Como na entrevista foi observado que a resposta de Katia se inclinava a

tematica da importancia da confianga estabelecida na relagéo professor(a) e aluno(a)



82

com deficiéncia, perguntamos se ela acreditava que isso seria um diferencial. Sua

resposta esta presente no Recorte 9:

Recorte 9 - “Acredito, pois para o aluno que tem confianga no professor, torna-se mais
facil chegar juntol...]. J& escutei frases de alunos que chegaram até mim e falaram:
Professora, eu amo a senhora, mas odeio a Matematica (risos). E porque ele diz isso?
Porgue ele se sente seguro em me dizer isto, como pessoa e ndo apenas professora,
de chegar perto e conversar, mesmo ele ndo gostando da disciplina, [...] a dificuldade
vem de base, [...] 0 caso dele é diferenciado. Entdo [...] eu tenho que ter um olhar
diferenciado”.

Neste Recorte, portanto, Katia estava exemplificando o caso de um aluno que
possuia deficiéncia, mas que ndo gostava de Matematica. Ela afirmou que mesmo ele
nao gostando da matéria, a relacdo era maravilhosa, ao ponto do aluno externalizar a
sua antipatia pela disciplina e declarar que a amava. Neste exemplo, além do aspecto
da confianca houve o afeto como parte integrante da Tutoria de Resiliéncia,
favorecendo a abertura do aluno para desabafar sobre algo que o afligia no processo
de aprendizagem. Dessa forma, Katia refez a sua rota e “[...] um olhar diferenciado”
frente aos processos de construgcdo do conhecimento por parte deste aluno foi
construido naquele espaco relacional.

Para concluir o bloco da pergunta de numero dois, temos a resposta do

participante Anderson, apresentada no Recorte 10:

Recorte 10 - “Acredito que seja essencial [..] se vocé ndo consegue interagir com o
aluno, ndo consegue dialogar de forma mais eficiente, mais coerente, [...] vocé nao
descobrir quais séo as dificuldades dele, [...] ndo vai conseguir trazer ele para vocé e
fazer com que ele realmente queira estudar’.

Anderson nos trouxe como contribuicdo um dos aspectos da Tutoria de
Resiliéncia: o didlogo. O diadlogo, quando realizado na Educacédo, como afirmado por
Brasil (2019), fortalece os lagos Resilientes. Aléem disso, facilita a disponibilidade,
como aponta Freire (2017).

Entendemos que sera através do dialogo que muitas vezes o(a) docente ira se
aproximar das reais necessidades educacionais daquele(a) aluno(a) com deficiéncia.
Como bem considerou Anderson, se ndo houver disposi¢cao para dialogo, torna-se
impossivel “[...] descobrir quais séo as dificuldades” desse(a) aluno(a), como tambéem
o(a) instigar para que “I...] realmente queira estudar”. Caso nao seja descoberto quais

as reais dificuldades e necessidades que devem ser supridas na Educacao dos(as)
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alunos(as) com deficiéncia, como de fato havera um real interesse da parte deles(as)
em estudar? Esta é uma importante reflexdo que deve ser feita da nossa parte.

Dando sequéncia a pesquisa, a terceira pergunta que elaboramos foi:

37) Vocé se considera um(a) “Tutor(a) de Resiliéncia” para seus aluno(a)s com
deficiéncia? Explique:

Ao responderem a essa pergunta, todos(as) apontaram que ndo se
consideravam Tutores de Resiliéncia. O professor Maycon respondeu da seguinte

maneira:

Recorte 11 - “Sinceramente n&o. [...] cada aluno é um e cada ser é diferente. Todo
dia esse ser se comporta diferente. Tem dias que quer fazer a atividade, tem dias que
ndo. Tem dia que eu chamo “Renato” 3e ele ndo me responde. Ai eu acabo, mediante
aos outros alunos que me mantém estressadissimo, ndo me dirigindo a ele como deve
ser, entdo eu ndo me considero um Tutor de Resiliéncia”.

Na sincera resposta de Maycon, observamos que ele ndo se considerava um
Tutor devido as limitacées que vivenciava na atividade docente. Ele lecionava em mais
de seis turmas, com uma média de 35 a 40 alunos. Aqui identificamos o desabafo de
um profissional que possuia uma alta demanda e que em alguns momentos nao
conseguia suprir as necessidades do seu aluno com deficiéncia, Renato.

E vélido ressaltar, contudo, que a Tutoria de Resiliéncia vai muito além das
praticas metodoldgicas. Ser Tutor(a) de Resiliéncia, como visto em nossa discussao,
esta voltado a sensibilidade e disponibilidade do(a) docente em compreender a
unicidade do (a) seu/sua aluno(a) com deficiéncia, suas reais necessidades, fazendo
0 que estiver ao seu alcance para orientar e auxiliar no processo de aprendizagem.

Em resposta a pergunta trés, Felipe nos trouxe a seguinte contribuicao:

Recorte 12 - “Assim... a gente tenta. E um desafio, é novo, a gente esta engatinhando
ainda. A lei foi de 2015, faz um tempinho, mas teve a pandemia ai eu confesso, preciso
melhorar bastante, preciso me atentar mais a essas questdes. Eu me preocupo, mas
eu preciso me preocupar mais”.

Na resposta de Felipe é possivel ver claramente que uma das maiores
dificuldades da perspectiva da Tutoria de Resiliéncia voltada para o publico de
alunos(as) com deficiéncia é a vivéncia da nossa realidade da Educagéo, a

necessidade da Inclusdo, como criticamente apresentamos nos pensamentos das

13 Nome ficticio.
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autoras Mantoan (2006) e Glat e Blanco (2007). Como visto, a perspectiva da
Integracdo hoje nas escolas se mostra insuficiente. Tratar de Inclusao vai muito além
das pessoas com deficiéncia. Claro que nosso foco aqui sdo as necessidades
educacionais desses(as) alunos(as), porém a Inclusdo implica em uma
universalizacdo da Educacdo para todos(as), mediante uma abordagem
multidimensional do ser humano, como destacamos em Réhr (2013).

No atual contexto, a Educagédo, infelizmente, ndo supre as necessidades
multidimensionais dos(as) alunos(as). Quando falamos em deficiéncia, como veremos
adiante, nem o basico é oferecido aos(as) alunos(as), muito menos Ihes é oferecido(a)
uma formacao integral.

A perspectiva Inclusiva defende a ideia de uma Educacao que, além de estar
disponivel para todos(as), seja capaz de oferecer o desenvolvimento das
potencialidades, independentemente de suas diferencas. Como analisamos nas
colocacdes de Kather e Sousa (2018), a Inclusdo advém de uma proposta facilitadora
de integracdo social. Além disso, quando se tratam das diferencas, aqui elas séo
valorizadas e trabalhadas para o crescimento social, intelectual, politico, profissional,
emocional, entre outros que a Educacao possa atingir. Portanto, € importantissima a
fala dele, porque nela esta registrada essa realidade precaria da Educacéao.

Dando sequéncia a apresentacdo das respostas de nossos participantes, a
professora Katia afirmou que diante do que foi exposto e explicado sobre a Tutoria de
Resiliéncia, é possivel sim, se considerar uma Tutora de Resiliéncia, tendo se

colocado da seguinte forma:

Recorte 13 - “Para mim a Tutoria € muita coisa. Nao vivemos nem um tergco. Mas de
acordo com o que vocé disse, entdo eu acho que sim agora. Da minha parte isso
existe. Tem alunos que ndo queriam nem me ver pintada a ouro, como o caso de
Ezequias* (aluno autista) por exemplo. Ele ndo queria ir para as aulas de Matematica.
Porém, com o tempo, fui conversando com ele e ele me disse que néo gostava de
Matematica, mas disse a ele: “Veja, na vida a gente ndo pode viver apenas com o que
gosta ndo. A gente tem que saber lidar com o que ndo gosta também. [...] Depois que
falei com ele, percebi que ele comecgou a faltar menos. Ele ainda falta, mas quando
vem ele diz: “Eu vim viu professora?”. Ai eu digo a ele:

“Sim, estou Ihe vendo. Muito bem!”

Na resposta dela, mais uma vez, podemos observar que o dialogo foi uma

importante fonte de motivagcéo para o aluno Ezequias. Por mais que ele detestasse a

14 Nome ficticio.
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Matematica, a aproximacédo de Kétia, sua busca em saber quais os motivos de sua
falta e seu desanimo frente a disciplina, motivou-o. Se Katia tivesse sido indiferente
ou alheia ao desinteresse deste aluno, sem estabelecer um didlogo motivador, talvez
Esdras ndo mais frequentasse as aulas, podendo chegar até a desistir da Educacéo,
como acontece com varios alunos(as) com deficiéncia, que, ao ndo receberem apoio,
desmotivam-se a concluir o percurso da Educacédo basica. A situacdo mencionada
pela professora Katia pontua bem o que Freire (2017) e Brasil (2019) trazem sobre o
didlogo, mostrando o quao fundamental ele é para o fortalecimento da Tutoria de
Resiliéncia.

Por fim, temos a resposta de Anderson, que foi uma afirmacao logo apds a
minha abordagem explicativa. Porém, de forma esponténea, logo respondeu a

pergunta seguinte a ser explorada a seguir.

43) Se sua resposta anterior foi “sim”, poderia descrever alguma situagao em
gque consideraria ter agido como um(a) Tutor(a) de Resiliéncia durante seu
magistério com alunos(as) com deficiéncia? Caso tenha sido “nao”, consegquiria
recordar algum momento em que isso poderia ter ocorrido?

Antes de apresentarmos as respostas dos participantes, vale ressaltar que
todos responderam “nao” a resposta anterior, entretanto, esclarecemos que a Tutoria
de Resiliéncia estd muito vinculada ao relacionamento do(a) docente com seu
aluno(a), indo além das metodologias focadas na mera aprendizagem dos conteldos.
Explicamos que estava relacionada a construcao afetiva entre professor(a) e aluno(a)
com deficiéncia. Ou seja, da confianca, dialogo e capacidade de compreender que
cada aluno(a) possui suas necessidades; necessidades essas que precisam ser
supridas para a evolugao qualitativa do seu processo de aprendizagem.

Apbs essa explicacao, cada um deles foi compreendendo melhor a tematica.

Maycon, no Recorte 14, relatou o seguinte:

Recorte 14 - “[...] eu me considero. [...] eu procuro esse afeto, mesmo eu nao obtendo
uma resposta do aprendizado do aluno, eu procuro afeto. [...] em outra escola eu tenho
um aluno com Sindrome de Down. Ele ja é afetuoso por natureza, mas [...] eu sempre
tento me aproximar dele. Tanto que nesse inicio de ano, [...] a auxiliar (Profissional de
Apoio Escolar) dele me disse: “Ele (o aluno) me falou que tem duas pessoas que ele
gosta aqui na escola, sou eu e vocé”. Eu acho que ele esta entendendo que eu estou
respeitando o espaco dele. [...] desta forma, sim, eu me considero um Tutor de
Resiliéncia. Inclusive, vocé me fez lembrar de um problema com os pais, pois eles
também devem ser Tutores de Resiliéncia. [...] eu lembrei de um aluno (nesse caso
ele ja cita outro aluno), autista nivel um. Ele € comunicativo, interage com o contetudo
[...]. Ele ndo tinha habilidade para realizar os calculos, [...] tinha uma certa
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discalculial®, porém, eu percebi que ao responder no quadro, ele se dava bem. Essa
€ uma forma de Tutoria de Resiliéncia, né? [...] Na ultima unidade eu mandei uma
atividade de revisdo de conteudo, [...] a mée dele chegou revoltada, dizendo que o
filho dela ndo aprendia desta forma. A partir dai, o menino mudou [...], ele ndo interage
mais na sala de aula [...] e esta paralisado. Nao interage mais, ndo presta atencéo e
vive de cabeca baixa. Infelizmente, fui orientado pela coordenagédo que ndao posso
intervir.

O que nos chamou atencédo em sua fala foi a atitude de respeitar as diferencas
de seu aluno e compreender que as acolher favorece o seu processo de
aprendizagem. Em sua vivéncia, respeitar o tempo e espaco do aluno com Sindrome
de Down resultou em uma construcao afetiva positiva e reciproca. O feedback vindo
da parte do aluno foi significativo, sugerindo-nos ser o afeto um importante parametro
da Tutoria de Resiliéncia estabelecida na relagdo professor(a) e aluno(a) com
deficiéncia.

Quando ele fez o segundo relato, temos um claro exemplo de que o respeito
ao tempo e ao modo de aprendizagem de cada aluno(a) com deficiéncia faz muita
diferenca. Ao demonstrar sensibilidade, Maycon observou que o modo de aprendizado
do seu aluno era indo ao quadro resolver os célculos. Através deste ato, seu aluno
comecou a apresentar um bom desenvolvimento na matematica, demonstrando boa
resolucdo das questbes, além de uma interacdo com inclinacdo ao interesse na
materia.

Podemos considerar, portanto, que, além de sensivel e afetuoso, ele
estabeleceu uma relagéo de confianca no potencial dos(as) seus/suas alunos(as) com
deficiéncia. No caso do segundo relato, ele ndo limitou o aluno aos processos de
aprendizagem padréo, mas o observou bem, ao ponto de perceber que seu caminho
de aprendizagem era diferente dos demais, observando potencialidades a serem
desenvolvidas. Infelizmente houve a interferéncia da familia, que afetou o crescimento
gue o aluno vinha apresentando. Porém, como o nosso foco néo esta direcionado as
demais variaveis da Tutoria de Resiliéncia, como é o caso da familia, da comunidade
e sociedade, ndo iremos aprofundar nossa discussao neste ponto. Consideramos,
contudo, ser este um importante tema a ser abordado em pesquisas futuras, pois
entendemos que apenas a Tutoria de Resiliéncia, em casos especificos como este,

nao é suficiente para o pleno desenvolvimento do (a) aluno(a) com deficiéncia.

1> Segundo Peretti (2009, p. 16), a discalculia “[...] € um problema causado por ma formagéo
neurolégica, que se manifesta com a dificuldade da crianca em realizar operacfes matematicas,
classificar nimeros e coloca-los em sequéncia”.



87

Dando continuidade, Felipe apresentou o seguinte relato referente a pergunta

de numero quatro (Recorte 15):

Recorte 15 - “Ja tive alguns alunos deficientes visuais que foi bem dificil. Como vocé
explica a Matematica a um aluno deficiente visual? Porque, muitas vezes, na nossa
pratica a gente fala: ‘Essa reta aqui em cima!’ E, nesse caso, como se faz com um
aluno deficiente visual? Mas eu tive uma experiéncia bem interessante. Hoje esse
aluno fez curso superior, esta trabalhando, esta bem encaminhado. Porém, lembro
gue na época, devido a sua condicao, ele queria desistir devido as dificuldades, que
eram muitas. Mas a escola estava com um amparo muito bom, com salas especificas
e com um apoio de um professor Brailista. Eu conversava muito com ele, dava apoio
para ndo desistir, passou a gostar mais da matéria e a se dedicar mais. Ele néao foi
para a &rea de matematica, mas seu curso superior foi na area de exatas.

No relato de Felipe houve mais uma forma de assegurar o quao benéfica se
torna a Tutoria de Resiliéncia na pratica docente voltada aos(as) alunos(as) com
deficiéncia. Houve uma construcédo afetiva que afetou positivamente um aluno que
apresentava diversas dificuldades na aprendizagem devido a sua condicao visual. Ao
estabelecer um dialogo, carregado de apoio e credibilidade, estabelecido pela
confianca do docente para com o aluno, vemos que além de ndo desistir dos seus
estudos, este alcancou o nivel superior na mesma area de ensino que anteriormente
apresentava dificuldades na aprendizagem. Ressaltamos que, conforme Bollnow
(1975) pontua, a confianca é um ato que imputa ao ser humano aquele que Ihe ha de
melhor, transformando suas potencialidades em grandes conquistas, como foi 0 caso
deste relato de Felipe.

E importante ressaltar que o apoio da escola, ao contratar um professor
Brailista, deu-nos um indicativo de que possuia uma perspectiva Inclusiva, permitindo
a esse aluno meios de alcancar seu pleno desenvolvimento a partir de recursos
metodoldgicos e profissionais que suprissem suas necessidades educacionais. Aqui
temos um belo exemplo de como a Incluséo pode fazer com que todos(as) alcancem
o ensino de nivel superior, independente de suas diferencas.

Como resposta a quarta pergunta, Katia fez um relato muito interessante, relato
este que tratou claramente sobre a Tutoria de Resiliéncia com alunos(as) com
deficiéncia, tendo sido, inclusive, possivel observar na segunda parte da coleta de
dados, na ocasiao da Observacédo Nao Participante. No Recorte 16, apresentamos o

seu depoimento:
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Recorte 16 - “Sim. Uma ex-aluna daqui. Quando eu cheguei para trabalhar aqui, no
periodo da pandemia, eu sempre dei minhas aulas online, pegava a camera, me
conectava e dava minhas aulas. Eu comecei a sentir falta de uma aluna (autista) do
8° ano. Essa aluna aparecia, passava tempos e tempos, depois sumia. Quando ela
apareceu eu disse a ela: ‘Olhe, quando terminar a aula fique conectada, quero
conversar com vocé’. E ai eu conversei com ela, perguntei porque ela sumia, porque
ela ndo acompanhava as aulas, perguntei se ela tinha algum problema com internet,
se ela tinha um telefone que fazia conexao, se tinha um computador e ela respondeu:
‘Néo tenho’. Ela me contou algumas coisas que aconteciam na vida dela e eu fiquei
chocada, entédo eu procurei o gestor. O gestor me disse: ‘Katia, ela é acompanhada
pelo AEE (Atendimento Educacional Especializado)’. Entdo eu perguntei: ‘Entdo o que
ela me disse é mentira?’ E ele me respondeu que ‘ndo’, mas me disse que nem tudo
gue ela falava eu devia confiar, porque ela fantasiava demais. Bom, passou o tempo
e voltamos ao presencial e ela se aproximou de mim e [...] ela até dizia: ‘Professora,
a senhora quer ser minha mae? A senhora é tdo mae’. E eu pensava: ‘Meu Deus,
essa menina ndo tem mae!’ Fui investigar e vi que o0s pais sdo separados e que ela
morava com a avo, pois tinha que ficar com a mée. E eu dizia a ela: ‘Vocé tem que se
interessar mais por Matematica’. E ela me dizia assim: ‘Professora, eu ndo aprendo
Matematica. Eu nunca aprendi’. E eu disse [...]: ‘Vocé aprende sim, igual a todo
mundo’. Entéo [...]. quando eu terminava de dar minhas aulas, ela ficava, e para onde
eu ia [...] ela ia comigo. Ai ela me perguntava: ‘Professora, a senhora tira as minhas
duvidas?’ E eu respondia: ‘Tiro’. Naquele momento que ela vinha, eu ja passava uma
atividade extra e ela ficava empolgada, eu via aquele interesse nela, aquela vontade,
gue me chamou atencao. [...] Ela ficou comigo no 8° e 9° ano, no 9° ano ela ja estava
mais segura. Bom, resumindo a historia, [...] ela conseguiu, ano passado, trabalhar no
Santander, como Menor Aprendiz. Ela me disse que [...] estd sendo a monitora de
Matematica da turma dela do Ensino Médio.”

Nesse relato temos um claro exemplo de como a Tutoria de Resiliéncia em
alunos(as) com deficiéncia pode fazer a diferenca. A aluna passou de detestar a
matematica, para se tornar monitora da disciplina em um nivel maior em termos de
conhecimento. Neste exemplo, analisamos o quéo importante foi o didlogo, logo no
inicio, quando a professora observou as auséncias da aluna em suas aulas. Ao
dialogar de forma acolhedora, esta retribuiu, abriu espaco para a criacdo de um
vinculo afetivo através da confianca que foi estabelecida por meio da relacdo com a
professora. Aqui novamente observamos a importéancia do dialogo como fortalecedor
da Tutoria de Resiliéncia, conforme discutido por Brasil (2019).

Podemos constatar, de forma muito clara, que Katia confiou na capacidade da
aluna, auxiliando-a sempre que necessario, ao realizar exercicios extras e ao falar
para a aluna que ela era capaz, assim como todas as demais pessoas. O efeito dessas
palavras na vida da aluna fez total diferenca, fazendo com que de desinteressada na

disciplina de Matematica, ela passasse a obter bons resultados na mesma.
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No exemplo dessa professora, houve todos os elementos que discutimos sobre
a Tutoria de Resiliéncia. Houve a criacdo de um vinculo afetivo positivo, demonstrado
através do carinho de ambas ao longo da relagdo académica, houve a confianca ao
acreditar no que havia de melhor na capacidade da aluna, como também por parte da
aluna ao confiar nela e expor suas dificuldades na disciplina e, por fim, houve o
didlogo, estabelecido como ponto de partida para todo crescimento e desenvolvimento
da aluna.

Outro ponto que podemos explorar foi a criagdo de uma Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotski, 1991) no aprendizado desta aluna. Quando
Katia referiu que observou um grande esforco e o efetivo desempenho por parte da
aluna, ela estimulou o desenvolvimento real da aluna, que correspondia a capacidade
de resolucao de problemas de forma independente. A0 mesmo tempo, a professora
instigou o desenvolvimento potencial através do esclarecimento das duvidas trazidas
ao resolver os exercicios por ela elaborados. Logo, como visto em nossa discusséo
tedrica, quando trouxemos Vygotski (1991) como referencial, a Tutoria de Resiliéncia
também se mostra presente neste espaco da aprendizagem, quando o(a) docente,
apresentando-se como um(a) Tutor(a), estimula a aprendizagem do(a) seu/sua
aluno(a) através da Zona de Desenvolvimento Proximal.

E, para concluir as respostas referentes a quarta pergunta, apresentamos a

resposta de Anderson, no Recorte 17:

Recorte 17 - “Nessa época eu trabalhava em Xicuru (Zona Rural de uma cidade do
Agreste Pernambuco) e ele (o aluno) nédo tinha uma visdo 100%. [...] Lembro que a
gente (aqui Anderson se refere a ele e a equipe escolar) comecou a acompanhar ele
de forma mais proxima. A partir dai comecamos a desenvolver trabalhos manuais e
ate trabalhos auditivos, para que a partir dali ele comecgasse a se desenvolver [...].”

No relato de Anderson, encontramos o0 exemplo de uma equipe escolar que se
esforcava para obter o desenvolvimento de seus(suas) alunos(as). Ele néo relatou
guais as condi¢cdes da escola, porém podemos deduzir que nesta escola da Zona
Rural, diferentemente da escola do participante Felipe, ndo havia a presenca de um(a)
professor(a) Brailista, muito menos de uma equipe multidisciplinar que apoiasse a
préatica do docente junto a este aluno com Deficiéncia Visual.

Porém, o fato da escola néo desistir do aluno e reunir esfor¢os para alcancar o
melhor desempenho e desenvolvimento dele, demonstrou que uma rede de apoio é

importante e faz parte dos processos Resilientes. Cassol e De Antoni (2011)
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asseguram que uma rede de apoio saudavel é caracterizada por um conjunto de
relacdes significativas. No caso do relato de Anderson, a escola ocupava esse lugar,
revestindo-se de importancia na vida do aluno, fazendo o possivel para transformar a
realidade social do mesmao.

Este aluno, além de nado desistir da Educacdo basica, como sera visto mais
adiante na resposta de Anderson a quinta pergunta, chegou a agradecer ao professor,
como também a toda equipe escolar pela sua conclusdo do ensino fundamental,
demonstrando gratiddo e reconhecimento. O suporte Resiliente da escola, mesmo
sem o0s meios ideais, felizmente disponibilizou a Tutoria de Resiliéncia a este aluno.

Partindo para a ultima pergunta da entrevista, temos:

5%) Algum(a) de seus/suas aluno(a)s com deficiéncia ja relatou, ou demonstrou,
o qudo fundamental foi o seu suporte afetivo durante o exercicio de seu
magistério? Caso sim, favor relatar.

Ao realizar essa pergunta, desejavamos agora saber dos possiveis retornos
por parte dos(as) alunos(as) com deficiéncia. Aqui todos os professores e a professora
trouxeram como exemplo os(as) alunos(as) citados(as) na pergunta anterior. Como
resposta a essa indagacao, responderam afirmativamente, existindo em alguns casos
uma expressiva gratiddo por parte desses(as) alunos(as). Esse feedback positivo
demonstra que de fato a Tutoria de Resiliéncia na docéncia fez um enorme diferencial
na vida desses(as) alunos(as), pois como vimos nos casos relatados, todos(as) os(as)
alunos(as) apresentavam suas dificuldades, mas com a intervencdo docente,
superaram as mesmas e obtiveram sucesso na vida educacional.

Relembremos o caso do aluno do professor Felipe, com Deficiéncia Visual, que
entrou na Universidade em um curso na area de Exatas, mesmo tendo tido
dificuldades em Matematica na Educacdo basica. O mesmo se deu com a aluna
Autista de Kétia, que além de superar suas dificuldades em Matematica, tornou-se
monitora da disciplina no ensino médio, tendo obtido sucesso em sua vida profissional
ao alcancar um estagio em uma agéncia bancaria. Por fim, tivemos o relato do aluno
do professor Anderson, que ndo desistiu da sua Educacdo basica, chegando a
concluir os seus estudos, mesmo com dificuldades relacionadas a perda de viséo.

No caso do aluno do professor Maycon, também podemos afirmar que houve
aspectos positivos referentes a Tutoria de Resiliéncia, mediante os avancos referidos
na aprendizagem da Matematica, porém, neste caso, a interferéncia da familia

infelizmente pareceu dificultar o progresso do aluno. Como dito anteriormente, nao foi
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possivel investigar este ponto trazido pelo professor, porém entendemos ser este um

enfoque interessante para pesquisas futuras relacionadas a importancia da rede de

apoio Resiliente, para o sucesso dos(as) alunos(as) com deficiéncia.
Apresentaremos, a seguir, as respostas de cada participante referentes a

pergunta numero cinco. No Recorte 18, esta exposto o pensamento de Maycon:

Recorte 18 - “O aluno com Sindrome de Down. Ele [...] tem uma dificuldade de
memoria, ele ndo tem nada diagnosticado, [...] mas se eu ensino algo a ele hoje, no
dia subsequente ele ja ndo sabe mais. [...] Entdo, junto ao auxiliar, fizemos um trabalho
com ele [...]. O nosso trabalho esta sendo preparar ele para a vida cotidiana. Hoje ele
sabe identificar as cédulas [...]. Teve um dia que eu e Joelmal® (a auxiliar) fizemos um
teste com ele. La na escola os alunos fazem uma cotinhal’ para arrecadar dinheiro
para a formatura da escola, ai teve um dia que [...] colocamos ele para ir sozinho pedir
o lanche e receber o troco. Ele fez isso e com sucesso. Para noés isso foi uma alegria
imensa. Contamos para os professores, para a coordenadora [...]. Hoje eu vejo que a
guestdo da afetividade teve um baita significado para ele, tanto que ele ja disse que
eu e a auxiliar de apoio escolar dele, somos as pessoas que ele mais gosta na escola.”

Quando Maycon se referiu ao retorno de seu aluno com Sindrome de Down,
constatamos o0 quédo satisfatorio era o afeto nutrido por este em relacdo a ele e a
profissional de Apoio Escolar. Sem duavida, a relacdo afetiva construida entre eles
forneceu uma maior seguranca para o aluno e representou um avango em termos de
aprendizagem e melhoria da sua capacidade de memorizacdo. Como vimos em nossa
fundamentacéo tedrica, para Sequeira e Stella (2015), a Tutoria de Resiliéncia é vista
para muitos(as) alunos(as) como aquele(a) professor(a) que constroi com eles(as)
saudaveis relacdes de afeto e isso ficou bem claro no depoimento de Maycon e de
seu aluno com Sindrome de Down. Por meio do relato de Maycon, podemos assegurar
gue a Tutoria de Resiliéncia de fato tem uma forte relagdo com o afeto estabelecido
na relacéao professor(a) e aluno(a) com deficiéncia.

Podemos constatar, também, que a alegria e a satisfacdo sentida pelo
professor e a Profissional de Apoio, representam a importadncia que dao a
aprendizagem do aluno. O ato de confiar na capacidade deste trouxe avangos
importantes, pois, de aluno que ndo conseguia memaorizar, passou ao aluno que
demonstrou dominar o sistema de pagamento e o recebimento de cédulas.

Como pontua Bollnow (1971, p. 224), a atitude de confiar significa “[...] entregar-

16 Nome ficticio.
17 Segundo o Dicionario inFormal (2024), um dos significados da palavra cotinha & o “processo em que
cada um da um pouco de dinheiro até juntar uma grande quantia”.
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se incondicionalmente a algo que ndo pode ser provado nem coagido, porque
depende da livre vontade, por sua natureza imprevisivel, de um outro homem”. Nesta
reflexdo, vemos que a confianga esté intrinsecamente relacionada a atitude do(a)
professor(a) em crer no desenvolvimento dos (as) seus/suas alunos(as) sem ter muita
certeza dos resultados que irdo alcancar, pois tais ndo dependem apenas de si (do/a
professor/a).

No relato de Maycon, vimos que ele confiou no potencial de seu aluno, mesmo
sem ter muitos retornos em relacao aos processos de sua aprendizagem. Ele apenas
se entregou a acdo pedagogica, confiou e colheu os frutos por meio dos bons
resultados. Nesta atitude de Maycon, vemos plenamente a acdo de um Tutor de
Resiliéncia, que acredita e confia nas potencialidades de seus/suas alunos(as) com
deficiéncia e investe nelas.

Podemos também identificar aqui, uma Tutoria presente na Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotski, 1991), igualmente como ocorreu no caso da
aluna de Kétia. Diante da dificuldade de memorizacdo, Maycon, juntamente a
Profissional de Apoio, insistiram em investir no potencial até entdo ndo visto, mas que
através da confianca, como também do afeto, auxiliaram-no a desenvolvé-lo. Ao
serem tutores deste aluno, deram um suporte entre o seu desenvolvimento real e 0
potencial, tanto pontuado, como mencionamos ha pouco, na Teoria de Vygotski
(1991), como nos processos de Tutoria de Resiliéncia, segundo a perspectiva de
Goussot (2015).

Felipe também destacou que além do retorno mencionado na questao anterior,
outro aluno também demonstrou o quéo importante foi o suporte da sua Tutoria de

Resiliéncia (Recorte 19):

Recorte 19 - “Teve sim. Alem desse aluno, teve um aluno com perda de visdo parcial.
[...] [...] era uma escola [...] num bairro muito carente. Esse rapaz até estava se
envolvendo com muita coisa, coisas ilicitas até, entdo caimos nessa parte mais do
aconselhamento. Ele gostou da metodologia, da forma que a gente tenta levar a
matematica. Depois veio dar esse feedback e eu nem sabia que tinha sido tao
emocionante assim. Ele veio e disse: ‘Professor, obrigada pelas suas aulas, pela

J

forma como o senhor passa, a maneira acabou me motivando a seguir’.

No depoimento de Felipe, podemos ver claramente que aspectos da Tutoria de
Resiliéncia auxiliaram a jornada escolar do aluno com perda parcial de visdo. O
aconselhamento se mostrou aqui como uma ferramenta de Tutoria, servindo como

suporte para transformar a realidade deste, pois como bem pontuou, ele apresentava
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problemas referentes as questfes sociais de sua realidade; questdes essas que
afetavam diretamente o0 seu processo de ensino e aprendizagem. Aqui, mais uma vez,
observamos a importancia da relagdo dialdgica como ferramenta Resiliente nos
processos de Tutoria, pois como Brasil (2019) considera, o didlogo é um grande
fortalecedor dos processos Resilientes quando se torna um principio fundamental nas
relacbes estabelecidas no ambiente escolar. Como pudemos constatar na resposta
de Felipe, o aconselhamento, inserido em uma relacdo permeada de um didlogo
saudavel, potencializou a realidade do seu aluno.

O dialogo respeitoso e positivo também se fez presente neste relato do
participante, que sabiamente soube estabelecer um vinculo positivo com este aluno.
O agradecimento do aluno ao professor, por todo aconselhamento e metodologia
utilizados no ensino da Matematica, levam-nos a crer que a Tutoria de Resiliéncia
estabelecida gerou consequéncias benéficas para a vida daquele.

Outro aspecto importante relatado, tanto por Felipe, como por Anderson, na
resposta a pergunta anterior foi a presenca da equipe escolar também como Tutora
de Resiliéncia. Como nosso objetivo esteve focado apenas na figura docente, ndo
exploramos este aspecto, que podera ser investigado em pesquisas futuras. Como
vimos pontuado pelas respostas dos(as) participantes, a familia e a equipe escolar
também sdo importantes constituintes da Tutoria de Resiliéncia.

Estamos certas, mediante as respostas dadas, que a Tutoria de Resiliéncia
voltada ao suporte de alunos(as) com deficiéncia, deve estar amparada em uma rede
de apoio que, quando trabalhada de forma harménica, pode gerar excelentes
resultados no desenvolvimento integral dos(as) mesmos(as), através da criacdo de
relagdes significativas, assim como bem pontuam Cassol e De Antoni (2011).

Com a participante Katia aconteceu algo muito curioso, pois além de relatar a
gratiddo da sua aluna durante a segunda parte da coleta de dados, esta esteve na
escola apenas para vé-la, sendo possivel comprovar, na pratica, o estabelecimento
de um vinculo afetivo entre ambas. Nesse sentido, comprovamos que o afeto € um
construtor de vinculos seguros e tranquilizadores, assim como afirmado por Cyrunilk

(2015). No Recorte 20, apresentamos o relato da professora:

Recorte 20 - “Ela passa muita mensagem. Deixa ver aqui no Facebook se tem
mensagem dela. Olha aqui a mensagem dela (A professora mostra uma mensagem
de carinho da aluna).”
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Katia, portanto, mostrou com muito orgulho o feedback afetivo de sua aluna,
sendo perceptivel a gratidao por parte desta. Podemos considerar que foi estabelecida
uma Tutoria de Resiliéncia para com essa aluna, tendo sido demonstrado de maneira
significativa a importancia da relagéo estabelecida.

Para concluir a discussao da primeira etapa da coleta de dados, apresentamos,

no Recorte 21, o relato de Anderson:

Recorte 21 - “[...] eu peguei esse aluno no 8° e 9° ano, e ele ao término agradeceu
por ter desenvolvido uma metodologia diferenciada [...]. Inclusive, épocas depois, eu
me encontrei com ele e ele estava trabalhando, inserido na sociedade e exercendo
seu papel [...]. Para esse aluno, diante do que foi discutido, acredito que fui um Tutor
de Resiliéncia [...].”

A fala de Anderson foi muito interessante, pois vemos que de sua parte, no final
da entrevista, ele proprio se reconheceu como Tutor de Resiliéncia. Um dos pontos
importantes da entrevista foi exatamente este reconhecimento por parte dos
entrevistados(a), na medida em que descreviam seus relatos e vivéncias. A Tutoria
de Resiliéncia, como muitos pensaram no inicio, ndo esta diretamente relacionada as
praticas metodolégicas, mas a uma postura humana e sensivel diante das reais
necessidades dos(as) alunos(as), por parte dos(as) docentes.

Sabemos que a Educacao possui um importante papel para a inser¢cao do(a)
cidadao(a) no mercado de trabalho, pois como esté previsto em nossa legislacdo, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), “A educacgao escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996). No relato de Anderson
acreditamos que a Educac&o cumpriu o seu papel na vida do aluno, gracas tanto ao
professor, quanto a equipe escolar que, mesmo sendo uma escola da Zona Rural com
condi¢Bes precarias, ndo desistiu de investir nas potencialidades daquele.

Ao concluirmos as discussdes referentes a Entrevista Semiestruturada, ao
término da primeira etapa de nossa analise dos dados, relembramos 0 nosso primeiro
objetivo especifico, que foi verificar, a partir dos relatos dos(as) professores(as),
a existéncia de uma postura de Tutoria de Resiliéncia em relacdo a Incluséo de
alunos e alunas com deficiéncia. Em nosso ponto de vista isso de fato ocorreu, pois
em todos os relatos foi verbalizado o progresso de alunos(as) certamente resultantes
da postura adotada pelos(a) participante(s) e equipe escolar que faziam parte.

O retorno dos(as) alunos(as), a gratidao pelo empenho dos(as) docentes em

estd sempre auxiliando, mostra-nos a importancia crucial que a Tutoria de Resiliéncia
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possuiu em suas vidas. Talvez esses(as) alunos(as) ndo alcancassem tais patamares
em suas vidas se esses(as) professores(as) ndo agissem como seus/suas Tutores(as)
de Resiliéncia. O fato de todos(as) darem seus feedbacks € um forte indicativo de que
sim, esses(a) docente(s) foram importantes em suas jornadas e fizeram a diferenca
em suas historias de vida.

Dando continuidade aos nossos estudos, seguiremos para a segunda parte da
coleta de dados, a Observacéo Nao Participante das atividades laborais de Maycon,
Felipe, Kétia e Anderson.

5.4 ETAPA TRES: DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NA OBSERVACAO
NAO PARTICIPANTE.

ApoOs a Entrevista Semiestruturada, cada um(a) dos(as) participantes foi
observado(a) com vistas a identificar os aspectos de Tutoria de Resiliéncia na
vivéncia da sala de aula, a partir da relacédo entre estes(a)s e o(a) aluno(a) com
deficiéncia. As turmas escolhidas para as observacdes foram as que 0s(a)
participantes tinham a assiduidade de alunos(as) com deficiéncia. Eles foram
observados por um total de 48 horas/aula, 12 horas/aula por participante.

Como categorias de analise, continuaremos com as mesmas utilizadas na
primeira etapa da pesquisa, que foram: Resiliéncia, Tutoria de Resiliéncia, afeto,
confianga, dialogo e os parametros da Incluséo e Integracao.

Como ponto de partida, iniciaremos com uma discussdo referente aos
parametros da Inclusdo versus Integracdo. Como discutido em nosso referencial
tedrico, a Educacao Inclusiva visa trabalhar com o par@metro da Incluséo. Vimos que
a Lei 13.146/2015, nomeada com LBI, garante a equidade e acessibilidade para todas
as PcD.

Entretanto, como Mantoan (2003), Glat e Nogueira (2003) consideram, o
parametro da Inclusdo € um desafio para a nossa Educacéo e isto foi visualizado na
pratica. Alguns/mas dos(as) alunos(as) com deficiéncia observados(as),
simplesmente mal permaneciam na sala de aula regular, pelo simples fato de nao
haver suporte pedagdgico e nem condi¢cdes do(a) professor(a) dar a devida atencéo

e/ou suprir as necessidades daqueles(as).
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5.4.1 Professor Maycon

Maycon demonstrou ser um professor bastante afetuoso, confirmando o que
havia declarado na Entrevista Semiestruturada, quando trouxe como exemplo o caso
do seu aluno com Sindrome de Down e a construcéo afetuosa estabelecida entre
ambos. Durante todas as observacgdes, portanto, vimos que de fato isto se confirmou,
pois varios(as) alunos(as) espontaneamente afirmaram o quanto gostavam dele como
professor.

Observamos trés turmas em que ele ministrava aulas, uma do 7° ano e duas
do 8° ano do Ensino Fundamental, onde estavam matriculados quatro alunos, sendo
trés Autistas e um com Baixa Visdo. O Unico aluno que possuia acompanhamento foi
0 que apresentava o maior nivel de suporte para Autismo.

Maycon nos pareceu um docente compreensivel, e a nossa impressao foi
fortalecida por uma vivéncia com seu aluno de maior nivel de suporte para Autismo
do 8° ano, que se mostrava bastante antissocial, ao ponto de nem interagir com a
profissional de apoio que lhe acompanhava. Ela afirmou que ele nédo falava e que sua
interacdo com os(as) colegas de turma era muito limitada. Porém, o professor sempre
fazia um esfor¢co extra com relacdo a ele, principalmente durante as atividades de
socializagcdo. Quando estas atividades ocorriam, os(as) alunos(as) sempre tinham
grupos especificos de estudo, ficando este aluno deslocado. Entretanto, o professor
sempre procurava dialogar com ele, que parecia disponivel, a ponto de conversar e
trocar ideias com aquele, o que comprovamos em nossas observacdes. Nesse
sentido, o professor conseguia o inserir nas atividades em grupo e ele, por sua vez,
desenvolvia de forma independente as suas atividades, até mesmo sem a
necessidade de suporte da profissional que o acompanhava.

Estamos certos, mais uma vez, que, gracas a abertura e disponibilidade
respeitosa de Maycon, o dialogo vinha fortalecendo os vinculos entre ele e seu aluno
com deficiéncia, favorecendo o estabelecimento da Tutoria de Resiliéncia. Para Freire
(2017), quando o didlogo parte de uma abertura, cria-se um espago respeitoso entre
o(a) professor(a) e o(a) aluno(a), possibilitando o fortalecimento do vinculo entre
ambos(as).

Maycon, com seu jeito afetuoso, sempre conseguia estabelecer uma relacao
de confianca com este aluno de tdo dificil socializacdo. Em alguns momentos,

podiamos observar sua compreensao e seu respeito em relagcdo ao tempo, como
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também ao comportamento diferenciado deste aluno. Podemos ver que a acao do
professor em inserir 0 afeto em sua pratica pedagdgica trazia em si 0 reconhecimento
dos(as) seus/suas alunos(as) como sujeitos ativos no processo de aprendizagem.
Como Brasil (2019) afirma, a postura docente que apresenta em sua pratica o
reconhecimento do(a) aluno(a), promove acdes transformadoras.

Uma situacao que observamos foi com outro aluno, também do 8° ano, Autista.
Apesar de muita dificuldade para socializar, o professor igualmente buscou estimular
a sua participacdo nas atividades propostas em sala de aula, mostrando-se disponivel
em todos 0os momentos que, porventura, solicitasse. Esse aluno era mais aberto a
socializacdo que o anteriormente citado e notamos, do mesmo modo, uma relacao de
abertura e confianca entre ambos.

Relacionando esta observacao a confianca estabelecida no ato pedagdgico via
Tutoria de Resiliéncia, podemos mencionar que o ato de confiar também é uma
postura inclusiva. Para sustentar nossa afirmacéo, amparamo-nos em Réhr (2011, p.
200), quando salienta que o ato de confiar indica “se a Educacéo pretende [...] formar
0 ser humano na sua integralidade”, destacando a importancia da “confianga na vida

humana, o que por si s6 ja justifica a sua inclusdo nas reflexdes pedagdgicas”.
5.4.2 Professor Felipe

Dentre os participantes e a participante observados(a), a situacdo do professor
Felipe era a mais delicada, pois trabalhava com turmas de 6° e 7° ano do ensino
fundamental, todas extremamente numerosas e com alunos(as) com deficiéncia.
Havia quatro alunos(as) com esse perfil, trés deles no 6° ano e um no 7°.

Dos quatro, apenas a aluna com elevado grau de autismo era acompanhada
por uma profissional de apoio escolar. Aléem do autismo, ela apresentava outras
deficiéncias de nivel intelectual, cujas informac¢des néo nos foram disponibilizadas via
laudo.

A turma do 6° ano era composta por cinquenta alunos(as). Dentre essa
‘superpopulagao’, dois possuiam deficiéncia, um aluno Autista e uma aluna com grave
Deficiéncia Cognitiva, que mal conseguia permanecer em sala de aula. Ele referiu a
dificuldade em trabalhar em especifico com esta aluna, pois o0 ambiente de sala de
aula, em varios momentos, tornava-se irritante para ela, ao ponto dela se retirar da

sala em furia, sendo necessario, além da profissional de apoio e ele, outros(as)
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profissionais da escola virem para a acalmar. De fato, em varios momentos das
nossas observacles esta aluna ndo estava na sala, ou la permanecia por pouco
tempo.

Na turma de 7° ano havia um aluno com Deficiéncia Visual, com elevado grau
de Baixa Visdo (com grande probabilidade de perda total de acordo com o laudo
meédico). Felipe nos informou que esse aluno possuia 0 acompanhamento de uma
profissional, porém a mesma estava de licenca médica'® e, desde entdo, ele seguia
sem essa assisténcia, 0 que era preocupante, pois a sala de aula que ele frequentava
nao possuia nenhum recurso que o auxiliasse para um melhor aproveitamento das
aulas.

A professora de AEE da ESCOLA A nos explicou que esse aluno fazia
acompanhamento com o Brailista da Rede Municipal de Educag&o do Municipio, pois
de acordo com seu laudo médico, a perda de visdo total deste aluno € uma
probabilidade a ocorrer. Porém, nem Felipe, nem as professoras de AEE, trabalhavam
o Braille em sala de aula com este aluno e, pelas observacoes realizadas, o aluno se
mantinha disperso na maior parte do tempo das aulas.

Ressaltamos que ndo possibilitar ao(a) aluno(a) com deficiéncia o direito ao
acompanhamento profissional especializado, infringe a legislacdo, pois em seu
capitulo 1V, paragrafo Xl, Art. 28, afirma-se que “Incumbe ao poder publico assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: formacédo e
disponibilizagédo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”
(Brasil, 2015). Logo, por lei, esses(as) alunos (as) deveriam estar acompanhados(as)
de um(a) profissional de apoio.

O gue podemos considerar € que nos casos observados havia mais Integracao
gue Inclusdo. Como Glat e Blanco (2007) pontuam, varias escolas adotam ambos
parametros, porém a limitacdo da Integracédo reside justamente no fato do(a) aluno(a)
com deficiéncia apenas estar ocupando um espaco fisico, ndo efetivamente
vivenciando os seus direitos por lei garantidos.

Como afirmado na LBI (Brasil, 2015), a Educacdo de qualidade é dever do

Estado, além de outras instancias, como familia e sociedade, conforme descrito no

'8 Nao nos foi repassado o tempo médio da licenca da profissional de apoio. Logo, ndo sabemos por
guanto tempo o aluno estava sem acompanhamento.
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capitulo 1V, sobre a Educacdo na Legislacdo citada. Logo, a Inclusdo € um direito
dos(as) alunos(as) com deficiéncia, indo muito além da discusséo sobre ela ser o ideal
ou ndo, como mais uma vez localizamos no referido capitulo. No paragrafo |, da LBI,
0 seu Art. 28. destaca que: “Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”
(Brasil, 2015).

Dando continuidade aos registros obtidos nas observacdes aulas de professor
Felipe, destacamos a relacdo da Tutoria de Resiliéncia e sua pratica docente, ja que
esta esteve amparada em apoiar e estimular o desenvolvimento da aprendizagem em
seus/suas alunos(as) com deficiéncia, ao elaborar atividades especificas, criando até
uma pastinha de atividades, com exercicios proprios, de acordo com o
desenvolvimento de cada um(a). Nesse sentido, estas pastas eram elaboradas por
ele de forma espontanea, ndo sendo uma exigéncia da gestdo escolar e esses/as
alunos(as) tinham o acompanhamento individualizado por parte dele, que acreditava
gue sua acao gerava resultados satisfatérios no que se refere ao desenvolvimento
daqueles(as).

Relacionando a pratica de Felipe com nossa fundamentacéo tedrica, temos
uma interessante colocacdo de Freire (2017, p. 35), que assegura que o(a)
professor(a) que se declara como exemplo, age na préatica como tal, declarando que
“pensar certo é fazer certo”. No caso relatado, vemos que o professor ia além das
exigéncias pedagdgicas, colocando em prética as acdes que considerava certas e por
intermédio desta atitude, como o mesmo afirmou, promovia a¢fes transformadoras.

Em um dos encontros, o professor elaborou uma atividade no quadro, um
exercicio de sistemas operacionais. Ele afirmou que seu aluno de Baixa Visdo nao
conseguia acompanhar esse tipo de atividade e para este aluno a atividade foi
realizada de forma individualizada, no papel, com letras em caixa alta e fonte maior,
para melhor visualizagdo. Como este aluno possuia uma grande dificuldade de viséo,
ele se inclinava muito para frente para assim enxergar o que estava escrito no papel,
forcando demais a coluna. Devido a isto, Felipe tinha na sala de aula alguns livros que
serviam de base de suporte, fazendo com que o aluno tivesse um maior conforto no
momento da atividade, poupando a sua coluna.

Ao descrever as acdes de Felipe, mais uma vez nos vem em mente Freire

(2017), que afirma que o(a) professor(a) nem imagina a poténcia da sua
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representatividade na vida dos(as) seus/suas alunos (as), e aqui vemos um simples
gesto da parte de Felipe, porém a mensagem passada é de cuidado e amorosidade,
fazendo uma grande diferenca na execucao das atividades do aluno.

Todo o esforgco do nosso participante, demonstra que ele estabelecia uma
confianga no potencial dos(as) alunos(as). Ele apontou varios indicios de crescimento
e evolucdo dos(as) mesmos/as, sendo até presenciado um momento em que uma das
alunas com Autismo comecou a escrever em uma das atividades individuais de sua
pasta. Felipe afirmou que esta aluna n&o sabia escrever, tanto que nos mostrou suas
atividades anteriores. Ela ainda ndo havia demonstrado desenvolver o processo de
escrita, porém neste dia da nossa observacdo, em sua atividade, havia a escrita.

Neste recorte, podemos ver claramente o que Bollnow (1975, p. 222) quis dizer
quando afirmou que “podemos fazer o outro homem?® diretamente melhor, tendo-o
por melhor”, pois ao confiar no potencial de sua aluna, 0 mesmo viu na pratica os
resultados do seu ato. Talvez, se 0 mesmo nao se esforcasse para propor as
atividades individuais, esta aluna sO0 desenvolvesse muito mais tardiamente o
processo de escrita. Vale ressaltar que Felipe ndo era professor de Portugués, ou
seja, além de seu esforco extra, a aluna desenvolveu uma habilidade de Linguagem

e Cadigos, realizando uma atividade de Matematica e suas Tecnologias.
5.4.3 Professora Kétia

Foram observadas também trés turmas da participante, sendo uma turma do
8° ano e duas do 9° ano do Ensino Fundamental. Katia possuia quatro alunos com
deficiéncias matriculados nas turmas observadas. Todos eles eram Autistas e um
deles, um aluno de uma das turmas do 9° ano, apresentava um alto grau de
Deficiéncia Intelectual. Entre os quatro alunos de Kétia, apenas dois possuiam
acompanhamento de uma profissional de Apoio Escolar, que era o aluno que tinha um
elevado grau de deficiéncia intelectual e outro, também do 9° ano, com altos niveis de
dificuldades nos processos de aprendizagem.

A professora também possuia dificuldades em relacdo a um aluno Autista, ja
gue ele estava sem 0 acompanhamento de profissional de apoio. Na turma de 9° ano,

dois alunos eram Autistas, porém apenas um possuia o0 acompanhamento. O aluno

19 Ao se referir ao homem, Bollnow (1975) atrela o significado de humanidade. Segundo o Dicionario
Online (2024), a palavra homem também se refere a “espécie humana; humanidade”.
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gue ndo possuia 0 acompanhamento, acabava sendo assistido pela mesma
profissional de apoio, que por sinal se sentia sobrecarregada por assistir a dois alunos,
guando deveria apenas acompanhar um. Pelo exposto, mais uma vez precisaremos
registrar um contraponto em relacdo ao capitulo IV, paradgrafo XI do Art.28 ja
abordado.

Vivenciamos, com Katia, a visita da aluna Autista citada durante a Entrevista
Semiestruturada. Em uma das aulas observadas, ela estava presente apenas para
compartilhar noticias e novidades sobre sua vida. Esse momento foi muito
interessante, pois foi possivel ver o quanto o afeto era de fato presente. Podemos
afirmar, mediante ao que foi observado, que Katia construiu uma relacdo positiva com
esta aluna, caracterizando-se ali uma Tutoria de Resiliéncia.

Sendo assim, a sinceridade da relacdo que estabeleceram era realmente algo
bonito de se ver, principalmente a alegria da aluna em compartilhar todas as
conquistas da sua vida com sua professora Tutora de Resiliéncia, que foi tdo crucial
para os avancos de sua formacdo. A genuina e espontanea visita da aluna, que
coincidiu com o dia da nossa observagdo mostrou, na pratica, a importancia da Tutoria
de Resiliéncia na formacdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia, principalmente ao
constatarmos a gratiddo que esta aluna carregava em cada palavra compartilhada
com Katia.

Como considera Freire (2017), casos marcantes como este comprovam 0 que
muitas vezes nem os professores(as) imaginam, que é o quanto importam na vida
dos(as) alunos(as). Katia, com toda disposicdo e amorosidade, talvez nunca
conseguira medir ou calcular a importancia de sua participacdo na formacdo e
desenvolvimento desta aluna, tendo marcado a sua vida e seu processo de
aprendizagem. Nesse sentido, além de uma positiva construcdo de afeto, também
observamos que ela confiou que a aluna conseguiria, ao realizar os exercicios de
reforco. Como resultado, esta conseguiu adentrar no ensino médio, além de conseguir
um estagio em uma agéncia bancaria, como ja mencionamos.

A confian¢a, quando depositada genuinamente na capacidade do(a) aluna(a),
pode gerar potenciais resultados, como neste caso, sendo a professora, ao
estabelecer uma confianca nas habilidades de seu/sua aluno(a) com deficiéncia,
considerada um (a) agente de Tutoria de Resiliéncia. Isso € verdade, porque “[...]
somente o educador que confia que seu educando € capaz de conquistar sua propria

confianga no Ser” (Réhr, 2011, p. 205), sendo capaz de gerar em seu/sua aluno(a)
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resultados significativos, como o caso da aluna de Katia, que chegou tdo longe gracas
a sua postura humana e pedagogica que confiou no Ser, nas potencialidades de sua
educanda, investindo nela e sendo uma agente Resiliente, por meio da Tutoria.

Além deste caso, vimos também que o dialogo constituiu um importante traco
da Tutoria de Resiliéncia de Katia. Observamos que ela sempre o buscava também
com um aluno Autista. Este aluno possuia muitas dificuldades em Matematica e isso
foi percebido em nossas observacdes. Katia, ciente do seu caso, sempre tentava
dialogar com ele de forma descontraida, sem cobrancas ou demasiadas exigéncias,
ja que ele possuia certa dificuldade de interagir socialmente, além de ser muito ligado
ao celular. Ela, ao perceber a dispersdo deste aluno, com muita amorosidade, buscava
resgatar sua atencao.

Destacamos que este aluno, mesmo com suas reservas e timidez, comentou
com a professora sobre suas dificuldades, demonstrando esfor¢co para participar das
atividades académicas propostas. E como ja dissemos, este aluno apresentava
aversdo a Matemética e sua auséncia nas aulas era algo perceptivel. Sempre que o
aluno comecava a apresentar dispersao, acessando o celular ou ficando muito calado,
Katia resgatava a sua atencdo através do didlogo, por meio de uma brincadeira
amorosa, uma pergunta sobre o seu bem estar, sobre suas possiveis duvidas na
disciplina, sempre com muita atencdo e paciéncia, respeitando o tempo de
aprendizagem do aluno. O aluno, por sua vez, sempre dava atencdo a ela,
demonstrando abertura a demanda recebida, estabelecendo uma relacao satisfatoria
com a professora.

Sendo assim, ter podido resgatar o interesse e, consequentemente, a presenca
deste aluno nas aulas a partir do diadlogo, caracterizou para nés, mais uma vez, uma

Tutoria de Resiliéncia.
5.4.4 Professor Anderson

Observamos quatro turmas do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental do
professor Anderson. Nelas, estavam matriculados(as) cinco alunas e um aluno com
deficiéncia. Nas turmas dos 6° anos, quatro alunas apresentavam o diagnostico de
Autismo, sendo apenas duas acompanhadas por profissionais de Apoio Escolar. Ja
nas turmas dos 7° anos, um aluno apresentava o laudo de Autismo e uma aluna

possuia Sindrome de Down. Ambos recebiam o Apoio Escolar.



103

Durante quase todas as observacfes, a aluna com Sindrome de Down nao
estava na sala de aula. Sempre acompanhada por sua profissional de apoio,
comumente circulava pelos corredores ou sala do AEE. Anderson explicou que o caso
desta aluna se configurava como “muito grave”, sendo inviavel para ela a permanéncia
em sala de aula. Além disso, suas turmas eram imensas, alids, as dos demais
participantes também eram muito numerosas.

Gostariamos de destacar a presenca de uma importante relacdo de confianca
estabelecida entre Anderson e uma de suas alunas com Autismo. A0 Sermos
apresentadas como pesquisadoras, o professor nos apresentou uma de suas alunas
com deficiéncia, a qual ele nomeou como “aluna nota 10”. Muito orgulhoso dela, fez
guestdo de apresenta-la com elogios e percebemos o quanto essa atencéo, referéncia
e reconhecimento foi importante para a aluna. Ele afirmou que no inicio do ano letivo,
ela apresentava dificuldades em Matematica, porém mediante o estimulo e seu
esforco, ela melhorou exponencialmente os seus resultados. Nesse sentido, a aluna
se sentava sempre perto da mesa do professor e ficava constantemente pedindo
auxilio, tendo este pedido sempre sido atendido com atencéo. Ou seja, ele confiava
no potencial da aluna que, por sua vez, aumentava o interesse pela Matematica,
demonstrado na melhora do desempenho das atividades.

Ao confiar em sua maxima, ele possibilitou que esta aluna desenvolvesse o seu
potencial, pois “confiar significa sempre de ndvo: entregar-se incondicionalmente a
algo que néao pode ser provado nem coagido [...]" (Bollnow, 1975, p. 224). Através de
um recurso da Tutoria de Resiliéncia, a confiangca, Anderson nos mostrou que as
potencialidades dos(as) alunos(as) com deficiéncia podem ser desenvolvidas e as
dificuldades superadas, instigadas pelo simples ato de confiar.

Concluida a nossa pesquisa, partiremos para as consideracfes finais, com
vistas a resumimos e tecermos nossas reflexdes finais sobre os achados que foram

explorados em nossa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciarmos a apresentacdo da conclusdo e reflexdo acerca dos
resultados encontrados em nossa pesquisa, relembraremos 0 nosso objetivo geral:
Analisar, através da perspectiva dos(as) professores(as), a importancia da Tutoria de
Resiliéncia em relagéo a Inclusdo do(a) aluno(a) com deficiéncia.

Como pbde ser percebido, foi dada a devida importancia a Tutoria de
Resiliéncia nos relatos dos professores e professora participantes; relatos esses
realizados de maneira sincera e despretensiosa, apesar de, nas entrevistas, nao se
verem enquanto tutores. Destacamos, contudo, que todos ja ocuparam esse papel na
vida de seus/suas alunos(as) com deficiéncia.

Em relacdo aos nossos objetivos, acreditamos que ambos foram alcangados?°,
pois os relatos e atitudes foram consonantes ao que a literatura entende por Tutoria
de Resiliéncia, acdes essas que favoreceram a Inclusdo dos seus/suas alunos(as)
com deficiéncia. ldentificamos, também, na pratica, a presenca de tais aspectos,
confirmando o que trouxeram em seus relatos.

A tutoria observada, além de ter agregado melhorias significativas ao
desempenho escolar dos(as) alunos(as), foi realizada na simplicidade da pratica
docente, sem alardes, contando apenas com a disponibilidade, amorosidade e
acolhimento destes(a) profissionais.

Constatamos que através da Tutoria de Resiliéncia, materializada no dialogo,
confiancga, afeto e visdo multidimensional do(a) aluno(a) com deficiéncia, bem como
do papel de Tutor(a) frente a zona de desenvolvimento proximal, o(a) professor(a)
pode sim, fazer a diferenca na vida de seus/suas alunos(as).

Através das observacdes realizadas, mesmo ocorrendo dentro de uma carga
horaria de apenas 12 horas/aula, vimos alguns aspectos que os(as) participantes
pontuaram nas entrevistas, sendo que as nuances capturadas trouxeram profundas
reflexdes. Elas nos permitiram concluir que em pequenos detalhes e gestos € possivel
assumir a Tutoria de Resiliéncia, sendo esta crucial na vida do(a) estudante com
deficiéncia.

Longe de romantizarmos os relatos dos participantes e da participante,

20 Relembrando os nossos objetivos especificos: Verificar, a partir dos relatos dos(as), a existéncia de
uma postura de Tutoria de Resiliéncia em relacdo a Incluséo de alunos(as) com deficiéncia e; Identificar
aspectos de Tutoria de Resiliéncia do(a) professor(a) na vivéncia da sala de aula, a partir da relagéo
entre estes(a)s e o(a) aluno(a) com deficiéncia.
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estamos certos de que a amorosidade, junto a disposicdo em confiar na capacidade
dos(as) alunos(as) com deficiéncia, € o que torna a Tutoria de Resiliéncia tao
importante no estabelecimento da relacdo professor(a) e aluno(a), com ganhos
imensos para ambos(as).

Neste sentido, afirmamos que muitos profissionais podem ser professores(as),
porém, para serem tutores(as) se faz necessario adotar em sua pratica a confianca
no potencial destes(as) alunos(as) e a disposicdo sincera para construir afetos
positivos, dialogando com sensibilidade durante todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Constatamos que a Tutoria de Resiliéncia se realiza no cotidiano das relacées
e para que ela exista ndo € necessario grandes acordos metodoldgicos e/ou
complexos planejamentos de aulas. A palavra-chave aqui é ‘disposi¢do’. E imperioso
gue se esteja disposto(a) a estabelecer relacbes e acolher verdadeiramente os/as
alunos(as) com deficiéncia. Sendo assim, a relacdo professor(a) e aluno(a) com
deficiéncia ndo pode ser negligenciada, pois é nela onde se encontram 0s grandes
agentes de transformacgé&o, sendo a Tutoria de Resiliéncia apenas um dos aspectos.

Ao término de nossa pesquisa, podemos considerar que ela ndo ofereceu riscos
aos participantes e a participante, ja que ndo demonstraram nenhum constrangimento
ao longo da mesma, nem mesmo nos momentos de maior exposi¢ao, advindos da
Observacao Nao Participante. Buscamos evitar tais situacdes através do didlogo
constante, motivando-os(a) e assegurando como o0s dados coletados seriam
utilizados, criando um ambiente acolhedor e, principalmente, de confianca.

Em termos de beneficios, acreditamos que nossos resultados poderao
possibilitar reflexdes no campo social e académico, ja que buscamos oferecer uma
visdo detalhada da percepcédo do(a) professor(a) em relagcédo a importancia da Tutoria
de Resiliéncia com seu(sua) aluno(a) com deficiéncia.

Intencionamos que eles contribuam para futuros aprofundamentos, ja que
nossa proposta contemplou um namero restrito de participantes. Apesar de limitada,
esperamos despertar a comunidade cientifica para novas discussdes e pesquisas na
area, pois como bem pontuado em nossa introdugdo, poucos foram os trabalhos
publicados até o momento. Nesse sentido, sabemos que muito ainda ha a ser
investigado. A area da Educacéao Inclusiva, como vimos, ainda é recente. Nao ha nem

dez anos que a LBI foi promulgada em nosso pais.
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Estamos certos de que a tarefa do(a) Tutor(a) de Resiliéncia na docéncia, por
mais simples que seja, € desafiadora, sobretudo, quando a somamos a realidade
muitas vezes adversas da profissdo docente, que ndo Sao poucos, a saber: Turmas
numerosas, salas de aulas sem estrutura para receber as diversidades dos(as)
alunos(as) e professores(as), auséncia ou numero insuficiente de profissionais de
apoio e equipe do AEE, auséncia ou poucas capacitacfes periddicas da equipe
pedagdgica, dentre outras questdes absolutamente relevantes. Essas situagfes
dificultam uma abordagem de qualidade deste cenario, o qual configuramos no atual
contexto, como, no minimo, delicado. Seria interessante a elaboracdo de uma
pesquisa focada na Resiliéncia dos(as) professores(as) participante(s), pois o
ambiente de trabalho dos(as) mesmos(as), como vimos, € desafiador.

E sobre a inclusdo, percebemos que, na pratica, muitas vezes o que se da é a
integracdo. O que concluimos mediante este fator é que os(as) alunos(as) que
possuem uma deficiéncia com um elevado grau, seja no ambito cognitivo/intelectual,
gue foi 0 nosso caso observado, ndo conseguiram vivenciar a incluséo, de fato, no
ambiente escolar, muito menos ter suas necessidades atendidas pela Educacéo. O
gue observamos foram alunos(as), afastados(as) dos (as) demais, sendo
segregados(as) em salas de AEE, sem vivenciar a verdadeira socializacdo que a
escola deveria assegurar.

Na presente pesquisa foi possivel verificar a Tutoria de Resiliéncia em
nossos(a) participante(s) de pesquisa, como consta Nno NOSsSO primeiro objetivo
especifico, em sua primeira premissa, porém a Inclusdo efetiva dos(as) alunos(as)
com deficiéncia observados(as) nado foi de fato realizada. O que notamos foi uma
dificuldade do Sistema Educacional em promover condicdes satisfatérias para a sua
efetivacao, ganhando a Integracdo um maior espaco ao invés da Incluséo.

O nosso estudo apenas focou o publico PcD, tendo tracado uma das pontas
deste grande guarda-chuva, porém a inclusdo vai muito além desta causa. A
perspectiva Inclusiva vai ultrapassar as discussdes referentes as PcD, buscando a
equidade para todos(as), focando na justica perante a construgcdo de uma escola
digna, que abrace todas as diferencas.

Estamos certos de que, no publico analisado, a falha estava no sistema, que
infelizmente ainda enfrenta enormes desafios a serem superados, pois tanto o0s
professores, quanto a professora deram o melhor de si diante do que tinham a

bY

disposicdo, mas as condicbes ndo foram favoraveis a efetivacdo da verdadeira
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incluséo.

Por fim, podemos apontar que alcancamos 0 nosso objetivo geral, pois
analisamos, atraveés das perspectivas dos(a) participante(s), a importancia da Tutoria
de Resiliéncia na pratica docente, mas ndo podemos considerar que apenas a tutoria
garantisse a Inclusdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia. Sendo assim, esperamos
gue nossa pesquisa possa despertar o interesse de pesquisadores(as) em olhar de
forma diferenciada e critica para esta causa. A depender das atitudes assumidas, a
vida escolar destes(as) alunos(as) podera mudar de modo consideravel, para melhor,
ou para pior.

Concluimos que a relevancia de nossa pesquisa esta centrada em uma
reflexdo da parte docente, levando-os a analisar sua relagdo com seus/suas
alunos(as) com deficiéncia, valorizando cada “pequeno passo” com humanidade, pois
S80 nesses pequenos atos que vimos que reside toda a diferenca, configurando-se,

verdadeiramente, uma Tutoria de Resiliéncia docente.
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Universidade Federal de Pernambuco
Centro Académico do Agreste

Programa de P6s-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matemética

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o(a) Sr(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa “Tutoria
de Resiliéncia e Educacdo Inclusiva: Um olhar através da perspectiva do(a)
professor(a) de Ciéncias e Matematica, Anos Finais”, que esta sob a responsabilidade
da pesquisadora Anna Carolliny da Silva, residente a Rua Renato José Moura, Maria
Auxiliadora, 286, Caruaru-PE, CEP: 55037-260, e-mail: anna.carolliny@ufpe.br.

Também participam desta pesquisa, como orientadora, a Prof.2 Dra. Ana Lacia
Leal, e-mail: ana.glchaves@ufpe.br e como coorientadora, a Prof? Dra. Tania Maria
Goretti Donato Bazante, e-mail: tania.bazante@ufpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com a responsavel por esta
pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde
com a realizagao do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma via seré entregue a vocé e a outra ficara com

a pesquisadora responsavel.
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O(a) senhor(a) estara livre para decidir participar ou se recusar. Caso nao
aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como
sera possivel retirar 0 consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacéo: O titulo deste
trabalho traz de forma direta o seu Objetivo Geral: “Analisar, através da perspectiva
dos(as) professores(as), a importancia da Tutoria de Resiliéncia em relagéo a Inclusao
do(a) aluno(a) com deficiéncia’. Desejamos com essa pesquisa propor uma
investigacdo sobre Tutoria de Resiliéncia na relacdo professor(a) aluno(a) com
deficiéncia, sendo a Tutoria de Resiliéncia o estabelecimento de uma relagéo capaz
de proporcionar a criagdo de vinculos saudaveis que proporcionam afeto, seguranca
e um carater tranquilizador diante de situacdes dificeis e de risco (CYRULNIK, 2013).
A coleta de dados se dara através de Questionario Fechado, Entrevista
Semiestruturada e, posteriormente, da Observacdo N&o Participante, seguida de
anotagdes no Diario de Campo.

Os locais de desenvolvimento da pesquisa serdo em quatro Escolas Publicas
Municipais que ofertam aulas nas disciplinas de Ciéncias e/ou Matematica para
aluno(a)s com deficiéncia do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, em uma cidade
do Agreste Pernambucano.

Logo de inicio utlizaremos o Questionario Fechado com duracdo de
aproximadamente de 15 minutos, de forma presencial e individual, contando com a
participacdo de dez professores(as) de Ciéncias e/ou Matematica, sendo o critério de
selecdo a formacdo em Licenciatura nas areas citadas e o trabalho com aluno(a)s com
deficiéncia.

Porém, esse quantitativo se reduzirA para apenas quatro, visto que
pretendemos trabalhar com um nUmero menor para assegurar uma maior
verticalidade, apuracédo e aprofundamento dos achados. Nesse segundo momento,
daremos continuidade a coleta de dados, através da Entrevista Semiestruturada (que
durara, em média, 30 minutos) e a Observagdo Nao Participante (com duracdo em
média de uma hora/aula para cada observacao, totalizando 20 horas/aula, para cada

um(a) do(a)s participantes).
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» RISCOS: Como riscos possiveis para o(a)s participantes, o cansago e/ou
constrangimento podem existir, tendo em vista que para responderem ao
Questionario Fechado ou a Entrevista Semiestruturada, pode-se requerer mais
tempo do que o esperado, além de potenciais problemas, como o
constrangimento e exposi¢cao advindos da Observacado Nao Participante. Em
face dessa possibilidade, objetivamos evitar estas situagcdes por meio de
didlogos que permitam o envolver e o motivar, esclarecendo os detalhes de
como serdo utilizados os dados colhidos no Questionario Misto, Entrevista
Semiestruturada e a Observacdo N&o Participante, buscando criar um
ambiente de confianca e acolhimento.

> BENEFICIOS diretos/indiretos para o(a)s voluntario(a)s: A pesquisa nao trara
nenhum beneficio direto aos participantes, porém, oferece beneficios sociais e
académicos indiretos, tendo em vista que nossos resultados poderdo
proporcionar uma visdo detalhada da percepcdo que o(a) professor(a) possui
sobre a Tutoria de Resiliéncia voltada a perspectiva da relacdo com o(a)
aluno(a) com deficiéncia.

Esclarecemos que os(as) participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de
se recusarem a aderir ao estudo, e que esta decisdo ndo acarretara penalizacao por
parte das pesquisadoras.

Todas as informacdes serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos
e/ou publicacfes cientificas, ndo havendo identificacdo do(a)s voluntario(a)s, a nao
ser entre as responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacdo. Os dados coletados ficardo armazenados em (pastas de arquivo e
computador pessoal), sob a responsabilidade da pesquisadora, no endere¢o: Rua
Renato José Moura, 286, Maria Auxiliadora, Cep: 55037-260, Caruaru - PE, pelo
periodo minimo de cinco anos apos o término da pesquisa.

Ao final da Pesquisa, cada participante tera acesso ao trabalho concluido por
meio de documento impresso ou digital, de acordo com a preferéncia. Nada Ihe sera
pago e nem sera cobrado, pois a aceitacao € voluntaria. Fica também garantido a
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacao na
pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as
despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelas pesquisadoras

(ressarcimento de transporte e alimentagéo).
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Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o(a)
senhor(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE, no endereco: Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 -
Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)2126.8588 — e-mail:

cephumanos.ufpe@ufpe.br.

(assinatura da pesquisadora)
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , CPF

abaixo assinado, apos a leitura e/ou escuta da leitura deste documento e de ter tido a

oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com a pesquisadora
responsavel, concordo em participar do estudo “Tutoria de Resiliéncia e Educagéo
Inclusiva: Um olhar através da perspectiva do(a) professor(a) de Ciéncias e
Matematica, Anos Finais”, como voluntario(a).

Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a
pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o

meu consentimento a qualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Assinatura do(a) participante:
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Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o aceite do(a) voluntéario(a) em participar (02 testemunhas nao ligadas

a equipe de pesquisadoras):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B

QUESTIONARIO FECHADO
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UMIVERSIDADE

FEDERAL
DE PERNAMBLCO

Universidade Federal de Pernambuco
Centro Académico do Agreste

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Prezado(a) Professor(a),

Por meio deste Questionario, convidamos vocé a participar da nossa pesquisa
de Pés — Graduacdo Stricto Sensu, intitulada “Tutoria de Resiliéncia e Educacéao
Inclusiva: Um olhar através da perspectiva do(a) professor(a) de Ciéncias e
Matematica, Anos Finais”. Ela esta vinculada ao Programa de Pd6s-Graduacédo em
Educacdo em Ciéncias e Matemética (PPGECM), da Universidade Federal de
Pernambuco (CAA). Tanto os dados coletados, como as identidades dos(as)
participantes, serdo mantidos em sigilo, e estardo sob a responsabilidade da

pesquisadora Anna Carolliny da Silva.

Nome: Idade:

Género:

Tempo de Atuacdo na Docéncia:



Quadro 10 — Questionario Fechado
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ITEM

SIM

Sou professor(a) da Educacéo Bésica

Atuo em Turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

Sou Professor(a) de Ciéncias ou Matematica

Possuo graduacgéo concluida em Ciéncias ou Matematica

Sou Professor(a) atuante nas Escolas Publicas da Rede
Municipal da Cidade de Caruaru — PE

Tenho alunos e/ou alunas com deficiéncias em minhas
turmas (apenas se do 6° ao 9° ano)

Passei por alguma licenca nos ultimos cinco anos

Fonte:A autora (2023)
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APENDICE C

Roteiro da Entrevista Semiestruturada
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UMIVERSIDADE

FEDERAL
DE PERNAMBLCO

Universidade Federal de Pernambuco
Centro Académico do Agreste

Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias e Matematica

Prezado(a) Professor(a),

Por meio desta entrevista, convidamos vocé a participar da nossa pesquisa de Pos —
Graduacéao Stricto Sensu, intitulada “Tutoria de Resiliéncia e Educacgéao Inclusiva: Um
olhar através da perspectiva do(a) professor(a) de Ciéncias e Mateméatica, Anos
Finais”. Ela estd vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matemética (PPGECM), da Universidade Federal de Pernambuco (CAA).
Tanto os dados coletados, como as identidades dos(as) participantes, serdo mantidos

em sigilo, e estaréo sob a responsabilidade da pesquisadora Anna Carolliny da Silva.
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Questbdes

12) O que vocé entende por “Tutoria de Resiliéncia em Professores/ras”™?

2%) Vocé acredita que essa Tutoria seja um diferencial na relacdo professor(a) e
aluno(a) com deficiéncia? Por qué?

3?) Vocé se considera um(a) “Tutor(a) de Resiliéncia” para seus/suas aluno(a)s com
deficiéncia? Explique.

42) Se sua resposta anterior foi “sim”, poderia descrever alguma situagdo em que
consideraria ter agido como um(a) Tutor(a) de Resiliéncia durante seu magistério com
aluno(a)s com deficiéncia? Caso tenha sido “n&o”, conseguiria recordar algum
momento em que isso poderia ter ocorrido?

52) Algum(a) de seus/suas aluno(a)s com deficiéncia j& relatou ou demonstrou o quao
fundamental foi o seu suporte afetivo, durante o exercicio de seu magistério? Caso
sim, favor relatar.



