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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduagéo
em Educacdo em Ciéncias e Matemética (PPGECM) da Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE, Centro Académico do Agreste. Ela surge a partir de minha
experiéncia pessoal e profissional, que inclui uma trajetdria na alfabetizacdo e no
ensino de Ciéncias para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Teve como objetivo
geral compreender como a aprendizagem baseada em contexto poderia interferir nas
vivéncias sobre os conteudos de meio ambiente entre educandos da Educacado de
Jovens e Adultos. A pesquisa se fundamenta na teoria da “aprendizagem situada" de
Jean Lave e Etienne Wenger (1991), que fez uma conexdo entre o contexto e a
aprendizagem de Ciéncias. No decorrer do estudo, desenvolvemos uma atividade de
intervencdo em um espago comunitario em Alagoinha/PE, onde as "alagoinhas”
desempenham um papel substancial no abastecimento hidrico local. Esse ambiente
social foi propicio para explorar como as vivéncias cotidianas e a interacdo social
podem fortalecer a compreensao de conceitos ambientais e promover a cooperagao
entre os educandos. O publico alvo foram os educandos do Ensino Médio da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da EREM Goncalo Antunes Bezerra, localizada
no municipio de Alagoinha-PE. Utilizamos uma abordagem qualitativa e o0s
instrumentos de coleta de dados foram: formulario de investigacao inicial, atividade de
intervencdo que teve como estratégia didatica as cinco etapas da aprendizagem
contextualizada — REACT (Davtyan, 2014), e estudo com grupo focal. Nossa pesquisa
trouxe como foco a aprendizagem e o contexto, dialogando com os autores Freire
(2002), Dewey (1959), Sasseron (2015), Sharple (2015), llleris (2013), dentre outros
gue nos instigaram a refletir sobre os desafios da aprendizagem de ciéncias para EJA.
Os resultados indicaram que a aprendizagem baseada em contexto promoveu um
maior interesse dos participantes da pesquisa pelos temas ambientais, possibilitando
uma compreensdo mais profunda e significativa dos conteidos abordados. A andlise
do estudo com grupo focal revelou que os educandos perceberam uma maior
relevancia e aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos, relatando mudancas
positivas em suas atitudes e comportamentos relacionados ao meio ambiente

contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da comunidade.



Palavras-chave: Aprendizagem baseada em contexto, Aprendizagem situada,

Educacao de jovens e adultos, Aprendizagem, Contexto, Ensino de ciéncias.



ABSTRACT

This master's research was developed in the Postgraduate Program in Science and
Mathematics Education (PPGECM) at the Federal University of Pernambuco-UFPE,
Academic Center of Agreste. It arises from my personal and professional experience,
which includes a trajectory in literacy and teaching Science for Youth and Adult
Education (EJA). The general objective was to understand how context-based learning
could interfere with the experiences of environmental content among Youth and Adult
Education students. The research is based on the theory of “situated learning" by Jean
Lave and Etienne Wenger (1991), which made a connection between the context and
Science learning. During the study, we developed an intervention activity in a
community space in Alagoinha /PE, where "alagoinhas" play a substantial role in local
water supply. This social environment was conducive to exploring how everyday
experiences and social interaction can strengthen the understanding of environmental
concepts and promote cooperation among students. were high school students from
Youth and Adult Education (EJA) at EREM Gongalo Antunes Bezerra, located in the
municipality of Alagoinha-PE. We used a qualitative approach and the data collection
instruments were: initial investigation form, intervention activity. which had as a didactic
strategy the five stages of contextualized learning — REACT (Davtyan, 2014), and a
focus group study. Our research focused on learning and context, dialoguing with the
authors Freire (2002), Dewey (1959), Sasseron (2015), Sharple (2015), llleris (2013),
among others who encouraged us to reflect on the challenges of learning science for
EJA. The results indicated that context-based learning promoted greater interest
among research participants in environmental topics, enabling a deeper and more
meaningful understanding of the content covered. Analysis of the focus group study
revealed that students perceived greater relevance and applicability of the knowledge
acquired, reporting positive changes in their attitudes and behaviors related to the
environment, contributing to the sustainable development of the community.

Keywords: Context-based learning, Situated learning, Youth and adult education,
Learning, Context, Science teaching.
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1 INTRODUCAO

O mundo da ciéncia sempre me pareceu encantador e instigador de
descobertas. Como filha de um pai agricultor e uma mae professora, cresci
aprendendo a compreender a educacdo como a mola propulsora para o
desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes, nunca esquecendo o lugar
onde nasci, as minhas origens. Dessa maneira, minha graduagdo em Biologia
enfatizou o meu desejo de percorrer por caminhos da educacao. Trabalhar com jovens
e adultos comecou a fazer parte de minha vida.

Por meio de uma ONG, fui convidada a participar do processo de alfabetizacao
de adultos e idosos, que ndo tiveram acesso a escola, muitas vezes para trabalhar e
contribuir com o sustento de suas familias, situacdo semelhante a que era
representada pela figura de meu pai, que ndo conseguiu estudar. Todo esse processo
me fez refletir, e a partir de minha especializacdo em Educacéo Especial e Educacéo
Inclusiva percebi como a educacao necessita dialogar com a realidade do educando
de forma integral.

Anos mais tarde, novamente fui direcionada & Educacgéo de Jovens e Adultos,
pela Rede Estadual de Pernambuco, agora ndo mais alfabetizando, mas atuando em
um programa que busca corrigir a defasagem em idade-série. Pude sentir que esse
era meu caminho, que atuar com esse publico e fazer parte desse processo, era minha
MIiss&o.

Trabalhar com este perfil de educandos, € uma experiéncia muito desafiadora
para a docéncia, todavia € muito gratificante. E perceber em cada rosto dessas
pessoas ndo apenas um sonho individual, mas um desejo coletivo, de toda uma familia
e isso é o incentivo para que eles prossigam, apesar de tantas dificuldades.

Essa modalidade de ensino traz um desenho cheio de peculiaridades como: a
heterogeneidade das turmas, varios contextos sociais, culturais e distintas motivacdes
para reintroducdo escolar, desencadeando reflexdes atentas para as notorias
dificuldades no ambito escolar que néo favoregam a uma aprendizagem significativa.
De acordo com Souza e Chaves (2019, p. 144) "as pessoas precisam ficar
frente a realidade, de maneira critica e consciente, para que possam
compreendé-las e dela se apropriar-se e interferir’. Diante disso, um ensino puramente
expositivo com conteudos fragmentados ndo consegue contemplar as demandas

desse perfil.
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O mestrado no PPGECM na UFPE-CAA me trouxe ao mundo da investigacéo,
assim como também o Projeto de extensdo MultipliCAA-UFPE e o Programa Polinizar,
gue me possibilitaram uma percepcéo da importancia da pesquisa e da multiplicacao
de experiéncias exitosas, como contribuicdo para a ciéncia e a comunidade.

Todo esse caminho percorrido, me trazem a presente dissertagao:
“EDUCACAO AMBIENTAL EM UM CONTEXTO SOCIAL: uma andlise da
aprendizagem baseada em contexto entre educandos da educacéo de jovens e
adultos nas vivéncias sobre meio ambiente”, que discorre a partir das experiéncias
dentro de um espa¢o comunitario com foco na tematica ambiental: preservacao e
tratamento da agua para prevengao de doencgas de transmissao hidrica, usando como
contexto social as “alagoinhas”, pequenas lagoas naturalmente formadas nos lajedos
gue recobrem parte do territério do municipio de Alagoinha/PE. Essas formacfes
rochosas sdo de fundamental importancia para suprir as dificuldades hidricas da
comunidade.

A tematica ambiental € um assunto fundamental no contexto atual, pois
estamos enfrentando diversos desafios relacionados a preservacao do meio ambiente
e a sustentabilidade do nosso planeta. Nesse sentido, quando a acdo educativa
pedagogica se concentra em um espago comunitario, varias experiéncias de
aprendizagem podem ser desencadeadas para promover a conscientizagdo, o
engajamento e a transformagao positiva nas comunidades. Em seu texto “A Educagao
Ambiental na Escola”, veiculada pela TV escola Salto para o Futuro, Jaime Tadeu

Oliva fala que:

a pratica de EA na escola busca assegurar um ensino-aprendizagem
gue torne os estudantes aptos a compreenderem o conceito de meio
ambiente e seus processos e dinamicas. E necessario, também, que
eles compreendam o seu lugar, seu papel e sua responsabilidade com
0S processos e as dinamicas caracteristicas do meio ambiente. (2000,
p.10).

Por conseguinte, o fio condutor dessas experiéncias de aprendizagem € a
conscientizagc&do de que somos parte integrante do meio ambiente e que nossas acoes
individuais e coletivas tém um impacto significativo no meio em que vivemos.

Na prética da disciplina de Ciéncias, ha um forte apelo a necessidade de

contextualizacdo de contetdos que visem uma aprendizagem reflexiva e colaborativa.
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Conhecer as Ciéncias exige um alto grau de comprometimento com a percepcéo de
gue o mundo esta em constante modificacdo, sendo necessaria a busca permanente
de uma compreensao sobre os fendbmenos naturais e os impactos que estes tém sobre
a vida (Sasseron, 2015).

Acreditamos nessa perspectiva, de que a aprendizagem baseada em contexto,
gue visa a correlacdo de contetdos e o cotidiano dos educandos no ensino de
Ciéncias, possa torna-lo o sujeito participativo no seu processo de aprendizagem,
estimular e conferir um movimento interativo e integrador, que possa contribuir no
desenvolvimento de habilidades inerentes a esse publico e na construgdo de
competéncias essenciais para que suas potencialidades como seres humanos,
cidadaos e trabalhadores possam contribuir para o desenvolvimento sustentavel da
sua comunidade.

Autores como Paulo Freire (1999) e John Dewey (1959), trazem 0 processo
transformador da relacdo das experiéncias do homem com o meio. Freire e Dowbor
(2009), falam da relacéo intrinseca entre o homem e sua realidade, sinalizando que a
leitura da palavra € entendida a partir da leitura do mundo de quem |é. Dessa forma,
Figueiredo (2016, p. 6), diz que a contextualizacdo ndo advém como uma nova teoria,
mas, “‘como um espaco de convergéncia de teorias e praticas que exprimem formas
convergentes de ver o mundo da educagao e da aprendizagem”.

As atuais reflexdes no campo pedagogico, dao conta da possibilidade de os
individuos agirem ativamente em sua realidade, fazendo suas escolhas de forma
libertadora. Para tanto, investir em qualidades no campo pessoal como a criatividade
e a responsabilidade de ser um agente transformador, sdo competéncias importantes
para o mundo atual.

A aprendizagem baseada em contexto, possibilita a convergéncia dos
conhecimentos empiricos e o conhecimento cientifico, por meio de ambientes ndo
formais, favorecendo a participagéo ativa do educando. A oferta de diferentes formas
de acesso a aprendizagem desses educandos, poderd ser um pilar para essa
construcao.

Sendo assim, esse estudo se justifica pela necessidade de percorrer caminhos
do entendimento e da reflexdo acerca das implicagdes que a aprendizagem baseada
em contexto no ensino de Ciéncias tem para este publico.

A presente pesquisa, traz como base a teoria da “aprendizagem situada" de

Jean Lave e Etienne Wenger (1991).
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Segundo o0s autores, "a teoria da aprendizagem situada enfatiza a
interdependéncia relacional entre agente e mundo, atividade, significado, cognicéo,
aprendizagem e conhecimento.” (Lave; Wenger, 1991). Nesse sentido, o foco é duplo,
no contexto e na aprendizagem, tendo em vista que “os conceitos relacionados no
mundo social ndo deveriam ser analisados isoladamente dos conceitos de pessoas
agindo e interagindo nas suas atividades” (Lave, 2013, p. 236).

Para tanto, o mapeamento de trabalhos que possam contribuir para nossa
pesquisa, se deu a partir da selecao realizada por meio de critérios pré-estabelecidos
e ressaltamos que poucos trabalhos foram encontrados sobre o tema no tocante ao
nosso publico-alvo, salientamos que foram encontrados poucos trabalhos com o
descritor “aprendizagem e contexto”, evidenciando a necessidade de mais pesquisas
gue viabilizem um maior aprofundamento do tema, em especial para a educacao de
jovens e adultos. Optamos por realizar também uma atividade de intervencdo em
ambiente de aprendizagem nao formal, assim a pesquisa se dara em um contexto

social, na acao dos sujeitos em atividades do dia a dia.

1.1 QUESTAO NORTEADORA:

De que forma a aprendizagem baseada em contexto pode influenciar nas

vivéncias sobre meio ambiente entre os educandos da educacao de jovens e adultos?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral
Compreender como a aprendizagem baseada em contexto pode interferir nas
vivéncias sobre os conteudos de meio ambiente entre educandos da educacéo de

jovens e adultos.

1.2.2 Objetivos especificos
e Analisar, a partir da aprendizagem baseada em contexto, como as vivéncias
cotidianas trazidas pelos educandos da educacéo de jovens e adultos podem ser

representativas para o entendimento de conceitos sobre meio ambiente;
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e Analisar como a aprendizagem baseada em contexto interfere no trabalho
cooperativo entre os educandos da educacao de jovens e adultos para a edificacéo

de sua autonomia.
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2 REVISAO SISTEMATICA

O processo de desenvolvimento de uma Revisdo Sistemética busca
categorizar, avaliar, comparar e analisar conceitos e estatisticas apresentadas na
literatura, agregando evidéncias que norteiam de forma sistematica, metddica e
explicita todo o material relevante que possa ser reprodutivel (Okoli, 2019). Por meio
da analise criteriosa da qualidade dos trabalhos selecionados faremos a incluséo ou
exclusédo dos artigos que permitam a proximidade do objeto de estudo e a partir da
observacdo dos textos teremos a possibilidade de avaliar a consisténcia e

generalizacao dos resultados dos estudos sobre um determinado objeto.

Uma forma de obter maior rigor e melhores niveis de confiabilidade em
uma revisdo bibliografica € adotar uma abordagem sistematica. 1sso
significa, definir uma estratégia e um método sistematico para realizar
buscas e analisar resultados, que permita a repeticdo por meio de
ciclos continuos até que os objetivos da revisdo sejam alcancados.
(Conforto; Amaral, 2012, p.02).

Utilizamos como plataforma de busca o site do Portal de Periddicos Capes/Mec
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/ Ministério da
Educacéao — http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/). O
levantamento dos dados compreende um periodo de 2017 a 2022, validado pela
busca de literaturas que trazem impactos atuais sobre 0s nossos objetivos,

considerando sondagens importantes que maximizam a nossa pesquisa.

2.1 PROTOCOLO DE BUSCA

A pesquisa e selecdo das producbOes sera organizada considerando o0s

seguintes parametros e indicadores:

2.1.1 Fontes de Pesquisa

Portal de Periédicos CAPES/MEC (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior/ Ministério da Educacédo — http://www-periodicos-capes-
gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/).


http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/
http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/
http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/
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2.1.2 Idioma
A pesquisa busca encontrar artigos produzidos em lingua portuguesa e lingua

inglesa.

2.1.3 Palavras-chave/descritores/strings

EJA, “educacéao de jovens e adultos”, “ensino de ciéncias”, “EJA e ensino de

” LI 11

ciéncias”, “aprendizagem e contexto”, “contextualizacao”.
2.1.4 Data de publicacao

Trabalhos publicados entre o periodo de 2017 e 2022.

2.2 CRITERIOS PARA SELECAO DOS ESTUDOS:

2.2.1 Critérios de incluséo

Trabalhos publicados no periodo entre 2017 a 2022, que tenham o ensino de
ciéncias como area de estudo, pesquisas realizadas dentro e fora do Brasil,
publicados nos idiomas portugués e inglés, disponiveis online e/ou para download e

considerados apenas uma vez.

2.2.2 Critérios de excluséo
Pesquisas publicadas fora do periodo entre 2017 e 2022, estudos que nédo
tenham o ensino de ciéncias como area de pesquisa, trabalhos que ndo estejam

disponiveis online e/ou para download e em idioma diferente do inglés e do portugués.

2.3 PROCEDIMENTOS PARA SELECAO DOS ESTUDOS

De inicio, com um olhar criterioso, nos debrugamos sobre o titulo e o resumo/
abstract para selecéo dos trabalhos, observando os textos repetidos para que fossem
adicionados apenas uma vez.

No Portal de Periédicos do CAPES a partir da utilizacdo de algumas palavras-
chave conseguimos selecionar artigos e disserta¢gfes que contribuiram com a nossa

pesquisa, seguindo a caracterizacéo sistematica pré-estabelecida.
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Quadro 1: resultados da busca nos Periédicos CAPES, por termos e filtros.

Descritores Registro | Selecionados | Campo

CAPES Pesquisado
EJA 395 5 Avancado
“Ensino de ciéncias e EJA” 422 1 Avancado
“‘Aprendizagem e contexto” 58 1 Avancado
“Contextualizacao e 7 1 Avancado
aprendizagem”

Fonte: a autora (2022)

Quadro 2: Artigos por descritores agrupados, artigos selecionados e tipo de artigo.

Revista Ano | Autor Textos selecionados
Educacéao 2020 [ Teodoro; Os estudantes da educacédo de jovens e
popular Santos adultos: um olhar sobre suas condi¢des
de estudo e trabalho
2021 [ Ribeiro; A professora sempre chegou com
Praxis Guimaraes conteudo pronto”: uma reflexdo sobre o
Educacional curriculo de Biologia na EJA e suas
interfaces com 0S  pressupostos
freirianos
2022 [ Cassab; Os Educandos da EJA e suas Leituras
Pesquisa em Nascimento sobre a Disciplina Escolar Biologia:
Educacdo em Provocativas Necessarias para Pensar o
Ciéncias Curriculo e a Pesquisa na Area da
Educacéao Cientifica
2019 | Xavier Historia e historiografia da Educacéo de
Historia da Jovens e Adultos no Brasil -
Educacao inteligibilidades, apagamentos,
necessidades, possibilidades
2017 | Viegas; Um convite ao retorno: relevancias no
Ibero- Moraes histérico da EJA no Brasil
Americana de
Estudos em
Educacéao
2019 [ Souza; Chaves | Educacdo de jovens e adultos: uma
Educacao abordagem metodologica para a
Popular humanizacéo



https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
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2021 | Schmitt Aprender (n)a horta urbana: praticas e
Pontificia experiéncias em comunidade
Universidade
Catdlica do Rio
Grande do Sul

_ 2019 | Maffi; Prediger; | A contextualizacdo na aprendizagem:
Conhecimento Rocha  Filho; | percepgbes de docentes de ciéncias e
Online Ramos matematica

Fonte: a autora (2022)

Quase todos os trabalhos trazem uma abordagem qualitativa e identificamos a
prevaléncia de relatos de experiéncias e pesquisa-acdo, com coleta de dados em sua
maioria, por meio de formularios, questionarios, observacdo, entrevistas e
levantamentos bibliograficos. Apresentamos uma analise desses trabalhos,

apontando as contribuicdes para o objeto de estudo da nossa pesquisa.

Quanto ao perfil do educando da EJA, o trabalho: “Os estudantes da educacéao
de jovens e adultos: um olhar sobre suas condicfes de estudo e trabalho"”, dos autores
Teodoro e Santos (2020), faz um estudo acerca do perfil dos educandos da EJA, aluno
gue frequentemente é trabalhador e que estuda no periodo noturno.

Trata-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa, desenvolvida no ano de
2016, entre os meses de julho e agosto. A escola, objeto de estudo dessa pesquisa,
esta localizada na cidade de Londrina-PR e foi criada a partir de uma pesquisa que
identificou que, a maioria dos funcionarios da Universidade Estadual de Londrina,
possuia pouca ou nenhuma escolarizagdo em nivel fundamental e médio.

Partindo desse diagnéstico, a universidade criou o Programa de Acao
Educativa para Adultos (PAE). No entanto, a busca por escolarizacao, por parte da
familia dos funcionérios e da comunidade em geral, propiciou a criagdo de um novo
projeto para dar conta dessa demanda, o PAE foi transformado em Escola Oficial,
vinculada a Rede Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos, para atender essa nova
finalidade.

Os autores fazem uma investigacao sobre a identidade dos individuos que
estudam no periodo noturno e uma analise sobre as dificuldades encontradas pelos
discentes na relagé@o entre o estudo e o trabalho. Foi possivel constatar, a partir dos

estudos realizados na escola pesquisada, que o perfil das turmas eram em sua
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maioria composta por jovens e adultos de baixa renda, em sua maioria mulheres e
trabalhadores que buscam por meio da escola, melhores condi¢cdes de vida e que,
muitos alunos tém dificuldades na realizacdo das atividades pedagodgicas propostas
pelo professor, por motivos que vao desde o cansago, devido ao trabalho realizado
durante o dia e a pressao pela conquista de um diploma para manter-se no mercado
de trabalho.

O artigo propiciou visualizarmos um desenho bem caracteristico do perfil do
educando da EJA, bem como refletirmos sobre os impactos das questdes
socioculturais desses educandos na busca da sua escolarizacdo, sinalizado a partir
do referencial desenvolvido na pesquisa que foi had necessidade de construcédo de
praticas pedagogicas especificas para este publico.

Desse modo, também o artigo: “A professora sempre chegou com contetdo
pronto”: uma reflexdo sobre o curriculo de Biologia na EJA e suas interfaces com os
pressupostos freirianos”, os autores Ribeiro e Guimaraes (2022), aprofundam-se no
legado freiriano e sua pedagogia como potencial no atual cenario da educac¢do, como
premissa na construcdo de curriculos especificos para a EJA, favorecendo o
protagonismo do educando.

O artigo apresenta resultados preliminares da parte empirica de uma pesquisa
de doutoramento que se deu em instituicdes que oferecem prioritariamente a EJA no
estado de Goias, os CEJAs (Centros de Educacao para Jovens e adultos), a partir de
entrevistas realizadas nas instituicbes acima citadas, em torno do movimento de
“escolha” dos conteudos de Biologia trabalhados em sala na dindmica da construgao
curricular. Tendo como suporte a pedagogia de Paulo Freire (1992) (2000), os autores
sinalizam para a potencialidade e atualidade do legado freiriano no tocante a
construcéo coletiva e dialdgica do curriculo da EJA.

As  entrevistas  semiestruturadas  foram realizadas  com 23
educandos/educandas de turmas da Terceira Etapa, que corresponde ao Ensino
Médio da educacao basica. Em virtude da situacao da Pandemia de COVID19 a partir
de 2020, os estudantes foram contatados via mensagem de texto/audio pelo aplicativo
WhatsApp e as entrevistas foram agendadas e realizadas pela plataforma Google
Meet e/ou WhatsApp.

Os dados da pesquisa sinalizam que podemos considerar que nossa pratica
como educadores ainda se fundamenta numa abordagem tradicional e o estudo da

Biologia ainda esta enraizado na transmisséo de conteudos prontos. Desse modo,


https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_dialnet_primary_oai_dialnet_unirioja_es_ART0001484009&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab
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impulsionados pelas reflexdes trazidas pelos autores, sobre a vasta obra de Paulo
Freire, a pesquisa também favorece a reflexdo acerca das praticas pedagogicas atuais

e suas implicacOes na aprendizagem e na organizac¢ao do curriculo para esse publico.

Quanto a trajetoria historica da Educacado de jovens e adultos, a pesquisa de
Xavier (2019), intitulada “Histéria e historiografia da Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil - inteligibilidades, apagamentos, necessidades, possibilidades”. A autora
examina a tradicdo historiogréfica da EJA, desde a atuacao da Unido, na promogao
da educacao para adolescentes e adultos, seguida pela emergéncia de movimentos
populares na década de 1960 e pela proposta pedagdgica de Paulo Freire.

O artigo explora como ficou obscurecido o processo de incorporacdo da
educacao dos trabalhadores ao sistema educacional brasileiro republicano, a partir da
andlise de marcos histéricos das atuacdes em favor da educacao de jovens e adultos,
expandindo os conhecimentos historicos na busca da reivindicacao identitaria da EJA.

A pesquisa traz em seu corpo tedrico autores como: Osmar Favero (2001,
2006), Osmar Favero e José Rivero (2009), Osmar Favero e Marinaide Freitas (2011),
a autora enfatiza, os estudos de Carvalho (1989) e de Paiva (2003), no tocante a falta
de destaque da Educacéo de Jovens e Adultos, na luta pela educagcdo comum para
todos os cidadaos.

O trabalho confere também, a inadequada acdo do governo federal na
execucao de politicas publicas ofertadas aos jovens e adultos analfabetos ou com
incompleta escolarizacao, bem como, o demérito as ideias e a¢gbes de Paulo Freire e
dos movimentos de educacéo popular dos anos de 1960.

A autora sinaliza para a necessidade de pesquisas que supram as lacunas de

dados educacionais desse publico, dos anos 1930 ao periodo de 1940.

Nesse sentido, também o artigo: “Um convite ao retorno: relevancias no
histérico da EJA no Brasil”, escrito por Vegas e Morais (2022), busca no passado da
Educacdo de Jovens e Adultos, chaves para melhor compreensdo de algumas
vicissitudes que ainda hoje imperam nessa modalidade de ensino.

A pesquisa historica/documental, faz um desenho da trajetoria histérica da
educacédo de jovens e adultos. Os autores priorizando os fatos mais significativos,
apontam que as circunstancias no transcorrer temporal apresentada no artigo,

vislumbra um cenario recorrente da marginalizacdo dessa modalidade de ensino e



27

gue foram capazes de afetar no passado e na contemporaneidade a construcao de
politicas publicas educacionais para esse perfil. Uma discusséo teorica sob o olhar
retrospecto de Paiva (1987), Haddad (1991), Haddad; Di Pierro (2000), Di Pierro et al.
(2001), Di Pierro (2010) e Saviani (2008).

As pesquisas sobre a educacao de adultos no Brasil apontadas no terceiro e
guarto estudo, acima citados, indicam que ainda ha muito a ser explorado na producao
de conhecimento historico. Os dados indicados passam a ideia de que a educacéao
dos trabalhadores se resume a reposicdo de escolaridade, com foco em habilidades
técnicas para o trabalho e a relacdo entre o ensino supletivo e a instru¢cdo elementar
€ resultado de uma construcao social e politica, promovida por campanhas oficiais de
educacdo de adultos. Como contributo para 0 nosso estudo, destacamos a
necessidade de explorar a diversidade de tempos e espacos formativos da educacéo
de adultos para ampliar nosso conhecimento histérico sobre o nosso objeto de

pesquisa.

As autoras: Nascimento; Cassab (2022), em seu texto “Os Educandos da EJA
e suas Leituras sobre a Disciplina Escolar Biologia: Provocativas Necessarias para
Pensar o Curriculo e a Pesquisa na Area da Educacdo Cientifica", trazem
consideracdes importantes acerca do perfil sociocultural e econémico de educandos
da EJA do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl, bem como, uma analise de suas
trajetorias escolares. Apontado como um registro onde a maioria dos discentes da
EJA podem se reconhecer, no tocante a trajetdria e expectativas escolares e a
valorizacdo da vida.

A problemética de investigacdo institui-se em meio a um contexto de
inteligibilidade referenciado pelos autores, Miguel Arroyo (2006, 2007a, 2007b, 2011,
2017) e Paulo Freire (1989, 1993, 2017, 2018, 2019), para refletir sobre os significados
politicos e histéricos de negacado dos direitos humanos basicos e para a producgéo de
conhecimento acerca dos educandos que frequentam essa modalidade de ensino.

A pesquisa é qualitativa, utilizando-se da aplicacdo de questionarios e
entrevistas, buscando compreender como os educandos produzem leituras sobre a
experiéncia no contexto da Biologia escolar, a partir de seus percursos vividos na
escola e fora dela.

As autoras focam na disciplina de Biologia e o estudo nos motiva a refletir sobre

a caréncia de curriculos e préticas integradoras que sejam capazes de manter este
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perfil na escola estimulando a sua producéo, criatividade e respeitando o seu direito a

educacao.

O artigo: “Educacéo de jovens e adultos: uma abordagem metodolégica para a
humanizacao”, dos autores: Souza e Chaves (2019), € um produto do subprojeto
intitulado: “Concepgoes e praticas interdisciplinares na Educagao de Jovens e Adultos
— EJA”, vinculado ao projeto guarda-chuva “Perspectivas interdisciplinares na
educacao’.

O estudo traz uma importante discusséo tedrica sobre a interdisciplinaridade
como aporte na concepcdo de um olhar integrador para o curriculo da educacao de
jovens e adultos, dialogando a partir de documentos legais e propostas pedagodgicas
curriculares sob uma ética freiriana, acerca de praticas humanizadas e integradoras
para este publico.

Os principais referenciais teéricos utilizados para o tratamento dos dados
foram: Hilton Japiassu (1976), Carlos Rodrigues Brandao (2002; 2010) e Paulo Freire
(1996; 2005; 2007 e 2008).

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, ancorada a um aparato
tedrico-documental atrelado ao campo pesquisado. Para a leitura e interpretacéo das
leis e textos selecionados, os autores optaram pela hermenéutica fenomenoldgica
(Dittrich; Leopardi, 2015).

O estudo nos motiva a analisar o processo de aprendizagem dos educandos
da Educacdo de Jovens e Adultos sob uma dtica freiriana fundamentado em uma
proposta pedagodgica libertadora, humanizadora e emancipatoria, a partir das suas

vivéncias, intrinsecas aos mais diversos contextos sociais.

A tese de doutorado em ciéncias humanas de Schmitt (2021), Aprender (n)a
horta urbana: praticas e experiéncias em comunidade, apresenta a analise de
experiéncias de aprendizagem que permeiam em um espac¢o comunitario, cujo fio
condutor da acéo educativa pedagodgica € a tematica ambiental: A Horta Comunitaria
da Lomba do Pinheiro, em Porto Alegre, RS. Baseada na nocéo de participagdo uma
pratica compartilhada, onde foi cabivel conceder o desenvolvimento de habilidades
relacionadas além de técnicas de horticultura, experiéncias de aprendizagem capazes

de provocar deslocamentos de ordem subjetivas.
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O estudo traz como referencial trabalhos de autores como: Lave ( 1991),
Wenger (2001), Carvalho e Steil (2014), sobre engajamento em relacdo as
experimentacdes (Stengers, 2015) e Ingold (2020) em uma perspectiva ecoldgica de
aprendizagem, baseada na nocdo de pratica em correspondéncia com diferentes
seres.

A partir das atividades realizadas em um espaco publico, como a horta
comunitaria, permitiu o desenvolvimento de habilidades que vao além do aprendizado
técnico da horticultura. Pode-se concluir que esse tipo de dindmica possibilita o
engajamento em uma vivéncia coletiva, no sentido de comunidade.

O estudo propicia reflexdes acerca da influéncia de praticas como dessa
natureza, na perspectiva do engajamento e pratica colaborativos para a
aprendizagem. Desse modo, o trabalho da autora muito se aproximou com nossa
pesquisa e com as implicagdes no tocante a aprendizagem da Educacéo de Jovens e
Adultos.

A investigacao dos autores Maffi; Prediger; Rocha Filho e Ramos, intitulado: “A
contextualizacdo na aprendizagem: percepcdes de docentes de ciéncias e
matematica”, apresenta uma analise das percep¢cfes de professores sobre a
contextualizacdo na aprendizagem de Ciéncias e Matematica.

O estudo apresenta uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa,
baseando-se em Bogdan e Biklen (1994). Os participantes da investigacdo foram 17
docentes, nas areas de Biologia, trés na Fisica, sete na Matematica, dois na Quimica
e um na Pedagogia. A partir de depoimentos sobre o tema, os quais foram analisados
por meio da Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016).

Como resultado da pesquisa, 0os autores observaram que 0s participantes
compreendem que a contextualizacéo viabiliza a criacdo de significados e conexdes
entre os saberes - aqueles ja adquiridos pelos alunos e os conhecimentos cientificos.
Além disso, ressalta-se a relevancia das praticas interdisciplinares e da motivacéo
como um meio de fomentar o interesse e a participacao ativa dos estudantes.

Observou-se também, a partir das respostas dos professores, que a
contextualizacdo nos processos de ensino e aprendizagem permite questionar a
realidade, contribuindo para a formagéao de individuos criticos e independentes. Desse
modo, podemos dizer que esse estudo traz importantes contribuicbes para nossa

pesquisa, principalmente nas vivéncias no chao da escola.
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Por fim, os trabalhos selecionados e analisados trazem contribuicbes
importantes para nossa pesquisa auxiliando na construcao de um referencial palpavel
no tocante a percepcdes reais das questdes ligadas a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), “refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem, envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a definicdo de
seu lugar social: a condi¢ao de “ndo-criangas”, a condicao de excluidos da escola e a
condicdo de membros de determinados grupos culturais” (Oliveira, 1999).

Nesse sentido, percebe-se a correlagdo dos artigos em uma mesma fala ainda
presente da marginalizagdo em relacao a curriculos e metodologias especificas para
esse perfil, coerentes com as suas necessidades educacionais, capazes de reduzir
ou minimizar a evasao escolar e aprimorar a aprendizagem. A vista disso, ao
analisarmos todos esses trabalhos temos a sensacdo de que, a discussao esta
latente, precisa ainda ganhar vozes e criticidade para que as particularidades desses

educandos sejam a premissa para novas praticas educacionais.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONCEITUANDO A APRENDIZAGEM

Seguindo o processo natural, aprendemos e/ou reaprendemos desde o ventre
materno. Aprendemos a andar, a falar e assim por diante, tudo em nosso proprio
tempo, respeitando o ritmo de cada individuo. Por meio da escola, come¢gamos um
longo processo de construcdo de habilidades e pensamentos cognitivos. Por algum
motivo, algumas pessoas precisam interromper essa dindmica, mas iSso ndo quer
dizer que paramos de aprender, apenas os ambientes de aprendizagem mudam.

A todo momento somos convidados a tomar decisbes que podem ser
facilitadas através do processo escolar, mas isso ndo significa que esse seja o0 Unico
caminho para a aprendizagem. Todavia, a escola é responsavel pela estruturacéo de
um pensamento critico, reflexivo e social que direciona os individuos a mudancas em
varias dimensodes, sejam elas sociais, emocionais ou culturais.

Com o passar do tempo, passamos a desenvolver habilidades mais especificas
gue contemplam demandas sociais e que sao desenvolvidas a partir das influéncias
do meio e do convivio com outras pessoas. Assim sendo, o conhecimento € o condutor
de caminhos que desfazem duvidas, medos e insegurancas, perpassando pelos
conflitos que os enredos nos impdem e nos coloca na posicdo de mestre e aprendiz.

Seria imprudente de nossa parte apontarmos um Unico conceito que definisse
0 que é aprendizagem, diversas teorias sdo desenvolvidas constantemente ao longo
da historia. Generalizando, a aprendizagem pode ser entendida como um processo
de aquisi¢do de conhecimentos, que estabelece rela¢des entre estimulos e respostas,
de forma continua. Para llleris (2013, p. 17), “a aprendizagem acarreta a integragao
de dois processos diferentes: um processo externo de interacao entre o individuo e o
ambiente social, cultural e material, e um processo psicolégico interno de elaboracao
e aquisicao". Nesse sentido, os individuos seguem aprendendo sempre, de varias
formas e maneiras, independentemente da fase da vida, do contexto emocional ou
social e todo o aprendizado sera usado de uma forma favoravel ou ndo para si proprio.

Teorias tradicionais da aprendizagem trazem uma interpretacdo mais restrita

do conhecimento, separando-o do contexto dos individuos, fragmentando a
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compreensao de conceitos e desligando-o de fatores sociais, historicos e culturais;
“(...) se concentrando apenas no psicolégico interno”. (llleris, 2013, p. 17).

Wenger (2013) sinaliza que, nossas instituicdes de ensino partem do principio
de que a aprendizagem ¢é individualizada, onde os educandos em ambiente escolar
ficam isolados de distragBes e de envolvimento com as circunstancias externas a sala
de aula, para assim, focar em atividades curriculares, por meio de informacgdes
meramente repetitivas e a avaliacdo da aprendizagem € exercida de forma
descontextualizada e sem o contributo da cooperacdo. Nessa perspectiva, esse
enfoque resulta em uma transmisséo de informacdes repetitivas.

Contrapondo-se as tradicionais teorias acerca dos processos cognitivos,
estudos como a teoria da aprendizagem situada de Jean Lave e Etienne Wenger
(1991), originada na década de 80, a partir de estudos vygotskianos e de trabalhos
sobre comunidades de pratica e aprendizagem social, trazem avancos sobre as
questdes relacionadas a aprendizagem e o contexto, onde “o foco em um propicia
ocasides para considerar o outro” (Lave, 2013, p.236).

Segundo Lave e Wenger, as comunidades de pratica sédo grupos de pessoas
gue compartilham um interesse comum em um dominio de conhecimento e se
engajam em praticas colaborativas para aprimorar seus conhecimentos e habilidades.
Esses grupos podem ser formais ou informais e podem incluir pessoas de diferentes
niveis de expertise. Os autores argumentam que a aprendizagem ocorre em contextos
de prética, ou seja, em situacdes reais onde as pessoas se engajam em atividades e
tarefas relacionadas a um determinado dominio de conhecimento.

De acordo com Wenger (2013, p.249), uma teoria que considera a
aprendizagem como um processo social deve incorporar elementos necessarios para
distinguir a participagcdo social como um processo de aprender e conhecer. Estes

principios estédo representados na Figura 1.

Figura - 1: Componentes de uma teoria social da aprendizagem: inventario inicial.
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Fonte: Wenger (2013, p.249)

Na perspectiva de Wenger (2013, p. 248), significado diz respeito a forma como
atribuimos sentido ao que estamos aprendendo e como essa aprendizagem se
conecta com nossas Vivéncias e interesses pessoais. Quando a aprendizagem tem
significado para nés, somos mais motivados a nos engajar para aprendermos.

A prética se refere ao envolvimento ativo em atividades de aprendizagem. Ela
envolve a experimentacado e a resolucao de problemas, a aprendizagem no fazer.

A comunidade se refere ao grupo de pessoas com quem nos envolvemos em
praticas de aprendizagem. Ela fornece um contexto social para a aprendizagem, onde
podemos compartilhar ideias e nos apoiar mutuamente.

Por fim, a identidade € o componente que se refere a forma como nos vemos
em relacdo a aprendizagem e a comunidade. Ela pode ser influenciada por nossas
experiéncias e nas relagbes com os outros.

Em suas pesquisas, Jean Lave explora questdes sobre o “mundo socialmente
constituido". Para ela, “(...) a aprendizagem € onipresente nas atividades continuas,
embora, muitas vezes, ndo seja reconhecida como tal” (Lave, 2013 p, 236). Desse
modo, ela realizou investigagdes que envolviam analisar como uma atividade de
matematica poderia se desenvolver em um mercado, buscando compreender a
relacdo entre essa atividade e as subjetividades que esse ambiente poderia trazer,

colocando por meio de agdes a matematica em um contexto social.
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Nesse sentido, Wenger (2013, p. 248) pontua quatro principios importantes
associados a aprendizagem e sobre a natureza do conhecimento, do conhecer e dos

conhecedores:

1. Somos seres sociais, esse fato € um aspecto central da aprendizagem.

2. O conhecimento é questdo de competéncia com relacdo as atividades
valorizadas, como cantar com afinacdo, descobrir fatos cientificos, consertar
maquinas, escrever poesia e assim por diante.

3. O conhecimento é questao de participar da busca dessas atividades, ou seja,
de envolvimento ativo no mundo.

4. O significado, nossa capacidade de experimentar o0 mundo e O NOSSO
envolvimento com ele como algo significativo - €, em Ultima analise, o que a

aprendizagem deve produzir.

Nesse processo, a aprendizagem se da a partir da integracao dos individuos
no envolvimento mutavel nas atividades cotidianas. Sendo assim, a participacao
social, envolve ndo apenas a coletividade em certas atividades, mas também a
construcdo da autonomia e participagdo ativa na comunidade, preparando oS
individuos a partir da cooperagcdo em suas vivéncias para novas agbes no

desenvolvimento de suas atividades.

3.2 0 CONTEXTO

Muito se fala em contextualizar, bem como a importancia do uso e da criacao
de contextos para facilitar o entendimento de um conteddo. Etimologicamente a
origem da palavra contexto é do latim contextus.us; contexere “unir tecendo”. O
dicionario apresenta a definicdo de contexto como a “inter-relacdo de circunstancias
que acompanham um fato ou uma situacdo”, documentos como o Innovating
Pedagogy (Sharples et al, 2015, p. 4), traz a concepgéo de contexto como “algo que
estamos imersos e algo que criamos”, e sinaliza para a importancia do uso e da
criacdo de contextos para auxiliar a compreensdo de conteudos, bastante

representativa quando falamos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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Espera-se que os conteudos trabalhados se relacionem com o cotidiano do
educando, através das vivéncias em situacfes corrigueiras como pontes para a

aquisicao de conhecimentos, corroboram Sharples et al. (2015, p.4) que:

contexto nos permite aprender com a experiéncia. Ao interpretar novas
informag6es no contexto, de onde e quando ocorre e relacionar com o
gue ja sabemos, passamos a entender sua relevancia e significado.

Dewey (1959, p.354), cita que, “experiéncias contam somente quando resultam
em insight, ou em uma percepc¢ao apreciada.” Nesse sentido, € preciso destacar que
€ importante compreender que ndo é sempre que as experiéncias podem ser fontes
importantes para a assimilacdo de conhecimentos cientificos e que possibilitem uma
aprendizagem, sendo fundamental um planejamento capaz de direcionar de maneira
objetiva as atividades, para que possam ser construtoras de saberes que néo sejam
meramente decorativos, mas que tenham significado para eles.

Para muitos educandos a Ciéncia pode ser abstrata, longinqua e
inquestionavel, por isso muitas vezes desinteressante.

Pesquisas como a de Damasio; Peduzzi (2018) apontam que, 0 processo de
aprendizagem no ensino de Ciéncias deve buscar a interacdo do educando e que a
escola tem papel de ensinar conteudos de modo que propicie a eles atitudes de como
lidar com a sociedade e ndo ser subjugada por ela. Conferindo a escola o papel
instigador da necessidade de confrontagdo do conhecimento empirico com o
conhecimento cientifico trazendo o educando ao pertencimento e posicionamento de
agente transformador do meio. A escola € o local que favorece a eclosdo de
mudancas, um espaco construtor da cidadania, responsavel por se relacionar a
realidade e propiciar sua compreensao, para que esses educandos saibam proceder
na vida social (Bacich; Neto e Trevisani, 2019).

Essa sincronia entre a motivacdo em aprender Ciéncias e o desenvolvimento
de um pensamento critico e auténtico com as questdes ambientais, tecnoldgicas e a
sociedade em que vivem, possibilita um ensino mais aberto e que nao apenas respeita
as caracteristicas e particularidades de cada lugar onde estéo inseridos tais sujeitos,
mas as usa em favor de uma criticidade do seu papel na sociedade, a abordagem
pedagogica CTS, parte desse pressuposto de que a ciéncia e a tecnologia sao

atividades sociais e que suas consequéncias podem ter impactos significativos na vida
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das pessoas e no meio ambiente, onde os educandos sdo encorajados a analisar
guestdes sociais relevantes e a buscar solucfes para problemas reais.

Por tanto, quando os individuos desenvolvem essa consciéncia de que inter-
relacdo do espaco e do convivio podem trazer oportunidades para aprender e
desenvolver potencialidades, que trardo representatividade em varios momentos da
vida destes individuos, essas atividades em ambientes fora da escola podem
possibilitar um olhar mais reflexivo e critico, mesmo em ambientes comuns e
corriqueiros, nos quais estamos inseridos.

Para Lins (2015), o foco na vivéncia pode alterar a forma como a educacao é
compreendida, tanto em sua teoria quanto em sua aplicacdo nas escolas. Nessa
perspectiva, trazer a contextualizacdo como raiz para a aprendizagem de conceitos
de ciéncias e inquietar os educandos, pode ndo ser uma tarefa facil, corre-se o risco
de que os conhecimentos populares se confundam com o conhecimento cientifico,
gerando fragilidade ou incredulidade.

Para tanto, precisamos despertar um “educando questionador”, que deseja
aprender, ndo com respostas prontas, mas sendo instigado por sua curiosidade a
partir da interacdo com o ambiente. Freire (1999), destaca que “o préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica”. A vista disso, é importante que o contexto dé significado ao
conteudo e que estes tenham representacéo nas relagdes com o cotidiano para que
o estudo de Ciéncias se traduza em reflexdes acerca das acdes e seja contributo para

o desenvolvimento sustentavel da comunidade.

3.3 APRENDIZAGEM BASEADA EM CONTEXTO

Desde muito tempo a aprendizagem a partir da experiéncia sempre foi
evidente, aprendia-se a partir do convivio com pessoas que detinham saberes sobre
determinadas artes ou profissdes. John Dewey (1959), fala do “aprender fazendo”,
para ele, as primeiras sociedades, sdo exemplos desse processo educativo conferido
pelo ambiente social, na qual jovens aprenderam na convivéncia com os adultos.
Ratifica, Figueiredo (2016, p. 811) sinalizando que “eram processos ecoldgicos,
porque organicamente eram integrados nos ambientes sociais envolventes, onde se

aprendia aplicando o que se estava aprendendo.”
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Ao longo do tempo a complexidade das sociedades propiciou a criagao de
locais mais especificos para a aprendizagem, distanciando a experiéncia mais direta
entre adultos e jovens do cotidiano da vida social, e aproximando-os de uma educacéao
com caracteristicas mais livresca e mecanicista, onde a educacao e os valores, eram
orientados pelas demandas da época, sendo o setor econdmico o pilar principal no
direcionamento das praticas pedagdgicas, com foco no sucesso do capital econémico
e ndo no social, fragmentando assim, a integridade dos individuos.

Freire (2002), nos leva a refletir criticamente sobre essas praticas pedagogicas,
a partir de uma educacédo dialégica, transformadora e inclusiva nas sociedades, que
respeita a concepcdo de mundo do educando e sinaliza que a educacao nao pode ser
dissociada dos contextos socio-historicos dos individuos.

Para podermos compreender melhor como o convivio entre individuos e em
diferentes ambientes contribuem de maneira positiva para a aprendizagem,
precisamos dialogar sobre como esse processo vai se moldando e as importantes
implicacbes que surgem na autonomia dos educandos. Para tanto, o0s
processamentos podem ser controlados ou néo pelo professor, concebidos como uma
fonte de aprendizagem a partir da sua exploragéo, e a criagdo como a gestdo de um
contexto podem ser regidas tanto pelo professor como também pelo educando,
guando este é instigado.

Davtyan (2014, p.01), aponta que, “as atividades n&o s6 podem ser realizadas
em sala de aula, mas também em laboratérios, e futuramente no local de trabalho”.
Figueiredo (2016), fala da importancia para o processo de aprendizagem, de “todos
0s eventos onde se aprenda, sejam eles formais ou informais”. Nesse sentido, tais
eventos ou atividades devam ser includentes e oferecam oportunidade, abertura,
participacéo, acesso, individualismo e pluralismo cultural.

Outro sim, é que esses ambientes de aprendizagem precisam conectar as
ideias ao contexto da vida real, por meio de estratégias que permeiam aos educandos
se reconhecerem como pertencentes ao ambiente, como agentes transformadores e
nao apenas espectadores (Soares, 2012).

Autores como Jarvis (1987), Freire (2002) e Wenger (2013), referem a
importancia da conscientizacdo de que ao aprender, adquirimos as habilidades e o
conhecimento necessarios para ensinar aos outros. Destacando a importancia da
experiéncia e do aprendizado ao longo da vida para o desenvolvimento da capacidade

de ensinar, partindo dessa premissa seria possivel entendermos como as
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experiéncias cotidianas em diferentes ambientes sé@o cheias de significado e que o
conhecimento ndo se limita apenas aos espacos formais. Nesse sentido, diferentes
tipos de ambientes propiciam diversas formas de desenvolver nos individuos
conhecimentos e habilidades, como os ambientes formais, ndo formais e informais.

Segundo Gohn (2014), ambientes formais de aprendizagem s&o locais
planejados e estruturados, conduzidos por docentes, que seguem um curriculo mais
rigoroso, baseado em um livro didatico, com um sistema de avaliacéo e certificacéo,
normalmente sucedem em instituicdes educacionais como: escolas e faculdades.

Ambientes ndo formais de aprendizagem, muito embora seja também
planejado e organizado, ndo necessita seguir um curriculo rigoroso, proporcionando
uma aprendizagem em ambientes ndo escolares, por meio de atividades que visam o
trabalho em grupo, em espagos como: museus, pragas, espagos ciéncia e outros.
Nesses ambientes, a aprendizagem € mais flexivel e o aprendizado ocorre de maneira
mais pratica e experiencial.

Por fim, ambientes informais de aprendizagem, se aprende naturalmente no
convivio entre os individuos, de forma espontanea e ndo seguem um planejamento
formal, mas isso n&o significa que ndo seja importante para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Para Gadotti (2014, p.18), “na educacdo de adultos é preciso harmonizar e
interconectar o formal e o ndo formal’. Desse modo, todas as oportunidades para
aprender devem ser apreciadas e consideradas no aprimoramento desse processo,
indo mais além do diploma, uma educagdo continuada e contextualizada.

Ruzanna Davtyan (2014, p. 01-02) pontua cinco etapas essenciais para a
aprendizagem contextualizada, estratégias que favorecem a experimentacdo de
novos conhecimentos: Relacionar, Experimentar, Aplicar, Cooperacdo e
Transferéncia (REACT).

A estratégia REACT consiste em um conjunto de atividades que visam conectar
0 contetdo estudado com a vida cotidiana, proporcionando experiéncias praticas,
aplicando o conhecimento em situacdes reais, promovendo a colaboracdo entre os
estudantes e transferindo o aprendizado para a resolucao de problemas do dia a dia.

Segundo a autora, sao elas:
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e Relacionar: “inspira os alunos a fazer conexdes entre o conhecimento e suas
vidas”, faz com que estes aprendam a partir de referéncias cotidianas
encontrando assim significados importantes para a compreensao do tema.

e Experimentar: é importante para a pratica de agbes “é um aprendizado no
contexto de exploracéo e de experiéncia”.

e Aplicar: “é aprender conceitos e informagcdes em uma situagao util”, onde suas
experiéncias podem ser aplicadas para entendimento e solucédo de problemas.

e Cooperar: “é aprender no contexto de compartilhar, responder e se comunicar
com outros alunos”, a partilha de experiéncias a partir do trabalho em equipe,
onde o educando aprende a ouvir e se expressar respeitando as ideias dos
membros da equipe.

e Transferir: € “aprender no contexto do conhecimento existente” aplicar em

novas situagoes e contextos.

Figura - 2: estratégia REACT (2014)
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Fonte: Davtyan (2014, p. 01-02)

E evidente que, a atualidade propde novas interpretacées na educacdo e no

papel transformador dos individuos e tanto a aprendizagem conferida na escola como



40

a que os individuos concebem ao longo da vida possibilitam uma construcao continua
e edificada a partir de conhecimentos que resolvam situacfes problemas tipicos das
demandas de cada sociedade e cada uma das etapas da aprendizagem €é importante
para essa construgdo, seja ela conferida em um ambiente que proporcione uma

aprendizagem formal, ndo formal ou informal.

3.4 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SITUADA E A RELACAO COM AS
ESTRATEGIAS DA APRENDIZAGEM CONTEXTUALIZADA (REACT)

Tanto a teoria da “aprendizagem situada” como as estratégias da
aprendizagem contextualizada (REACT), enfatizam a importancia de aprender em
varios contextos, em que o0s educandos sao incentivados a aplicar novos
conhecimentos em situagdes reais e a trabalhar em colabora¢cdo com os demais, indo
de encontro com principios gerais de ensino contextualizado e aprendizagem ativa,
influenciados por teorias educacionais de autores como Dewey e Freire.

A teoria da “aprendizagem situada” de Jean Lave e Etienne Wenger, como ja
foi citada acima, indica que a aprendizagem é inerente ao social e que o conhecimento
€ construido através da interacdo com outras pessoas e contextos, e que ela ocorre
naturalmente em situacbes do mundo real, onde as pessoas participam de
comunidades de pratica e se engajam em atividades importantes para elas.

Por tanto, a aprendizagem é vista como um processo de se tornar um membro
de uma comunidade e aprender as habilidades, conhecimentos e valores
compartilhados por essa comunidade.

As cinco etapas da aprendizagem contextualizada por Ruzanna Davtyan:
Relacionar, Experimentar, Aplicar, Cooperacdo e Transferéncia (REACT), que
envolvem relacionar novos conhecimentos com vivéncias anteriores, experimentar
novas ideias, aplicar o conhecimento em situacdes reais, cooperar com outros
individuos na construcéo do conhecimento e transferir o conhecimento para novas
situacdes, proporciona um quadro pratico para podermos implementar a teoria da

“aprendizagem situada”.



41

A conexao entre elas, aplicadas de maneira integrada, possibilita que os
educandos vivenciam o processo de aprendizagem em contextos reais, tornando o
aprendizado relevante e duradouro.

As cinco etapas REACT permitem que os educandos sejam capazes de
transferir o conhecimento adquirido para outras areas da vida, uma vez que eles séo
expostos a experiéncias praticas e podem aplicar os conceitos e habilidades

aprendidos em situacdes do dia a dia.

3.5 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil tem sido um desafio historico. Para
Freire (1999), essa modalidade educacional deveria ser um processo de
conscientizacao e libertagcédo, capaz de romper com a desigualdade social e promover
a cidadania plena. Para ele, a EJA deve ser baseada no didlogo e na participagédo
ativa dos educandos, de forma a permitir a construcdo conjunta do conhecimento.
Nesse sentido, o educador deveria ser um facilitador do processo, e ndo um mero
transmissor de informacdes nas atividades coletivas ou individuais, estimulando o
protagonismo (Moran, 2018).

No entanto, a realidade da educacéo de jovens e adultos no Brasil muitas vezes
nao conduz com essa visao. Estamos vindo de uma escola tradicional e ultrapassada,
onde o docente sempre foi colocado como centro e detentor do conhecimento e das
verdades, por eles transmitidas e consideradas imutaveis.

A falta de investimento e de politicas publicas para essa modalidade de ensino
e a auséncia de formacdo adequada para os professores sdo alguns obstaculos
enfrentados.

Segundo Gadotti (2014, p. 15-16), “ndo priorizar a Educacédo de Jovens e
Adultos é penalizar duplamente os analfabetos”, negando-lhes o direito de aprender
em qualquer fase da vida. Ademais, a resolucdo dos problemas sociais e econémicos
de um pais esta diretamente ligada ao equacionamento da educacéo, incluindo a
alfabetizacdo e a educacdo de adultos. Para o autor, € fundamental reconhecer o
papel essencial do educador qualificado, assegurar a variedade de experiéncias

educativas, integrar a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ao sistema de educacao
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basica, e repensar essa modalidade como um processo continuo de aprendizado ao
longo da vida adulta.

Para compreendermos melhor a luta da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
por sua identidade, traremos um recorte histérico da realidade dessa modalidade,
segundo o dossié: “Em busca de saidas para a crise das politicas publicas da EJA”,
coordenado pelo CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e
Acao Comunitaria) em parceria com a Acdo Educativa e o Instituto Paulo Freire (2022).

A Educacédo de Jovens e Adultos passou a ser mencionada de forma mais
organizada nos documentos oficiais e nas preocupacdes dos gestores, apenas a partir
da década de 40.

Nessa época o Brasil consolidou o processo de industrializacdo que exigia das
autoridades medidas de capacitacdo da mao de obra e da reproducao da forca de
trabalho. O levantamento de dados de 1940 mostrou que mais da metade da
populacdo com 15 anos ou mais eram analfabetas.

A Campanha Nacional de Educacéo Rural (1952-1963), movimento importante
em relacdo as concepcdes anteriores de educacdo para adultos apontava que,
mesmo tendo afetado positivamente os indices de analfabetismo no Brasil, os
resultados ainda eram insuficientes.

Em 1964, foi instituido o Programa Nacional de Alfabetizacédo (PNA), a partir do
“sistema Paulo Freire”, com objetivo de promover a alfabetizagdo indo além do
dominio da leitura e da escrita, mais ligada a realidade social e cultural dos educandos.
Infelizmente, todas essas acgles, impulsionadas pela natureza inovadora e até
revolucionaria das ideias de Paulo Freire, sofreram uma interrupcédo abrupta devido
ao golpe civil-militar de 1964 e o atendimento aos excluidos da escolarizagao passou
a ser feito pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), iniciando suas
atividades apenas em 1970.

O movimento tinha acesso a fundos financeiros provenientes tanto de fontes
orcamentarias como de receitas excepcionais (como loterias, uma por¢ao do imposto
de renda e doac¢des do setor privado).

Com uma abordagem simplificada e a falta de enfoque na formag&o critica dos
alunos, o Mobral ndo atendeu as necessidades dos alunos e a qualidade da educagéo
proporcionada pelo programa gerou criticas. Segundo Veigas e Moraes (2017), o

Mobral se limitou a oferecer uma educacao focada apenas na instrumentalizacdo dos


https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf
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alunos, ensinando-os a decodificar letras e numeros, sem promover um
desenvolvimento politico-social mais profundo.

Os resultados do Mobral foram considerados fracassados, com uma reducao
minima no indice de analfabetismo e um impacto educacional limitado que n&o
promoveu reflexdo critica ou mudanca social. No ano de 1985, com a Nova Republica,
0 MOBRAL foi substituido pela Fundacéao Educar.

Em 1988 a Constituicdo Federal reconhece e reitera que a Educacéo de Jovens
e Adultos constitui um direito, e, portanto, € essencial definir objetivos claros e alocar
financiamento adequado para assegurar a realizagéo desse direito fundamental.

E possivel inferir que a década de 1990 foi caracterizada por uma vigorosa
atuacdo da comunidade civil em favor do aprimoramento da educacdo de jovens e

adultos, resultando na criagdo dos Féruns e Encontros Nacionais de EJA (ENEJA).

Figura - 3: marcos histéricos da EJA no Brasil - |

Uma breve histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
* Movimento Brasileiro de
* Campanha Nacional de Alfabetizacao (MOBRAL): * Aprimoramento da
Educagao Rural: Importante Iniciado para atender aos EJA: Vigorosa
movimento em relagao as excluidos da escolarizagéo, atuagao da
concepgoes anteriores de financiado por fundos comunidade civil em
educacao para adultos. A orgamentarios e receitas prol da educagao de
campanha teve impacto excepcionais como loterias e jovens e adultos,
positivo, mas insuficiente doagoes do setor privado. resultando na criagao
nos indices de analfabetismo Apesar de alcangar muitos, foi dos Féruns e
no Brasil criticado por sua abordagem Encontros Nacionais
tecnicista e descontextualizado de EJA (ENEJA).
O
1988
« industrializagao e Capacitagao: O = Programa Nacional de Alfabetizagao
Brasil consolidou seu processo de (PNA): Instituido a partir do “Sistema Paulo * Fundacao
industrializacao, o que demandou Freire”, o programa visava promover a Educar:
medidas para capacitacao da mao alfabetizacao indo além do dominio da Substituiu o
de obra e reproducao da forga de leitura e escrita, ligando-se a realidade MOBRAL durante
trabalho. social e cultural dos educandos. a Nova Republica.
+ Dados de Analfabetismo (1940): « Golpe Civil-Militar: Interrupcao das agoes
Mais da metade da populacao com inovadoras e revolucionarias de Paulo
15 anos ou mais era analfabetas. Freire.

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2024)
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Figura - 4: marcos histéricos da EJA no Brasil - Il

Uma breve historia da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

= A Leide Diretrizes e Bases * O Plano Nacional de
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« Aprimoramento da EJA: = Criacéo do Programa * Revisdo do PNE:
Vigorosa atuagéo da Brasil Alfabetizado: reforga o compromisso
comunidade civil em prol criado pelo governo com a EJA,
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criagao dos Foruns e analfabetismo entre adultos e a integragao
Encontros Nacionais de jovens e adultos. da educagao
EJA (ENEJA). profissional.

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2024)

O século XXI é marcado por lutas contra os retrocessos a que a EJA é coagida.
Para Gadotti (2014), garantir o acesso a oportunidades educacionais, a equidade na
educacdo de jovens e adultos € fundamental, independente de suas origens
econdmicas, culturais e étnicas; oferecendo-lhes as ferramentas necessarias para ter
sucesso em suas vidas pessoais e profissionais. Nesse sentido, € necessario que as
politicas educacionais sejam inclusivas, com objetivo de atender as demandas dos
educandos mais vulneraveis e em situacdo de desvantagens. Isso pode incluir a
distribuicdo justa de recursos educacionais para atender as necessidades de alunos
mais vulneraveis.

Percebe-se que as matriculas na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) vém diminuindo consistentemente desde 2017, um fendbmeno que acompanha
a reducdo continua dos investimentos publicos. A situagdo se agravou entre 2019 e
2020, refletindo o impacto da pandemia de covid-19.

Em 2020, a Lei Orcamentaria Anual (LOA) alocou apenas R$ 25 milhdes para
a EJA, o menor valor dos ultimos anos. Em 2019, dos R$ 74 milhdes previstos, apenas
R$ 16,6 milhdes foram efetivamente executados. Segundo um levantamento do
Sistema Integrado de Operacdes (Siop), esses sd0 0s menores investimentos da

década, muito inferiores aos R$ 1,6 bilh&o investidos em 2012, por exemplo.
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O gréfico abaixo, evidencia o desmonte e a redugéo dos recursos destinados a
Educacao de Jovens e Adultos, a partir de 2013 e que os fundos para o ano de 2022

representam 3% do que foi gasto em 2012.

Figura - 5: Recursos federais destinados a EJA incluindo a¢@es relativas a alfabetizacao (2012 - 2022)
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Fonte: Sistema Integrado de Planejamento e Orcamento - SIOP

Os indices de analfabetismo e a evaséo escolar no Brasil também s&o temas
recorrentes em estudos, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
Continua (PNAD continua) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2019, o analfabetismo de individuos de 15 anos ou mais foi estimada em cerca de
6,6%, ou seja 11 milhdes de analfabetos e 18,0% de 60 anos ou mais. Ficando a
Regido Nordeste com a maior taxa de analfabetismo, cerca de 13,9%,
aproximadamente quatro vezes maior do que as taxas estimadas das demais regioes.
Refletindo uma disparidade regional significativa no acesso a educacéo de qualidade.

Esse dado sugere que as politicas publicas precisam ser mais direcionadas e
efetivas nas areas mais vulneraveis do pais. Esses nimeros destacam a importancia
de uma acdo conjunta entre governos, sociedade civil e comunidades locais para
erradicar o analfabetismo e garantir que o direito a educacdo seja plenamente
realizado em todas as regides do Brasil.

No ano de 2020, 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos nao concluiram a educacgao
bésica, dentre os quais 71,7% sdo negros (pretos e pardos).

Para a sociedade, isso significa a perpetuacdo de desigualdades sociais e

economicas, além da perda de capital humano essencial para o desenvolvimento do


https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2020/07/dez-milhoes-abandonaram-ou-nem-frequentaram-escola/
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pais. Ja em relagdo as taxas de analfabetismo, apesar de estas registrarem queda
geral desde 2016, o pais ainda possui 11 milhdes de pessoas que ndao dominam
plenamente a leitura e a escrita.

Os dados refletem a relevante desigualdade escolar em nosso pais e apontam
gue as complexidades na aprendizagem afetam de maneira direta no abandono
escolar.

Dados como os do UNICEF Brasil de 2022, apontam que, cerca de dois milhdes
de criancas e adolescentes entre 11 e 19 anos de escolas publicas, ndo completaram
a educacao basica ou ndo estdo na escola, sinalizando o trabalho infantil e problemas
como as dificuldades na aprendizagem como os fatores mais relacionados com a
evasdo escolar. Essa informacdo é alarmante e revela uma série de desafios que
precisam ser enfrentados para garantir o direito a educacgdo de qualidade para todos.

As autoras Franca e Souza (2021) pontuam sobre as complexidades para o

abandono escolar:

a relacdo entre trabalho, familia e educacdo mostra-se complexa e esses
elementos sao interdependentes. A escola, nesse contexto, aparece como
um espaco plural, que abarca o sonho de melhorar de vida e também o desejo
de conhecer e de melhor ler o mundo. Por outro lado, mostra-se também
como um espaco de tenséo e de luta para a conquista dos objetivos que estéo
postos em pauta (p.344).

Para Gadotti (2014), a evaséo da EJA tem particularidades proprias, e rotular
o aluno trabalhador como "evadido" sem compreender as razbes por tras de sua
auséncia € o mesmo que culpa-lo por nao ter tido a oportunidade de frequentar a
escola durante a chamada “idade prépria" e sua auséncia se da, muitas vezes, porque
precisa trabalhar.

A Resolugao geral das diretrizes operacionais da EJA (Brasil, 2021), sinaliza
sobre a importancia da flexibilizacdo do ritmo e da dinamica de estudo para esse perfil,
gue normalmente ja vem de uma jornada de trabalho e que o cansaco sera um fator
impactante na aten¢ao e na motivagao para aprender.

Outrossim, “é preciso reconhecer os jovens, adultos e idosos como possuidores
de conhecimentos acumulados nos diversificados espac¢os sociais, conhecimentos

advindos da sua propria realidade” (Souza; Chaves, 2019, p. 136). Assim sendo,
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particularidades importantes como a cultura, a histdria e o contexto socioeconémico
dos educandos devem ser considerados.

Gadotti (2014) pontua que, € necessario que as politicas de educacao de
jovens e adultos sejam fundamentadas nos principios da educacao popular, os quais
incluem: a mobilizagcdo da sociedade, a inclusdo cidadd, a conscientizacéo,
valorizacdo da cultura popular, o dialogo e respeito a diversidade na perspectiva de
libertacdo na educacao. Trata-se, portanto, de fortalecer um processo identitario para

a EJA, sao reflexbes importantes e atuais que ainda precisam ser mais trabalhadas.

3.6 EDUCAGAO AMBIENTAL NO CONTEXTO SOCIAL DAS “ALAGOINHAS”

A tematica da educacdo ambiental se apresenta como uma excelente
oportunidade para que ancorado em um contexto social os conteudos curriculares
possam se relacionar com situacdes reais e pertinentes a vida dos educandos. Para
tanto, diferentes areas do conhecimento, como ciéncias, geografia, histéria, ética e
cidadania, integram os saberes e as experiéncias dos educandos de forma
interdisciplinar, trazendo como contributo uma compreensdo mais abrangente dos
problemas ambientais e sanitarios para a identificacdo de solu¢gbes concretas no
ambito individual e coletivo para a comunidade.

Em seu texto “A Educacao Ambiental na Escola”, veiculado pela TV escola
Salto para o Futuro, Jaime Tadeu Oliva (2000, p. 12), fala como a Educacgéao
Ambiental, devido as suas origens e a evolugcdo que tomou ao longo do tempo,
ultrapassa os limites da esfera educacional tradicional e como ela tem se expandido
em diversos contextos sociais, abrangendo uma variedade de organizacbes e
entidades envolvidas em uma ampla gama de topicos relacionados a questao
ambiental. Consequentemente, constitui uma pratica que se desenvolve em cenarios
para além do ambiente escolar convencional.

Nesse sentido, indo mais além da sala de aula, buscando nas vivéncias dos
educandos nas “alagoinhas” uma compreensao mais significativa com as questdes

ambientais, nossa pesquisa se debrucou em um contexto social enraizado nas
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experiéncias histéricas e culturais que permeiam os educandos da EJA na
comunidade de Alagoinha, pequeno municipio do agreste pernambucano,

Segundo o IBGE Cidades de 2022, Alagoinha/PE conta com 13.759 mil
habitantes e a sua area geografica de abrangéncia, é o semiérido brasileiro, delimitado
por critérios como indice pluviométrico, indice de aridez e o risco de seca, definida
pelo Ministério da Integracdo Nacional em 2005. O clima do municipio é um processo
de transicdo entre quente e umido e semiarido quente e a vegetacao caracteristica é
a caatinga. A regido é conhecida por seus lajedos, formacdes rochosas, que abrigam
caldeirdes, pogos e “alagoinhas" ou “lagoinhas” naturais abundantes, que durante a
temporada das chuvas, armazenam uma quantidade expressiva de agua, que também
deu origem ao nome da cidade.

O municipio tem registros de longos periodos de estiagem e as “alagoinhas”,
apesar de terem dimensdes pequenas e razoavel profundidade, sdo um aporte hidrico
gue auxilia a comunidade local a enfrentar a importante falta de agua registrada na
localidade a décadas.

Alagoinha esta entre muitos municipios nordestinos que passaram anos sem
receber 4gua encanada ou com distribuicdo irregular e é por meio desses
reservatorios naturais que a populacdo consegue mitigar algumas necessidades
basicas como, a higiene de roupas e de residéncias, saciar a sede dos animais, irrigar
plantacdes e outros. Esses locais sdo publicos, de acesso livre a comunidade, com
pouca fiscalizacdo, sem restricdes e também sem um trabalho de conscientizacdo
ambiental, controle epidemioldgico e/ou controle sanitério, a comunidade faz o uso
das 4guas de forma indiscriminada.

Segundo o site: Patriménio Cultural de Alagoinha, as pequenas lagoas da
comunidade como o "Caldeirdo de S&o Francisco, também conhecido como
"Caldeirdao do Padre”, possui uma capacidade cubica aproximada de 5.850 metros
cubicos e uma area de aproximadamente 1.900 metros quadrados, ja o "Caldeirdo do
Junco" é capaz de armazenar cerca de 5.639 metros cubicos de 4gua, ocupando uma
area de aproximadamente 2.370 metros quadrados, calculando-se de forma
aproximada a "Lagoa de Baixo" tem uma capacidade de armazenamento de cerca de
14.400 metros cubicos, ocupando uma area de aproximadamente 4.960 metros
quadrados.

Atualmente esses reservatorios estdo sobre resguarda do Projeto “Patriménio

Cultural e Ambiental no Municipio de Alagoinha — PE”, executado pelo Instituto
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Ouricuri, uma organiza¢ao nao governamental, sem fins lucrativos, que visa promover
a cultura, a defesa, a preservacéo e conservacao do patriménio histérico e artistico,
bem como do meio ambiente, através de atividades cientificas, educacionais e
culturais. Ja o financiamento se da pela Prefeitura Municipal de Alagoinha, através de
sua secretaria de turismo, cultura e esporte, em conformidade com a Chamada
Publica no 001/2020, para oferecimento de subsidio, instituido pela Lei Aldir Blanc de
Emergéncia Cultural — Lei Federal no 14.017, de 29 de junho de 2020, que tem como
objetivo salvaguardar, divulgar e valorizar os bens culturais e ambientais do municipio.

No periodo de realizacdo desta pesquisa, bem como no processo de coleta de
dados, o municipio ndo estava recebendo agua nas torneiras, no entanto, a partir de
meados do primeiro semestre de 2024, Alagoinha teve seu abastecimento de agua

regularizado pela Companhia Pernambucana de Saneamento (COMPESA).

Figura - 6: reservatérios naturais de agua formados nos lajedos de Alagoinha/PE - “alagoinhas”

Fonte: acervo da autora (2024)
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4 METODOLOGIA

A metodologia consiste em uma descricdo detalhada de todo o percurso
realizado na pesquisa para obtencdo dos dados, com o objetivo de identificar o que
foi apontado e executado ao longo da investigacao.

O primeiro passo dos procedimentos metodolégicos da presente pesquisa foi o
levantamento de autores e de suas obras bibliograficas nacionais e internacionais, em
formato de livros, artigos, dissertacdes e teses sobre a aprendizagem baseada em
contexto para os educandos da Educacéo de jovens e adultos.

Adotamos uma abordagem qualitativa, que possibilitou a pesquisadora uma
analise mais aprofundada do objeto de estudo, refletindo sobre a complexidade das
concepcdes e das experiéncias do publico-alvo.

A pesquisa qualitativa, conforme Dourado e Ribeiro (2021, p.17), "dentre outras
particularidades, exigem do pesquisador tempo de convivéncia e imersao no ambiente
a ser analisado e usa de forma exaustiva as faculdades humanas da escuta e da
observacéo". Nesse sentido, 0 estudo explorou as variaveis ou processos que regem
o problema sob analise, possibilitando refletir sobre as experiéncias nas situacdes que
envolvem nosso objeto de estudo.

Realizamos um estudo de caso que buscou explorar um fendbmeno complexo
em um contexto especifico. Segundo Magalhaes Junior et al (2023, p.143), “o estudo
de caso é um tipo de pesquisa que possui um pluralismo conceitual a respeito de sua
ontologia, epistemologia e preceitos tedricos”. Para os autores, nesse tipo de estudo,
o pesquisador se concentra em analisar profundamente um caso particular, que pode
ser uma pessoa, um grupo, uma organizagdo ou uma situagdo. O objetivo é
compreender em detalhes as caracteristicas, as interacdes e 0s processos envolvidos
no caso em estudo. Utilizando uma combinagdo de métodos de coleta de dados,
como observagao direta e entrevistas, o pesquisador busca captar a riqueza e a
complexidade do fendmeno investigado.

Para nossa investigacdo os dados foram constituidos por meio de: formularios
gue abordaram o perfil do publico-alvo, considerando aspectos histéricos, sociais e
culturais; atividades de intervencdo com registros em diario de bordo; e estudo com

grupo focal, que permitiram coletar informacdes acerca das percepgbes dos
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educandos sobre a relagcdo entre suas experiéncias cotidianas e o entendimento de

conceitos relacionados ao meio ambiente.

4.1 LOCAL DE ESTUDO

O campo de estudo escolhido € a EREM Goncalo Antunes Bezerra, localizada
no municipio de Alagoinha-PE, escola que contempla no periodo noturno turmas de
Ensino Médio da modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos. Esse local foi
escolhido por ser a escola onde a pesquisadora do presente trabalho, desenvolve
suas atividades, como docente, em turmas da educacédo de jovens e adultos, no
periodo noturno a alguns anos, o que favorece a uma conexao maior com 0 noSsSo

objeto de estudo.

4.2 POPULACAO DE ESTUDO

Nossa populacdo de estudo sé&o os educandos do Ensino Médio da educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), educandos que muitas vezes deixaram de frequentar a
escola a algum tempo e que estdo retornando na expectativa de concluir o Ensino
Médio, muitos desses educandos, estdo vindo também de programas de aceleracéo
escolar para os anos fundamentais. As turmas da EJA escolhidas para nossa
pesquisa funcionam em horério noturno, tendo em vista que esse perfil normalmente
trabalha no horério diurno, e contemplam tanto educandos da zona rural como
educandos da zona urbana. Para o presente trabalho, ndo consideramos isso como
critério de excluséo ou de inclus&o. O grupo de estudo foi especifico de 11 educandos,
sendo 7 mais jovens e 4 com mais idade, tendo em vista o perfil atual dessas turmas
composta cada vez mais por um numero maior de individuos mais novos,

evidenciando um novo desenho nessas turmas.
4.2.1 Critérios de inclusao
Foram incluidos educandos do Ensino médio da educacéao de jovens e adultos,

da EREM Goncalo Antunes Bezerra, com faixa etaria entre 18 e 50 anos.

4.2.2 Critérios de exclusao
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N&o foram incluidos educandos do Ensino Médio que ndo facam parte da
educacao de jovens e adultos da EREM Goncalo Antunes Bezerra, que estejam fora

da faixa etaria entre 18 e 50 anos.

4.3 PERIODO DE REFERENCIA

O periodo de referéncia foi entre fevereiro de 2022 a agosto de 2024.

4.4 COLETA DE DADOS

4.4.1 Formulério
Teve como objetivo uma sondagem e investigacdo inicial, possibilitando
conhecer importantes dados a respeito dos entrevistados, como conhecer dados

pessoais, tempo de afastamento escolar e interesse pelo estudo de ciéncias.

4.4.2 Atividade de intervencao

A atividade de intervencao aqui descrita, teve como objetivo analisar as agoes
aplicadas tomando por base as estratégias da aprendizagem contextual (REACT),
partindo das experiéncias dos educandos na sua propria comunidade para a
construcdo de ponte pedagogica na aquisicao e edificacdo de conhecimentos sobre
meio ambiente na disciplina de Educagcdo Ambiental. Seguindo 0s pressupostos
tedricos de Jean Lave e Etienne Wenger, “a teoria da aprendizagem situada nao
separa a acao, pensamento, sentimento, valor e suas formas histérico-culturais e
coletivas de atividade localizada, interessada, conflituosa e significativa” (Lave, 2013,
p. 238). Nesse sentido a atividade de intervencdo em um contexto historico-cultural
familiar ao educando, possibilitara uma reflexdo conflituosa e significativa para estes.

Conceitos importantes sobre meio ambiente como: preservagao e tratamento
da agua para prevengao de doencgas de transmissao hidrica, foram abordados no
contexto escolhido as “alagoinhas” no municipio de Alagoinha/PE.

O percurso realizado teve como estratégia as cinco etapas essenciais para a

aprendizagem contextual, pontuadas por Ruzanna Davtyan (2014, p. 01-02):

e Relacionar: na primeira etapa, os educandos revisitaram suas ‘memorias”,

visando a contextualizacdo com os conceitos.
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e Experimentar: na segunda etapa, por meio das vivéncias relatadas pelos
educandos, realizamos praticas importantes, acdes de preservacao e
valorizacdo do espaco local.

e Aplicar: nesta etapa foi possivel conhecer e edificar conceitos cientificos que
serdo Uteis para a solugédo de problemas da comunidade.

e Cooperar: foi 0 momento da partilha de experiéncias a partir do trabalho em
equipe, onde o educando aprendeu a ouvir e se expressar respeitando as
ideias dos demais membros da equipe.

e Transferirr na quinta etapa, o conhecimento advindo das conexdes

empreendidas, pode ser aplicado em outras situacdes e contextos.

Para um melhor acompanhamento das acdes foi construido um quadro com o
registro das observacoes, feitas pela pesquisadora, da integracéo e participacao dos
educandos na atividade de intervencao. Critérios como a desenvoltura no trabalho em
equipe, o0 espirito colaborativo, a autonomia, tomada de decisfes, distracdo e
comprometimento, foram considerados em relagdo ao processo de aprendizagem do

tema baseado no contexto escolhido.

4.4.3 Estudo com grupo focal

Teve como objetivo alinhar as informacdes obtidas a partir das percepc¢des dos
participantes da pesquisa em relacdo as atividades realizadas nos trés encontros,
funcionando como uma forma de autoavaliagdo. Para isso, foram conduzidos didlogos
que promoveram uma interacdo aberta e livre entre os educandos, permitindo o
aprofundamento das discussdes e a coleta de dados relevantes para a pesquisa.

Conforme Jodo Amado et al (2017, p. 227-228), o grupo focal é uma
metodologia estruturada para coleta de dados, onde a dindmica de grupo e a interagéao
entre os participantes revelam insights valiosos sobre o tema estudado. Dessa forma,
0s participantes puderam compartilhar suas experiéncias baseadas nas atividades

realizadas.
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5 ANALISE DE DADOS

De acordo com Morais (1999), a analise de conteudo é uma abordagem de
pesquisa que consiste em descrever e interpretar diversos tipos de documentos. Por
meio de descricbes sistematicas, essa metodologia auxilia os pesquisadores a
compreender de forma mais aprofundada o significado das mensagens presentes em
fontes de comunicacdo verbal ou nao-verbal, como livros, videos, fotografias,
entrevistas, informes, relatos e outras.

Assim a andlise de conteudo é uma ferramenta valiosa para a pesquisa,
propiciando uma compreensao mais profunda do estudo de diferentes temas.

Segundo o0 autor, esse processo segue uma sequéncia de acdes que inclui:
preparacgao, unitarizacdo, categorizacao, descri¢cao e interpretacao.

A preparagao consiste em definir as informagdes que serdo consideradas.
Nessa etapa, serdo selecionadas e codificadas as amostras que sao importantes para
0 objetivo da pesquisa, de maneira que possa facilitar o retorno a um documento
especifico, se necessario for.

O processo de unitarizacdo envolve a divisdo do documento em unidade de
analise que podem ser: palavras, frases, temas ou o documento em sua totalidade.
Essa fragmentacdo permite uma analise mais detalhada dependendo dos objetivos
da pesquisa.

A categorizacdo é o processo que resulta da sintese dos aspectos mais
significativos de um documento, organizando e agrupando informacdes relevantes
com base em suas caracteristicas comuns. Esse processo permite a convergéncia
dos dados por meio da identificacdo de similaridades, facilitando a andlise e a
interpretacao dos conteldos.

A etapa da descricao permite transmitir por escrito os achados do trabalho
presentes em cada categoria, para tanto, essa sintese deve evidenciar o significado
de cada unidade de analise, por meio da interpretacéo.

A Ultima etapa, € a interpretacdo do processo em que 0 pesquisador busca
compreender o significado das informacdes coletadas, sendo considerado 0 momento
primordial da analise de conteudo.

Segue abaixo um quadro com a descri¢do da sequéncia de a¢cdes do processo

de analise dos dados de nossa pesquisa:
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Quadro 3: descricdo da sequéncia de ac6es do processo de andlise dos dados de nossa pesquisa

Etapa Descricao

1. Preparacgao - Revisédo dos dados coletados.
- Identificacédo de temas e padroes
iniciais.

- Verificacdo da qualidade e
consisténcia dos dados.

2. Unitarizacao - Fragmentacéo dos dados em unidades
significativas.

- Selecao de trechos relevantes para
analise.

- Organizacao das unidades de forma
sistematica.

3. Categorizacao - Agrupamento das unidades de
significado.
- Criacao de categorias tematicas.

4. Descricao - Apresentacao detalhada das
categorias.

- Exploracao dos dados dentro de cada
categoria.

- Uso de citacOes e exemplos para
ilustrar os achados.

5. Interpretacao - Analise critica e reflexiva dos dados.
- Identificacéo de relacbes e padrbes
significativos.

- Discusséao dos achados a luz do
referencial tedrico.

Fonte: autora (2024)

Para andlise dos dados coletados durante a pesquisa, destacamos trés
principais instrumentos: o formulario de sondagem inicial, a atividade de intervencéo,
cujos registros foram feitos pelos participantes da pesquisa em um diario de bordo e
0 estudo com grupo focal. Os demais instrumentos utilizados como o quadro com o
registro das observacoes, feitas pela pesquisadora, da integracao e participagdo dos
educandos na atividade de intervencéo ao longo do percurso metodoldgico serviram
como suporte e ratificadores, reforcando a robustez dos dados obtidos. Cada um
desses elementos oferece uma perspectiva Unica e complementar, essencial para

atingirmos nosso objetivo. Nossa abordagem foca em integrar essas diferentes
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perspectivas para elaborar uma analise coesa e significativa, que reflete tanto as

experiéncias individuais quanto os aspectos coletivos da atividade de intervencéo.
5.1 PERCURSO DA ATIVIDADE DE INTERVENCAO

Iremos descrever o percurso realizado na atividade de intervencéo orientados
pelas cinco etapas essenciais para a aprendizagem contextual, pontuadas por
Davtyan (2014, p. 01-02): Relacionar, Experimentar, Aplicar, Cooperagdo e
Transferéncia (REACT). O desenvolvimento das atividades se deu em trés encontros

em dias, locais e horarios diferentes. O percurso se deu da seguinte maneira:

5.1.1 Primeiro Encontro

A atividade de intervencao teve inicio na EREM Goncalo Antunes Bezerra,
onde o0s educandos que participaram da pesquisa estudam. Como citado
anteriormente, esse local foi escolhido por sua relevancia direta para os participantes.

Para este momento aplicamos a primeira etapa: Relacionar - “inspira os
alunos a fazer conexodes entre o conhecimento e suas vidas”.

Para esta primeira etapa da atividade de intervencao, utilizamos diversos
instrumentos para fomentar a interagdo e a reflexdo dos alunos. Entre esses
instrumentos estavam o formulério de sondagem inicial, que ajudou a mapear o perfil
dos participantes; a conexdo de memorias locais e praticas diarias por meio de
didlogos e imagens, que facilitou a contextualizacdo dos conteudos; 0s registros no
diario de bordo, que permitiram reflexdes continuas; a dinamica “jogo da verdade”,
gue promoveu um ambiente de troca honesta e aberta; e o conhecimento histérico
das “alagoinhas”, que enriqueceu a compreensao dos alunos sobre o contexto local.

Para criar um ambiente acolhedor e propicio a participacdo, organizamos uma
recepgdo calorosa. Demos as boas-vindas aos participantes com chocolates e
materiais especialmente preparados para as atividades, com canetas, lapis de cor e
um diario de bordo personalizado (bloco de notas confeccionado em papel A4),
assegurando gque se sentissem pertencentes e motivados a participar.

Entendemos que um ambiente acolhedor é essencial para o compartilhamento
de ideias e experiéncias, onde os participantes se sintam encorajados a expressar
suas opinides livremente desde o inicio e promovendo conexdes positivas entre eles

e entre estes e a pesquisadora.
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Para Lave (2013 p. 238), a interconexdo dinamica entre as pessoas envolvidas
em uma atividade, a propria atividade em si e 0o contexto ou situacdo na qual essa
atividade ocorre, sdo elementos que estao interligados e influenciam uns aos outros

de maneiras complexas.

Figura - 7: materiais confeccionados para pesquisa
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Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)

Preenchimento do formulario de sondagem inicial: os participantes preencheram
um formulario (Apéndice A), com dados demogréficos: com nome, idade, tempo de
residéncia na &rea, entre outros. Consideramos esta atividade como uma ferramenta
facilitadora para conhecer melhor os participantes de nossa pesquisa. Achamos
importante compreender seu perfil sociodemografico, bem como se necessitaram
afastar-se das atividades escolares.

Ao analisarmos as respostas do formulario de sondagem inicial obtivemos um
total de 11 respostas, das quais seis eram de participantes do sexo feminino e cinco
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do sexo masculino, jovens e adultos com idade entre 18 e 35 anos. Apenas um
participante residiu por um tempo em outro municipio assim como também apenas um
participante néo precisou parar os estudos por um determinado tempo.

Essas informagcdes podem ser Uteis para interpretar os resultados de forma
mais completa. Lave (2013 p. 238) cita que, ao estudar ou analisar uma prética social,
é fundamental considerar todas essas dimensGes como partes integrantes de uma
entidade tedrica Unica e abrangente. Isso significa que ndo se pode compreender
plenamente uma atividade ou situacdo sem levar em conta as pessoas envolvidas e

0 contexto em que ocorrem.

Figura - 8: preenchimento do formuléario de sondagem inicial

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)

Conectando memorias locais e praticas diarias: para iniciar o processo de

relacionamento com o tema de pesquisa, 0s participantes foram incentivados a criar
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uma representacdo visual das alagoinhas, referenciando a suas memarias de infancia
e atualidade.

Este exercicio foi projetado para que eles pudessem expressar suas vivéncias
e impressdes sobre sua comunidade, e tudo foi registrado em um diério de bordo
especialmente elaborado para essa atividade.

Apontamos a construcdo de uma representacado visual do local em que os
educandos vivem porque compreendemos que ela cria oportunidades de reflexdes
sobre suas proprias experiéncias e as mudancas que ocorreram em sua comunidade
ao longo do tempo.

Isso contribui para nossa pesquisa no tocante a promoc¢do do senso de
identidade e pertencimento a comunidade. Lave (2013, p. 236) destaca que a
atividade cotidiana oferece inUmeras oportunidades para 0 crescimento e o
desenvolvimento pessoal, e a aprendizagem estd intrinsecamente ligada as
mudancas em nosso conhecimento e comportamento.

Além disso, os participantes foram convidados a compartilhar suas praticas
diarias relacionadas a preservacao e cuidados com a agua, com um foco particular na
prevencdo de doencas transmitidas pela dgua. Eles também foram encorajados a
revisitar suas memorias e a comparar situacdes passadas com as mudangas recentes
observadas em seu ambiente.

Entendemos que essa atividade através de experiéncias reais e situadas em
seus contextos de vida, favorece ao participante refletir sobre suas vivéncias pessoais
e a interacdo com o ambiente, trazendo significados mais concretos na compreensao
das interacfes entre as acbes humanas e o meio ambiente.

Para Lave (2013, p. 236-237), muitas vezes, a aprendizagem pode passar
despercebida ou néo ser reconhecida como tal. Isso porque nem sempre associamos
diretamente nossas atividades diarias a ideia de aprendizado formal. No entanto,
mesmo nas atividades mais rotineiras, estamos constantemente adquirindo novos
insights e aprimorando nossas habilidades, mesmo em situa¢cdes informais e nao
estruturadas, estamos constantemente absorvendo novas informagoes,
desenvolvendo habilidades e ajustando nosso comportamento com base em nossas

experiéncias. Como é registrado pelos participantes em seu diario de bordo:

“(...) carregamos muita agua na cabega com balde e gal6es para podermos
levar para casa para uso de beber e cozinhar e também lavarmos roupas,
etc.” (Participante E-05).
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“(...) 5 e pouco era aberto para todos poder pegar sua agua mais quando
dava 7 e meia era fechado o portdo quem ndo conseguia teria que esperar
para pegar no outro dia ou se nédo teria que procurar outro caldeirdo para
pegar sua agua.” (Participante E-03).

“(...) a falta de agua esta grande na cidade passa até trés meses para
chegar dgua encanada esta uma situacao dificil.” (Participante E-02).

Figura - 9: diario de bordo
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Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

Ao analisarmos os registros escritos no diario de bordo, conectados pelas falas

e em forma de desenhos feitos pelos participantes, revelam quase em sua totalidade,

um passado e presente marcados por significativas dificuldades de acesso a agua
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potavel. Esses dados evidenciam como as "alagoinhas” tém sido fundamentais para
suprir essas necessidades, embora de maneira precéria e inadequada.

E essencial destacar que esses relatos e imagens ndo apenas refletem as
condi¢gBes atuais, mas também trazem a tona memorias de anos de expectativas
frustradas por melhores condi¢Bes. S&o histérias passadas de geragdo em geracao,
contadas pelos pais e vividas desde a infancia pelos préprios participantes. Essa
heranca de luta e esperanga reforgca a conexdo entre as “alagoinhas" e a vida da

comunidade.

Figura - 10: desenhos feitos pelos educandos
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Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)

Dinamica “jogo da verdade”: para promover a interacao e a reflexdo sobre o tema,
realizamos uma dindmica chamada "Jogo da Verdade", com questdes relacionadas
ao uso da agua no cotidiano dos educandos. Para tanto, a pesquisadora apresentou
situacOes cotidianas aos participantes, e estes apds uma breve reflexao, ficavam de
pé se a afirmacao fosse positiva ou sentavam em suas cadeiras se a resposta fosse
considerada negativa. Considerando positiva se a situacdo indicada na dinamica

trouxesse beneficios para eles e negativa se a situacao ndo beneficiasse os mesmos.
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Concebemos que a atividade “jogo da verdade” estimula a reflexdo sobre
experiéncias cotidianas, contextualiza o conteddo, promove a autonomia dos
educandos e o empoderamento, ao permitir que os participantes avaliem se as
situacdes apresentadas trazem beneficios para eles ou néo.

Isso contribui para fortalecer sua capacidade de tomar decisbes e assumir
responsabilidades em relagcdo ao tema abordado. Lave (2013 p.236), destaca a
importancia da atividade situada, que se refere ao aprendizado que ocorre em
contextos especificos e praticos e que as mudancas no conhecimento e na a¢ao sao
centrais para o conceito de aprendizagem. Refletindo que o aprendizado nédo € apenas
sobre adquirir novas informac¢des, mas também sobre como essas informacfes sao
aplicadas e influenciam nossas ac6es no mundo real.

Ao analisarmos as respostas e reacfes dos participantes, foi notavel que
alguns participantes hesitaram inicialmente em se expressar, possivelmente
esperando a reacdo dos outros antes de compartilhar suas proprias opiniées. Foi
particularmente evidente quando um educando respondeu positivamente a pergunta
9, mencionando o uso regular de hipoclorito de sodio para tratar a agua em casa. A
confirmacédo dessa prética por um participante incentivou os outros a refletirem sobre
seus proprios habitos.

Por outro lado, a pergunta 3, que abordava a nao realizacéo da higiene da casa
por falta de agua, gerou resposta maioritariamente negativa dos participantes,
percebemos que muitos ndo haviam refletido profundamente sobre a importancia da
agua potavel no cotidiano de suas familias e o impacto de sua escassez nas atividades
diarias. As indagacfes e pausas reflexivas podem demonstrar uma nova
conscientizacdo emergindo entre eles.

A dindmica descontraida do "jogo da verdade" proporcionou uma valiosa
oportunidade para os participantes refletirem sobre suas experiéncias diarias com a
agua e compartilhar essas reflexdes com o grupo.

A abordagem ludica e interativa encorajou um ambiente de compartilhamento
aberto, onde as respostas se tornaram mais fluidas e, em sua maioria, positivas. Para
nossa pesquisa, essa dindmica ajudou a aliviar a tensdo inicial e promoveu a
integracéo dos participantes.

Perguntas utilizadas no Jogo da Verdade:

1. A agua faz parte de sua vida?
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2. Vocé sente dificuldades em realizar as tarefas diarias quando falta a agua ou
guando a tem de maneira restrita?

3. Vocé ja ficou sem fazer a higiene da casa por falta de agua?

4. Vocé ja teve que usar uma agua de qualidade duvidosa para realizar alguma tarefa
em casa?

5. Vocé ja teve que comprar agua para realizar as tarefas diarias?

6. Vocé ja teve que carregar recipientes (baldes, latas e outros) para levar agua para
casa?

7. Vocé ou alguém da sua familia j& adoeceu pelo uso de agua sem qualidade ou que
nao foi higienizada?

8. Vocé ja armazenou a agua da chuva?

9. Vocé consegue higienizar a agua da chuva antes do uso?

10. A maior parte da agua que vocé usa em casa provém de poc¢os, barragens e

barreiros?

Figura - 11: Jogo da verdade

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)
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Conhecimento histérico do local: no ultimo momento do primeiro encontro
exploramos a relagao entre o nome da cidade e as “alagoinhas”.

Os participantes foram convidados a discutir e refletir sobre a importancia
historica e cultural da regido em relacéo a temética abordada, aprofundando o vinculo
dos educandos com o ambiente.

Segundo Lave (2013, p. 238), a teoria da atividade situada reconhece que a
acao humana esté intrinsecamente ligada ao pensamento, sentimento e valores das
pessoas envolvidas. Esses elementos ndo séo considerados isoladamente, mas sim
como partes integrantes de um todo complexo.

Além disso, considera a atividade humana como enraizada em contextos
histérico-culturais especificos. Isso significa que as praticas humanas sdo moldadas
por contextos sociais, culturais e histéricos, e nao podem ser compreendidas
separadamente desses fatores.

Essa reflexdo sobre o local e sua histéria ndo apenas enriquece o entendimento
dos educandos, mas também fortalece sua identidade cultural e social, elementos
essenciais na aprendizagem situada.

De acordo com Lave e Wenger, “aprender significa tornar-se parte de um

mundo mais amplo, onde o conhecimento € produzido e reproduzido em agéo e
interacdo”. (1991, p. 52), isso reflete a ideia de que o aprendizado é fortalecido pela
conexdo com o ambiente cultural e historico, como no exemplo de discutir as
"alagoinhas" e sua relagdo com o nome da cidade.

Ao final deste momento um dos participantes refere como conhecer a histéria
das "alagoinhas” despertou a sua curiosidade, mas também o incentivou a refletir
sobre como tudo isso influencia em sua vida diaria e suas relacées com o ambiente
ao seu redor.

O participante E-5, quando no estudo com grupo focal, ao ser questionado:
guando vocé sente um maior interesse em pesquisar ou se aprofundar mais em um

tema? Ele cita:

“Quando eu sinto que o tema se refere as pessoas”. (Participante E-05).

Ao analisarmos as falas dos participantes, entendemos que o desenvolvimento
dessa atividade valoriza a importancia da integralidade, e da significancia da atividade

para os participantes envolvidos. Isso inclui reconhecer que as atividades humanas
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podem ser influenciadas por interesses individuais, conflitos e significados atribuidos

pelos participantes.

Figura - 12: apresentacao dos slides sobre a histéria de Alagoinha/PE

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

O primeiro encontro estabeleceu uma base sélida para a atividade de
intervencado, permitindo que os participantes compartilhassem suas experiéncias,
reflexdes e preocupacdes relacionadas a preservacdo da agua e prevencdo de
doencas de veiculacao hidrica.

Ruzanna Davtyan (2014, p. 01) e Jean Lave (2013, p. 236-238) sinalizam como
o “relacionar” faz com que os educandos aprendam a partir de referéncias cotidianas,
encontrando assim significados importantes para a compreensao do tema e enfatizam
a acao humana como parte de uma rede complexa de intera¢des sociais, culturais e
histéricas, que ndo podem ser analisadas isoladamente. Por conseguinte,
entendemos que as ferramentas que utilizamos no primeiro encontro da atividade de
intervencao, visam destacar a importancia da experiéncia pessoal e da interagdo com
o0 ambiente, tornando o0s conceitos mais concretos e significativos para o0s

participantes.

5.1.2 Segundo encontro

O ponto de encontro foi marcado na EREM Goncgalo Antunes Bezerra, onde os
participantes da pesquisa estudam no periodo noturno, de onde seguimos para as
“alagoinhas”, mas precisamente na conhecida popularmente como “O Caldeirdo do
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Padre”, local atualmente administrado pela Prefeitura Municipal de Alagoinha/PE, o
gual fornece a populacdo uma simples estrutura de apoio para a distribuicao periodica
da agua, o espaco € murado para evitar a contaminacao e conta com um porteiro
responsavel por abrir e fechar o local periodicamente.

Na parte externa ao muro foram instaladas algumas torneiras que ficam
acessiveis a populacdo. Na ocasidao que foi realizada a atividade, o reservatorio de
agua, por motivo da estiagem, se encontrava com um hivel muito baixo, porém a

distribuicdo estava sendo realizada normalmente.

Figura - 13: Caldeirdo do Padre

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

Para a realizacdo da atividade, foi necessario que os educandos
comparecessem no turno da manhd, devido a falta de iluminacdo adequada no local
escolhido para a intervencao, impossibilitando o trabalho a noite. Além disso, o
periodo da tarde foi descartado por conta das condi¢cdes climaticas desfavoraveis.
Para apoiar os participantes, foi oferecido transporte escolar, além de agua e

alimentacao durante a atividade.
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O formulario de sondagem inicial nos permitiu identificar que quase a totalidade
dos participantes, sempre residiram no municipio de Alagoinha/PE, na zona urbana
ou na zona rural, a partir dessa informacédo, buscamos nesse momento proporcionar
aos educandos uma experiéncia pratica e exploratodria, direcionados por linguagens
culturais da regido, fundamentais para o aprendizado enraizado no contexto social e
na vida diaria dos participantes. Também foi possivel identificar que os participantes
eram mais jovens e sem muita dificuldade de acesso ao local.

As atividades foram realizadas nos lajedos e o ambiente foi meticulosamente
preparado para oferecer conforto e estimulo a participagdo ativa, com almofadas
coloridas que posteriormente facilitaram a identificacdo das equipes, pranchetas
tematicas para apoio nos registros das vivéncias no diario de bordo, cartazes com
imagens antigas do local e com materiais para realizacao de atividades praticas como
hipoclorito de sédio, recipientes para coleta de agua, filtros e outros.

O segundo encontro seguiu as trés etapas seguintes da estratégia REACT:
Experimentar; Aplicar e Cooperacédo e o percurso se deu da seguinte maneira:

Para o primeiro momento do segundo encontro, realizamos a observacao do
ambiente, aplicamos a segunda etapa REACT: Experimentar - “é um aprendizado
no contexto de exploragao e de experiéncia”. Conduzimos uma atividade que visou
proporcionar aos participantes uma imerséo no contexto de exploracéo e experiéncia.
Neste momento, estabelecemos conexdes entre 0s personagens envolvidos e o
ambiente local das “alagoinhas”, ressaltando a importancia da preservacao da agua
como medida preventiva contra doengas de veiculacao hidrica.

Incentivamos, também, reflex6es sobre as mudancas ambientais, utilizamos a
analise de um cartaz com imagens antigas, onde os educandos foram convidados a
refletir sobre as transformacdes ocorridas no ambiente ao longo do tempo, e sobre o
impacto das a¢gdes humanas na comunidade. Destacamos alguns registros trazidos

pelos participantes da pesquisa em seu diario de bordo:

“(...) hoje esta tudo mudado apesar da escassés de agua temos tido
caminhdes pipas abastecendo as cidades (...)". (Participante E-01).

“(...) as aguas de antigamente eram mais limpas tinha pessoas que
carregava até pra beber. Antigamente néo tinha essas casa tudo que tem
hoje em volta das lagoas hoje tem muitas casas e 0 povo joga muito lixo nas
lajes sujando as agua”. (Participante E-06).

“(...) o caldeirao do padre que antes era cercado por uma cerca de arame,
e hoje em dia eles cercaram com uma cerca de tijolo e colocaram também
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uma caixa de agua, onde os moradores tem mais facilidade de enxer seus
recipientes”. (Participante E-04).

Os registros apontam como a atividade de comparacdo com uso imagens
antigas e exploracdo do ambiente, promoveu uma reflexdo critica das experiéncias
passadas e presentes dos educandos em relacdo ao local. Isso permitiu que eles
analisassem como suas préprias acoes e as da comunidade afetam o ambiente ao
seu redor.

Para Lave (2013, p. 240-241), a aprendizagem e a acao sao impulsionadas
pelo desejo de explorar e utilizar os recursos disponiveis de maneiras criativas e
eficazes e que esses processos sdo motivados pela interagcdo dinamica entre
individuos e seu ambiente. Isso significa que as pessoas estdo constantemente
adaptando suas ac¢fes e conhecimentos as circunstancias em mudanga, muitas vezes
de forma criativa e espontanea.

Nesse sentido, a atividade realizada mostrou-se fundamental para destacar a
importadncia da interatividade social e do contexto ambiental na promoc¢do da

aprendizagem significativa e da mudanca de comportamento.

Figura - 14: imagens antigas e exploracdo das “alagoinhas”

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)
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No segundo momento aplicamos a terceira etapa REACT: Aplicar: “é
aprender conceitos e informagées em uma situagao util”.

Nesta etapa, buscamos aplicar conceitos cientificos relevantes para a solucao
de problemas locais, especialmente no que diz respeito a saude publica. Abordamos
as doencas de veiculagdo hidrica comuns na comunidade, destacando sua relagédo
com o manejo inadequado da agua, e identificamos praticas seguras para seu uso no
cotidiano.

Durante o didlogo com o grupo, um participante compartilhou que, em sua casa,
costuma deixar a agua “assentar” e utiliza um pano de cozinha para "coar" a agua
antes de armazena-la e consumi-la, relacionando essa pratica com os conceitos de
decantacéo e filtragem da agua. Esse relato exemplifica como os moradores adaptam
0 conhecimento empirico as suas necessidades diarias, um processo que reflete a
aprendizagem através das vivéncias e experiéncias pessoais.

No diario de bordo, o participante E-8 registra essa adaptacdo como uma

estratégia essencial para atender as demandas locais de forma pratica e imediata:

“Pra lavar roupa a gente se acordava as 5:00 horas da manha pra gente ir
pra lagoa e lavar dois sacos de roupa a gente s6 chegava em casa s6 as
13:00 horas quando a roupa ja estava quase tudo seca para nés nao leva
muito peso na cabecga.” (Participante E-08)

Essa visdo ressalta a importancia da pratica e da experiéncia na construcdo do
conhecimento e na realizag&o de agdes significativas.

Para Lave (2013, p. 240-241), tanto o fazer quanto o conhecer envolvem uma
abordagem flexivel e adaptativa, onde os individuos improvisam e utilizam os recursos
sociais, materiais e experimentais disponiveis para alcancar seus objetivos e resolver
problemas em um contexto especifico.

Seguindo essa perspectiva de lave, a realizagcéo desta atividade permitiu que
0s participantes utilizassem o0s recursos disponiveis para resolver problemas
especificos relacionados a gestdo da agua. Isso reflete uma compreensdao da
aprendizagem como um processo dinamico e situado, que se desenvolve atraves da

interacdo com o ambiente e a pratica.
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Figura - 15: didlogos com os educandos

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

No terceiro momento utilizamos a quarta etapa REACT- Cooperar - “é
aprender no contexto de compartilhar, responder e se comunicar com outros
alunos”.

Utilizando as cores das almofadas para dividimos os participantes em equipes,
onde cada participante fazia parte da mesma equipe do participante com almofada de
cor igual, totalizando duas equipes. No espirito de cooperacdo e compartilhamento,
as equipes realizaram atividades praticas, como decantacdo da agua, filtracdo da
agua e aplicacao de hipoclorito de s6dio em recipientes previamente organizados para
esta finalidade. Apos as atividades, promovemos um debate em grupo, incentivando
os educandos a compartilharem suas percepcdes e anotacdes, ao final as equipes
socializam suas reflexdes. Refletimos juntos sobre a importancia das alagoinhas, os
possiveis impactos ambientais e as formas de preservacao.

Jean Lave (2013, p. 242) ressalta a complexidade das interacbes humanas em
contextos situados e destaca a importancia de reconhecer e lidar com o conflito de

maneira produtiva em nossas atividades e relacdes cotidianas. Eles podem ser vistos
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como parte natural do processo de colaboracdo e aprendizado, pois desafiam as
pessoas a considerar diferentes pontos de vista, a buscar solucdes criativas e a
aprender uns com 0s Outros.

A atividade realizada ressalta a importancia da préatica e da experiéncia e do
conflito na construgdo do conhecimento e na realizacdo de ag0es significativas. 1sso
reflete a importancia do trabalho em equipe para a aprendizagem baseada em

contexto, como citado pelos participantes E-01 e E-08.

“Com certeza a atividade em equipe torna o trabalho mais facil”. (Participante
E-01).

“sim, porque trabalho em equipe todos podem ajudar a tirar duvidas”.
(Participante E-08).

Ao permitir que os participantes experimentassem diretamente a aplicacdo dos
conceitos discutidos, proporcionou uma oportunidade para que eles internalizassem o
conhecimento de maneira mais profunda e eficaz. Ja o trabalho em equipes para
realizarem as atividades préaticas possibilitou um espirito de cooperagdo e
compartilhamento, propiciando uma oportunidade para os educandos trabalharem
juntos na resolucéo de problemas relacionados a gestdo da agua.

Figura - 16: atividades préticas

s OS] T

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)
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O segundo encontro desta atividade de intervencdo mostrou-se muito
significativo na conducdo da nossa pesquisa. Seguindo a abordagem baseada nas
etapas REACT de contextualizacao propostas por Ruzanna Davtyan (2014), durante
as etapas Experimentar, Aplicar e Cooperar foi possivel proporcionar aos educandos
uma experiéncia pratica, reflexiva e colaborativa, centrada na tematica da preservagéo
e da agua e prevencédo de doencas de veiculacdo hidrica.

Ao final deste segundo encontro, fica evidente o impacto positivo que atividades
como essa podem ter no processo de aprendizagem dos educandos da EJA, bem
como na construcdo de conhecimento sobre questfes ambientais locais. Além disso,
a pesquisa se beneficia ao integrar vivéncias cotidianas dos participantes ao seu
desenvolvimento, demonstrando a relevancia e eficacia de uma abordagem baseada

em contexto para a promoc¢ao do conhecimento e da conscientizagdo ambiental.

5.1.3 Terceiro encontro

No terceiro encontro aplicamos a quinta etapa REACT: Transferir - &
“aprender no contexto do conhecimento existente”.

Optamos por realizar essa etapa na quadra esportiva da EREM Gongalo
Antunes Bezerra, onde promovemos um momento de autoavaliagéo.

Os participantes se reuniram em um circulo, revisitando os encontros anteriores
e refletindo sobre suas experiéncias. Cada um teve a oportunidade de se autoavaliar
em relagdo ao percurso até o momento. Para isso, utilizamos o estudo com grupo
focal, permitindo que os participantes expressassem suas percepc¢des verbalmente
ou por escrito, registrando suas reflexdes sobre todo o processo vivenciado.

A fala de uma participante sinaliza a nossa expectativa de alcance de nosso
objetivo, quando ela cita: “eu sempre morei e caminhei pelos lajedos, peguei muita
agua nesse local, mas nunca observei que as mudancas eram tdo grandes e nem
como elas mudaram tanto o local’. Outro participante coloca: “palavras que sao
faladas na escola podem ter o mesmo sentido da que falamos no nosso dia a dia, s6
gue de maneira mais simples”, referindo a cultura e a forma de falar regional.

O quadro de sequéncia de acdes-observacao (Apéndice B), sinaliza bem isso,
onde a maioria dos participantes conseguiu se autoavaliar de forma positiva,
observando a evolucdo no seu processo de aprendizagem e como um contexto social

foi facilitador para essa aquisicao.
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Para concluir nossa avaliacdo, desenvolvemos uma gincana “Cuidando das
“alagoinhas”, preservando a nossa agua, e também um jogo de tabuleiro com
perguntas e respostas, utilizando o patio da escola como base de um tabuleiro e os

educandos como pecas moveis do jogo.

Gincana: Cuidando das “alagoinhas”, preservando a nossa agua.

Objetivo da gincana: Reforgar o conhecimento sobre a preservagao das “alagoinhas”
e a importancia dos cuidados com a agua para a prevencdo de doencas hidricas, por

meio de desafios e atividades divertidas.

A gincana foi dividida em trés estagdes:

e Quebra-cabecas de conscientizacdo: As equipes montaram um quebra-
cabeca tematico relacionado a preservacédo da agua, a imagem escolhida do
guebra-cabeca foi o Caldeirdo do Padre, local onde foi realizado o segundo
encontro da atividade de intervengao.

e Mergulhando de cabeca na limpeza: estacdo no qual os participantes
deveriam retirar de uma bacia com agua utilizando a boca, sem o auxilio das
maos e usando como aparato uma peneira, devem retirar residuos solidos da
agua, destacando a importancia da coleta seletiva e do descarte correto de
residuos.

e Desafio da gotinha persistente: estacdo em que o participante usa um copo
com furos para encher um recipiente, simulando a importancia de evitar

desperdicios de 4gua.

Para a realizacdo da gincana os educandos foram divididos em duas equipes:
equipe Lagoa de Baixo e equipe Lagoa de Cima, em referéncia a dois reservatorios
naturais do municipio.

A equipe que realizou todas as provas em menor tempo, foi a equipe Lagoa de
Cima e obteve um total de trés pontos somados ao jogo de perguntas e respostas,

atividade realizada na sequéncia.
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Figura - 17: gincana “Cuidando das alagoinhas, preservando a nossa agua”

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023)

Jogo de tabuleiro do ciclo da agua: para esse jogo, utilizamos o pétio da escola, no
gual um representante da equipe avancgava no tabuleiro e a cada resposta incorreta
voltava uma casa. As perguntas estavam relacionadas a preservacao e prevencgao de
doencas hidricas, incluindo o contexto historico e cultural das alagoinhas. Cada
resposta correta valeu um ponto, nessa etapa a equipe que obteve mais pontos foi a
equipe Lagoa de Baixo, mas como a regra era somar a pontuacdo da equipe
vencedora da atividade anterior. A equipe vitoriosa da gincana foi a equipe Lagoa de
Cima.

Esta atividade proporcionou uma abordagem interativa e colaborativa, para
reforgar o conhecimento sobre a preservagao das “alagoinhas" e os cuidados com a
agua.

A atividade enfatizou a importancia da participacdo de todos os educandos,
independentemente do resultado final, e ressaltou-se que o conhecimento adquirido
durante a gincana deve ser aplicado no dia a dia para preservar 0 meio ambiente e

garantir a saude hidrica da comunidade.
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Etienne Wenger (2013, p. 251), ressalta a ideia de que a aprendizagem é um
processo social e colaborativo, no qual a participacéo ativa e a contribuicdo para as
praticas comuns sao fundamentais para o desenvolvimento individual, comunitario e
organizacional. isso significa que os individuos aprendem ao participar ativamente das
atividades e intera¢des dentro de suas comunidades, contribuindo para essas praticas

e se beneficiando das contribuicdes dos outros membros.

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

Esta experiéncia proporcionou uma abordagem unica e divertida para reforcar
0s conceitos de preservacdo ambiental, deixando claro que a aprendizagem efetiva
vai além das quatro paredes da sala de aula e se manifesta através da participagéo
ativa e pratica na comunidade. Para Ruzzana Davtyan (2014, p. 6) ao adotar as

estratégias REACT, os professores estdo capacitando os alunos nao apenas adquirir
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conhecimento, mas também a compreender, aplicar e transferir esse conhecimento
de forma eficaz em suas vidas.

Ao final do terceiro encontro, ndo apenas testemunhamos o entusiasmo dos
participantes, mas também reforcamos a importéancia de se aplicar os conhecimentos
adquiridos no dia a dia, visando a preservagdo do meio ambiente e o bem-estar
coletivo.

Wenger (2013, p.248), enfatiza que a aprendizagem ndo é apenas um processo
individual, mas estd intrinsecamente ligada a participacdo ativa nas préaticas de
comunidades sociais. Isso significa que aprendemos enquanto nos envolvemos em
atividades e interacfes dentro dessas comunidades, construindo identidades e
significados em relacao a elas.

A participacdo ndo se limita apenas a situacdes especificas ou locais, mas
abrange um processo mais amplo de ser um membro ativo de comunidades sociais.
Isso inclui participar de grupos informais, como uma turma da pracinha, assim como
de contextos mais formais, como equipes de trabalho. Essa participacao influencia
nao apenas em nossas agcdes, mas também na percepcdo de nés mesmos e do
mundo ao nosso redor.

Outrossim, reconhecer a importancia das intera¢des sociais, da construgcéo de
identidades e significados, e da participacdo em comunidades na formacdo do
conhecimento e da aprendizagem ao longo da vida. Essas reflexdes destacam a
natureza profundamente social da aprendizagem e a importancia de reconhecer e
valorizar o papel da participagdo nas praticas comunitarias na formacdo de nossas

identidades e no desenvolvimento do conhecimento.

5.2 ANALISE DO ESTUDO COM GRUPO FOCAL

Trazemos a analise dos dados levantados no estudo com o grupo focal
(Apéndice C), quanto a identificacdo do participante seguimos a sequéncia
estabelecida no quadro de sequéncia de acfes-observacdo (Apéndice B), e 0s
participantes foram identificados com a letra “E” € um numero sequencial de um a

doze.

5.2.1 Contexto



77

Quando questionados sobre o contexto onde foi realizada a atividade de
intervencao, obtivemos seis (06) respostas, dentre as quais podemos destacar que
cinco (05) se enquadraram em entender o contexto como um facilitador de
compreensao dos conceitos sobre meio ambiente e uma (01) resposta fugiu a
tematica, ndo sendo significativa para nossa pesquisa. Destacamos as falas dos

participantes E-01 e E-02:

“Sim, porque la tivemos algumas experiéncias de tratamento de agua e
aprendemos sobre algumas doengas” (Participante E-01).

“Porque foi um ambiente adequado para que trabalhamos esses dias, e falou
sobre as doencas transmissiveis pela agua contaminada, nés fomos até a
lagoa e o Caldeirdo do Padre e tivemos conhecimento sobre tratamento de
agua” (Participante E-02).

As falas em destaque apontam para percepcdes de que o ambiente escolhido
para a atividade favoreceu a aprendizagem, tendo em vista que o local era familiar ao
participante da pesquisa e se tornou uma ponte para o entendimento do conteudo.
Ruzanna Davtyan (2014, p. 01-02), sinaliza que a criagdo de ambientes de
aprendizado que possam ser facilmente vinculados a realidade podem ajudar os
alunos a identificar conexdes entre conceitos abstratos e situacbes comuns no
contexto da vida real.

Em relagcédo a distracdo, entendemos a partir do quadro de observacéo geral
(Apéndice B) que mesmo sendo um local aberto e de convivio comunitario, os
educandos participaram ativamente das experiéncias e praticas realizadas no local,
como as atividades de tratamento de agua. Essa participacdo ativa ajudou a manter o
foco e reduzir as distragoes.

5.2.2 Trabalho Cooperativo

Quando perguntamos sobre o trabalho cooperativo, bem como a participacéo
e integracdo com o grupo. Das seis (06) respostas, podemos enfatizar que todas elas
se mostraram positivas em entender como o trabalho cooperativo se torna facilitador
para o desenvolvimento da atividade e que o trabalho em equipe torna o trabalho mais
facil. Os participantes também foram questionados quanto a sentirem-se bem no
trabalho em equipe, todas as respostas sinalizaram que “sim”. Isso € perceptivel nas

respostas dos participantes abaixo descritas:
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“Sim, porque o trabalho em equipe facilita mais o aprendizado” (Participante
E-01).

“E importante sempre trabalhar em equipe, pois um ajuda o outro com varias
dividas sobre o tema” (Participante E-05).

“Muito importante porque nos traz conhecimento e aprendizado trabalhar em
equipe cada um com sua opinido é muito bom e fortalece o aprendizado.
(Participante E-02).

As respostas dos participantes da pesquisa destacam de forma consistente a
importancia e os beneficios do trabalho cooperativo e da integragdo com o grupo.
Essas percepcgdes positivas sdo evidenciadas pelas declaragbes que enfatizam como
o trabalho em equipe facilita o desenvolvimento das atividades e contribui para o
aprendizado. O reconhecimento de que diferentes opinides e conhecimentos
enriquecem o processo de trabalho em equipe € evidente nas respostas dos
participantes. A troca de ideias e a colaboragcdo entre os membros do grupo sao
consideradas fundamentais para a compreensao mais ampla do tema em questdao. A
sensacdo de bem-estar no trabalho em equipe é destacada pelos participantes,
indicando que a cooperacdo promove um ambiente positivo e acolhedor.

Para Ruzanna Davtyan (2014, p. 01-02) e Wenger (2013, p.248), a
aprendizagem é um processo social e colaborativo. A cooperacdo entre os alunos
promove a troca de ideias e a construcdo coletiva do conhecimento, enquanto a
transferéncia do conhecimento para experiéncias futuras prepara os alunos para
enfrentar desafios e aplicar o que aprenderam em diferentes contextos. Nesse
sentido, reforga a ideia de que o trabalho em equipe nao apenas facilita 0 cumprimento
das tarefas, mas também promove um sentimento de pertencimento e apoio mutuo
entre os participantes.

As percepcOes registradas no quadro de sequéncia de acdes-observacao
(Apéndice B), feitas pela pesquisadora no momento da realizagdo das atividades,
também evidenciam que os educandos aderiram bem ao trabalho cooperativo entre
as equipes, onde o compartilhamento de conhecimentos e a ajuda matua contribuiram
para o fortalecimento da autonomia dos educandos por meio da participacao ativa nas
atividades e essa cooperacéao facilitou a aprendizagem ao unir diferentes percepcdes
trazidas por eles, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo.

A adeséo dos educandos ao trabalho cooperativo e sua participagao ativa nas

atividades demonstram como a colaboracgéo e a interacéo dentro de uma comunidade
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de aprendizagem sao essenciais para o desenvolvimento individual e coletivo. Essa
dindmica positiva, a unido de diferentes percepcdes e a contribuicdo mutua reforcam
a ideia de que os individuos aprendem melhor quando participam ativamente e se

envolvem nas praticas e intera¢des de suas comunidades.

5.2.3 Experiéncia
Quando perguntamos se as experiéncias prévias trazidas por cada participante
da pesquisa ajudaram na compreensdo dos conceitos. Todas as respostas

sinalizaram de forma positiva, como apontam as respostas dos participantes:

“Porque facilita a compreenséo do conteldo e as aulas praticas ajudam a
despertar a curiosidade ou interesse” (Participante E-03).

“Sim, acredito que o conhecimento prévio sobre o tema meio ambiente tenha
me ajudado na compreensdo do conteldo. Quando ele desperta minha
curiosidade, e quando percebo que esta relacionado as coisas que eu sei”
(Participante E-04).

Os dados coletados indicam uma tendéncia positiva em relagdo a influéncia
dos conhecimentos prévios dos participantes na compreensdo dos conceitos
abordados na pesquisa. Todas as respostas indicaram que 0s conhecimentos prévios
foram uteis, facilitando a compreenséo do conteudo.

Ao analisarmos o formulario de sondagem inicial as respostas dos
participantes, quando indagados: diante de uma disciplina como Educagédo Ambiental,
vocé considera que a vivéncia/experiéncia trazida pelas situacdes-problema, facilitara
sua aprendizagem? todas as respostas foram positivas. Mas, sera que tais vivéncias
apenas influenciam na aprendizagem de temas relacionados a ciéncias da natureza
ou ela impacta também no processo de aprendizagem de disciplinas da area de
exatas, por exemplo? Wenger (2013, p. 253), enfatiza a necessidade de fornecer
acesso a recursos que incentivem essa participacdo e de expandir seus horizontes
para que possam se engajar em trajetérias de aprendizagem alinhadas com seus
interesses e identidades.

O autor ressalta a importancia de envolvé-los em acdes, discussoes e reflexdes

gue tenham impacto positivo nas comunidades em que estdo inseridos e que sao
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valorizadas por eles. Nesse sentido, as razdes apontadas pelos participantes incluem
o fato de que os conhecimentos prévios ajudam a compreender melhor o contetudo e
gue o contexto desperta a curiosidade e o interesse, aplicavel a varias areas do
conhecimento.

Isso sugere que os participantes reconhecem o valor de suas experiéncias
prévias e a importancia de integra-las ao processo de aprendizagem. Além disso, as
respostas destacam a importancia de perceber a relevancia dos novos conceitos em
relacdo ao que ja se conhece, na qual os novos conhecimentos sdo construidos com

base nos conhecimentos anteriores dos participantes.

Quadro 4: Resultado do quadro de sequéncia de a¢cbes-observacédo (Apéndice B)

ACAO RESULTADO REGULAR | BOM/OTIMO | TOTAL DE
PARTICIPA
NTES
Interacdo entre os pares
Trabalho em 2 10 12
equipe
Interacdo entre os pares
Espirito e ajuda mutua 2 10 12
colaborativo
Indagar colegas e o
Reflexdo das préprio facilitador 4 8 12
acles
Autonomia Proativo 5 7 12
Toma decisdes segura,
Tomada de compreendendo e
deciséo justificando sua acgéo
5 7 12
Executa as atividades no
Distracdo/Com | tempo certo e da forma 2 10 12
promisso gual orientada
N&o perceber a evolugdo
de sua aprendizagem
Dificuldade de | como forma de denota 2 10 12
compreender a | avanco, seja na
forma autoavaliagdo, avaliagdo
avaliativa de pares ou avaliacdo do
tutor
Questionamentos
Resisténcia ao | negativos 2 10 12
método

Fonte: acervo de pesquisa da autora (2023).

5.3 CONSIDERACOES ETICAS
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Nossa pesquisa propde o respeito e protecdo dos participantes, no entanto
diante dos instrumentos e procedimentos para coleta dos dados é necessario pontuar
gue podem ocorrer riscos, constrangimento ou desconforto, decorrente de responder
os formularios relacionados e participar do estudo com grupo focal no decorrer da
pesquisa. Desta forma, a escolha do formulario foi apenas para conhecimento do perfil
do voluntario da pesquisa e a participacdo do estudo com grupo focal para
proporcionar um didlogo mais aberto e livre.

Os beneficios desta pesquisa, a partir dos resultados, foram uma reflexao sobre
a aprendizagem baseada em contexto e como ela pode influenciar na construgéo da
aprendizagem na educacao basica na modalidade de ensino da educacéo de jovens
e adultos. Ressaltamos que os dados coletados nesta pesquisa por meio dos
formulérios, entrevistas, imagens e gravacdes ficaram armazenados em pasta de
arquivo em um computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora e ficarao
armazenados por um periodo de 05 (cinco) anos. Apés o término da pesquisa serao

apagados tais registros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A esséncia da nossa pesquisa ndo é sobre como aprendemos a viver em um
mundo que est4 sempre mudando. Mas como isso envolve adaptar-se, compreender
e interagir com as continuas mudancas ao nosso redor. A aprendizagem ndo € um
processo estatico, mas dinamico e fluido. E sobre observar os movimentos e
mudancas da vida, tentar acompanhar esses movimentos, integrar-se a eles e,
através dessa interacdo, aprender a existir e a ser no mundo. Isso inclui compreender
a vida em suas mudltiplas facetas e complexidades.

A aprendizagem € vista como um processo coletivo e relacional. Aprendemos
a viver em conjunto com outras pessoas, moldando nossas identidades e existéncias
através de encontros e interagdes com 0s outros. A interacdo com outras pessoas
envolve diferencas, mas essas diferencas também abrem portas para novas
possibilidades de aprendizado e crescimento.

A visdo de aprender a viver em um mundo em transformacdo esta
profundamente alinhada com os principios e objetivos da Educacdo de Jovens e
Adultos.

A EJA nédo é apenas um espaco para a aquisi¢cdo de conhecimento formal, mas
também um ambiente onde os educandos podem se reconectar com o aprendizado
de maneira significativa, adaptando-se as mudancas e integrando suas experiéncias
de vida ao processo educativo.

A valorizagdo da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, ainda € um
grande desafio, apesar dos avangos e conquistas, vemos um grande abismo a ser
superado para construir uma educacdo que seja inclusiva e com equidade. Diante
dessa realidade, a presente pesquisa demonstrou a importancia de investigar a
relacdo entre aprendizagem baseada em contexto e as vivéncias sobre meio ambiente
entre os educandos da Educacéo de Jovens e Adultos.

No Capitulo 1, nossa pesquisa trouxe o foco na aprendizagem e no contexto,
estabelecendo uma questdo norteadora e objetivos claros, buscamos compreender
como a aprendizagem baseada em contexto pode influenciar as vivéncias sobre meio
ambiente entre os educandos da EJA? Foram tragados dois objetivos especificos que
direcionaram nossos estudos a analisar tanto a representatividade das vivéncias

cotidianas dos educandos na compreenséao de conceitos ambientais quanto o impacto
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da aprendizagem baseada em contexto no trabalho cooperativo e na autonomia dos
educandos.

Por conseguinte, o Capitulo 2, apresenta nosso protocolo de busca de
trabalhos que permitiram a proximidade com nosso objeto de estudo.

No Capitulo 3, nos debrucamos em trabalhos que trouxeram contributos
importantes para constru¢cdo de um referencial no tocante a percepcdes reais das
guestbes ligadas a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse sentido, nossa
pesquisa baseou-se na teoria de Jean Lave e Etienne Wenger (1991, 2013), sobre
“aprendizagem situada”, que postula que a aprendizagem € um processo social e
contextual, onde os individuos constroem conhecimento através de suas praticas e
interacdes sociais. Essa perspectiva teorica oferece insights valiosos sobre como as
pessoas aprendem e constroem conhecimento em contextos especificos, como no
caso da EJA.

Ao longo deste processo, dialogamos também com autores como, Freire
(2002); Dewey (1959), trazendo a relagao intrinseca entre o0 homem e sua realidade;
refletimos com Sasseron (2015), apontando percepc¢des de que o mundo esta em
constante modificacdo e 0s impactos que estes tém sobre a vida; llleris (2013),
trazendo sua visdo de como se da o processo de aprendizagem e de como ela pode
ser eficaz, quando ha uma integracdo harmoniosa entre a interacdo com o ambiente
externo e os processos internos de elaboracéo e aquisicao; para refletirmos sobre o
contexto dialogamos com Sharple (2015), apontando o contexto de aprendizagem nao
apenas como um Cenario passivo que nos cerca, mas também moldado pelas nossas
proprias atividades e interacdes. A partir desse ponto, buscamos destacar aspectos
gue nos ajudaram a construir a perspectiva interpretativa da nossa pesquisa.

O Capitulo 4, trouxe a metodologia adotada, que incluiu formulario de
sondagem inicial, atividades de intervencéo e estudo com grupo focal, os instrumentos
de coleta utilizados mostraram-se eficazes na obten¢éo de dados ricos e relevantes
para nosso estudo. A abordagem qualitativa permitiu uma analise aprofundada das
experiéncias e percepcdes dos educandos, destacando a complexidade e a
diversidade de suas vivéncias. O estudo de caso exploratério utilizado possibilitou
refletir sobre as experiéncias nas situagdes que envolvem nosso objeto de estudo,
permitindo uma compreenséao detalhada dos fenébmenos investigados.

Além disso, a implementacao na atividade de intervencéao, das cinco etapas da

aprendizagem contextualizada: Relacionar, Experimentar, Aplicar, Cooperacdo e
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Transferéncia (REACT), pontuadas por Davtyan (2014), demonstrou ser uma
estratégia eficaz para conectar os conteudos de ciéncias as realidades vividas pelos
educandos, promovendo um aprendizado mais ativo e participativo. Os resultados
mostraram que os educandos perceberam uma maior relevancia e aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos, relatando mudancas positivas em suas atitudes e
comportamentos relacionados a preservacdo ambiental.

Na sequéncia, no Capitulo 5, trazemos como foi todo percurso em cada um dos
encontros, bem como nossos achados, a partir dos dados coletados. A andlise do
diario de bordo e do estudo com grupo focal, que contemplam os dois objetivos
especificos: analisar, a partir da aprendizagem baseada em contexto, como as
vivéncias cotidianas trazidas pelos educandos da educacdo de jovens e adultos
podem ser representativas para o entendimento de conceitos sobre meio
ambiente; analisar como a aprendizagem baseada em contexto interfere no
trabalho cooperativo entre os educandos da educacao de jovens e adultos para
a edificacdo de sua autonomia. Este capitulo revela aspectos significativos sobre a
percepcéao dos participantes em relagcdo ao contexto da atividade de intervencéo, ao
trabalho cooperativo e a influéncia dos conhecimentos prévios na compreensao dos
conceitos abordados.

Esses aspectos evidenciam a relevancia de praticas pedagoégicas que
promovam ambientes de aprendizagem auténticos, o trabalho colaborativo e a
valorizacdo das experiéncias individuais dos educandos. Essa percepcao esta
alinhada com a ideia de que ambientes de aprendizagem vinculados a realidade
facilitam a identificacdo de conexdes entre conceitos abstratos e situacdes do
cotidiano, conforme apontado por Ruzanna Davtyan (2014), que o trabalho em equipe
promove a construgdo coletiva do conhecimento e fortalece o sentimento de
pertencimento, como mencionado por Jean Lave (2013) e alinhada com a ideia de que
a aprendizagem é profundamente enraizada nos contextos sociais e culturais em que
ocorre citada por Etienne Wenger (2013).

Assim, espera-se que este estudo possa contribuir para a literatura existente,
oferecendo reflexdes sobre a situagédo da EJA no contexto da educacao no Brasil e
para pesquisas voltadas para praticas educacionais e a aprendizagem baseada em

contexto para estes educandos.
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APENDICE A - FORMULARIO

Pesquisador (a): Maria Luciana de Melo Silva Costa

E-mail: melo.silva@ufpe.com

FORMULARIO FECHADO
Idade Género: Masc. () Fem. ()

1.Vocé sempre morou no municipio de Alagoinha/PE?
Sim() Nao()

2. Vocé precisou parar os estudos por um tempo?
Sim() Nao()

3. Vocé consegue entender bem os temas de Ciéncias?
Sim() Nao()

4. Vocé consegue visualizar as ideias da disciplina Educacdo Ambiental na sua
vivéncia/experiéncia cotidiana?
Sim() Néo()

5. Diante de uma disciplina como Educacdo Ambiental, vocé considera que a
vivéncia/experiéncia trazida pelas situacdes-problema, facilitara sua aprendizagem?
Sim() Nao()
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APENDICE B - SEQUENCIA DE ACOES - OBSERVACAO

Pesquisador (a): Maria Luciana de Melo Silva Costa

E-mail: melo.silva@ufpe.com

SEQUENCIA DE ACOES — OBSERVACAO

ACAO RESULTADO SUJEITO OBSERVACOES
DA
PESQUISA

Interac&o entre os

Trabalho em equipe pares E()
Interacdo entre os

Espirito colaborativo pares e ajuda mutua E()
Indagar colegas e o

Reflexdo das acdes préprio facilitador E()

Autonomia Proativo E()

Toma decisdes segura,
Tomada de deciséo compreendendo e E()

justificando sua acéo

Executa as atividades
Distracdo/Compromisso no tempo certo e da E()
forma qual orientada

N&o perceber a
evolucéo de sua

Dificuldade de aprendizagem como E()
compreender a forma forma de denota
avaliativa avanco, seja na

autoavaliacéo,
avaliacdo de pares ou
avaliacdo do tutor

Questionamentos
Resisténcia ao método negativos E()
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APENDICE C - Estudo com Grupo Focal

Pesquisador (a): Maria Luciana de Melo Silva Costa

E-mail: melo.silva@ufpe.com

1. Vocé considera que, o ambiente onde foi realizada a atividade, ajudou na

compreensao do tema meio ambiente? Por qué?

2. Vocé acredita que a partir dos conhecimentos prévios, trazido por vocé, acerca
do tema meio ambiente, tenha te ajudado na compreensao do contetudo? Por

qué?

3. Com relacdo ao trabalho em equipe, vocé considera importante e facilitador

para realizar as atividades? Por qué?

4. Quando vocé percebe que estd compreendendo um conceito?

5. Quando vocé sente um maior interesse em pesquisar ou se aprofundar mais

em um tema?

6. Vocé gosta de trabalhar (fazer trabalhos ou responder atividades) em equipe?

Por qué?

7. Vocé ja participou de alguma aula ou atividade extraclasse (fora do ambiente

escolar) em outras ocasioes na educacao de jovens e adultos?



