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CAMINHOS DE APRENDIZAGENS: AS TRAJETORIAS DE VIDA DE DOIS
EDUCANDOS NEGROS NO CICLO DE ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE RECIFE

Denilson Luiz da Silva Lisboa!

Andréa Tereza Brito Ferreira?

RESUMO

Este estudo almejou compreender como aspectos das trajetdrias de vida influenciam no
processo de alfabetizacgdo e letramento de criangas negras do 3° ano do Ensino Fundamental I
em uma escola publica da Rede Municipal de Recife. A metodologia utilizada abarcou
observacdes realizadas ao longo do ano letivo de 2023, registradas em diario de campo, e com
a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas. Os dados analisados e, posteriormente,
produzidos, partem da concepgdo biografica-narrativa (Bolivar Botia, 2002). O referencial
teorico foi fundamentado em autores como Magda Soares (2023), Priscila Santos (2006) e
Nilma Lino Gomes (2018). Os resultados indicaram que, embora o educando compartilhasse
0 mesmo contexto social com seus pares, sua narrativa cotidiana se revelou unica, refletindo
formas singulares de se relacionar com suas subjetividades e corporeidades no ambiente
escolar. O alinhamento dos esfor¢os familiares e escolares contribuiram para a superagdo das
dificuldades do educando durante o processo de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética.
Portanto, a implementacdo de metodologias transdisciplinares nas praticas pedagdgicas €
essencial para o desenvolvimento de um ambiente emancipatorio e transformador.

Palavras-chave: Trajetérias de vida; Alfabetizacao e Letramento; Educagao Para as Relagdes

Etnico-raciais

1. INTRODUCAO
Ao ponderarmos que toda crianga constrdi suas proprias narrativas a partir das
experiéncias vividas, buscaremos, nesta pesquisa, compreender como diversos aspectos das
trajetorias de vida interferem no processo de alfabetizagdo e letramento de criancas negras que
estao no 3° ano do ensino fundamental I em uma escola publica da Rede Municipal do Recife.
As discussdes a seguir nos dardo um arcabougo para que possamos entender como as

dimensdes socioculturais presentes no ambito familiar e escolar afetam as maneiras com as
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quais as criangas irdo se relacionar com o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), no processo
de aprendizagem na sala de aula.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (2017) prevé que a alfabetizacdo deve
ocorrer nos dois primeiros anos do ensino fundamental I, mas na rede municipal do Recife,
esse processo vai até o 3° ano. Mesmo com essa ampliacdo, muitas crian¢as chegam ao
terceiro ano sem as habilidades basicas de leitura e escrita. Como educador em formagao, fui
profundamente impactado por essa realidade durante meus estagios, especialmente no
Programa Residéncia Pedagdgica em Alfabetizacdo (PRP), que me ajudou a compreender a
importancia do papel do educador e os desafios nas salas de aula da rede publica.

Quando crianga, passei por momentos dificeis para me alfabetizar devido a minha
inaptiddo para aprender com praticas enrijecidas. Minha resisténcia as metodologias da época
ocasionou situagdes de violéncia e marginalizagdo na minha progressao escolar. Assim como
algumas criangas com dificuldades que observei e auxiliei nas idas as escolas, também
cheguei a 2* série, hoje 3° ano, sem saber ler e escrever, o que evidencia uma gestdo do
fracasso escolar arraigada por métodos analiticos e sintéticos ainda em curso.

A predomindncia de métodos associacionistas nega o direito a educacdo critica e
emancipatdria, ao tratar os educandos como sujeitos passivos, sem reconhecer sua capacidade
intelectual ativa. Para Lerner (2002), a educacdo obrigatoria deve formar criangas como
cidadds da cultura escrita, preparadas para participar criticamente da sociedade. A falta de
praticas que explorem as fungdes sociais dos textos subestima a capacidade dos educandos de
desenvolver estratégias a partir de suas experiéncias e contextos sociais. Isso enfraquece o
pertencimento identitario ¢ compromete a formagdo cidadd plena, desconsiderando os
esfor¢os familiares na educagao dos educandos.

Com a predominancia de métodos associacionistas, ¢ negado o direito a educagdo
critica e emancipatéria, pois nao consideram os educandos como sujeitos intelectualmente
ativos, considerando os aprendizes como tdbulas rasas. Para Lerner (2002), o propdsito da
educacdo obrigatéria ¢ o de formar as criancas como cidadas da cultura escrita, fazendo-as
adentrar a comunidade de leitores e escritores competentes para assumir uma postura critica
diante da realidade. A auséncia de praticas que visam explorar as fungdes sociais dos textos,
menospreza a capacidade cognitiva de formular estratégias a partir das experiéncias e
contextos sociais aos quais eles estdo envolvidos. A vista disso, a escola fomenta a quebra do
pertencimento identitario crucial na formagao cidada plena e invalida os esforcos familiares

postos na formacao escolar e humana dos educandos.



Conforme a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), realizada em 2016, 34% dos
discentes apresentaram insuficiéncia na escrita, enquanto na leitura, os nimeros apontaram
para 55%. Em Pernambuco, os resultados demonstraram cerca de 52% de insuficiéncia nos
indices de escrita, aumentando na leitura, sendo 71%. Estes resultados realcam
quantitativamente que o processo de alfabetizagdo, partindo da codificagdo e decodificacdo
sem estimulo a reflexdo e desvinculado do letramento, ou seja, do ato de ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita (Soares, 2021), estd
colapsando.

Quando abordamos a questdo do fracasso escolar, denotamos os fatores intraescolares
e extraescolares que juntos, no cotidiano da escola, reproduzem e mantém o insucesso do
ensino (Patto, 2022). Os fatores extraescolares irdo influenciar diretamente o ritmo de
desenvolvimento nas etapas da escolarizagdo dos educandos, pois versa de questdes que
fazem parte de uma coletividade social presente nas familias que compdem a comunidade
escolar das redes publicas de ensino brasileiras, as quais, em suma maioria, sdo pertencentes
as classes sociais assoladas pelas desigualdades. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), as pessoas negras e pardas se encontram em maior risco de
vulnerabilidade social, levando em conta que 73% da populagdo mais pobre do Brasil fazem
parte desses sujeitos sociais. Nessa perspectiva, as desigualdades sociais por cor e/ou raca
estdo intrinsecas ao cotidiano e inerentes as etapas de escolarizacdo das criangas, o que
demanda ateng¢do integral nos processos de aprendizagens.

Durante minha vivéncia no PRP, notei que a fragilidade identitaria e emocional de
educandos e educandas negras(os) se destacaram entre os fatores que prejudicaram a
progressao saudavel nas suas etapas de alfabetizagao. E essa defasagem para a educagdo das
relacdes étnico raciais nos métodos de alfabetizagdo que as criangas acumularam durante dois
anos de ensino remoto devido a pandemia da COVID-19 foi um dos grandes motivadores para
a escolha deste campo de pesquisa. De acordo com Bossa (2000), o processo de
invisibilizagdo que essas criangas passaram estd intrinsecamente ligado a determinagao
cultural do sintoma (entrave) na aprendizagem, ou seja, as metas que a escola planeja atingir.
A autora salienta que a escola se centra a corresponder um ideal de educacdo na dimensdo do
impossivel, com esse propodsito, se adequa para receber a crianca ideal, excluindo os demais
sujeitos que nao se enquadram e/ou ndo atingem as expectativas narcisistas da humanidade

que a institui¢do busca suprir.



A fim de agregar valor aos saberes construidos e apresentados nesta pesquisa, bem
como, elucidar a relevancia deste estudo, realizamos um levantamento no Repositorio de
Teses e Dissertagdes da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o uso do descritor “Trajetdrias de vida na alfabetizacao”. Nos ultimos
10 anos, foram produzidas 25 pesquisas, entretanto, nenhuma delas coloca a trajetéria de vida
das criangas como foco central de analise. Ao delimitarmos o descritor para “Trajetorias de
vida de criangas negras na alfabetiza¢do”, nao foi encontrado nenhum estudo, denotando o
papel essencial desta pesquisa.

Em sintese, defendemos que a pratica pedagdgica deslocada da realidade, como
também, o uso de métodos que ndo abarcam abordagens interculturais e antirracistas, sao
insuficientes. Pois, ainda que a crianca avance em suas hipoteses de escrita, ¢ necessaria a
construcdo identitaria particular e coletiva para a emancipa¢do dos sujeitos. Ante o exposto,
emergem duas perguntas norteadoras da pesquisa: Como as trajetdrias de vida de educandos
negros® interferem no processo de alfabetizagdo e letramento no ciclo final de alfabetizagdo?
E quais sdo os esforcos familiares e escolares realizados para que os educandos superem as
dificuldades e avancem no processo de alfabetizagao?

Por fim, temos por objetivo geral: compreender como as trajetérias de vida interferem
no processo de alfabetizacdo e letramento de criancgas negras no ciclo final de alfabetizagao.
E, como objetivos especificos: acompanhar a rotina escolar de criangas negras do terceiro ano
do fundamental I, identificar os esfor¢os familiares e escolares na progressdo das
aprendizagens das criangas e analisar as praticas de leitura e da escrita presentes na rotina

escolar e familiar dos educandos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para nortear o presente estudo, elencamos trés categorias teodricas, sendo elas: A
alfabetizacdo e o letramento no mundo da crianga letrada; as praticas sociais da leitura e da
escrita na relagdo escola-familia, em foco: o letramento; e as interfaces das aprendizagens de
leitura e da escrita com as questdes da educacao para as relagdes étnico-raciais.

Na primeira, dissertamos acerca da concepc¢do de alfabetizacdo, do letramento e de
como eles se apresentam na realidade da crianca que ainda ndo esta alfabetizada. Quanto a
segunda, argumentamos sobre as praticas sociais de leitura e da escrita em ambientes

escolares e nao-escolares, tecendo ligacdo com as condigdes da crianga ao entrar em contato
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com os diversos letramentos existentes na sua rotina. No que tange a terceira, desvelamos a
necessidade da educagdo para as relagdes étnico-raciais nos métodos e praticas de

ensino-aprendizagens.

2.1 A alfabetizacio e o letramento no mundo da crianca letrada

Um dos maiores desafios existentes no campo educacional refere-se a construgdo de
saberes capazes de contribuir na formagao critica, consciente € emancipatoria de criancgas,
jovens, adultos e idosos. Essencialmente, na alfabetizacdo, as avaliagdes nacionais e
internacionais mostram que o Brasil ainda ndo consegue superar o fracasso factual nesta etapa
de escolarizacdo, os resultados da pesquisa realizada em 2018, pelo Programa Internacional
de Avalia¢dao de Estudantes (PISA), indicam que o pais estd estagnado com o penultimo pior
indice sul-americano em leitura desde 2009, tendo 55% dos estudantes brasileiros de 15 anos
sem ter o nivel basico de leitura (Brasil, 2019).

Nessa conjuntura, ¢ preciso repensar os métodos e praticas de alfabetizacdo que
orientam o andamento da formag¢ao escolar do cidadao brasileiro. Com essa finalidade, nos
apoiaremos nas concepgoes epistemoldgicas de estudos que discorrem sobre a alfabetizagao e
o letramento. Para fomentar a discussdo, usaremos como subsidios tedricos pesquisas dos
seguintes autores: Albuquerque (2005), Soares (2021, 2022, 2023).

Antes de abordar as praticas e conceitos contemporaneos da alfabetizagdo, ¢
importante contextualizar historicamente essa etapa de ensino, conforme Soares (2022). No
Brasil, o método da soletragdo foi introduzido visando dominar a lingua escrita, iniciando pelo
aprendizado das unidades menores das palavras. Esse método foca na grafia, desconsiderando
as relacdes grafofonicas, e inverte a ldgica ao associar letras aos sons da lingua, quando, na
realidade, elas representam esses sons.

Mais tarde, a cultura da soletracdo possibilitou a criagdo de dois métodos que
disputavam espagos nas escolas: o primeiro, o método sintético, prioriza o valor sonoro das
letras e silabas, agrupando os métodos alfabéticos, fonicos e silabicos, amplamente difundidos
como métodos sintéticos. Ja o segundo agrupamento de métodos, conhecidos como analiticos,
considera a realidade psicologica da crianga e sente a necessidade de tornar a aprendizagem
significativa. Desse modo, iniciam com a compreensao da palavra escrita, para dela chegar ao

valor sonoro de silabas e grafemas.



Essas abordagens de ensino foram fortemente difundidas por cartilhas, abecedarios,
pré-textos, dentre outros materiais tidos para alfabetizar, que foram projetados propriamente
para difundir os métodos, ndo a aprendizagem, reduzindo a alfabetizacdo a uma escolha de
metodologias (Soares, 2022). Em meados de 1980, Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky,
estabelecem um novo paradigma pautado no cognitivismo piagetiano, a psicogénese da lingua
escrita, que rompe com a ideia da lingua escrita como codigo e desloca o foco do “como
ensinar”, para “o que se aprende”, centralizando o educando no processo de alfabetizacdo ao
mesmo tempo que oferta possibilidades para a crianca construir suas hipoteses de
aprendizagem a partir de textos reais.

As consequéncias por ndo refletir o que se escreve imputa as criangas limitagdes
cognitivas da relagao fonema-grafema, delegando ao discente o papel de reprodutor, onde, por
mais que ele reproduza algumas silabas ou longos textos, 0 mesmo ndo consegue identificar
quais letras e palavras os compdem. Para superar esse déficit, Soares (2022) aponta que ¢
necessario compreender o sistema da lingua escrita como um sistema de notagdo alfabética.
Conforme descreve Albuquerque (2005, p. 17),

No processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética, os alunos precisariam
compreender como esse sistema funciona e isso pressupde que descubram que o que
a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e que o faz
considerando segmentos sonoros menores que a silaba. E interagindo com a lingua
escrita através de seus usos e fungdes que essa aprendizagem ocorreria, € ndo a partir
da leitura de textos “forjados” como os presentes nas “cartilhas tradicionais”.

A interacdo dos educandos com os textos presentes em seu cotidiano atribui
significados as praticas de aprendizagem, permitindo a compreensao das hipoteses de escrita e
a valorizagdo das subjetividades na sala de aula. Nas ultimas décadas, a alfabetizagdo passou a
ser abordada também sob a 6tica do letramento. Todavia, isto ndo significa que alfabetizagao
e letramento partilhem do mesmo significado. A alfabetizagdo ¢ o processo de apropriagao
das tecnologias de escrita, ou seja, dos conjuntos de técnicas, procedimentos e habilidades
para a pratica da leitura e da escrita (Soares, 2021). Enquanto o letramento, ainda de acordo
com Soares (2021), é a capacidade da leitura e da escrita para inserir-se nas praticas sociais €
pessoais que envolvem a lingua escrita. Com isso, ainda que um educando esteja apropriado
do SEA, ndo necessariamente ele fara uso social da leitura e escrita, 0 mesmo vale para o
oposto.

Em consonancia a isso, Albuquerque (2005) relata que o dominio do sistema de escrita
alfabética nao garante que consigamos ler e produzir géneros textuais, por haver inimeros

casos de discentes que saem da escola com o dominio das habilidades equivocadas de
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codificacdo e decodificagdo, mas que sdo incapazes de lidar com os usos cotidianos da leitura
e da escrita em ambientes ndo escolares, ainda que tenham alcangado um letramento escolar.

Nao sendo este o caso da realidade brasileira quando falamos de alfabetizacao, como
referido anteriormente, um contingente considerdvel de criangas em turmas de alfabetizacao
chega ao terceiro ano do fundamental I sem ter dominio basico da leitura e da escrita, apesar
disso, participam de praticas sociais que demandam o uso de tais habilidades. Ou seja, sdo
criancas letradas, mas que o acesso as tecnologias do ler e do escrever marginaliza esses
educandos em alguma etapa da escolarizacdo, fazendo de sua progressdo escolar uma
manuten¢do do analfabetismo durante os anos. Consoante com o exposto, Soares (2023, p.
19-20) destaca que

o “estado ou condig¢do de analfabeto”, que ndo ¢ apenas o estado ou condigdo de
quem nao dispde da “tecnologia” do ler e do escrever: o analfabeto é aquele que nao
pode exercer em toda a sua plenitude os seus direitos de cidaddo, ¢ aquele que a
sociedade marginaliza, ¢ aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedades
letradas e, mais que isso, grafocéntricas.

Sabendo disso, Soares (2021) propde que o processo de alfabetizagdo seja pautado em
praticas que alfabetizem na perspectiva do letramento, isto significa: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se torne, de
forma simultanea, alfabetizado e letrado. A autora complementa alegando que a aquisi¢ao das
tecnologias de alfabetizagdo ndo precede e nem € pré-requisito para o letramento, as criangas
aprendem a ler e escrever envolvendo-se em atividades de leitura e de producdo de textos

reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

2.2 As praticas sociais da leitura e da escrita na relacio escola-familia, em foco: o

letramento

Com o surgimento do estudo psicolinguistico da psicogénese da lingua escrita, entra
em evidéncia o termo “letramento”, como resposta as inquietagdes no tocante as praticas
sociais da escrita e da leitura. Rompendo com métodos de ensino centrados na produgdo
cotidiana de atividades escolares irreflexivas e mudando a dindmica das aprendizagens que se
constituiam na escola, o letramento atua como fator determinante para a reflexdo do sistema
notacional de escrita alfabética, viabilizando a apropriagao de diferentes gé€neros textuais
escritos e produzidos de forma auténoma pelos educandos. Diante disso, esta categoria visa

debater as praticas sociais da leitura na rotina escolar e familiar das criangas, recorrendo a
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pesquisas dos seguintes autores: Albuquerque, Ferreira e Morais (2008), Batista e
Silva-Carvalho (2013), Lahire (1995), Meirieu (1998), Santos (2016) e Soares (2023).

O fendmeno do letramento surge conforme a sociedade caminha para superar o
analfabetismo, concomitantemente, ela também se transborda em um corpo social mais
grafocéntrico (Soares, 2023). Nesse processo de apropriacdo do ler e escrever, aflora a
necessidade de incorporar as praticas sociais da leitura e da escrita na construgdo das
aprendizagens. Para tanto, ¢ crucial entender a concepcdo dessas duas manifestacdes no
letramento:

Ler: E um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas de
Guimardes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de um bilhete, ou uma histéria em
quadrinhos, ¢ ndo ser capaz de ler um romance, um editorial de jornal... Assim: ler é
um conjunto de habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um
longo e complexo continuum |[...]

Escrever: E também um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem
desde simplesmente escrever o proprio nome até escrever uma tese de doutorado...
uma pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas nio ser capaz de
escrever uma argumentacgdo defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio sobre
determinado assunto... Assim: escrever ¢ também um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum
[...] (Soares, 2023, p. 48-49)

Considerando tais manifestagdes como praticas sociais ativas e continuas, que estdo
em constantes transformag¢des devido as realidades dos sujeitos, surgem numerosos
questionamentos acerca de como medir se uma pessoa esta letrada na leitura e/ou na escrita.
Em vista disso, Soares (2023) elucida que ndo € possivel definir letramento de forma
homogénea, pois seu conceito envolve um conjunto de fatores que dependem de habilidades e
conhecimentos individuais a praticas sociais e competéncias sociais funcionais. Dito isto, ¢
crucial falarmos em letramentos, abarcando as diversas habilidades e conhecimentos no
campo de cada contexto social.

Por essa logica, fica evidente a comodidade da escola ao marginalizar algumas
realidades que fazem parte da cultura organizacional da instituicdo. Sendo a defini¢do dos
letramentos fundamentadas em preceitos tdo complexos, € mais comodo para uma instituicao
reguladora desvincular o ato de ler e escrever das praticas sociais, e limitar-se a conceitos
tradicionais para definir os sujeitos como alfabetizados, ou ndo.

Para tanto, ¢ fundamental compreendermos o papel da rotina escolar nesse
procedimento. Albuquerque, Ferreira ¢ Morais (2008) denotam que o termo cotidiano ¢
ambiguo e frequentemente empregado para designar rotinas ou banalidades. Em alguns

momentos, ¢ considerado como um objeto que esta subjacente, distante dos momentos
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importantes. Sendo o cotidiano algo fabricado, estes pesquisadores afirmam que a maneira
como os atores intervém na escola ¢ inventiva e produtiva, logo, as estratégias devem ser
pensadas de formas particulares, visto que, as situagdes diferem umas das outras. As
interpretagdes dos atores sdo o que da significados e sentidos diferentes as situacdes diarias,
conforme os eventos e os contextos de cada realidade.

O que entra em conformidade com Batista e Silva-Carvalho (2013), quando realgam a
importancia organizacional da rotina familiar para beneficiar o processo de ensino
aprendizagem. A pesquisa destes autores nos mostra os esforcos realizados pelos familiares,
principalmente, pelo papel fundamental exercido pelas maes na colaboracdo da progressao
escolar de seus filhos. Com o intuito de acompanhar o desempenho escolar dos educandos, os
nucleos familiares estabeleciam didlogos para a crianga socializar o que acontecia na escola,
verificavam os cadernos para observar o desempenho dos filhos na realizacao de tarefas, e
contribuiram na realizagdo e acompanhamento do dever de casa.

Santos (2016) enfatiza que trazer a familia para o cendrio educacional ndo significa
dizer que ela tem a responsabilidade de alfabetizar, atributo este que cabe ao professor. Na sua
pesquisa, a autora busca compreender os esfor¢os e investimentos da familia e da escola no
processo de alfabetizagdo, a pesquisadora utiliza do termo “esforgos®”, situado por Batista e
Silva-Carvalho (2013) como ac¢des intensificadas a fim de contribuir com a alfabetizagdo das
criancas. Estes autores compreendem ser necessario romper com a banalizagdao dos esforgos
exercidos pelos sujeitos pertencentes as classes populares, que nutrem nos seus filhos
expectativas de ascensdo social por meio da educagao.

Partindo desta premissa, também utilizamos o conceito do termo “esforcos” para
designar comportamentos intensificados e excedentes que tenham o proposito de alfabetizar
os educandos, pois entendemos ser as relagdes construidas da intensificagdo dos esforgos
familiares e escolares que possibilitam a progressao dos discentes na escola.

Contudo, nem todas as familias possuem os recursos e condigdes de exercer os

esforcos necessarios para superar as demandas da rotina escolar que excedem os muros da

4 0 termo “esfor¢o”, com efeito, parece ser o mais adequado para caracterizar as agdes realizadas pelas mies.
Trata-se de um movimento distinto daquele das familias das classes médias, que, tal como a literatura vem
descrevendo, tendem a desenvolver um conjunto regular, sistematico e coerente de estratégias para otimizar a
escolarizagd@o dos filhos. Essas familias, na maior parte das vezes, deliberadamente se mobilizam para assegurar
0 sucesso escolar de suas criangas e acumular diferenciais em seu percurso escolar com vistas a uma dificil
conciliag@o entre seu desenvolvimento pessoal, sua “felicidade” e a construcdo de sua “identidade”, bem como a
reproducdo ou a melhoria da posigdo social familiar. Para isso, tendem a fazer investimentos precoces,
ambiciosos, ¢ adotam loégicas educativas que sfo muitas vezes uma extensdo da escolar (Batista e
Silva-Carvalho, 2013, p. 205).
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escola, o que irrompe na estagnagdo do discente, culminando em um amontoado de fracassos.
Meirieu (1998) frisa que toda atividade mandada para fazer em casa ¢ expedida para as
desigualdades, em fun¢do do desvelamento das condi¢des de habitagdo e capital cultural dos
varios formatos familiares.

Em concordancia, Lahire (1995) traz uma concep¢do pouco explorada acerca do
fracasso escolar, associando-o a soliddo no ambiente educacional, onde muitos educandos ndo
possuem as disposicdes e habilidades cognitivas ou comportamentais necessarias para
enfrentar as exigéncias escolares. Esses educandos, ao retornarem para casa, carregam
problemas insoliveis que suas familias ndo conseguem resolver, refletindo praticas
socioculturais que historicamente sdo patrimonios de certos grupos sociais.

De acordo com Lahire (1995), cada aspecto que atribuimos ao individuo ndo ¢ seu,
mas corresponde a relagdo que ele desenvolve com alguma outra pessoa ou coisa, 0 mais
intimo, o mais particular ou singular dos tragcos da personalidade e comportamento de uma
pessoa so6 pode ser entendido se o contexto que o levou a tal condi¢do for reconstituido. Em
contrapartida, compreendemos as experiéncias como vivéncias Unicas, que mesmo em
contextos coletivos, recebem uma nova roupagem para a trajetoria do sujeito particular.

Apos tracar um caminho a fim de compreender o alcance das praticas sociais da leitura
e da escrita no cotidiano escolar e familiar dos educandos, concluimos que os letramentos
contribuem para além da promocdo na alfabetizacdo, seus vdrios tipos -a depender do
contexto presente- fomentam o desenvolvimento da autonomia, consolidada a partir da rotina
reflexiva da realidade. E importante que os educadores e familiares estimulem a emancipagio
identitaria dos educandos, possibilitando a compreensdao do ambiente cultural ao qual fazem
parte. No que tange aos processos pedagogicos, mais uma vez, enfatizamos a importincia de
considerar as praticas sociais de leitura e escrita nos métodos de alfabetizagdo, como também

a valorizagdao dos mundos plurais existentes nas singularidades dos educandos.

2.3 Interfaces das aprendizagens de leitura e da escrita com as questdoes da

educacgao para as relacoes étnico-raciais.
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Partindo da concepgdo que as populagdes negras eram organizadas e tinham a pratica
social da leitura e da escrita como ferramentas para resistir as diversas formas de opressio’, as
discussdes a seguir apresentam o Movimento Negro contemporaneo enquanto um Movimento
Educador. Para basilar nossas discussoes, discorreremos a partir dos presentes autores: Bell
Hooks (2017), Conceigdo e Silva (2022), Nilma Lino Gomes (2018), Paulo Freire (1989) e
Pinheiro (2023).

Em 2022, o IBGE realizou um levantamento que buscou entender a situagao da
educacdo dos jovens brasileiros; no mesmo periodo, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD — Continua) estava em andamento, com o intuito de analisar o cenario
nacional da educagdo entre os anos de 2012 e 2022. Os dados do IBGE indicam que 53,2%
das pessoas com 25 anos ou mais de idade concluiram a educagdo basica obrigatoria, porém,
quando atrelamos este resultado com os encontrados na PNAD Continua e delimitamos para
educandos negros e pardos, os indices de ingresso e término no ensino médio correspondem a
uma década de atraso em comparagdo aos discentes brancos. Quer dizer que, em 2012, 73%
dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estavam matriculados no ensino médio, enquanto tal
taxa de matricula foi atingida pela populacdo negra e parda dez anos depois, apenas em 2022,
com 72% de taxa de inclusdo da populacao negra e 73% da populacdo parda.

As defasagens de ensino das criangas, jovens, adultos e idosos brasileiros, sdo
consequéncias da auséncia de politicas publicas pds-coloniais que durante os séculos
excluiram a populagdo racializada do projeto de sociedade que se constituia. Esse processo de
segregacdo e compreensdao dos povos racializados como sub-humanos interferiu diretamente
na escolarizagdo desses grupos sociais, a ponto de o acesso a educacdo ter uma discrepancia
de décadas entre os grupos racializados e os nao racializados, como apontam os dados acima.

A face do exposto, apds muita luta da populagdo negra do pais, sdo criadas as leis n.°
10.639/2003 e 11.645/2008, que dispdem da obrigatoriedade do ensino da historia
afro-brasileira, africana e indigenas nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essas mudangas advém apos décadas de luta do
movimento negro e do movimento indigena, que enxergam as educagdes étnico-raciais como
uma necessidade para superar as desigualdades provocadas pelo racismo presente em todas as

esferas sociais vivenciadas por esses cidadaos.

5 Segundo Barros ¢ Fonseca (2016), a apropriagdo da leitura € da escrita foram os primeiros instrumentos de
resisténcia dos povos de Africa. Ao buscar se apropriar da linguagem do colonizador para combaté-lo no seu
mundo, os negros e negras também tinham a leitura de mundo para compreender os processos sociopoliticos que
0S cerceavam.
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Ao discorrermos da educacdo antirracista, também estamos nos referindo a
emancipa¢do de um povo que sofre com o rolo compressor do eurocentrismo que destréi tudo
aquilo que nao for um espelho (Woodson, 2022 apud Emicida, 2022, p.8). Para tanto, o
Movimento Negro, enquanto um movimento educador (Gomes, 2017), ¢ quem consegue fazer
a discussdo sobre as questdes raciais chegar de forma acessivel a populacdo de massa, se
estendendo para além dos polos de producdes de pesquisas e sendo um facilitador para a
emancipagdo do corpo negro. Em um pais que dissemina o discurso da democracia racial,
cujo folcloriza e subalterniza as culturas que ndo estao alinhadas a um ideario da branquitude,
ter um movimento racializado que se constitui como educador, logo produtor de praticas
pedagogicas, interfere diretamente nos processos educativos e nas politicas educacionais. Em

conformidade com o exposto, Gomes (2019, p. 144) afirma que:

A principal tarefa desse movimento social ¢ a luta contra um fendmeno que o Brasil
ainda insiste em dizer que ndo existe ou, se existe, da-se de forma mais branda em
nosso pais do que em outros: o racismo.

Segundo Hooks (2017), educar para a liberdade requer desafiar e mudar o modo como
todos pensam sobre os processos pedagogicos. Partindo dessa posicao, acreditamos que, para
superar as desigualdades raciais e contribuir na formagao identitaria de maneira significativa,
¢ preciso ampliar a concepgdo educativa sobre a educacdo antirracista, integralizando os
saberes, vivéncias e conhecimentos de valoracdo da vida dos povos negros e originarios
durante todo o processo educativo, ndo apenas destina-los a projetos que serdo desenvolvidos
em momentos especificos do ano letivo escolar.

A formacdo do educador antirracista nao se constitui de agdes desordenadas com
atividades pontuais e desconexas do contexto sociocultural vigente. Considerando que a
educacdo também volta-se para a socializagdo dos conhecimentos histdricos produzidos,
passamos por processos geracionais que nos ensinam a seguir papéis formulados por
curriculos que, a partir dos aspectos culturais e das caracteristicas fisicas de nascenga,
comegam a ditar qual seria a concepgao ideal de homens e mulheres (Pinheiro, 2023). Com a
exposicao a violéncia antes mesmo de sermos concebidos, Silva e Reis (2021) apontam que a
formagdo continuada ¢ uma importante ferramenta para combater praticas discriminatdrias,
pois ¢ através dos processos formativos que os educadores podem construir, (re)configurar e
avaliar as praticas pedagogicas antirracistas que se tencionam democraticas e equanimes.

Com essa finalidade, ¢ importante mencionar que o conhecimento da educagado para as
relagdes étnico-raciais ndo se limita a fatos histdricos, personalidades importantes na trajetoria

dos povos racializados ou caracteristicas culturais de comunidades distantes do nosso
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cotidiano. Mas, deve retratar, sobretudo, a forma que essas populagdes interagem com a
sociedade, as relacdes que eles estabelecem com as praticas de leitura e escrita, que irdo
desenvolver progressivamente a forma como esses sujeitos se compreendem no mundo.
113 ~ . .

Buscando a compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em que me movia,
permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento
em que ainda ndo lia a palavra” (Freire, 1989, p. 4). Por isso, as praticas antirracistas devem,
também, trabalhar com a potencializagdo da memoria e do pertencimento dos sujeitos

particulares. Hooks (2017), relata que

Reconhecer que através da lingua noés tocamos uns nos outros parece
particularmente dificil numa sociedade que gostaria de nos fazer crer que nao ha

7

dignidade na experiéncia da paixdo, que sentir profundamente ¢ marca de
inferioridade; pois dentro do dualismo do pensamento metafisico ocidental, as ideias
sdo sempre mais importantes que a lingua (p.233).

Através das ponderacdes feitas, ¢ fundamental que a educacdo como pratica
pedagbgica antirracista assuma uma posi¢do integral nas praticas e métodos de ensino. De
acordo com Silva e Reis (2021, p. 15 e 16), “pensar o contexto historico e social do Brasil,
nos ajuda a entender a imprescindibilidade de construir didlogos étnico-raciais positivos na
educacdo”. Por fim, ¢ notdvel a necessidade das educacdes para as relacdes étnico-raciais,
tendo em vista que, por meio do acesso a histéria, cultura e compartilhamentos de
conhecimentos de realidades diversas, ¢ possivel promover um empoderamento metodologico
e atitudinal voltado para o processo de ensino-aprendizagens em uma perspectiva afetiva de

acolhimento dos diversos contextos dos educadores e educandos.

3. METODOLOGIA

O estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza etnografica, focada na
investigacdo de aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, buscando
compreender as dinamicas das relagdes sociais (Markoni e Lakatos, 2003). Essa abordagem
permite analisar o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, considerando suas
experiéncias sociais Unicas e plurais. Silveira e Gerhardt (2009) destacam que, nesse tipo de
pesquisa, ndo se quantificam habitos e valores, pois os dados sdo ndo-métricos e podem ser
interpretados por diversas abordagens.

Para analisar detalhadamente as singularidades dos sujeitos da pesquisa e as
particularidades dos contextos aos quais eles estdo inseridos, esta pesquisa também ¢
caracterizada como um estudo de caso exploratorio, que Silveira e Gerhardt (2009) definem

como a agdo de ganhar familiaridade com a problematica da pesquisa. A escolha deste tipo de
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pesquisa culminou em uma compreensdo aprofundada das particularidades do campo de
estudo e dos sujeitos participantes. Sendo assim, mediante observacdes, intervengdes e
entrevistas, € possivel analisar como os aspectos das trajetorias de vida interferem no processo

de alfabetizagao e letramento de criangas negras no 3° ano do ensino fundamental I.

3.1 A escola e os sujeitos da pesquisa
Com o intuito de localizar os ambientes que fazem parte das narrativas aqui
construidas, apresentamos os campos de pesquisa € 0s sujeitos participantes envolvidos no

estudo.

3.1.1 Caracterizacao da escola

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal da zona norte de Recife, capital de
Pernambuco. Localizada no bairro Alto do Mandu, a institui¢do oferta dez turmas distribuidas
nos hordrios matutino e vespertino, onde atende criangas do 1° ano ao 5° ano do ensino
fundamental 1. A escolha do campo de pesquisa parte da minha participagdo no Programa
Residéncia Pedagogica, que aconteceu na instituigdo no periodo de outubro de 2022 a margo
de 2024. Contudo, a realizagdo desta pesquisa sucedeu-se na turma do 3° ano do turno
matutino durante o ano letivo de 2023, o que a qualifica como uma pesquisa de carater
longitudinal. Neste periodo, pude acompanhar a rotina da professora regente da turma e

desenvolver intervengdes sob sua supervisao.

3.1.2 Caracterizacio da turma

A turma, composta por 25 educandos com idades entre 8 ¢ 10 anos, apresentou uma
diversidade significativa em termos de contexto social e racial. Os educandos eram oriundos
de areas periféricas e nobres da cidade, sendo a maioria negra ou parda (21 criangas), com 4
educandos brancos. Evidenciando a necessidade de desenvolver projetos que promovam o
fortalecimento e pertencimento identitdrio de grupos minoritarios. Dentre essas criangas,
tinham dois educandos com deficiéncia: um menino cadeirante € uma menina no espectro
autista (TEA) com TDAH. Faz-se importante ressaltar que o inicio da escolarizagao dessas
criangas aconteceu no periodo pandémico da COVID-19°, o que limitou o fazer pedagogico
da escola ao ensino remoto. Boa parte do grupo veio de turmas anteriores, entdo ja tinham

constituido um lago amigavel.

8 Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia.
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Durante o més de fevereiro de 2023, a professora realizou verificagdes diagnosticas
para avaliar os niveis de escrita da turma, revelando que o grupo era bastante heterogéneo: 5
educandos na hipotese pré-silabica, 4 na hipotese sildbico-qualitativa, 2 na hipotese alfabética

e 12 na escrita ortografica.

3.1.3 Em cena, a docente

A referida educadora possui formag¢do em licenciatura plena em pedagogia pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco-UFRPE, ¢ Mestre em alfabetizacao e Doutora em
educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco-UFPE. Sua pritica pedagogica ¢é
desenvolvida com muito afeto e respeito com as criancas e com o fazer docente. Repleta de
intencionalidade pedagdgica, a docente estimula a problematizagao e reflexao dos contetidos e
assuntos que emergem na sala de aula, visando incluir os educandos na constru¢do dos
saberes que ali sdo trabalhados. Com o planejamento flexivel, as aulas moldam-se consoante
as demandas que surgem ao decorrer das intervengdes das criangas, o que as tornam
protagonistas na constru¢ao de suas aprendizagens.

As atividades eram conduzidas por meio de mediagdo e compartilhamento de
conhecimentos, permitindo que os educandos se apropriassem de suas vivéncias e
assumissem, também, uma posi¢do pedagogica. Frequentemente, por meio da leitura literaria,
a docente desenvolveu inumeras sequéncias e projetos didaticos que utilizam as praticas
sociais de leitura e escrita a fim de incluir as diversas realidades que se defrontam na sala de
aula. De igual modo, tencionava-se atender a heterogeneidade dos niveis de escrita do grupo.
Ao integrar essas dimensdes, a professora conseguiu criar um ambiente de aprendizagem que
valoriza as singularidades de cada crianga, promovendo um espagco de acolhimento e

compartilhamento de saberes que enriquece o processo educativo.

3.1.4 Os sujeitos da pesquisa

Para compreender as influéncias dos aspectos socioculturais na promocdo das
aprendizagens de criangas negras, bem como os esfor¢os familiares e escolares em sua
progressdo, inicialmente selecionamos dois educandos negros do 3° ano do Ensino
Fundamental I, um menino ¢ uma menina, da instituigdo mencionada. No entanto, ao longo da
pesquisa, percebemos que, devido as limitagdes impostas pela natureza do estudo, ndo
dispinhamos de espaco suficiente para abordar de maneira profunda e responsavel as

trajetorias de vida dos educandos e seus familiares. Assim, decidimos concentrar a analise dos
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dados em um unico educando. Sabendo que a pesquisa se debruga na realidade do educando,
inicialmente, de maneira breve, apresentamos o perfil da crianga.

Pedro ¢ um estudante negro que, no inicio da pesquisa, tinha 08 anos, apresentava-se
em uma hipotese pré-sildbica de escrita e enfrentava dificuldades significativas para
acompanhar o que era trabalhado em sala de aula. Em decorréncia de experiéncias escolares
anteriores, ele desenvolveu barreiras emocionais que dificultavam sua socializacdo e a
realizagdo de atividades cotidianas no ambiente educativo. Extremamente timido, Pedro
frequentemente manifestava crises de ansiedade quando a professora ou os residentes se
aproximavam para oferecer auxilio. Irmdo mais velho de trés irmas, Pedro reside com seus
pais em um bairro distante da escola. Sua moradia, uma casa pequena localizada em um
morro, exige que percorramos uma escadaria que nos leva aos fundos de outra residéncia, a
entrada da casa de Pedro fica embaixo da escadaria pessoal desta residéncia. A casa conta

com dois quartos, um banheiro, uma cozinha e uma sala de estar.

3.2 Procedimentos de coleta de dados

Considerando que a pesquisa visa adentrar nas realidades que compdem as trajetorias
de vida dos educandos, adotamos a perspectiva biografico-narrativa, a fim de valorizar o
sujeito pessoal nas ciéncias sociais (Bolivar Botia, 2002). O autor compreende os fendmenos
sociais como “textos”, cujo valor e significado sdo dados principalmente pela
autointerpretacdo que os sujeitos relatam na primeira pessoa, onde a dimensdo temporal e
biografica ocupa a centralidade da pesquisa. Sendo este um fator fundamental para
compreender e reconstruir de maneira interpretativa a realidade dos educandos.

O método de observagdo adotado foi a pesquisa participante, realizada ao longo do
ano letivo de 2023, conforme Markoni e Lakatos (2003), que definem esse método como a
participagdo ativa do pesquisador no grupo ou comunidade estudada, integrando-se a ele e
participando das atividades cotidianas. Para o registro das observagdes, utilizamos o didrio de
campo, cuja fungdo ¢é apresentar, descrever, ordenar e interpretar as experiéncias e narrativas
do campo de estudo (Silveira e Gerhardt, 2009). Essa abordagem contribuiu para a coleta de
dados empiricos, preservacdo de informacdes sobre a rotina escolar e compreensdo das
praticas sociais de leitura e escrita dos participantes.

Adotamos a entrevista semiestruturada como instrumento de pesquisa, permitindo ao
entrevistador maior flexibilidade para explorar questdes de maneira aprofundada (Markoni e
Lakatos, 2003). Esse formato proporcionou um material conciso sobre como as trajetorias de

vida influenciam a progressdao da alfabetizacdo dos educandos. Apos o periodo de
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observacoes, no ano letivo de 2023, foram realizadas 01 entrevista com os educandos e seus
responsaveis. As entrevistas foram previamente agendadas e aconteceram na casa dos
educandos.

Para anélise dos dados, partiremos da representagdo que compreende a pesquisa
narrativa como um processo complexo e reflexivo que recria textos “do campo” para o leitor
vivenciar os acontecimentos narrados (Bolivar Botia, 2002). Ou seja, para além de estabelecer
um retrato da realidade interna do informante, devemos ocupar um contexto externo que dé
sentido e significado a realidade vivida pelos sujeitos do estudo. Ao qual, ainda segundo o
referido autor, as experiéncias narradas no discurso devem situar-se em um conjunto de
parametros socio-historicamente explicéveis, pensando que a histéria de vida responde a uma
realidade socialmente construida; no entanto, ndo se pode ignorar que é completamente inica

e singular (Bolivar Botia, 2002).

4. ANALISE DOS DADOS

ApoOs estabelecer as discussoes tedricas e o delineamento do estudo com o proposito
de compreender o impacto das trajetorias de vida no processo de alfabetizacdo e letramento de
criangas negras de uma escola municipal do Recife, organizamos nossa analise a partir do
pressuposto da pesquisa narrativa, que aborda os dados coletados como uma histéria que o
pesquisador conta para si e para o publico leitor. O resultado nao ¢ um relato frio, objetivo e
neutro, em que as vozes dos participantes ficam silenciadas, nem se trata de uma mera
transcri¢do de dados; consiste em dar sentido a esses dados e representar seu significado no
contexto em que ocorreram (Bolivar Botia, 2002).

Para basilar nossa andlise no campo de pesquisa, primeiramente, soa necessario
estabelecer uma discussdo para entender a relagao da escola na construg¢ao da identidade racial
dos grupos sociais estratificados que compdem a comunidade escolar. Posteriormente,
abordamos o perfil narrativo do educando e seus familiares e, por ultimo, buscamos
identificar e analisar os esfor¢os familiares e escolares empenhados no processo de aquisi¢ao

da leitura e da escrita.

4.1. Escola, territorio e identidade racial
A institui¢do ¢ frequentada por educandos de variadas classes sociais, posto que,
devido ao seu bom desempenho nas avaliagdes externas, familias com maior poder aquisitivo

buscam matricular seus filhos na institui¢do de ensino almejando melhores condi¢des de
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acesso ao ensino superior publico futuramente. Porém, a maioria das criancas matriculadas na
escola sdo pertencentes a classe trabalhadora e fazem parte da area periférica da comunidade,
ou dos bairros vizinhos.

Desse modo, visando desvelar as auséncias deixadas pela escola ao tratar das relagdes
étnico-raciais, o censo realizado juntamente com o IDEB de 2019, que buscou analisar o
perfil escolar dos educandos do 5° ano da referida instituicdo, apontou que, dentre os 49
educandos que responderam a pesquisa, 0% deles se identificaram como uma pessoa negra,
67% se autodeclararam pardos e 17% brancos, enquanto 13% nao quiseram autodeclarar-se.
Em contrapartida, segundo o censo demografico da prefeitura do Recife realizado em 2010,
53,32% da populagdo do bairro Alto do Mandu se declararam como pardos e 7,15% como
pretos, ou seja, existe uma populacdo negra ativa na comunidade e, por decorréncia, na escola.

Os dados evidenciam que os educandos passaram pelo ciclo inicial da educacao basica
sem ter constituido caracteristicas identitarias fundamentais para a formacdo humana e
valorizacdo do sentimento de pertenca a uma comunidade semantica. A marginaliza¢do dos
aspectos étnico-raciais na formagdo cidadd desses educandos ndo se depreende apenas a
escola, tal violéncia enuncia a exclusdo da negritude de um territério, uma vez que a
regulacdo e emancipacdo do corpo negro trata de experiéncias produzidas coletivamente
(Gomes, 2017). A autora destaca ainda que esta perspectiva ndo apaga a individualidade e
subjetividade do corpo negro, mas sim que a identidade se constréi de maneira coletiva,
porque somos sujeitos historicos e corpéreos no mundo.

Em razao de um passado estruturado em preceitos discriminatorios, a menor
instabilidade nesse discurso pode ocasionar na fragmentacdo da nossa realidade, afetando o
acesso aos saberes culturais da comunidade negra ¢ a conexdo que a corporeidade negra
estabelece com o mundo. O que se assemelha ao relato da Darlene, mae de Pedro, que teve a
negritude do seu filho questionada desde o seu nascimento, desenvolvendo aproximagdes e

distanciamentos que regulam a sua emancipac¢do identitaria.

P: E com relagdo ao tom de pele do Pedro, como a senhora o considera?

M: Como assim?

P: Se a senhora o considera branco, negro, pardo?

M: Eu “considero ele” negro, moreno mesmo. Apesar que tem 14 “branco no
registro”, porque eu ndo entendi o que é. Mas, pra mim, ele é moreno. (relata rindo)
P: E a coisa que importa, essa autoidentificagio. E a maioria dos amigos que seu
filho teve ou tem, sdo de que cor? Vocé saberia dizer?

M: Da escola, sdo tudo assim, moreninho, branquinho, assim. Por aqui, pela
redondeza da igreja mesmo, quem tiver ¢ todo moreno. Poucos sdo... Pronto, poucos
sd0 os brancos que ele tem. Poucos sdo os brancos que ele tem, mas ¢ toda essa cor.
Morena, meio moreno claro, moreno escuro, essa € a fase.
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Aqui, a narrativa de Darlene aborda a dicotomia que € ser uma pessoa negra no Brasil,
em razao de se identificar como sujeito negro, mas ndo se sentir pertencente a sua negritude.
No trecho, o tinico momento que ela afirma que seu filho ¢ negro, acontece apos as opcdes
sugeridas pelo pesquisador, em seguida, ela assume o termo “moreno” como catalisador de
sua identidade racial. Historicamente, o termo “moreno” busca elevar o corpo negro a uma
categoria superior, “pois, é mais aceitdvel socialmente e racialmente” (Gomes, 2017, p. 78). E
uma forma de perpetuar o ideério racista da pessoa negra enquanto uma pessoa inferior; € o
embranquecimento politico para desmoralizar e desmobilizar comunidades negras.

Conforme Gomes (2017), pessoas pardas sdo compreendidas como aqueles que
ocupam uma posi¢do ambigua no campo racial brasileiro, sdo negros, mas devido ao tom de
pele ser mais claro, sdo vistos como mais aceitaveis socialmente. Mesmo compartilhando
experiéncias de discriminagao racial, o tom de pele mais claro concede maior possibilidade
para ocupar alguns espacos socialmente construidos para excluir a populacdo negra.

Diante dos fatos abordados, compreende-se que a escola, para romper com a exclusio
da negritude do territdrio que se encontra, ela precisa abdicar do mito da democracia racial,
que enxerga seus educandos em posicoes igualitarias, independentemente de raga, cor ou
etnia. A escola precisa acolher a pluralidade que surge da unicidade dos seus educandos. E
para isso, além da instituigdo reconhecer os aspectos historicos que, hoje, colocam a
comunidade negra em condi¢des subalternas, ela também precisa entender que nossas dores
nao se findam no campo tangivel da realidade. Ou seja, o racismo estrutural e subjetivo

impede a construcdo integral das subjetividades e corporeidades dos sujeitos afrodiaspodricos.

4.2 Pedro

Pedro vive com suas trés irmas, seu pai e sua mae, Darlene. Sua familia mora em uma
pequena casa na subida de uma escadaria, nos fundos de um primeiro andar. A relacao da
familia com o bairro ¢ longa, tendo em vista que seu pai e sua mae cresceram nele. Darlene
cresceu com seus pais € quatro irmaos, em uma casa com um quintal espacoso. Na infancia,
gostava de brincar na rua e no quintal, com jogos como elastico, corda e esconde-esconde,
tipicos daquela época. Ela ressalta que teve uma infancia feliz, sempre com a presenca de seus
pais, que até hoje sdo casados e moram perto de sua casa. Darlene concluiu o ensino médio no
periodo regular, mas ao ingressar no mercado de trabalho engravidou do seu primeiro filho,
Pedro. Apods a gravidez, ela decidiu dedicar-se integralmente aos cuidados do lar e de seu

filho, o que, no decorrer da entrevista, relata ter sido uma decisdao que se arrepende de ter
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tomado. Realizamos 01 visita a sua casa, por agendamento prévio, tendo em vista a sua
disponibilidade para nos receber.

Aos 5 anos de idade, apos passar por um dificil periodo de adaptacdo em uma escola
particular, Pedro iniciou seu processo de escolarizagdo no grupo 05 em uma creche da Rede
Municipal de Recife. Posteriormente, juntamente com seus amigos da creche, ele ingressa no
primeiro ano do ensino fundamental I, na instituicdo na qual realizamos esta pesquisa. Darlene
relata que a adaptacao de Pedro foi dificil no comeco, porém, destacou que a professora do 1°
ano contribuiu muito para o bem-estar e inclusdo do seu filho na escola, devido ele ser timido
e introspectivo.

Entretanto, no 2° ano, Pedro enfrentou dificuldades, especialmente com a professora,
que o tratava de forma insensivel e o constrangia por sua timidez e dificuldades de fala. Esse
periodo foi muito doloroso para Pedro e para sua mae, que, chorando, relata que, apos varias
tentativas de intervir e conversar com a professora, ndo conseguiu ver mudangas. Isso fez com
que Pedro se retraisse ainda mais, chegando a pedir para sair da escola. Este relato demonstra
a centralidade docente na constru¢do do sentimento de pertenga com a escola, que, por
conseguinte, colabora na formagao identitaria do educando e na forma que ele ira ler e
relacionar-se com o mundo.

Em 2023, periodo de realizagdo da presente pesquisa, Pedro enfrentava dificuldades
para compreender o sistema de escrita alfabética, sobretudo, nas atividades que desenvolviam
a consciéncia fonoldgica, ja que explorava a fala. Ao visitar sua casa, por meio do depoimento
de sua mae, entendemos, de maneira detalhada, que a etapa de escolarizagdo anterior
despertou muitos traumas nas relagcdes que Pedro estabeleceu com a escola e as dindmicas que
acontecem em seu cotidiano. Sabendo disso, nesta sessdo iremos nos debrugar no sujeito
particular e unico que Pedro ¢, compondo sua narrativa a partir dos aspectos que constituem
sua trajetoria de vida. No primeiro momento, identificaremos os esfor¢os familiares e
escolares na progressdo das aprendizagens de Pedro. Logo apos, analisaremos as praticas

sociais de leitura e escrita presentes na rotina escolar e familiar do educando.

4.2.1 “Eu sou porque nés somos”: esforcos familiares e escolares na aquisi¢cao da

leitura e da escrita

Os povos Bantu, grupo de etnias e culturas que habitam a Africa Central, tem como
uma de suas expressoes de vida a filosofia Ubuntu, que compreende o Muntu (ser humano)

como sujeitos coletivos. Partindo desta concepcdo epistemologica, entendemos que a
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progressao escolar de Pedro ¢ marcada por desafios superados com auxilio da mobilizagdo de
agentes escolares e extraescolares, o que garantiu ndo apenas a superacdo de dificuldades
encontradas no ambito educativo, como também, a emancipagdo de suas subjetividades.

Pedro era um menino absorto e silencioso, as vezes, para os residentes que
acompanhavam a turma, sua presenca era imperceptivel. No cotidiano da sala de aula, ficava
frequentemente ansioso quando alguém partia para auxilid-lo, suava excessivamente pelas
maos, tremia, por vezes também chorava, o0 menino sentia-se envergonhado. Esta postura era
prejudicial em muitos segmentos da vida do educando, inclusive, no relacionamento com a
professora. A docente ndo conseguia criar uma aproximacao para aplicar estratégias que o

ajudassem a superar as limitagdes e explorar suas potencialidades. Sua mae relata que:

No primeiro ano com a Docente 1, né? Ela sempre dizia que Pedro é muito
timido, que Pedro ndo falava e brincava direito com quase ninguém. Mas com o
decorrer do tempo, ele foi melhorando. No segundo ano, ele foi para Docente 2. Foi
um periodo em que eu me engravidei e Pedro travou com a Docente 2. Pedro travou,
literalmente. Ele ndo queria ir para escola e ela constrangia muito ele. Pelo fato dele
ser muito timido, pelo fato dele ndo falar as palavras corretamente, ela constrangia
demais Pedro. Que até eu como maie, ndo queria que ele fosse para a escola. (relata
isto chorando) Porque me doia muito. Doia 0 modo como ela tratava meu filho.
Ainda cheguei a falar, ainda cheguei a ir na escola, falar, conversar. Ela, “ah mae,
isso € frescura”. Isso ndo ¢ frescura!

Para Lahire (1995), o comportamento das criancas em sala de aula advém de acdes
sistemadticas vividas em sociedade. Nessa perspectiva, € notério que a falta de sensibilidade da
Docente 2 na trajetoria escolar de Pedro para entender sua timidez, atrelado as violéncias
simbolicas que ele sofria por ndo conseguir verbalizar corretamente as palavras e atender
expectativas da professora na realizagdo das atividades, sucedeu na fragilidade de sua
autoestima e na quebra do pertencimento que ele construiu com a escola quando estava no 1°
ano.

O cotidiano escolar de Pedro durante o ano letivo de 2023 foi marcado pela
emancipagdo de sua subjetividade e corporeidade, bem como pela valorizagdo de suas
caracteristicas fenotipicas. Contudo, durante o processo de letramento racial, desenvolvido
gradualmente com a turma, em diversos momentos, o educando se retraia diante das praticas
afetivas que uma docente nutria por ele e seus colegas. Em conversa com os residentes,
identificamos que ele também apresentou dificuldades para lidar com o afeto dos residentes
ndo racializados, o que nos leva a entender que a identificagdo com corpos semelhantes ao
seu, no processo de ensino-aprendizagem, estimulava de forma mais eficaz o

desenvolvimento do sentimento de pertenca com o ambiente escolar.
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Esse distanciamento criado pelo garoto evoca reflexdes sobre o porqué de ele ndo se
sentir “merecedor” da afetividade das educadoras, o que contribuiu para a criagdo de mais
uma barreira emocional no ambiente escolar. De acordo com Pinheiro (2023), crencgas racistas
introjetam, na formagdo subjetiva de pessoas negras, a ideia de que seus corpos nao sao
dignos de receber carinho. Buscando romper com esse tipo de regulagdo do corpo negro na
sala de aula, a docente e os residentes desconstruiam esse ideario racista por meio de
momentos de problematiza¢do e reflexdo sobre a diversidade étnica racial brasileira. Tal
dindmica evidenciou a importancia de considerar a intersec¢do entre identidade racial e

processos educativos nos métodos e praticas de ensino.

Anexo 01: Praticas de emancipagao racial em sala de aula

Fonte: Autor (2023)

Como percebido, suas limitacdes eram intensificadas por seus déficits emocionais e
pelo contexto historico-social da corporeidade negra na sociedade brasileira. Mesmo tendo
dificuldades para alcangar Pedro, a professora tentou inimeras abordagens para fazé-lo se
familiarizar com ela e seus novos colegas de turma. Entendemos que as intervencodes da
docente evocaram mudangas na compreensao que Pedro tinha do contexto escolar, a
reconfiguragdo da estrutura de coexisténcia com a escola transformou seu comportamento no

ambiente (Lahire 1995). Como podemos perceber no seguinte extrato de fala:

Tia Cris? Ah, ela ¢ um amor. Ela ¢ uma pessoa que me acordou pra realidade
[...]JPorque assim, eu sei que ela ndo tinha obrigagdo, mas nunca a professora
chegou pra ser tdo clara comigo nesse periodo que Pedro foi para a escola. Tia Cris
chegou e disse assim, 6: Pedro tem dificuldade e a dificuldade de Pedro realmente é
essa. Entdo assim, ele falava muito, “ah, Tia Cris ¢ isso, Tia Cris ¢ aquilo. Até me
doeu, meu deus! Como eu queria que ela fosse de Pedro ano que vem também.
Porque realmente eu vi, eu vi de verdade, eu vi o quanto ele desabrochou com ela.
Com aquela paciéncia dela, aquele cuidado todinho. Eu vi o quanto o Pedro pulou
assim, da 4gua pro vinho. De um ano que Pedro sofreu, pra um ano que Pedro foi
completamente feliz com ela.

A imprescindibilidade do papel docente na vida escolar e familiar do educando, nos
faz refletir paulatinamente sobre a importancia do fazer pedagogico em sala de aula, partindo
da reflexdo e inclusdo das diversas demonstracdes do existir presentes na escola. Inumeras
vezes a docente relatou que tem a teoria como um subsidio importante, porém a pratica €, para

ela, primordialmente, pautada na realidade da sala de aula. Essa distin¢do entre a realidade
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dos educadores imersos na escola e os conhecimentos fabricados sobre eles, evidencia um
posicionamento contra hegemodnico que valoriza os acontecimentos das praticas cotidianas
(Albuquerque, Ferreira e Morais, 2008).

Como ja mencionado anteriormente, apés a realizagdo da analise diagnostica no inicio
do ano letivo, constatamos que Pedro estava na hipotese pré-silabica de escrita, como ilustra o
anexo 01. O que mobilizou a docente a reunir os residentes e pensar formas de adequar as
atividades de apropriacdo do sistema de escrita alfabética (que ocorriam de maneira
sistematica) as particularidades das criancas com maiores adversidades. Para que Pedro
progredisse no processo de alfabetizagdo, era necessario desenvolver a escrita atrelada a
consciéncia fonoldgica, abordagem que estimula a reflexdo grafofonica e a percepcao de que
a escrita nota os sons da fala (Soares, 2023). Todavia, o educando possuia dificuldades com a
fala, o que vinculado as suas experiéncias traumaticas na escola, falar lhe incomodava de

forma imensuravel. A iminéncia de ter que falar com a Educadora era um martirio para ele.

Anexo 01: Atividade da sequéncia didatica “Minhas memorias estdo vivas”

—_— —————

Fonte: Autor (2023)

Sabendo que os residentes tinham maior passabilidade na comunicagao verbal com o
educando, a professora propde que os universitirios passem a planejar sequéncias didaticas
que desenvolvam ndo s6 a apropriagdo do SEA, como também: estimulo a formacgado da
identidade leitora, fortalecimento identitario, respeito as diferencas, formagao do educando
pesquisador, estimulo ao pensamento critico e autbnomo, aprimoramento da escrita autdbnoma,
dentre outros aspectos que compreendem a constru¢do do saber como uma pratica
transdisciplinar de ensino.

Em suma, essas intervencdes estavam vinculadas aos projetos didaticos que a
professora desenvolvia, sendo alguns, em parceria com toda a comunidade escolar, como: a
leitura simultdnea, momento de leitura deleite que acontecia no primeiro horario do dia para
todas as turmas visando aproximar os educandos do mundo da leitura literaria; o programa

tempo de aprender, que buscava fomentar uma suplementagao do ensino para as criangas que
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ainda ndo estavam alfabetizadas; e os projetos mensais, que teciam ricas discussoes a partir de
datas importantes do calendério escolar, a fim de exemplificar, segue o registro de uma

sequéncia didatica desenvolvida no més dos povos originarios (anexo 02).

Anexo 02: Aula sobre os povos indigenas de Pernambuco e suas expressdes ancestrais de vida.

Fonte: Autor (2023)

O contato com a familia foi um divisor de dguas nas constru¢des das aprendizagens de
Pedro, pois, ainda que os agentes escolares estivessem empenhados em sua alfabetizagao, o
educando demandava acompanhamento multidisciplinar. Apos algumas tentativas de contato
com os familiares do educando, durante o plantdo pedagogico de outubro, a docente conversa
com a mae de Pedro sobre a situagdo do garoto e alerta para uma possivel retengdo. Nessa
conversa, a professora diz que prestara todo apoio possivel para que Pedro se aproprie da
leitura e da escrita.

Eu acho que ja no periodo final, ela chegou para mim e disse, “olhe mae, Pedro nao
tem condi¢des nenhuma de Passar”. Porque ela me mostrou as tarefas de Pedro, ali
para mim o mundo caiu, literalmente. [...] Ela falou “vou procurar, vou ajudar, vou
fazer, estou aqui para lhe ajudar” e quando eu sai dali ja fui correr atrds de um
fonoaudidlogo, fui falando com um, falando com outro.

A partir desse momento, além do educando frequentar periodicamente uma
fonoaudidloga, ele também comeca a ir ao reforco escolar. O que, de acordo com sua mae, a
ida ao reforco era para fazer atividades que auxiliassem no processo de alfabetizacdo, sendo
ela a responsavel em ajudar com os exercicios de casa. Esta mudanga de percepgdo sobre a
importancia do acompanhamento familiar nas praticas e propostas desenvolvidas pela escola,
aponta a participacdo ativa da familia no desenvolvimento das competéncias cognitivas e
sociais de seu filho, sendo um indicativo da compreensdo de que a construcdo das
aprendizagens escolares €, na verdade, uma ac¢do compartilhada que também envolve o lar
(Meirieu, 1995).

Conforme o exposto acima, Darlene acrescenta que excetuando o acompanhamento
das atividades de casa, também conversava com Pedro sobre seu cotidiano escolar e
estimulava seus filhos a serem leitores, mesmo ndo possuindo um vasto acervo de materiais

escritos (anexo 04). Ela narra que comprou uma biblia ilustrada para proporcionar um
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momento de leitura antes de dormir, onde cada uma das criangas conta uma historia diferente.
Muitas vezes, Pedro ndo queria ler, mas sua mae relata que o obrigava porque compreende a

importancia da leitura em sua vida: “mas voc€ vai contar, conte uma pequenininha”.

Anexo 04: Anexo 03: Materiais escritos da casa de Pedro

o

Fonte: Autor (2023)

As abordagens familiares apresentadas indicam a intensificacdo dos esforg¢os adotados
por Darlene, para que seu filho fosse alfabetizado. O que coincide com os resultados obtidos
por Santos (2016), que elencou trés principios de esfor¢cos familiares existentes em familias de
classes populares para que seus filhos progridam no processo de alfabetizacdo. No primeiro,
vemos a importancia dada aos estudos e a permanéncia na escola; no segundo, a compreensao
das dificuldades escolares do filho, que, ao serem percebidas, geraram mudangas na rotina da
familia, promovendo o investimento de recursos e tempo para superar os entraves € tornar
Pedro alfabetizado; e em terceiro, a garantia de praticas diversas de leitura e escrita fora do
ambiente escolar.

Na escola, as atividades de aquisi¢do de leitura recorriam a variados tipos de textos.
Com énfase na literatura, as criangas eram estimuladas a escrever textos auténticos de forma
espontanea, ao mesmo tempo que refletiam sobre a morfologia e fonética da escrita. Através
dos momentos de leitura, foi possivel explorar novos caminhos de mediag¢do para refletir o
SEA com Pedro, como a leitura em voz alta, a identificacdo de rimas e aliteragcdes nos
poemas. Nos dias de “piquenique literario” (empréstimos de livros), notdvamos que o
envolvimento do educando com a leitura e com o texto escrito de forma prazerosa,
significativa e socialmente referenciada, fomentava que ele protagonizasse e produzisse suas
proprias historias, culminando na valorizagdo de sua identidade leitora e no avango do

entendimento da relagdo fonografémica’ e da consciéncia grafofonémica®.

Anexo 05: Praticas de leitura literaria desenvolvidas com a turma.

" Identificagdo dos sons da lingua até no nivel dos fonemas e sua representagio escrita correspondentes aos
fonemas (Soares, 2023).
8 Relacionar as letras do alfabeto aos sons que elas representam (Soares, 2023).
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Fonte: Autor (2023)

Pedro expde que seu momento predileto na escola acontecia nas ocasides que estava

"’

brincando com seus amigos, dizendo: “eu so6 sei fazer junto, brincar!”. Expandindo esta
afirmacgao para além das brincadeiras, por meio das observagdes, percebemos que ap0s iniciar
o acompanhamento com, segundo ele, “a professora que ensina a falar direito
(fonoaudiologa)”, o educando ficou mais comunicativo e obteve melhores desempenhos em
grupo ao praticar a leitura e a escrita.

A formacgao de grupos com niveis heterogéneos da escrita era uma pratica habitual da
docente e dos residentes, porque, a partir dos conflitos de opinides, surgiam debates que,
concomitantemente as inferéncias do mediador, geravam reflexdes acerca de hipoteses que
buscavam responder as demandas do exercicio. A pratica dialégica da docente nao
subestimava o potencial de seus educandos, pelo contrdrio, os integrava na apropriacdo e
construcao de novos conhecimentos.

Diante do exposto, observa-se que uma parcela significativa dos esfor¢os empregados
pela escola para promover a autonomia de Pedro nos processos de leitura e escrita decorreu
das praticas pedagdgicas realizadas pela docente em sala de aula. Ademais, a
interdisciplinaridade para abarcar os contetidos programaticos nao excluiram as dificuldades
individuais do educando, pelo contrario, resultaram no aumento do repertdrio de palavras e
saberes que contribuiram na superagdo de dificuldades relacionadas a compreensdo do sistema
de escrita alfabética e no avango de suas hipoteses de escrita. Ao final do ano letivo, Pedro

atingiu o nivel sildbico-alfabético, conforme evidenciado em sua produgdo escrita na imagem

abaixo.

Anexo 06: Atividade sobre consumo consciente de agua, realizada no dia 04/12/2023.
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Fonte: Autor (2023)

Os dados apontam que, além dos esforcos desempenhados pela escola para que o
educando se apropriasse do SEA, sem os esfor¢os familiares, tampouco, Pedro conseguiria
superar as dificuldades para desenvolver a aquisi¢do da leitura e da escrita. Sendo assim, a
partir da reconfiguragdo da relagdo escola-familia, os esforcos familiares mobilizados foram
fundamentais para que Pedro voltasse a se sentir pertencente ao ambiente escolar. Ademais, a
cooperagdo entre as duas esferas contribue no fortalecimento emocional e identitario do
educando, o que abriu portas para ele explorar e ler o mundo de maneira critica e consciente

de sua realidade.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo almejou, acima de tudo, compreender como aspectos das trajetorias
de vida interferem no processo de alfabetizagdo e letramento de educandos negros do 3° ano
do ensino fundamental I em uma escola publica da Rede Municipal de Recife. Embora as
criangas partilhem de um mesmo demarcador social, a unicidade de suas narrativas cotidianas
enunciou diferentes maneiras de se relacionar com as subjetividades e corporeidades negras.
Todavia, mesmo enfrentando grandes dificuldades, com os esfor¢os escolares e familiares, o
educando progrediu no processo de apropriacao do SEA.

Os esforcos familiares concentraram-se, mesmo de forma tardia, majoritariamente no
acompanhamento escolar realizado pela mae educando. Apos engravidar, Darlene abdicou dos
estudos para cuidar dos filhos e do lar. Atualmente, ela aspira um futuro melhor para seus
filhos, fundamentado na ascensdo social por meio da educacdo. Os principais esforcos
dedicados para que isso se concretize sdo: a busca de apoio multidisciplinar, acompanhamento
das atividades escolares, disponibilidade para desenvolver momentos de ensino em casa,
acesso a materiais escritos, estimulo a leitura e producao de texto, respeito a unicidade dos
educandos, atividades extraescolares e compreensdo sobre a responsabilidade da tarefa de
casa.

Em relagdo aos esforcos escolares, ¢ importante destacar que as iniciativas realizadas
pela escola se encontram em uma linha ténue entre a formacdo das subjetividades e
corporeidades negras do territorio onde a instituigdo estd situada e a pratica pedagogica
transdisciplinar da docente do 3° ano, que, em determinados momentos, contrapde-se as
intervengoes da institui¢do. Essas contraposigdes ocorrem porque a escola, ao ndo considerar
as particularidades de grupos minoritarios, proporciona o ensino com base no mito da

democracia racial, que culmina na contribui¢do da exclusdo da negritude existente no bairro.
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Essa perspectiva ignora as desigualdades raciais, tratando os educandos como se estivessem
em posic¢des igualitarias, independentemente de raga, cor ou etnia.

Em sintese, os esforgos escolares desempenharam um papel crucial na trajetoria
escolar dos educandos. Embora a equipe gestora apresente algumas caracteristicas que tende a
tornar o ensino superficial e burocratico, os projetos desenvolvidos pela escola forneceram
subsidios necessarios para as criancas superarem as dificuldades enfrentadas no processo de
alfabetizacdo, especialmente por meio das praticas transdisciplinares da professora em sala de
aula. O que proporcionou a constru¢do de um ambiente mais inclusivo, sensivel e acolhedor
as especificidades das criangas, promovendo uma educagdo transformadora e emancipatoria
que fomenta a superagcdo de violéncias subjetivas e a autonomia para transgredir contextos
que regulem as subjetividades e corporeidades dos educandos negros.

Nesse sentido, concluimos que a adocdo de metodologias transdisciplinares nas
praticas pedagdgicas sdo essenciais para o desenvolvimento de um ambiente educacional
inclusivo e transformador. Ao integrar as trajetorias de vida dos educandos e problematizar os
indicadores raciais e de classe, promovemos uma educagdo que valoriza a diversidade e a
individualidade de cada educando. Isso ndo apenas fortalece a autonomia e a resiliéncia das
criangas, especialmente aquelas de grupos historicamente marginalizados, mas também
combate o racismo simbolico, subjetivo e institucional que permeiam a experiéncia
educacional. Assim, ¢ possivel cultivar um espago de aprendizado que reconhece e celebra as
subjetividades e corporeidades das negritudes, contribuindo para a emancipacao identitaria e

fomentando a coragem para lutar pelos filhos que o Brasil insiste em abandonar.
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