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1. INTRODUCAO:

A presente pesquisa busca através da andlise do curriculo ensino médio das escolas
publicas de Pernambuco de 2021 compreender como certas transformagdes no mundo do trabalho
vao influenciar as dinamicas escolares e a formagao dos sujeitos da aprendizagem. Também se
almeja compreender quais setores e segmentos sociais exercem influéncia e impde as suas visdes
sobre qual deve ser o papel da educagdo na formagao do corpo social.

A andlise realizada a partir do curriculo nos permite investigar quais os elementos e
conceitos estdo norteando as praticas de formacao dos estudantes, e quais objetivos sao almejados
neste processo educativo. Também buscamos estabelecer como o campo do trabalho e as
demandas relativas a este, como a profissionalizagdo e o preparo de mao de obra para ocupar os
postos necessarios para o funcionamento social, acabam por ocupar uma posicao privilegiada na
formacao educativa, de modo que a nocao de empreendedorismo se mostra como resposta ou
caminho para resolver a questdo sobre a profissionalizagdo da juventude.

Ao realizar tal investigacdo sobre o curriculo, nos embasamos na compreensdo de Laval e
Dardot (2016) sobre a influéncia neoliberal na gestdo da educagdo, mais especificamente na
formacao de um sujeito neoliberal voltado as praticas de mercado.

Utilizamos como subsidio investigativo para esta pesquisa a compreensdo de Negri &
Hardt (2004) e Lazzarato (2001) sobre as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho no que
esses autores definem como periodo pos-fordista de produgdo. Conforme essa interpretagdao, houve
duas alteragdes na producao que influenciaram a formagao da classe trabalhadora contemporanea,
sdo elas: a precarizagdo e a hegemonia do trabalho imaterial.

Para complementar nossas analises sobre a realidade local, utilizamos de Catini (2020) e
Abreu e Valério (2023) que buscaram compreender a influéncia das demandas empresariais no
ensino médio por meio da proposta da reforma do novo ensino médio de 2020. Neste sentido, o
eixo estruturante do empreendedorismo no itinerario formativo presente nas escolas de tempo
integral de Pernambuco nos permite certa profundidade de compreensdo para ver quais as
intencionalidades e segmentos buscam construir o curriculo como espago privilegiado da formagao
estudantil.

A tese do capital humano de Theodore Schultz (2023) se mostra outro ponto norteador

deste debate. O economista defendeu que a nog¢do de capital humano recebe grande recepcdo e



influéncia na educacdo, sendo todas as habilidades e capacidades da vida humana ativos
economicos.

As categorias de capital humano e trabalho imaterial sdo duas formas de analisar o mesmo
fenomeno, o qual envolve o uso das competéncias na profissionaliza¢do. Ao articular essas duas
percepgdes antagdnicas de como o capitalismo utiliza tal modalidade de trabalho, essa proposta
analitica busca ampliar as possibilidades interpretativas sobre o uso do trabalho imaterial na
atualidade.

Em nosso marco tedrico utilizaremos as categorias: capital humano, subjetivagao,
precarizacdo e racionalidade neoliberal como marcos de analise e discussdo para basear a
interpretacdo do documento do Curriculo do ensino médio de Pernambuco de 2021, nesta
investigacdo buscamos compreender como esse documento trata a formacdo dos sujeitos e
organiza o eixos de habilidades e competéncias que podem ser compreendidas como vertentes do
trabalho imaterial na formacao da juventude.

Através da categoria de subjetivagdo buscamos compreender como ocorre a formagao do
sujeito que o curriculo privilegia, e quais objetivos cercam esse tipo de formagdo. A categoria
precarizacdo envolve tanto as condigdes exteriores ao espaco escolar como reformas e
transformagdes no mundo do trabalho que visam produzir um trabalhador flexivel, com direitos
vagos e sem prote¢do social, esse conjunto de transformacdes nos permite compreender qual ¢ a
no¢do de empregabilidade que a formacgdo profissional almeja. Esta no¢do de profissional ou
trabalhador se aproxima da noc¢do do sujeito empreendedor/neoliberal, que se v€ como um ativo
numa dinamica estrutural de concorréncia generalizada.

A categoria Racionalidade neoliberal envolve a concepgdo de racionalidade como uma
forma de organizar e estruturar a sociedade de modo planejado e envolto em determinados fins,
que busca as nog¢des de empresa e concorréncia como organizadoras ¢ formadoras dos individuos e

suas dinamicas.

2. JUSTIFICATIVA:
O presente trabalho busca aprofundar os estudos e andlises sobre as articulagdes entre os

campos da educagdo e do trabalho como dois espagos que atravessam a vivéncia de parte



consideravel da sociedade. A relacdo entre esses campos de estudo se mostra proficua e extensa,
em que podemos conceber diversas interpretacdes com abordagens criticas a construcdo das
hierarquias que formam esses campos.

Almejamos também deixar uma contribui¢cdo para as andlises sobre o curriculo e os fatores
que permitem a sua formagdo, numa perspectiva que envolve quais segmentos sociais e atores tem
o poder e capacidade de articulagdo em torno da formacao deste elemento, de modo que a andlise
se da tanto na interpretagdo do documento e a conjuntura de sua formacdo quanto sobre quais
grupos buscam a defesa da estrutura do curriculo em sua forma e conteudo.

Ao articular a critica a uma formac¢ao educativa voltada a demandas e anseios dos setores
dominantes e descompromissados com a educagdo como aspecto comum, buscamos pautar a
necessidade de estruturar a educagdo como direito e com garantias de que o corpo estudantil possa

se sujeito de direitos e ter um processo formativo autonomo e positivo a todo sociedade.

3. OBJETIVO GERAL:

e Investigar quais as propostas de formagado do sujeito empreendedor/neoliberal presentes no
Curriculo de Pernambuco do ensino médio de 2021.

3.1 Objetivos especificos:

e Analisar através do eixo estruturante empreendedorismo presente no curriculo do ensino
médio de Pernambuco e quais contetudos sdo utilizados em sua proposta formativa.

e (aracterizar quais habilidades e conteudos sdo utilizados para a formacdo do sujeito
empreendedor/ neoliberal.

e Examinar quais segmentos sociais € quais suas intencionalidades estdo presentes na
formac¢ao do documento curricular.

4. MARCO TEORICO:

4.1 As relacoes entre educacio e trabalho.



Este primeiro eixo busca dar base para compreensdo do inicio da relagdo entre a escola
moderna e sua relacdo com o trabalho industrial e seus desdobramentos para o capital financeiro e
humano. Deste modo, a estrutura e objetivos do aparelho escolar estdo atrelados as dinamicas do

mundo do trabalho.

4.1.1 O surgimento da educacio escolar no contexto do trabalho industrial.

Dentro do campo de estudos sobre educagdo e trabalho € possivel encontrar uma proficua
producdo que problematiza tal tematica em autores como Saviani (2007), Frigotto (2015),
Manacorda (2011). Estes autores que se utilizam tanto de perspectivas historiograficas como
filosoficas procuram compreender como se dé a relagdo entre estes dois campos vastos € como sao
analisados e debatidos.

Se retornarmos para o séc. XIX no seio da industrializacdo europeia e suas graves
contradigdes entre progresso cientifico e acumulo de riquezas, contrastado com o aumento da
pobreza, a marginalizag@o e a exploragao de forca de trabalho, temos pensadores ligados ao campo
socialista que ja compreendiam o processo de educar para o trabalho como subordinado as
relagdes de poder do capital.

As problematizagdes e categorizagdes que pretendemos fazer acabam por ganhar certa
renovacao e adaptagdo, permitindo compreender quais as transformagdes e novas dinamicas que a
sociedade passa. Deste modo, enfocando a modernidade ocidental, na qual as transformagdes
politicas e econdmicas advindas da revolucdo industrial junto da ascensdo da burguesia vao
promover uma relagdo entre educagao escolar e trabalho fabril que vao marcar os estudos sobre
como a educagao e o trabalho sdo estruturantes na vida coletiva.

Entre os autores citados, Savianni apresenta maiores referenciais nos estudos que servem
como base para outros pesquisadores desta area. Sua compreensdo sobre a relagdo trabalho
educagdo na modernidade nos ajuda como base de andlise, em que a educagdo sera fortemente

impactada nesta nova conjuntura:

Com o impacto da Revolucdo Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de
organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a escola basica.
Portanto, a Revolucdo Industrial correspondeu uma Revolug¢ao Educacional: aquela
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma
principal e dominante de educacgao. (Saviani, 2007, p.08)



Compreendendo a educacao como parte das relagdes de producao e reproducao do social,
Savianni nos aproxima de uma analise marxista, na qual a dominagao de classe capitalista usa do
Estado e sua capacidade infraestrutural para prover a educa¢do como modo de formar o sujeito
para o trabalho fabril - relagdo esta que se mostra como base na dupla educar para trabalhar. Além
disso, Savianni ressalta que este projeto de escola permite aos individuos adquirirem formas de
socializa¢do para as dinamicas urbanas modernas, em que para se adquirir o status de cidadao ¢
“

preciso

sociedade”. (2007, p.09)

um acervo minimo de conhecimentos sistémicos” para ‘“participar ativamente da

E importante esclarecer o nosso entendimento da relagdo entre modelo econdmico e sua
capacidade de estruturagdo do corpo social, a partir da compreensdo que o elemento econdmico
nao ¢ o Unico fator ou ¢ superestrutural numa relagao de poder e dominagao, levando nosso olhar
para elementos ideologicos ou dos valores e compreensdes de mundo dos grupos dominantes. A
partir desse olhar, a escola também ¢ um dispositivo ou espago de constru¢do que molda um tipo
de sujeito, em que a legitimacdo de um consenso sobre tal dominacdo se d4 pela formagado e
convencimento da maioria sobre os interesses dos grupos dominantes.

No surgimento da escola moderna a necessidade de que a populacdo estivesse de acordo
com o funcionamento dessa sociedade obriga os Estados-nagdes a investir em um aparato
educativo que promova a integracdo entre populagdo e normas sociais. Assim neste modelo de
sociedade capitalista moderna observamos o que ¢ denominado de educacao dualista, na qual os
grupos dominantes com sua educagdo intelectual voltada para a formacdo de um sujeito que
participa da vida politica e da esfera da gestdo, enquanto que os trabalhadores devem se contentar
com um basico como revelado a seguir:

Nesse sentido, Enguita [...] ja aponta para um consenso estabelecido para a
escola de massas: “educé-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para
que aprendessem a respeitar a ordem social, mas nao tanto que pudessem
questiona-la” (Correa Filho, Paixdo; 2023, p.08)

Essa dupla educagdo ¢ um reflexo da estruturacao das classes sociais no capitalismo
moderno, em que os despossuidos de bens e terras devem vender sua for¢a de trabalho em prol da
subsisténcia mais basica, para executar essa fun¢ao de produzir a tdo pouco nao se estrutura uma
formagdo elabora ou critica, apenas o necessario para se manter as hierarquias e posi¢des sociais.

4.1.2 Transformacoes ligadas ao capital financeiro e capital cognitivo.



Outro marco desta relacdo educacgdo-trabalho importante ¢ o seu recorte historico
contemporaneo. No momento em que o capital usa de nogdes e necessidades atreladas a mercado
financeiro (Correa Filho & Paixao; 2023, p.09) voltadas a instituicdes monetarias € aos bancos e
suas atividades como instancias de poder. Nesse contexto, instituigdes multilaterais internacionais
como o Fundo monetério internacional (FMI), Banco Mundial e Organizagdo Mundial do
Comércio (OMC) usam de sua influéncia e capacidade de intervengdo para orientar politicas
econdmicas em todo o mundo, mas principalmente em paises em desenvolvimento, (Correa Filho,
Paixao; 2023, p.09). Essas transformagdes nos esclarece tal relagdo e seus objetivos no contexto

educativo:

No ambito da educagdo, as institui¢des financeiras passaram a orientar as politicas
escolares, as quais resultaram em uma crise de aprendizagem e do trabalho
docente, principalmente, nos paises periféricos

Esse conjunto de instituigdes financeiras anteriormente citadas buscam a partir do periodo
posterior a 2° guerra mundial promover um conjunto de politicas econdmicas relacionadas a
flexibilizacdo de normas trabalhistas e integracdo de mercados através da sua abertura aos
produtos industrializados da Europa e Estados Unidos, também buscam influenciar seu sistemas
educacionais que devem se reestruturar para se adequar aos indicadores e modelos avaliativos
propostos por essas instituigdes.

Neste panorama de influéncia da economia financeira na educagdo, a tese do capital
humano de Theodore Schultz serve como um sinal de como as classes dirigentes utilizam as
vertentes do trabalho imaterial, representado nas habilidades e competéncias, que se tornam fonte
de exploracdo e de valorizagdo de servigos e produtos, este modo de pensar e organizar a
educacdo, serve de paradigma para reformar os sistemas de ensino e aprendizagem em
consonancia com a produtividade que o capital necessita, junto de uma mao de obra minimamente
qualificada mas sem gerar custos demasiados ao empresariado.

Assim a concep¢do de Schultz (Abreu e Valério, 2023;Frigotto, 2015) acaba por ser
bastante utilizada como base para organizacdo de curriculos e processos educativos para formar
uma populagdo apta a preencher essas novas demandas e anseios.

Esse processo de formacao e assujeitamento vai além de uma economia de bens de consumo, pois

busca se consolidar numa economia de saberes. Para Abreu e Valério (2023, p.08), a teoria do



capital humano busca instrumentalizar a educagao em prol de potencializar habilidades com
objetivo de gerar ativos em grandes propor¢des para o campo econdmico. Mais uma vez acaba
reforcando a subordinagdo da educagao ao capital, de modo que: “deu-nos uma escola subserviente as
regras econdmicas, restritiva quanto as potencialidades da educagdo e direcionada... a producao de uma
subjetividade adaptada as rapidas transformagdes. .. no mundo do trabalho”. (2023, p.08)

O foco e direcionamento nas habilidades e competéncias ndo busca ampliar a autonomia do
sujeito, mas resolver os problemas econdmicos por uma via que trata essa questdo numa escala
inidividual e acaba por desconsiderar sua dimensao macro-estrutural, colocando na aquisi¢ao de
conteudos a possibilidade de superagdo e estabilidade.

Em Frigotto (2015, p.11) também temos concordancia com a tese citada acima, partindo
da compreensdo que se “investissem em educacao acabariam tendo um retorno igual ou maior que
outros investimentos produtivos.” demonstra o interesse na area do capital humano como fonte de
riqueza e agregador de valores no sistema econdmico.

Nesse entrelagamento entre politicas econdmicas € um projeto educacional submisso a
estas, observamos uma nova fase da relagdo educagao-trabalho, que agora ndo estd mais atrelada a
um trabalhador industrial, mas ao projeto neoliberal.

O sujeito que ¢ construido nesse meio educativo agora tem outros valores e sentidos para
sua formacdo. Sdao a competitividade e o empreendedorismo que vao mediar seu processo de
construcao de subjetividades, ndo mais a nocao de trabalho como um direito atrelado a condic¢des
de seguridade social. Neste momento se tira o peso do Estado como instancia mediadora da vida
publica e suas responsabilidades com a sociedade, o individuo deve carregar o peso destas, sem a

possibilidade de que seus direitos sejam vistos como coletivos e inerentes a toda populagao.

4.2 Pos fordismo: as transformacdes nas relacoes do trabalho.

Buscamos aprofundar nossa andlise num conjunto de transformagdes que gira em torno de
dois eixos principais: a precarizacdo das condicoes trabalhistas junto da auséncia do Estado de
protecao social e o segundo esta ligado a ascensao do trabalhador cognitivo como ponta da relagao
de produgdo e exploracdo no capitalismo. Esses dois eixos se entrelagam e sdo as bases para
compreender o espaco educativo escolar como privilegiado na producdo de conhecimento, e sua

posterior mercantilizagao.



4.2.1 A precarizacao das condi¢oes de vida.

O periodo compreendido como fordista vai ter o seu auge a partir do modelo de Estado de
bem estar social (Welfare State) europeu e norte americano. O pos 2%guerra mundial € o marcador
desta fase de reestruturagdo da economia ocidental, onde ¢ preciso aliar a necessidade de produgao
e lucro dos setores capitalistas com os direitos e demandas da classe trabalhadora, num contexto
que o projeto da Unido Soviética também se mostra como vitorioso e confrontador ao modelo
capitalista ocidental.

O rearranjo do capital consiste na consolidacdo das ideias econdmicas de Maynard
Keynes, o keynesianismo, como modelo econdmica que envolve a intervencdo estatal para regular
mercados e garantir acesso a direitos e garantias sociais a populagdo trabalhadora, consolidando o
Estado de bem estar social ou Welfare State. A seguridade se apresentou como complemento ao
modelo fordista de producao industrial em larga escala, numa dupla politica e econdmica que
permitiu a garantia de direitos junto da produg¢do e consumo de mercadorias almejada pelo
capitalismo. Essa articulagdo apresentou-se como uma proposta social que pudesse fazer frente ao
modelo soviético que era ferozmente critico ao capital ocidental.

Podemos compreender a duracdo desse periodo entre a década de 1940 até meados dos
anos 70 e 80, onde ¢ possivel ver o surgimento da racionalidade neoliberal e a ascensdo de
politicas ligadas a erosdo de direito e garantias sociais.

O modelo fordista que antes era pensado como uma producao em massa de mercadorias, €
com um trabalhador especializado em uma fun¢do e que se restringia a repeti¢ao desta, junto de
uma jornada de trabalho fixa. Esse modelo vai dar lugar ao modelo de produgdo toyotista, que vai
prezar por uma produ¢do enxuta e que se ajusta rapidamente as demandas de consumo, além do
surgimento de multifungdo, que obriga o trabalhador a acumular fun¢des mesmo mantendo um sé
cargo.

Este conjunto de transformagdes nos ambientes laborais que envolvem a flexibilizagao dos
postos e jornadas de trabalho, visando adequar tanto o trabalhador como a produgdo as demandas
incertas, sdo um ponto de virada nos direitos, garantias e estabilidade do trabalhador. Tais
mudangas operam no sentido de promover uma série de desmontes nas condicdes laborais, a
precariedade torna-se uma condi¢do fundamental para andlise das transformagdes e dinamicas

presentes nas relagdes trabalhistas. Agora, com o foco nos efeitos sobre as condig¢des de trabalho e



de como o trabalhador ¢ obrigado a se adaptar, como dito, a forma emprego atrelada a logica
empresarial estd alinhada a producdo toyotista. Para Laval e Dardot (2016, pp.189,190) esta
politica conservadora e neoliberal parece constituir uma resposta politica a crise de acumulagdo do
regime fordista de acumulacdo do capital, na qual governos como de Reagan e Thatcher
questionam as propriedades publicas das empresas, o sistema fiscal progressivo, a prote¢ao social,
o enquadramento do setor privado por regulamentacdes estritas especialmente em matéria de
direitos trabalhistas e a politica de pleno emprego.

A precarizagdo esta relacionada a diminuicao da qualidade e eficiéncia no contexto das
relagdes de trabalho. Além disso, envolve a dissolugao de direitos e regulagdes que permitem que a
atividade laboral seja percebida como protecdo social ao trabalhador. Consequentemente, o
trabalhador passa a exercer suas atividades sem um contrato que determine tempo e condigdes de
sua jornada de trabalho, equipamentos e local de trabalho. Esses elementos citados t€ém seus custos
reduzidos em prol da maior acumulacao de lucro pelo patronato, um trabalhador exposto a tal
modelo de trabalho se vé obrigado a conviver com a incerteza e falta de perspectiva diante de sua

condi¢do econoOmica.

4.2.2 Trabalho imaterial, capital humano e o saber como mercadoria.

Com as transformacdes do trabalho, junto a possibilidade de explorar outras habilidades da
vida humana além da mercadoria fisica, temos a ascensdo de um conjunto de formas do trabalho
como: o trabalho cognitivo, linguistico/comunicativo, afetivo que representam modalidades
ligadas ao trabalho imaterial. Esta vertente do trabalho envolve a produgdo de servigos, relacdes
sociais, habilidades ou saberes que nao produzem uma mercadoria fisica diretamente, o
funcionamento desse tipo de trabalho engloba ampla cooperacdo e comunicacdo de seus
participantes durante o seu processo produtivo, onde as habilidades cognitivas e a comunicagao se
tornam meio e fim. Para Negri & Hardt (2004) a estruturacdo do trabalho esse grupo de
habilidades sdo mediadoras das relagdes entre os participantes da produgdo e se tornam
pré-requisitos para a produtividade, ganhando um status de necessidade nesse modelo de arranjo
produtivo.

Nesse momento o capital utiliza dessas habilidades para que seu corpo de trabalhadores
seja mais produtivo, empenhando multifungdes e seus servicos € mercadorias tenham maior valor

agregado; como aponta Negri (2017, p. 257):



Como se faz para lutar contra o fato de que o capital hoje retira, extrai sua valorizagdo de
toda sociedade, das relagdes sociais, da vida, da educacado, da satide, de qualquer lugar que
exista trabalho social (inclusive o trabalho das fabricas).

Essa modalidade de trabalho ganha mais forga, assim se faz necessario que haja preparo e
capacitagdo para que o trabalhador use essas habilidades num contexto produtivo subordinado ao
capital. Deste modo, ndo s6 a mercadoria fisica ¢ fonte do lucro, mas qualquer setor ou espago da
vida coletiva. Num modo de producdo que cada vez mais se utiliza do saber e das habilidades
humanas, essa modalidade de trabalho se mostra mediadora e formadora do corpo social, com
impactos em suas atividades e relagdes coletivas, gerando uma economia de conhecimento, no
sentido de que setores e agentes ligados a producdo econdmica se encontram em constante
formagdo e aquisicdo de conhecimentos para realizar as suas tarefas laborais, na busca por um
elevado nivel de especializagdo para o funcionamento em conjunto das operagdes do trabalho.

Tanto na visdo de autores que sdo favoravéis a um modelo de extracao informacional e que
acreditam nessa nova modalidade de producdo como superacdo das desigualdades estruturais pelo
esfor¢o e formagdo do individuo, como de autores criticos a esse uso do saber na dinamica de
exploragdo do capital intelectual, onde ambos reconhecem essa nova esfera da produgao
economica ligada saber.

Numa perpecgdo critica a esse processo de acumulo e uso do ser humano como capital,
Lazzarato (2001, p.28) compreende que mesmo os trabalhadores mais afastados do trabalho
informacional e comunicativo se veem obrigados a aderir tais dindmicas, os trabalhos manuais e
imediatos acabam por receber a influéncia das vertentes do trabalho imaterial onde :

Nessa transformagdo ndo € nem o trabalho imediato, executado pelo proprio
homem, nem ¢é o tempo que ele trabalha, mas a apropriagdo de sua produtividade
geral, a sua compreensao da natureza ¢ o dominio sobre esta através da sua
existéncia enquanto corpo social... € o desenvolvimento do individuo social que se
apresenta como o grande pilar de sustentacao da producao e da riqueza.

O trabalho na forma de emprego assalariado j& ndo representa o ponto mais lucrativo nesta
dindmica de acumulacio, pois o trabalho estd espalhado por todo tempo de vida do trabalhador. As
dinamicas de producdo ligadas ao trabalho cognitivo se mostram como capazes de agregar valor e

organizar o trabalho cooperativo nesta estrutura produtiva.



Ao constatar a posicdo privilegiada das modalidades de trabalho cognitivo, observamos
que o saber passa a ter a funcdo de agregar nas operagdes capitalistas. Desse modo, passa-se a
alterar as hierarquias e modo de funcionamento da empresa e sua légica , atentando para quais
recursos sdo valorizados para seu lucro. E neste sentido que Schultz (Abreu e Valério, 2023) vai
teorizar que o individuo deve investir em suas habilidades e competéncias, a fim de se valorizar-se
mais nessa nova perspectiva economica, o conjunto de praticas ligadas a Teoria do Capital humano
se ancora nesse contexto de uma produtividade voltada para as habilidades do sujeito, ao
transfomar o ser humano em ativo econdmico no interior do processo produtivo, temos uma
reorganizacao do que se pensa como educagdo da classe trabalhadora para incorpar os anseios pela
utilizagdo desta modalidade de trabalho como fonte de lucro e se almeja ter condi¢des de formar
esses trabalhadores para produzirem nessas condicdes.

Este individuo desde suas primeiras experiéncias deve incorporar tal mote para sua vida
em sociedade. Esse objetivo pode ser compreendido como um processo de formagao de um sujeito
que tome essas caracteristicas e visdo de mundo como suas. Através dessa perspectiva de Schultz e
sua forte aceitacdo nos ciclos econdmicos e educativos, podemos constatar que para setores
econOmicos a producao de capital humano se torna mais atrativo para eles, onde o espago escolar ¢

visto como tal ferramenta para uma formacao do sujeito que invista em si.

4.3 O Curriculo como dispositivo de formaciao da juventude.

Nossa discussdo se baseia principalmente no debate proposto por Laval e Dardot (2016) em
seu livro: A nova razdao do mundo: ensaios sobre a sociedade neoliberal. Nesse estudo buscamos
nos apropriar da compreensdo de que o neoliberalismo opera como uma racionalidade. Assim,
encontramos subsidios para nossa interpretagdo sobre as transformagdes impostas pelo setor
empresarial como principais promotores da racionalidade neoliberal na sociedade. Para os autores
franceses podemos entender que o neoliberalismo propde e acaba por se afastar do liberalismo
classico em sua proposta de organizacdo social e como concebe o individuo voltado ao mercado e
a economia de concorréncia.

Laval e Dardot observam que no neoliberalismo ocorre o uso do Estado como ferramenta e
espacgo para promover suas politicas e visdo de mundo, ou seja, a escola publica ¢ um alvo e deve

tratar temas e visdes caras para esse campo ideoldgico, assim o espaco publico e das instituigdes



de Estado que visam garantir direitos da sociedade sdo alvos desse investimento por parte da
iniciativa privada que usa de tal aparelho em busca de consolidar sua visdo de mundo.

Outro ponto relevante nessa dindmica neoliberal, € mais impactante para a realidade escolar
¢ que para os neoliberais deve se formar sujeitos e ndo apenas um mercado financeiro, € preciso
que quem esteja integrando o mercado, seus agentes econdmicos se reconhecam como parte e
busquem as metas da empresa, em resumo a busca por forma um sujeito neoliberal ¢ a grande
inovagdo que vai permitir como colocam os autores franceses, essa grande expansdo do
neoliberalismo e sua aceitagcao como racionalidade que organiza a sociedade.

O neoliberalismo forma todo um corpo social atrelado a légica de mercado e nao apenas
promove as condi¢gdes econdmicas que permitam sua no¢do de mercado liberal e
desregulamentado, formar um sujeito que se identifique com esta realidade e a aceite ¢
fundamental para o sucesso do neoliberalismo.

O funcionamento desse conjunto de dispositivos que operam sob a intencionalidade de
apagar a no¢do de cidadania ou de coletividade em busca de formar um sujeito empreendedor,
temos que ja ndo se torna mais interessante acabar com o setor publico educacional, pelo contrario,
sua utilizagdo com a organizagdo e gestdo pela logica empresarial, demonstrando maior
sofisticagao.

O processo de formagao que dialoga com a teoria do capital humano, onde a aquisi¢ao de
novos conhecimentos e habilidades que este individuo se torna atrativo e concorrencial para o
mercado, a no¢do de subjetivacdo' de Félix Guattari (1981,pp.201-203) nos permite analisar tal
processo de captura da logica do capital sobre a educagao.

No pensamento de Guatarri, o capital em sua fase pos industrial torna em mercadoria as
subjetividades, as artes, a cultura, a educagdo e servigos ligados a formagdo dos sujeitos, como
setores da administracdo e logistica de recursos e de pessoas, que passam por um processo de
mercantilizagdo. Todos esses setores e seus servigos, junto das habilidades e competéncias
exigidos para seu funcionamento se tornam mercadoria para o lucro e um novo terreno para

investimento € incremento econdomico.

' Na perspectiva de Guattari, o processo de formagdo de subjetividades, ndo se da apenas internamente as
mentes humanas, mas ocorre num contexto social. A formagdo de elementos subjetivos estd atrelado ao
contexto socio-histérico e culturais, onde o assujeitamento como forma de produzir um sujeito ¢ mediado
por instancias coletivas, o individuo passa por varios espagos, instituigdes e grupos que o permitem se
identificar com os significados e praticas que constituem essas instancias. Para Lazzarato, algumas formas
de subjetividade que emergem nas dinamicas do capital sdo a do empreendedor e do consumidor.



Neste panorama em que se localiza o trabalho imaterial, Guattari (1981,pp.201-203) vai
compreender como determinados espagos e sistemas que estdo espalhados pela sociedade,
possuem um papel descentralizado na formagao do corpo social. Nesse contexto a escola ¢ um
destes espagos, ganhando notoriedade neste novo arranjo que caracteriza a producao e reproducao
do social, de modo que em vez da possibilidade de permitir a formagao de multiplos sujeitos com
diversas singularidades em uma perspectiva plural, se objetiva dentro da dindmica educativa
escolar a formagdo de um determinado tipo de sujeito que se vincule e identifique com a logica
neoliberal.

Muitas dessas singularidades divergentes se apresentam como resisténcias que na logica
hegemonica sdo tidas como ndo produtivas ou funcionais. Este modelo de produgdo de
subjetividades, que ¢ explorada pelo filosofo francés, aponta para este tipo de formagdo como
matéria prima deste modo de producdo na contemporaneidade. Outra diferenca que Guattari
concebe esse processo de formacdo e producdo de subjetividades ¢ através da modulacao de
subjetividades, onde ndo se busca o sujeito disciplinar dos séculos XIX e XX, que se v€ no corpo
docil, mas um sujeito que tém a vontade de se inteirar nas dinamicas produtivas e se identifica com
tal processo, a modulacao busca a formag¢do nas diversas instancias da vida do sujeito, buscando
formar um nucleo comum a todos sujeitos que passam por esse processo que ¢ adaptavel,
ajustavel as diversas situagdes da vida.

O pensamento de Guattari serve como base dessa compreensdao de um capitalismo que
captura a producdo subjetiva e que posteriormente influenciam os autores antes citados, como

explica Camargo (2010, p.04):

Um dos objetivos de Guattari era mostrar que a produgdo de subjetividade havia se
tornado mais importante do que qualquer outro tipo de producdo, fazendo-se,
necessario, entender como a producao de subjetividade funcionava e se reproduzia
em todas as esferas da vida social.

Este tipo de processo de formagao ou subjetivagdo se apresenta vinculado aos interesses do
neoliberalismo, que opera como uma racionalidade, sendo importante colocar que a nogdo de
racionalidade neoliberal é compreendida como uma forma de pensar, gerir € organizar a sociedade
e os sujeitos pela dtica do neoliberalismo, que pensa a forma empresa como modelo a ser seguido

pela sociedade em todas suas dimensodes. Neste modo de operacionalizagdo de recursos e atores

sociais, o Estado se isenta de suas responsabilidades sociais, e o individuo se compreende como



responsavel por todas suas necessidades e demandas, este sujeito se auto responsabiliza e deve
arcar de modo individual e seguir uma légica de competi¢do com bases meritocraticas.

Essa manuteng@o da estrutura publica vem ancorada na nog¢ao de exercicio de um poder e
controle sobre a vida do corpo social, um exercicio biopolitico, no sentido de criar praticas de
assujeitamento e manutencdo desses viventes que sdo perpassados por tais dispositivos e
instituicdes. Este tipo de controle que o Estado tem sobre a populacdo ¢ umas das formas de
manuten¢gdo do capital que se apropria das capacidades e potencialidades da vida coletiva
promovendo ndo s6 a gestdo das atividades econdmicas, mas da propria producao como um todo

da vida em suas varias instancias, Foucault (1988 p, 128) sintetiza esse poderio como:

Apresenta-se agora como o complemento de um poder que se exerce,
positivamente, sobre a vida, que empreende sua gestdo, sua majoragdo, sua
multiplicagdo, o exercicio, sobre ela, de controles precisos e regulacdes de

conjunto.

Para melhor aprofundamento no funcionamento e praticas permeadas pelos dispositivos de
poder que promovem tal assujeitamento ao vivente, por meio da educacdo, nods utilizamos da
compreensdo de dispositivo foucaultiano que Abreu e Valério (2023, p.22) trabalham em sua
analise sobre o programa projeto de vida para rede estadual publica de Pernambuco. Tal uso de um
dispositivo na grade curricular tem em vista o condicionamento do sujeito para que ele se

familiarizar com o risco, onde:

Busca-se, por meio da énfase nos dispositivos da racionalidade neoliberal,
constituir o aluno empresario de si por meio dos valores empresariais. E necessério
incutir nele, durante essa parte importante da formagdo, a familiaridade com o
risco, com a inseguranga, a incerteza dialogando com a flexibilidade e

preparando-o com a logica da precarizagdo do mundo do trabalho neoliberal.

Desta maneira, através do uso do espago escolar, ocorre uma disputa pela formagdo dos
estudantes, onde a producao de conhecimento neste espaco, se torna tanto fonte de lucro como um
projeto de formagao para um tipo de mao de obra e de sujeito, como ponta de lanca para a

construcao de um tipo de sociedade.



Ao fazer um recorte para a realidade do ensino médio em Pernambuco, através de Valério
e Abreu (p.11 e 12) buscamos uma base de como foi a implementagcdo de elementos ligados a
racionalidade neoliberal para a realidade local, onde o setor empresarial desde o inicio da década
de 2000 ja imbui os curriculos e funcionamento da gestdo da escola publica com tecnologias e
praticas do mundo empresarial como o ciclo PDCA (do inglés: PLAN; DO; CHECK; ACT) e as
tecnologias empresariais: TEO (Tecnologia Empresarial Odebrecht) dando origem a Tecnologia
Empresarial Socioeducativa, também sdo mencionados na elaboracdo e desenvolvimento dessas
parcerias o Movimento Brasil Competitivo (MBC) e o Instituto de Desenvolvimento Gerencial
(INDG) que almejam uma maior integragao entre setor publico e privado.

O recorte sobre o ensino médio em tempo integral em Pernambuco nos embasa para uma
analise sobre sua estrutura e formatagdo como dos contetidos e direcionamentos que este
documento esta propondo.

Através de Catini (2020) que se ampara numa compreensao sobre a influéncia neoliberal e
os avangos do setor empresarial no campo educativo, em especial no processo de constru¢do da
reforma do novo ensino médio, a formulagdo e posterior aprovagdo desse curriculo nacional do
ensino médio ¢ pautado sobre grande influéncia de grupos empresariais que buscam impor suas
demandas a juventude brasileira. Um elemento importante desta influéncia para a autorafoi a
introducdo de habilidades voltadas ao s6cio emocional, junto da introducdo de um léxico como
Catini (202p, p.06) elenca: “...como amabilidade, “resiliéncia emocional” e autogestdo.” buscam
a conformidade desse segmento da juventude com sua situacdo e principalmente subserviéncia
com tais condigdes impostas de modo tao precoce.

A reforma do novo ensino médio de 2016 juntamente com a compreensdo dos autores
citados anteriormente nos permite tanto a andlise do contexto politico e das disputas em que se
inserem essas modificagdes curriculares como as intengdes por parte desses, no caso empresariado

de um lado e no outro o movimento estudantil.

5.0 METODOLOGIA:

5.1 Abordagem e tipo de pesquisa



A pesquisa tem o carater qualitativo bibliografico, por tratar de dois campos vastos (a
educacdo e o trabalho) num recorte de seus impactos no curriculo e na formagao dos sujeitos, se
observando as perspectivas subjetivas e um contexto socio historico para a criagdo e manutengao
desse conjunto de sentidos e praticas que envolvem a educagdo no contexto social.

Pela abrangéncia do tema e a intencionalidade de compreender um fendémeno de cunho
social que esta historicamente condicionado, de maneira que o objeto de nossa analise passa pelo
que Godoy (1995, p.23) compreende como intuito desse tipo de pesquisa, onde a abrangéncia de
tematicas e campo de estudos mais complexos que ndo poderiam ser reduzidos a uma analise
quantitativa, “ Desse modo, a pesquisa qualitativa se apresenta como o recurso investigativo mais
apropriado para compreender fendmenos mais complexos presentes nas relagdes sociais”.

O uso desta modalidade tem a pretensdo de responder o problema de pesquisa em torno da
revisdao bibliografica que aponta Silva. Oliveira & Silva (2021; p.97): “Tem como intuito
identificar informagdes bibliograficas, selecionar os documentos pertinentes ao tema estudado e
realizar a anotagdes necessarias para consulta posterior”, onde utilizamos de fontes ja consolidadas

no meio académico sobre a tematica e objeto de estudos abordados na pesquisa.

5.2 Procedimento de coleta

Através de um estudo documental referente ao curriculo do ensino médio das escolas
publicas de ensino médio de tempo integral em Pernambuco, sera feita a coleta de dados e
informacgodes pertinentes a esse tipo de documento, de maneira, que se utiliza do referencial tedrico
constituido como material norteador para a anélise do documento curricular.

Nos referenciamos da compreensdo de Godoy sobre esse tipo de investigagao:

O exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento
analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ ou interpretagdes
complementares, constitui o que estamos denominando pesquisa documental.
(1995, p.21)

Amparados nesse entendimento, o documento curricular do Ensino médio do Estado de
Pernambuco de 2021, parte de nosso material base para nossa investigacdo através das categorias

elaboradas em nosso marco teorico.

5.3 Analise e tratamento



O procedimento de tratamento e analise de dados escolhido foi a analise de conteudo de

Bardin, que para Moraes pode ser definido como:

A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever
¢ interpretar o conteudo de toda classe de documentos ¢ textos. Essa andlise,
conduzindo a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum. (1999, p.02)

A analise de conteudo nos proporciona ferramentas apropriadas para analise de texto e sua
posterior interpretacdo e tratamento dos dados presentes, como da compreensdao com maior rigor e
amplitude para tecer conexoes e significados compartilhados no material pesquisado, ainda usando
a estruturagdo proposta por Moraes (1999), essa ferramenta de analise de dados nos permite maior
capacidade de compreensao e extragdo de dados sobre os significados e qual contexto permeia a
criacdo deste documento, buscando um entendimento do contexto social e de quais atores sociais
estdo envolvidos na produc¢do do curriculo e quais seus objetivos, na analise de contetdo ¢
possivel realizar essa extrapolagdo do texto base para uma leitura conjuntural e ampliada, como
também buscar compreender quais efeitos e como este documento implica nos sujeitos da

aprendizagem.

6.0 ANALISE E DISCUSSAO

Em uma leitura inicial se buscou a ocorréncia de termos que consideramos relacionados
com nossas categorias de analise, como forma de compreender como esse curriculo estd
privilegiando certas nogdes e conceitos ao longo de sua estrutura, segue a lista de ocorréncias:
empreendedor/ empreendedorismo cerca de 204 ocorréncias, somando-se as palavras
cidadao/cidada/cidadania e seus respectivos plurais temos cerca de 178 ocorréncias, protagonista/
protagonismo 72 ocorréncias, flexivel 4 ocorréncias e, por fim, direito com 170 ocorréncias

E interessante perceber que as palavras com maior ocorréncia e posteriormente se mostram
diretamente vinculadas no itinerario formativo como um eixo estruturante ¢ a palavra
empreendedorismo que junto da palavra empreendedor acaba por ser mais referenciada do que o
conjunto de palavras: cidadao, cidadao e cidadania que deveriam ser os principios norteadores e

formadores para uma educagdo como forma de igualdade.



A palavra direito que também ¢ um conceito norteador da educag¢ao publica tem uma
incidéncia menor que as palavras empreendedor/empreendedorismo, o que também revela quais
temas e conceitos terdo maior destaque e implementacao nas escolas.

O termo protagonismo aparece atrelado ao projeto de vida e as areas de conhecimento,
demonstrando que esse termo se encontra em uma parte mais substancial do curriculo e voltado

diretamente para a formagao da juventude.

6.1 A concep¢ao de curriculo apresentada no documento e seu processo de construcio.

Na apresentagdo sobre a estrutura e elaboracdo deste documento, se observa que a
concepgao de curriculo utilizada se baseia neste como um espago envolto em disputas € com
intencionalidades, situando sua constru¢do em um determinado momento sécio historico, que €
produzido por sujeitos e segmentos sociais que buscam expressar seus interesses € propostas
formativas, como relatado no trecho extraido a seguir (2021, p.17): “Pensando dessa forma,
entende-se que o curriculo ndo ¢ meramente uma prescricdo, mas, acima de tudo, um campo de
lutas e tensdes que traduz a escola e a sociedade que se pretende construir (SILVA, 2002).”

A partir dessa no¢do de como a grade curricular passa por interesses e disputas, os autores
dessa elaboracdo se mostram cientes desta posicdo, ao longo da introdugdo e apresentacdo do
documento se utiliza termos e nogdes ligadas a democracia, participagdo coletiva e se vincula com
a formacao de jovens ativos e participativos da vida politica.

A concepgdo apresentada neste trecho busca o compromisso de construir praticas coletivas
e cidadas como se ressalta na construcdo coletiva deste curriculo que envolve diversos setores
sociais que sdo discutidas uma série de reunides, semindrios € encontros com profissionais e
interessados na area educativa, ¢ relatado que se buscou o didlogo e a escuta para a confeccao e
finalizagdo deste documento, demonstrando a preocupacdo com o debate entre os diversos
segmentos sociais e parte da sociedade civil interessada na construc¢ao deste curriculo.

Por refletir um documento orientador da educacdo publica os elaboradores se mostram
cientes de que a categoria de cidadania e sujeito de direitos devem constar e nortear o

funcionamento e objetivos de um curriculo e que a educagdo nesse processo ¢ concebida como



direito, onde parte de segmentos sociais e dos profissionais da educagdo acabam por ter suas
visdes acatadas nessa parte inicial do curriculo.

Vale citar que este primeiro topico do curriculo tem cardter introdutério e busca apresentar
0 contexto € seu processo sem necessariamente transferir o todo das opinides e debates presentes
nessa parte para a grade curricular e os conteudos que serdo abordados. A parte que pode ser
considerada com maior relevancia e com maior impacto nas dindmicas educacionais ¢ a divisdo e
elaborag¢do dos itinerarios formativos e da Formagdo Geral Basica (e o contetido esta presentes
nesses), como as competéncias e habilidades trabalhadas, que sdo influenciadas pelos eixos
estruturantes e direcionam as praticas de ensino e aprendizagem nas escolas.

Mesmo com um marco inicial voltado ao didlogo com propostas coletivas e democraticas,
encontramos um conjunto de contradi¢des entre sua proposta e forma de apresentacio e a proposta
formativa que se materializa na grade curricular.

E de se ressaltar que a reforma do ensino médio de 2016 ¢ norteadora deste documento,
onde sua elaboracdo e contexto de aprovacdo durante o governo Temer através de uma medida
provisoria, ocorre em um momento que setores populares e ligados a uma educagdo mais
democratica ndo puderam ser devidamente escutados e participar efetivamente com suas
demandas e concepgdes educativas, a partir deste entendimento, boa parte da base para a
elaboracdo do curriculo do ensino médio em Pernambuco ja conta com uma consideravel
influéncia de setores empresariais que numa conjuntura pouco voltada a democracia e participagdo
popular na esfera publica geram reformas nos campos educativos e trabalhistas, que de modo
direto e indireto impactam na possibilidade de profissionalizacdo e inser¢do no mercado de
trabalho.

Na retrospectiva da conjuntura dessa reforma e constando sua forga como uma base e
documento reformador de curriculos a nivel nacional, ndo se pode conceber plenamente que o
curriculo do ensino médio foi concebido sobre uma participagdo cidada e democratica, ja que parte
de sua base ndo pode ser modificada nas esferas locais, assim ndo sendo possivel conceber a
construcdo deste curriculo como feita de modo inteiramente coletiva e democratica como ¢
relatado em sua parte inicial.

Justamente esse curriculo que entra em vigéncia ano de 2021 integra uma série de reformas
curriculares em todo territorio nacional que sdo encabecadas pelo novo ensino médio que tem

como um dos seus marcos fundadores a resolugdo do problema da mao de obra sem qualificagdo e



busca através da insercdo curricular uma proposta formativa que se vincula com a demanda de
representantes do alto empresariado brasileiro em sua necessidade de mao de obra barata e de
poupar custos com formacgao a qualificacdo, jogando no colo do Estado esse problema que seria de
prover a capacitacdo de seus funcionarios, Catini (2020p.4) resume bem essa posi¢do dos
empresarios que enxergam no curriculo do ensino médio uma solu¢do instantdnea para esse
problema, para a autora: “ha motivos para escarafunchar um pouco mais a proposta de transformar
a educagdo controlada pelo empresariado num local de trabalho para a juventude da classe oposta.”

As intencionalidades e motivagdes por parte da implementa¢do de uma série de conteudos
para praticamente toda a juventude pobre brasileira ¢ de ser estranha e deve ser analisada em seus
diversos aspectos, sendo o curriculo um desses. E perceptivel que ocorre uma apropriagdo da
producdo e vivéncia das juventudes que frequentam a escola publica com o intuito de com um
discurso que se inicia como dialdgico e democratico mas na pratica vai privilegiar uma formagao
voltada as demandas dos grupos economicamente privilegiados e que ndo frequentam os espagos
que sdo os principais alvos dessa reforma curricular, gerando mais um abismo entre os que
frequentam escolas publicas e as escolas privadas, estas ultimas que por pressdo dos clientes
acabam por ndo dispersar parte da carga tedrica em prol de conteudos praticos voltados a trabalhos
imediatos.

Analisando sua apresentacdo no que se refere ao topico 1.9 chamado de: Temas
transversais e integradores do curriculo, o documento busca contemplar: “temas sociais ¢ saberes
que envolvem varias dimensdes, como: politica, social, historica, cultural, ética e econdmica.”
(2021, p.31), com uma proposta de abordar 12 temas integradores de modo transdisciplinar ao
longo de sua grade de contetidos, nesse topico se nota um tema ligado ao trabalho com a seguinte
descricdo: Trazer o tema Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e
Resolu¢ao CNE/CEB n° 7/2010), nesse tema se destaca a importancia da formagao para o mundo
do trabalho e suas diversas tecnologias, que se objetiva a ampliagdo da “capacidade produtiva e
empreendedora” (2021. p 37), ¢ notado que esta € a Unica apari¢cdo do termo empreendedor nos
temas integradores.

Essa incidéncia serd bem maior a partir dos eixos formativos onde de fato o curriculo se
constroi e ganha estrutura, o que ¢ perceptivel numa observagdo mais atenta deste documento ¢
que nos tdpicos iniciais que envolvem a apresentacdo, abordagem, conceitualizag¢do e seu processo

de formacdo, o documento tem um uso maior das categorias da propria pedagogia e ligadas ao



debate democratico que compreende a educagdo como direito. A partir da apresentacdo dos
itinerarios e eixos estruturantes ¢ notavel a forca e intromissdo da categoria empreendedorismo

como chave formativa para diversos contetidos.

6.2 Quem ¢ o sujeito e qual o contexto de sua formacao?

O curriculo demonstra a preocupagdo de caracterizar sua concepcao de ensino médio e
quem ¢ o sujeito que integra esta etapa, em sua compreensao da atual conjuntura que envolve o
mundo do trabalho, se caracteriza este como passando por mudangas e rapidas transformagdes e
gerando incertezas sobre o futuro de varios segmentos sociais, ¢ interessante que esta nogdo de
incerteza e inseguranga ¢ posta como uma norteadora e situagdo chave para pensar o ensino médio,
nao ocorre de se criticar ou tirar a condi¢cdo de incerteza da naturalidade e como um estruturante
curricular que vai ser norteador das atitudes e processos que envolvem os sujeitos da
aprendizagem.

Esta nova proposta curricular introduz a flexibilidade de contetidos contra a rigidez da
formacao tradicional, onde tal proposta ¢ colocada como forma de escuta e participacdo do
estudante em seu processo formativo, um dos caminhos de implementagao materializa-se através
do programa projeto de vida que implementa componentes eletivos que buscam atender tais
demandas e mudangas que esse mercado de trabalho contemporaneo tanto exige de seus egressos.

A flexibilizagdo da grade curricular busca trazer mais que conhecimentos e habilidades,
mas estilos de vida que misturam projetos de vida pessoais e profissionais em um contexto de
incerteza que buscamos compreender como precarizados.

O sujeito que integra o ensino médio ¢ caracterizado como:

imersos numa sociedade que vive a pressa e a agilidade da circulagdo de
informacdes e das mudangas tecnologicas. E dentro dessa sociedade que a escola

esta inserida, tendo necessidade de fazer ajustes e se adaptar na busca de promover

a aprendizagem para as juventudes de forma significativa. (2021)p. 48

De modo que a pressa e rapida necessidade de adaptacdo em busca de suprir as
necessidades desse mundo globalizado, se torna a principal caracteristica para justificar o suposto

protagonismo juvenil dos estudantes, esta nocdo de protagonismo e autonomia sdo o que Catini



(2020) considera como capturas de um Iéxico que ¢ historicamente utilizado pelos campos de
esquerdas e criticos ao capital, tal uso tem um objetivo muito bem pensado.

Se tratando de usar pautas envoltas na emancipacao politica e econdmica dos trabalhadores
em prol de lhes conformar com essa realidade de um trabalho precario sem que a concepcao de
autonomia e protagonismo possam passar por uma no¢ao verdadeiramente coletiva e que se baseie
no comum, onde o sujeito deve conceber a autonomia no campo restrito das atitudes individuais
sem a possibilidade de mudangas estruturais em seu meio. Nao € a toa que neste topico do
curriculo que a noc¢do de empreendedorismo volta a nortear as escolhas e possibilidades dos
educandos e temos a nogao de direitos se tornando mais vaga e menos presentes.

Essa nogdo de um protagonismo juvenil ndo passa por uma concep¢ao plena de autonomia
politica, concepcao esta, que envolve a coletividade e a capacidade de mudangas conjunturais e
nas estruturas sociais, a partir do momento em que classe empresarial se mantém intacta e tem sua
voz sendo a mais forte no interior do processo formativo das classes trabalhadoras, nao podemos
ter a leitura desta situacdo como relativa a autonomia de um segmento social, pelo contrario ¢ a
tentativa de mascara novas formas de exploracdo e opressdo que agora se utilizam da educagdo
como ferramenta para terceirizar a comunidade escolar tal trabalho sujo como caracteriza Catini
(2020).

O contexto de formacgao de um trabalhador voltado as rapidas transformagdes que ocorrem
nesse mundo do trabalho, e suas necessidades tdo urgentes, busca descaracterizar quem sao de fato
os estudantes em seus tempos proprios e singularidades. A busca por uma inser¢ao em um regime
produtivo baseado na incerteza e nas demandas de lucro acaba por impor ao curriculo bases que
podam outras possibilidades de processos educativos que se fundamentam em outras
temporalidades e concepgdes de vida e socializagdo, que ndo envolvem a necessidade de produzir
em meio a aceleracdo do capital. Se ¢ vinculado tal paradigma como realidade social que embasa a
reestruturacdo curricular, por consequéncia se afirma a realidade social dos precarizados e
excluidos do trabalho e da educagdo formal como ethos a ser seguido e moldado nesse processo de
formacdo humana.

Ao imputar a multifungdo e o trabalho flexivel adaptavel a este modelo formativo, ndo se
busca que o estudante tenha uma formagdo vinculada a uma identidade e funcao no trabalho, mas

que ele consiga um maior nimero de habilidades que dependendo da situagdo e das oportunidades



que lhe surjam ele podera utilizar. Sendo um faz tudo ao mesmo tempo que ndo se especializa em

determinado campo de saber, ou consegue estabilidade em uma funcao.

6.3 O empreendedorismo como eixo estruturante nas trilhas formativas.

O curriculo do ensino médio em Pernambuco se estrutura entre: uma formacao geral basica
(FGB) que estd presente ao longo dos 3 anos dessa etapa, somando cerca 1.800 horas, sendo
também constituido dos itinerarios formativos (IF) que constituem cerca de 1.200 horas, assim
totalizando 3.000 horas como carga horaria total do ensino médio, ainda se aprofundando nas
divisdes feitas por série, temos a seguinte estrutura: 1° ano: 800 h para (FGB); 200 h para (IF) 2°
ano: 600 h.(FGB); 400 h (IF); 3° ano 400 h (FGB); 600 h (IF).
Os itinerarios formativos que totalizam 1.200 ao longo dos trés anos do ensino médio sdo
compostos por 4 eixos integradores: Investigagao Cientifica, Processos Criativos, Mediacao e
Intervengdo Sociocultural e Empreendedorismo, no curriculo temos a seguinte caracterizagdo para

esses eixos (2021, p.65):

(a) a investigacdo da realidade, valorizando e aplicando o conhecimento
sistematizado por meio da realizacdo de praticas e produgdes cientificas; (b) a
idealizac@o e a realizagdo de projetos criativos com base em solugdes inovadoras
para problemas identificados na sociedade; (c) a mediagdo e intervengdo através de
projetos que contribuam com a sociedade e o meio ambiente; e (d) a realizagdo de
empreendimentos de projetos pessoais ou produtivos articulados aos seus projetos

de vida.

E perceptivel o espago e destaque que o eixo empreendedorismo ganha nesta elaboragio,
ele fica com cerca de 25% dos conteudos dos (IF) e estd presente em todos os processos
formativos relacionados ao trabalho e profissionalizacdo, se tornando praticamente sinonimo
destes dois termos e de certo modo uma via de acesso para o mundo do trabalho.

Os Itinerarios Formativos se organizam em unidades curriculares de Projeto de Vida e as
Trilhas de Aprofundamento onde ficam localizadas os 4 eixos estruturantes, com uma carga

horaria destinada aos itinerarios formativos estad dividida em: unidades obrigatorias, unidades



optativas, unidades curriculares eletivas, unidade curricular projeto de vida, estas trilhas
formativas sdo definidas dentro do proprio documento como um conjunto de unidades curriculares.

Nesta parte se encontra o eixo estruturante “empreendedorismo” como uma presenca
constante em toda formacao até de outros conteudos que inicialmente nao tratam desta nogao de
empreender no trabalho ou em atividades comerciais, demonstrando assim a organizagao desse
curriculo centrada nessa no¢ao de um sujeito empreendedor como uma caracteristica praticamente
universal a todos os campos de saberes ou atividades que o ambiente escolar possa vir a preparar.

Nessa proposta de estruturacao curricular ndo se restringe a nogdo de empreendedorismo
restrita aos campos administrativos € econdmicos, esse conceito se torna o novo universal que visa
integrar todas as instancias da vida do sujeito que ndo ¢ apenas um empreendedor do negocio.

Vamos analisar alguns itinerdrios e suas respectivas trilhas de aprendizagem em busca de
compreender como se da a relagdo do empreendedorismo nesses processos formativos, na unidade
curricular obrigatoria de Diversidade e comunidade de 40 horas situada na trilha: Diversidade
cultural e territorios, estabelece ligacdo com o eixo empreendedorismo que busca vincular a
criacdo de projetos ou produtivos como resumido nestas habilidades (EMIFLGG12) e
(EMIFCHSA12) (2020, p.480):

“Desenvolver projetos pessoais ou produtivos utilizando conhecimentos de natureza
socio-histdrico-cultural para planejamento e realizacdo de encontros culturais e/ou
esportivos como forma de compartilhar e ampliar as suas experiéncias corporais, artisticas

e sociais, formulando propostas concretas, articuladas com o projeto de vida.”

Neste trecho ¢ possivel compreender claramente a dupla inovagdo em que o neoliberalismo
opera como racionalidade que forma e organiza a sociedade como mercado concorrencial, em
primeiro se utiliza dos recursos e aparato estatal publico para promover sua ideologia e maneira de
organizar a produgdo e reprodugdo do social, onde o sujeito deve utilizar de suas habilidades e
conhecimentos disponiveis como de seus capitais, como o capital cultural e outros saberes e
percepcdes sobre seu contexto socio historico para empreender projetos pessoais sem uma
contrapartida de fato do Estado ou da iniciativa privada, deixando o sujeito como unico
responsavel dos riscos.

A expansdo do sujeito que ¢ empresa de si deve acompanhar todos os niveis de sua

vivéncia, desde sua subjetividade que ¢ tocada no processo formativo e seu proprio corpo. A



seguinte habilidade (EMIFFTP11PE) presente unidade temadtica: Corpo e Diversidade inserida
unidade tematica: Culturas e identidades, revela este outro dominio da concorréncia neoliberal
sobre o ser e sua corporeidade e capacidade de expressdo passam a ser ativos potenciais para

empreender, cOmo vemos a seguir:

Selecionar e mobilizar conhecimentos e recursos relacionados as praticas corporais, assim
como suas implicagdes para saude, corporeidade, autoconhecimento e individualidades

podem ser utilizadas na concretizacdo de projetos pessoais. (2020. p.483)

Um dos pontos que podemos ver como a nog¢ao de empreendedorismo busca ser norteadora
de um todo envolvendo o sujeito, aparece na trilha: Direitos Humanos e Participagcdo Social
(p.431), a habilidade (EMIFCHSAT11PE): presente na unidade curricular: Cartografia das Ag¢des
Solidérias, propoe pensar e planejar agdes coletivas pelo projeto de vida do individuo, de modo
que tais projetos se mostrem capazes de mudar e transformar os contextos sociais locais, a
solidariedade e participagdo social se dao justamente através dessa instancia do eu e seu projeto
pessoal, sem que o norteador dessas possivéis transformagdes sociais posssa ser o Estado de
direitos, essa perspectiva de uma solidariedade atrelada ao trabalho de um individuo sem anteparo
e perspectivas a longo prazo se assemelha ao que Catini (2020), Dardot e Laval (2016)
compreendem como o uso do terceiro setor de ONGs e instituigdes privadas como um paleativo
para problemas sociais que buscam que os proprios sujeitos que deveriam ser os segurados e ter
seus direitos garantidos, agora devem produzir e serem merecedores de tais servicos, introjetar
essa responsabilidade ainda em sua formagdo em sua juventude para que eles se vejam nao como
assegurados por um sistema de prote¢do social mas como merecedores desse sistema pelo seu
esfor¢o e merito indivoduais.

Na trilha: Juventude, Liberdade e Protagonismo, temos a habilidade (EMIFCHSA10PE),
presente na unidade curricular: Estado, Cidadania e Consumo (p.437), que busca uma
aproximacao entre consumo ¢ cidadania e um conjunto de reflexdes que aproximem essa relacao e
a constitua de um ponto de vista de um direito cidadao.

De fato o consumo pode ser compreendido como direito e faz parte do acesso a bens e
servigos e deve ser regido em busca de que o consumidor ndo seja lesado ou tenha prejuizos, para

nossa andlise o elemento que torna alvo de criticas € sua internalizagdo como uma via de formagao



para a cidadania, justamente ao estar inserido num eixo mais amplo que busca conceber a vida
como um todo em empreendimento constante, nesse contexto abordado se busca colocar o
consumo e cidadania, cliente ¢ cidadio em uma zona cinzenta € mista, ter acesso ao lazer,
transporte, educacdo, a bens materiais ou servigos acaba por se confundir neste entrelagamento
entre logica de empresa e constituigdo de uma pais, para Laval e Dardot (2016) pensar no
neoliberalismo como racionalidade ¢ justamente essa ampliagdo e aplicabilidade de uma légica em
especifico, no caso a ldgica empresarial para o todo.

Nessa estruturagdo curricular as escolhas e possibilidades por mais amplas e diversificadas
que possam aparentar, passam por um eixo estruturante que se mostra como capaz de investir €
influenciar qualquer espago ou campo da vida humana, e ao ser curricularizado, ganha estruturagdo
e maior capacidade de marcar e ser introjetado ao estudante que durante sua formagdo, que vai ter
o empreendedorismo e sua nocao de constante transformacao de si e de sua vida em negdcio ou
possibilidade de lucro.

O que podemos tirar como diferencial nesse tipo de estrutura curricular que se orienta pela
reforma do ensino médio ¢ seu carater que ¢ a0 mesmo tempo sugestivo mas onipresente em todo a
grade de contetidos, uma dupla fun¢do que ndo envolve um processo de disciplinarizagdo como
ocorria nas fabricas ou nos estudos de Foucault sobre a consolidacao das sociedades voltadas aos
regimes biopoliticos de administracdo das populagdes, nesse perspectiva de formar através da
modulagdo de um sujeito, se cria uma formacao basica mais que possa ser ampla o suficiente para
que as caracteristicas referentes aquela singularidade (conjunto especifico de subjetividades)
possam ser tidas como um universal e com capacidade de ser aplicadas e emuladas nas diversas
instancias e situagdes da vida do sujeito, seja no lazer, nas artes, em seu pensamentos, sua pratica
esportiva, suas praticas de cuidado, no espacgo familiar e principalmente no seu trabalho.

E possivel observar um processo de subjetivagdo presente na construgdo desse curriculo,
onde esse eixo estruturante se mostra projetado para abarcar as diversas dimensdes da existéncia
humana, assim qualquer possibilidade de formacdo e de se realizar seja no ambito pessoal e
profissional conta com a introdu¢@o do conceito de empreendedorismo como uma possibilidade de
realizacdo, de modo que a constru¢do do sujeito empreendedor consegue ser modulada ao longo
de toda uma formagdo, onde ndo se impde essas caracteristicas de modo autoritdrio mas se busca
uma construcao latente de que o empreendedorismo e a suas atitudes sao a forma de se lidar com

todo o conjunto de adversidades e situagdes que possam surgir.



A formagdo por modulagdo acaba por ser mais eficaz por ndo impor a nogao disciplinar do
corpo docil de Foucaul, este tipo de formagdo busca o controle das multiplicidades do sujeito,
operando uma captura da maior quantidade de subjetividades em prol da racionalidade dominante,
justamente ao pensar o corpo, a cultura, o trabalho, a producdo, a cidadania como possiveis
campos de investimento para o neoliberalismo temos o duplo paradigma de nosso tempo, tanto as
subjetividades quanto os espagos € 0s sujeitos acabam por serem incorporados na zona da
producdo e da mercadoria do capital, ndo a toa, utilizamos Guattari e sua no¢ao de subjetividade
para compreender tal processo, o filosofo franc€s busca nas categorias marxistas para compreender
essa transformacao na esfera da producdo e reprodugdo, ou melhor este imbricamento entre os
dois, em que o sujeito e sua formacdo sdo produto e mercadoria, ao analisarmos esse curriculo
temos um instrumento ou dispositivo na concep¢ao foucaultiana que busca formar um sujeito que
entenda a inseguranca como fator natural e necessario a sua trajetéria, ou melhor, que seja

incorporado em seu projeto de vida.

7.0 CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso objetivo inicial buscamos compreender como as transformacdes relacionadas ao
mundo do trabalho impactam e modificam as dindmicas educacionais na escola, onde o
surgimento do trabalho industrial e suas transformagdes para um modelo economico voltado as
financas e a uma economia do conhecimento acabam por alterar qual tipo de sujeito ¢ formado nas
escolas. A categoria precarizagdao ¢ reveladora de um novo conjunto de relagdes de formagdo do
sujeito neliberal/empreendedor, que se estendem para além do ambiente escolar, sendo este espago
um vetor de formagdo para uma ordem de mercado que busca sujeitos que se identificam com
esses valores e subjetividades voltada a uma no¢ao de empreendedorismo em todos setores na vida
humana.

A estruturag¢do do curriculo se mostra contraditoria no sentido de buscar uma conciliagdao
entre uma formagao cidaddo com participagdo coletiva em sua construcdo, e acaba por ceder na
sua parte mais importante que sdo os itinerarios formativos e o projeto de vida um espago
privilegiado ao eixo estruturante do empreendedorismo, que se revela como presente num amplo
conjunto de habilidades e unidades curriculares, englobando o que podemos caracterizar como

uma formagao universal do ser humano. Esta proposta que transforma toda esfera da vida em uma



empresa mostra a tese central do que ¢ o neoliberalismo contemporaneo, onde ndo basta produzir
as relagdes econdmicas, mas introjetar tal logica em todos aspectos da sociedade.

Por fim, percebemos que a escola se torna um dos espagos que permitem que a juventude
tenha uma formagdo precarizada e voltada as demandas de uma classe nao passa por este processo
educativo, ainda pontuamos que formar um sujeito empreendedor/neoliberal e altamente adaptavel
as incertezas que este modelo de trabalho oferece ¢ um norteador do curriculo e deve constar como
elemento de um modo de profissionalizagdo precarizado.

Compreendemos a necessidade de elencar criticas ao uso do espaco educativo publico para
fins que divergem de um processo formativo realmente comprometido com a emancipagdo e
autonomia dos educandos, como da proposta da educagdo como um direito comum e acessivel a

todos segmentos da sociedade.
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