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RESUMO

O presente trabalho investiga o ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental,
com foco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas orienta¢des. Partindo de uma
revisdo bibliografica (Eagleton, 2019; Jakobson, 2010; Derrida, 1992) e de uma anélise
documental, discute-se a relagdo entre literatura ¢ letramento literario (Cosson, 20006),
explorando como a leitura de textos literarios pode contribuir para a formagao de leitores. A
pesquisa aborda o potencial da literatura juvenil como ferramenta de letramento, considerando
tanto as tradigdes impressas quanto as inovagdes digitais, e propde praticas pedagdgicas
baseadas na sequéncia expandida de Cosson (2006), adaptada para essa etapa de ensino.
Também sao discutidos os desafios enfrentados pelos educadores na implementacao dessas
praticas, especialmente em contextos escolares que priorizam abordagens pragmaticas. Esta
pesquisa visa destacar a importidncia de integrar o prazer estético da leitura com o
desenvolvimento de competéncias leitoras, promovendo uma formacdo mais ampla e

significativa dos alunos.

Palavras-chave: BNCC, educac¢ao fundamental, ensino de literatura, letramento literario.



ABSTRACT

This study investigates the teaching of literature in the final years of elementary education,
focusing on the Brazilian National Common Core Curriculum (BNCC) and its guidelines.
Based on a bibliographic review (Eagleton, 2019; Jakobson, 2010; Derrida, 1992) and a
documental analysis, it discusses the relationship between literature and literary literacy
(Cosson, 2006), exploring how reading literary texts can contribute to the formation of
readers. The research examines the potential of juvenile literature as a literacy tool,
considering both printed traditions and digital innovations, and proposes pedagogical
practices based on Cosson’s “expanded sequence” (2006). It also addresses the challenges
educators face in implementing these practices, particularly in school contexts that prioritize
pragmatic approaches. This study aims to highlight the importance of integrating the aesthetic
pleasure of reading with the development of reading skills, fostering a broader and more

meaningful formation of students.

Keywords: BNCC, educacao fundamental, literature teaching, literary literacy.
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1 INTRODUCAO

Existem diversas razdes pelas quais o trabalho com literatura desempenha um papel
fundamental no processo educacional, incluindo o desenvolvimento da compreensdao ¢ a
construgdo da identidade e valores de um individuo. Para além da analise de texto, ela € vital
para o desenvolvimento integral dos alunos, uma vez que contribui para a formagdo de
sujeitos criticos, reflexivos, criativos — e por que nao dizer empaticos —, qualidades essenciais
para a vivéncia em uma sociedade plena.

A literatura, no nivel basico da educagdo, se apresenta por diversas metodologias que
visam atender ao publico a que se apresenta, variando por diversos fatores, desde questdes
estruturais, como a existéncia ou ndo de um espaco de leitura, até a perspectiva ideologica do
docente. De maneira geral, o que se observa historicamente ¢ uma diversidade metodologica
nas diferentes fases do ensino basico. No ensino infantil, a literatura ¢ promovida de forma
oral e compartilhada por meio de rodas de contos, como explicita Ana Aralijo em “A narrativa
oral literaria na educagao infantil" (2009). Nos anos iniciais do fundamental, ha uma tentativa
dos pedagogos em dar continuidade a formacao de leitores no processo de alfabetizacdo e
letramento, sendo os alunos introduzidos as formalidades dos géneros literdrios — o que antes
era “historinha”, agora ¢ fabula, ¢ conto, etc. No ensino médio, a literatura ¢ apresentada de
forma mais soébria, com foco no trabalho com os classicos, suas classificagdes em
movimentos literarios e sua “aplicabilidade” em vestibulares, como observou Luciana
Rodrigues em ‘A “literatura escolar” e o vestibular’ (2012).

No que tange aos anos finais do ensino fundamental (EF-AF), constata-se — a partir
das diversas discussoes e partilha de outros graduandos ao longo do curso, como também de
experiéncia em campo de estagio — uma quase inexisténcia da literatura em sala. Por partir de
contexto especifico, as metodologias podem variar de acordo com diferentes abordagens em
outros contextos, entretanto, é consenso entre estudiosos (Amaral; Luna, 2019; Cosson, 2020;
Fontes; Santos, 2020) que o trabalho com literatura vem sendo negligenciado na maioria das
escolas. Nesse sentido, quando raramente aparece na sala de aula, o texto literario € usado
como pretexto para o ensino de gramatica, ndo havendo espaco para frui¢do ou andlise do
material literario. As atividades em torno desses textos muitas vezes sdo do nivel "o que o
autor quis dizer?", como aponta Marta Silva em “Leitura no livro didatico: uma analise das
atividades de compreensao/interpretacao textual” (2018), mantendo os estudantes na
interpretacdo superficial do texto. Tal metodologia, de certo, ndo € suficiente para construgao

de um sujeito-leitor critico e reflexivo. O que pensamos ser um leitor ideal seria o que Eni
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Orlandi, em “Discurso e leitura” (2018, p. 116 et seq.)' define como aquele “que se relaciona
criticamente com sua posicao, que a problematiza, explicitando as condigdes de produ¢do da
sua leitura”, isto €, o leitor que atua sobre o que 1€, que de fato compreende e que, a partir de
sua leitura, consegue transformar algo, nem que seja a si mesmo.

Mesmo reconhecendo a relevancia da literatura e seus efeitos transformadores,
observa-se uma abordagem que muitas vezes prioriza a memorizacao de obras e seus autores
ou a utilizacdo do texto para fins gramaticais, negligenciando a esséncia do texto literario
(Cosson, 2020, passim). Esta pratica limitada de estudo literario parece distanciar-se do
propésito de formar leitores criticos. Diante dessa lacuna, levanta-se a questdo: estaria a
literatura, enquanto direito humano essencial — como ja comentado por Candido em “O direito
a literatura” (2011) — sendo, de alguma forma, negada aos estudantes?

A proposta deste estudo se direciona a investigacdo da discrepancia observada entre o
reconhecimento da importancia da literatura no desenvolvimento integral dos alunos,
especialmente no EF-AF, e a pratica educacional, como as efetivamente observadas nas
praticas e rodas de partilha ao longo do curso de Letras, que sdo historicamente refletidas em
boa parte da educagdo basica. Esta analise faz uso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — um dos principais documentos normativos que norteiam a educacdo brasileira —
delineando o panorama educacional para toda a educagdo basica e estabelecendo direitos e
objetivos de aprendizagem essenciais para todos os alunos. A relevancia desse documento
como ponto de partida para esta pesquisa reside no seu impacto notavel na definicao e
delimitacdo de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas escolas. Contudo, ¢
importante ressaltar que sua efetiva implementacao ¢ influenciada por diversos outros fatores
e questdes intrinsecas ao contexto educacional (como os curriculos locais) e escolar (como a
infraestrutura da escola). Assim, buscamos investigar se a lacuna no ensino de literatura ¢
reflexo da omissdo, auséncia de clareza ou até mesmo uma inadequacdo das orientacdes
contidas nesse documento, o que poderia contribuir para um isolamento ou até mesmo uma
auséncia da literatura no contexto escolar dos anos finais do ensino fundamental.

Nesse sentido, questiona-se como as diretrizes estabelecidas por esse documento
abordam a importancia da literatura e seu papel no desenvolvimento dos alunos. Importa
compreender: como esse documento indica o trabalho com literatura, se ¢ que o faz, nos anos

finais do ensino fundamental? Quais as orientagdes para os educadores desenvolverem

! Apesar de citar a autora, esse trabalho ndo pretende seguir precisa ou diretamente as contribui¢des da Analise
do Discurso para construcao da ideia de sujeito, ou sujeito-leitor. Apenas evidenciamos aquilo que melhor define
nossa percepgao de “leitor ideal”.
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estratégias de ensino de literatura adequadas? Surge a necessidade de refletir sobre o papel da
escola e do professor de literatura: seria a compreensdo ou implementagdo da BNCC, por
intermédio dos curriculos regionais — neste caso, o Curriculo de Pernambuco —, responsavel
por uma possivel lacuna na énfase da literatura, mesmo que tais diretrizes estejam presentes
no documento nacional?

Para além dessa identificagdo, inspirados pela perspectiva de bell hooks sobre a
educagdo transgressora, pretende-se destacar a relevancia da literatura como uma ferramenta
indispensavel para a formacdo consciente, capaz de desafiar e questionar paradigmas
estabelecidos. Por isso, buscar-se-4 também propor reflexdes e diretrizes que possam
subsidiar revisdes e ajustes necessarios nas politicas educacionais como aprimoramento das
estratégias pedagbdgicas por meio de sugestoes de métodos para o trabalho com literatura,
resgatando o seu potencial enriquecedor e o seu papel na formagao de leitores.

Para atender aos objetivos propostos, a presente pesquisa se tece a partir de duas
metodologias que julgamos aqui serem complementares: a analise bibliografica e a andlise
documental. Estas metodologias nos permitem fazer uma revisao de literatura para que, entao,
se possa seguir para analise do documento normativo selecionado, a BNCC. Nesse sentido, na
primeira parte, buscaremos identificar referéncias no documento relacionadas a literatura e
seu ensino. Autores renomados como Terry Eagleton, Antonio Candido, Rildo Cosson e
outros foram consultados para fundamentar a parte teodrica deste trabalho. Além disso,
exploraremos adiante perspectivas teoricas essenciais para o ensino de literatura, incluindo
conceitos como letramento literario, a importancia da literatura na formagdo do sujeito-leitor e
os efeitos da literatura sobre o leitor. Na segunda parte, em didlogo com a primeira, a analise
documental concentrar-se-& na BNCC, buscando identificar lacunas, ambiguidades ou

omissoes relacionadas ao ensino de literatura nos anos finais do ensino fundamental.
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2 SOBRE LITERATURA E ENSINO: PREAMBULOS

Uma vez que o objetivo da presente pesquisa ¢ examinar o ensino da literatura nos
anos finais do ensino fundamental a partir da andlise da Base Nacional Comum Curricular,
registra-se aqui as principais perspectivas tedricas nas quais nos embasamos. Para
compreender como os documentos normativos educacionais interagem com a pratica
pedagdgica, reconhecendo a importancia da literatura ndo apenas como um conjunto de
textos, mas como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento critico e reflexivo do
sujeito-leitor, ¢ necessario entender pontos chaves, como: 1) o que se pode compreender
enquanto literatura e 2) por que ensind-la e o que ensinar, para que assim se possa
encaminhar para a analise dos documentos em busca de compreender 3) como ensinad-la.
Julgamos também importante compreender os possiveis efeitos que a literatura pode ter sobre

o leitor para que se entenda as consequéncias de sua auséncia na sala de aula.

2.1 O QUE E LITERATURA?

A literatura tem desempenhado um papel fundamental na formacdo cultural e
intelectual da humanidade. Entretanto, a compreensdo do que constitui “literatura” ¢ um
desafio multifacetado que transcende defini¢des estaticas e universais, pois transcende a mera
disposicdo de palavras no papel. Nesse sentido, pretende-se aqui, como ponto de partida,
revisitar apontamentos tedricos que exploram os conceitos — que sdo historicamente
constituidos — que permeiam a literatura, considerando diversas perspectivas e correntes de
pensamento. A busca por essa defini¢do se justifica por razdes metodoldgicas e pedagogicas,
pois entender o que ¢ literatura ¢ essencial para orientar o trabalho em sala de aula.

Como dito, a literatura ndo ¢ simplesmente a expressao de ideias por meio de palavras,
mas sim a constru¢do de significados que vao além da superficie textual. Terry Eagleton, em
“Teoria da literatura” (2019), por exemplo, mergulha em um territorio complexo ao abordar o
que constitui “literatura”. Ele desafia a distin¢do tradicional entre realidade e ficgdo como um
critério definidor, argumentando que essa fronteira ¢ altamente contestavel; isto €, o texto
literario ndo representa apenas o ficcional, mas também a realidade se assim o quiser. Para
ele, ¢ a linguagem literaria que ¢ fundamental para a identificagdo da literatura, visto que se
diferencia significativamente da linguagem cotidiana. O autor ressalta que cada uma delas
aborda aspectos distintos da experiéncia humana; assim, um mesmo acontecimento seria

narrado de modo diferente em cada tipo de linguagem. Por assim ser, a linguagem literaria



15

ndo se trata do uso da norma culta, mas os efeitos que determinada escolha de 1éxicos e sua
disposi¢do em um texto podem ter em um poema que 0s mesmos nao teriam em uma lista, por
exemplo.

Essa constru¢do de sentidos ¢ potencializada pela riqueza da linguagem estética, que
ndo se limita a funcionalidade comunicativa do dia a dia, o que leva linguistas como Roman
Jakobson, em “Linguistica ¢ comunicag¢dao” (2010), a salientar que a literatura se destaca por
sua fungdo poética, na qual a atengdo recai sobre a propria forma da mensagem. Desse modo,
pouco importaria para um ciéncia literaria definir literatura, uma vez que sua preocupacao
deve ser a literariedade, isto €, o que faz uma obra ser uma obra literaria. Tal preocupacdo

leva os formalistas russos, grupo do qual Jakobson faz parte, a teorizar que:

[...] a literatura ndo era uma pseudo religido, ou psicologia, mas uma organizacao
particular da lingua. Tinha suas leis especificas, suas estruturas e mecanismos, que
deviam ser estudados em si, e ndo reduzidos a alguma outra coisa.

A obra literaria neste sentido ndo era um veiculo de ideias, nem uma reflexdo sobre a
realidade social, nem a encarnagdo de uma verdade transcendental: era antes de tudo
um fato material, cujo funcionamento podia ser analisado mais ou menos como se
examina uma maquina. (Rosa, 2015, p. 3)

A complexidade inerente ao campo literario dificulta uma defini¢do precisa, ¢ essa
ambiguidade ¢ intrinseca a natureza dindmica da literatura, em constante transformagao.
Tentar uma definigdo rigida seria, paradoxalmente, limitar sua fluidez.

Por sua dinamicidade, ndo se pode desconsiderar o leitor como um importante
atribuidor de sentido no que concerne ao entendimento do que € o texto literario. A respeito
dessa dindmica, Jacques Derrida (1992, apud Olher, 2008) sustenta que a literatura ¢ uma
instituicdo cuja esséncia emerge da interagdo do leitor com o texto em seu contexto de
vivéncia. Segundo essa perspectiva, as qualidades de um texto literario residem nas
percepcoes dos leitores; ndo exclusivamente nas caracteristicas intrinsecas do texto, mas nos
efeitos que essas caracteristicas t€m sobre o leitor. Embora o reconhecimento de um poema
como um decassilabo petrarquiano possa fornecer uma base técnica, o verdadeiro valor da
analise literaria reside em compreender como essa escolha formal contribui para a experiéncia
do leitor. O efeito que a estrutura métrica exerce sobre a recep¢ao do poema ¢ fundamental,
pois diferentes formas poéticas carregam implicacdes ritmicas, sonoras € simbdlicas que
moldam a leitura e a interpretacdo de maneira Uinica. Assim, a andlise literaria deve ir além da
identificagdo da métrica, para investigar como a forma poética influencia emocgdes, cria
tensdes, refor¢a temas e potencializa o engajamento do leitor de maneiras que outras

estruturas ndo alcangariam. Assim, a literatura ndo se restringe a uma mera colecao de
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palavras, ao contrario, ¢ um fenomeno fluido, moldado pela interacdo dindmica entre o autor,
o texto e o leitor.

Tais norteamentos nos fornecem caminhos basilares para identificagdo da presenga da
literatura na BNCC no recorte do Ensino Fundamental Anos Finais. Mas, por mais que se

aponte a riqueza da linguagem literaria, qual a finalidade de ensina-la?

2.2 POR QUE ENSINAR LITERATURA E O QUE ENSINAR?

A principio, ¢ fundamental considerar a literatura como um meio privilegiado de
acesso ao universo simbodlico e imaginativo. Antonio Candido (2011) aborda a ideia de que a
literatura ndo deve ser vista apenas como um entretenimento ou luxo, coisas que ecoavam (e
ainda ecoam) no ambiente escolar, ao ver a literatura e seu acesso apenas como
entretenimento ¢ desmerecé-la ou vé-la de forma elitizada na leitura exclusivamente de
classicos. O autor defende que a literatura tem um potencial humanizador e que seu acesso
deve ser garantido a todos, sendo assim um direito humano fundamental. A literatura € capaz
de proporcionar uma compreensao mais aprofundada da realidade, dos seres humanos e do
mundo a sua volta e por isso ¢ essencial para formag¢ao do individuo.

Mas é possivel ensinar literatura? E valido a ressalva de que o ensino de literatura nao
se limita a transmissdo de informagdes sobre o texto literario, mas envolve explorar a
experiéncia estética. Nessa perspectiva, a literatura ¢ uma forma de expressao artistica que, ao
ser estudada e apreciada, pode enriquecer a compreensao do mundo, estimular a imaginacdo e
promover o desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes, a partir da criagdo de
ambientes propicios para discussoes, reflexdes e interpretagdes diversas.

Assim, autores como Wolfgang Iser e Hans Robert Jauss, influenciados pela Estética
da Recep¢do, propdem uma abordagem que destaca a interagdo dindmica entre o texto
literario e o leitor. Iser, em “O ato da leitura” (1996), argumenta que a literatura cria lacunas
intencionais, convidando o leitor a preenché-las com suas experiéncias, valores e
perspectivas. Essa interacdo ativa ndo apenas enriquece a compreensao individual da obra,
mas também desenvolve a capacidade de compreender criticamente o mundo ao redor. Nesse
sentido, o texto literario promove, num dialogismo, um fluxo continuo de conversas entre
autores, obras e leitores, como antes dito. Assim, torna-se papel do professor mediar esse
contato para que ele seja proveitoso e enriquecedor.

Por outro lado, além das questdes estéticas, a literatura desafia e expande as

habilidades linguisticas dos estudantes. Ao explorar estilos narrativos variados, formas
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poéticas e estruturas complexas, os alunos aprimoram suas competéncias comunicativas e
desenvolvem um repertorio linguistico mais sofisticado. Entretanto, apesar de uma riqueza
linguistica, a literatura ndo ¢ — e nem pode ser — apenas um veiculo para ensinar gramatica e
vocabulério, como percebe Graca Paulino em “Das leituras ao letramento literario” (2010, p.
161): “[atualmente] os modos escolares de ler literatura nada t€ém a ver com a experiéncia
artistica, mas com objetivos praticos, que passam da morfologia a ortografia sem qualquer
mal-estar”. E preciso que a literatura seja uma ferramenta que ofereca experiéncias
linguisticas enriquecedoras, contribuindo para a formagao de leitores. Nao se pode negar que
propor uma analise linguistica ¢ algo enriquecedor para o aluno, que pode ter exemplos
contextualizados para aprimoramento de sua aprendizagem, entretanto, esse ndo pode ser o
motivo principal, nem primeiro ou unico ao se pensar em ensino de literatura.

Ademais, Inara Gomes, em ‘Sobre “por que” e “como” ensinar literatura’ (2010),
afirma que a literatura ¢ rica em fungdes social, historica e estética — e por que ndo dizer
também politica — e precisa ser utilizada em sala de aula para formar leitores criticos e
autonomos, capazes de questionar o mundo e suas estruturas. Assim, através da leitura, os
estudantes podem desenvolver a capacidade de analisar diferentes perspectivas e construir
seus proprios pensamentos. Ainda para a autora, a literatura também serve como ferramenta
para estimular a reflexdo sobre a realidade, apresentar diferentes visdes de mundo e permitir
que os alunos questionem seus proprios valores e crengas. Nesse sentido, os textos literarios
podem ser utilizados como ponto de partida para discussdes sobre temas sociais, politicos e
historicos, promovendo a formagdo de cidaddos mais conscientes e engajados.

Consoante a isso estd Stuart Hall, em seu ensaio “Identidade cultural e diaspora”
(2006), ao apresentar a constru¢do da identidade e do senso de pertencimento como um
aspecto relevante da literatura. Hall destaca que as narrativas culturais desempenham um
papel crucial na formagdo das identidades individuais e coletivas. Sendo assim, a literatura
ndo pode ser apenas um componente curricular, mas sim uma janela para o mundo, uma ponte
para o entendimento ¢ uma fonte inesgotavel de reflexdo e crescimento (Hall, 2006, passim).
Portanto, o desafio educacional contemporaneo reside em explorar, de maneira dinamica e
inovadora, o vasto horizonte de possibilidades que a literatura oferece, construindo, assim,
uma base solida para a educagao integral e significativa.

Mas quao longe se vai quando se pensa nesse horizonte de possibilidades?
Historicamente, os curriculos literarios ocidentais privilegiaram autores europeus e
norte-americanos, focando em tradi¢des literarias que reforcam o pensamento eurocéntrico,

evidenciando uma ideologia que além de conservadora reforga padrdes colonialistas. E
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preciso, entdo, quebrar esse paradigma, expandindo os conceitos € concepcdes sobre o
literario para incluir narrativas marginalizadas e literaturas que abordam outras experiéncias: a
de colonizagdo, resisténcia e luta, como aponta Inocéncia Mata, em “Estudos pds-coloniais:

desconstruindo genealogias eurocéntricas” (2014):

Assim, discutir esta questdo assim formulada — o pds-colonial como ideologia — é
desvelar, afinal, frdpicos do discurso epistemologico cujos paradigmas sdo
marcadamente eurocéntricos, portanto, formular uma critica que ndo omite “as suas
tensdes e contradi¢des” e ajuda “a esclarecer a espacialidade das relagdes de poder e
de dominagdo” (Vesentini, s. d.), ou seja, ¢ percorrer os trilhos que levam a uma
geocritica do eurocentrismo. (MATA, 2014, p. 32, destaques da autora).

Compreende-se, pois, que quando se fala em ensino de literatura, ¢ preciso que o
professor tenha um olhar critico nas suas curadorias literarias, mas também nio aponte a
literatura exclusivamente como arte distante das realidades, visto que também ¢ uma
ferramenta de reflexdo social e politica que revela essas “relacdes de poder e de dominacao”
citadas por Vesentini. Dessa forma, o ensino de literatura ndo deve se limitar a dicotomia entre
canone e marginalidade, mas promover o didlogo entre diferentes vozes e tradigoes literarias.
E preciso, portanto, incentivar o encontro entre essas literaturas, permitindo aos alunos uma
experiéncia de leitura mais ampla e diversificada. Essa abordagem possibilita a formagao de
leitores criticos, capazes de transitar entre diferentes universos culturais e literarios, a0 mesmo
tempo em que reconhecem o valor de cada obra dentro de seu contexto de producdo e
circulagao.

Percebe-se, entdo, que a presenca da literatura na sala de aula tem um potencial
transformador: o texto literario, quando bem abordado, pode gerar debates e reflexdes
enriquecedoras sobre si e o mundo que o cerca. Entretanto, quando falamos da materialidade
literaria, nao se pode deixar de fora o processo de curadoria: qual a selecao de livros prosaicos
ou poéticos se pode fazer ao falar-se de “literatura nos/para o ensino fundamental”? A

literatura dita juvenil ¢ algo cabivel de ser explorada.

2.2.1 Literatura juvenil (ou leitura para os jovens)

Primeiramente, ¢ crucial considerar que a no¢do de "literatura juvenil" como
subgénero tem raizes em necessidades mercadologicas, atendendo & demanda dos adultos —
pais, professores e editores — em criar um produto especifico para os jovens. Isso revela um
sistema que, em vez de considerar as necessidades e desejos genuinos dos leitores juvenis,
busca enquadrd-los em categorias padronizadas, facilmente vendaveis e alinhadas aos

interesses do mercado editorial. Existe uma pressdo para que os jovens leiam, mas o foco
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frequentemente se desvia das razdes mais intrinsecas para a leitura, como a busca por
compreensdo do mundo ou a criagdo de significados pessoais, e passa a ser uma ferramenta
para alcancar metas educacionais e comportamentais pré-definidas.

Nesse cendrio, a literatura juvenil muitas vezes acaba esvaziada de sua for¢a simbdlica
e transformadora, reduzida a textos que replicam formulas de entretenimento com pouca
profundidade ou até para questdes de ligdo de moral (Lluch, 2004; Garralén, 2005). E preciso
apontar o poder dessa industria editorial, que comercializa essa "literatura juvenil" de maneira
a torna-la mais proxima de um objeto de consumo do que de um instrumento cultural. A
literatura, aqui, perde sua funcdo libertadora e transformadora e se torna apenas mais um
produto, empobrecido de suas potencialidades simbolicas e estéticas. Assim, ao escolher um
texto apontado como “literatura juvenil”, o professor precisa analisar se a obra ndo se
distancia da "esséncia do literario" para atender a um fim moralizante ou a um uso da leitura
como ferramenta escolar para avaliacdo. Esse modelo que meramente mercantiliza a arte pode
gerar um distanciamento entre o jovem leitor e a fungdo libertadora do texto na qual
acreditamos, que reside em sua capacidade de desafiar normas e ampliar horizontes.

Por isso, questionamos: o rétulo "literatura juvenil" €, de fato, uma definicao
adequada? Ao pensarmos na literatura como um espago que transcende barreiras etérias,
vemos que grandes obras da literatura ndo poderiam ser confinadas a uma categoria rigida de
publico-alvo. Em questdes de rotulagao, poderiamos pensar em uma “literatura livre”, aquela
que pode ser lida por criangas, jovens e adultos, oferecendo diferentes niveis de compreensao
e ressonancia emocional a cada um desses leitores, independente de quem seja originalmente
seu publico-alvo. Um exemplo claro disso sdo obras como a saga Harry Potter que, embora
inicialmente categorizada como “literatura juvenil”, tocam em temas universais que falam
tanto a jovens quanto a adultos.

Além disso, essa critica a categorizagdo de literatura juvenil estd alinhada a nogao de
que o jovem ndo ¢ um sujeito passivo e homogéneo, mas sim alguém que passa por processos
multiplos e subjetivos de formagdo identitaria. A ideia de "adolescéncias" no plural, como
propoe Silvia Esteban (2018), evidencia a diversidade de experiéncias que jovens de
diferentes contextos sociais, culturais e¢ historicos vivenciam. Dessa forma, as narrativas
literarias que melhor dialogam com o publico juvenil sdo aquelas que respeitam essa
pluralidade, sem impor temas ou personagens que restrinjam as suas experiéncias de mundo.

E evidente que a literatura tem o potencial de desafiar os leitores a se conectarem com
seus proprios conflitos internos e com questdes universais da condi¢do humana. Nesse

sentido, a fun¢do do educador e do mediador de leitura ¢ essencial: em vez de restringir os
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jovens a um conjunto especifico de leituras categorizadas como "juvenis", o objetivo deve ser
oferecer obras literarias de qualidade, que permitam aos leitores explorarem suas proprias
subjetividades e, ao mesmo tempo, se conectarem com questdes mais amplas. Assim,
estabelecemos aqui que ao invés de “literatura juvenil”, adotaremos expressdes como “leitura
para os jovens” ou “leitura juvenil”, como uma tentativa de fugir do pragmatismo editorial e
da categorizacdo simplista imposta pelo mercado. Isso nos possibilita abrir um leque de
possibilidades de producdes literarias a serem trabalhadas com jovens que ndo
necessariamente os tenham como seu publico-alvo principal.

Outrossim, quando falamos sobre essas leituras para os jovens, em sua pratica, ndo se
pode deixar de mencionar que elas ndo se limitam mais a um livro fisico. O acesso a internet
ampliou o contato dos jovens leitores com uma vasta gama de produgdes literarias, desde os
classicos até as novas formas de narrativa digital. Esse fenomeno ¢ importante ndo s6 porque
os textos literarios migraram para o ambiente online, mas também porque a propria
experiéncia de leitura mudou radicalmente. A internet oferece novos modos de interacdo entre
o leitor e o texto, como ressalta Katherine Hayles, em “Literatura eletronica: novos horizontes
para o literario” (2009). Segundo a autora, a literatura digital se destaca por sua
"materialidade inscricional", ou seja, o suporte digital e a forma como o texto se apresenta nas
plataformas tecnoldgicas modificam a experiéncia do leitor. Diferentemente do livro
impresso, a literatura digital permite a inser¢do de elementos multimidia, como hiperlinks,
sons, imagens ¢ videos, o que amplia o horizonte da narrativa literaria. Esse fendmeno esta
diretamente ligado ao conceito de "letramento digital" (Ribeiro, 2014), que envolve ndo
apenas a capacidade de decodificar textos escritos, mas de interpretar diferentes midias e
compreender narrativas multimodais. Isso expande ainda mais a percepcao de que o leitor nao
¢ um receptor passivo, mas um co-criador de sentidos, j& que sua interagdo com o texto pode
alterar a experiéncia narrativa.

Essas mudancgas trazem implicagdes importantes para a literatura, uma vez que o
publico jovem ¢, em grande parte, nativo digital. A partir das redes sociais e de plataformas
interativas, como Wattpad ou Fanfiction.net, jovens leitores nao apenas consomem literatura,
mas também a produzem e a disseminam; assim, o que ler, quem ler e como ler passam por
diferentes associagdes e influéncias. Esse fendmeno cria um novo sistema de circulacdo de
obras literarias, no qual as barreiras entre produtor e consumidor se tornam mais ténues. O
proprio ato de ler ¢ transformado: as narrativas digitais frequentemente sdo fragmentadas,
ndo-lineares e moldadas por diferentes midias, o que desafia as convengdes da leitura

tradicional.
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Desse modo, a literatura digital ¢ uma revolu¢do no modo como os jovens interagem
com os textos, oferecendo formas de leitura que se alinham as suas expectativas
contemporaneas. No entanto, a questdo do "o que ler" também sofre mudangas. O canone
literario, muitas vezes associado a educacdo formal, ¢ ampliado pelo interesse dos jovens em
temas que dialogam diretamente com suas vivéncias e identidades, como narrativas
distopicas, ficgdo cientifica, romances de fantasia, e até fanfics, que subvertem ou expandem
universos ficcionais ja conhecidos. A questdo do "quem 1€" — numa perspectiva leitor-autor —
também ¢ impactada pela acessibilidade da literatura em ambiente on-line, uma vez que foram
abertas inumeras possibilidades de publicagdo, leitura e circulacdo de textos. A literatura
nesse meio, assim, oferece aos leitores uma vasta gama de produgdes, desde obras cldssicas
em dominio publico até fanfics e textos colaborativos. As plataformas de leitura e as redes
sociais permitiram que muitos escritores, antes sem espago no mercado editorial tradicional,
pudessem divulgar seus trabalhos e alcangar um publico diversificado, ressignificando ainda
mais a percep¢do de uma literatura juvenil. Evidentemente essa acessibilidade ¢ limitada a
propria tecnologia, como as questdes do acesso a internet e os aparelhos eletronicos, mas o
que se compreende € que o nimero de leitores ¢ cada vez maior, mas também a quantidade de
autores lidos cresce cada vez mais.

A percep¢do sobre a leitura juvenil contemporanea, portanto, se encontra no
cruzamento entre as tradicdes impressas e as inovagdes digitais. Por um lado, ainda ¢
fundamental que os jovens leitores tenham acesso a livros impressos € seu acesso assegurado
seja na biblioteca da escola ou espacos publicos de leitura, tendo em vista que a experiéncia
com o objeto fisico promove um vinculo sensorial importante, oferecendo momentos de
introspec¢ao e concentragdo. Por outro lado, € necessario integrar as novas praticas de leitura
digital em sala de aula, reconhecendo que as narrativas digitais — como a gamificacao, fanfics
e narrativas interativas — podem ser tdo valiosas para o letramento literario quanto os textos
impressos.

Evidencia-se, assim, que ensinar “literatura juvenil” no contexto escolar vai além de
apresentar aos alunos narrativas simples e meras escolhas editoriais; trata-se, porém, de
reconhecer a profundidade e a relevancia dessas obras para a formagdo de leitores criticos.
Como Paulo Freire (2019) afirma, o ensino deve ser um ato de liberdade que promove o
pensamento critico. Aplicando essa perspectiva ao ensino, os educadores precisam ser
encorajados a utilizar essas obras nao apenas para desenvolver habilidades de leitura, mas
para cultivar a curiosidade e a capacidade de questionar o mundo. No entanto, ainda ha

desafios significativos a serem enfrentados, como a resisténcia em pensar nas possibilidades
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dessa leitura como parte integral do curriculo, ou a falta de formacdo especifica para
professores no manejo dessas obras em sala de aula, visto que muitos cursos de Letras sequer
tem disciplinas sobre literaturas juvenis ou praticas de leitura para jovens. Superar esses
desafios requer uma reavaliacdo das praticas pedagdgicas € um compromisso com uma
abordagem mais inclusiva e holistica ao ensino da literatura, que reconheca o valor dessa
literatura em moldar a formagao literaria e pessoal dos alunos. Além disso, é preciso saber o
que a BNCC, documento tao importante para educagao brasileira, oferece de aporte quando se

fala sobre leitura e literatura, sobretudo para os anos finais do ensino fundamental.
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3 LITERATURA E LEITURA NA BNCC

Elaborada por especialistas de todas as dreas do conhecimento, a Base é um
documento completo e contempordaneo, que corresponde as demandas do estudante
desta época, preparando-o para o futuro. (Brasil, 2018, p. 5).

“Educacdo ¢ a base”, este ¢ o lema utilizado pela Base Nacional Comum Curricular
em sua apresentacdo. Por seu carater normativo, esse documento orienta as praticas
pedagogicas basilares do pais, estabelecendo diretrizes para formacao dos estudantes ao longo
de toda a educagdo basica, buscando articular praticas pedagdgicas em conformidade com as
“demandas contemporaneas”. Analisar a BNCC, no contexto desta pesquisa, ¢ de extrema
importancia, pois ela estabelece “padroes minimos” para a educagdo do pais; além disso, os
curriculos regionais e os livros didaticos se utilizam dela para suas construgdes. Nesse
sentido, entender os apontamentos da Base sobre a leitura e o ensino de literatura ¢
primordial: como e o quanto esse documento estabelece a leitura, enquanto habilidade, e a
literatura, enquanto conhecimento, um “padrdo minimo”? E o que pretendemos entender aqui.

Logo na se¢do de introdu¢dao do documento, ao delimitar as “Competéncias gerais da

Educagao Bésica”, tem-se apontado:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

[...]

3. Valorizar ¢ fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producio
artistico-cultural. (Brasil, 2018, p. 9, énfase adicionada, grifo nosso).

Percebe-se que ha aqui uma abertura, ainda que de forma implicita, para a inser¢ao da
literatura como um meio de conectar os estudantes com conhecimentos historicos, sociais,
culturais e artisticos em suas diversas manifestagdes. Para a competéncia 1, podemos apontar
as potencialidades que o texto literario tem para explorar tais “conhecimentos sobre o
mundo”, visto que funciona como uma janela — como antes apontado — para diversas épocas,
sociedades e realidades. No contato com a literatura, ha o encontro com a alteridade, o que
possibilita compreender e refletir sobre experi€ncias humanas complexas, promovendo essa
construgdo esperada de uma sociedade melhor. Além disso, para a competéncia 3, a literatura
se apresenta ndo apenas como um género artistico a ser apreciado, mas também como um
espaco de expressdo e criagdo cultural. Assim, ndo somente a leitura, mas também a producao
de textos literarios s3o meios para praticas culturais, pelas quais se reconhece e se (re)produz

uma identidade.
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Tais apontamentos sdo inferidos, evidenciando um carater até entdo vago. No entanto,
embora a literatura seja mencionada de forma tangencial como manifestacdo artistica e
cultural, ainda se observa uma lacuna entre as expectativas do documento e as praticas que
ocorrem no chdo da escola (Cf. Coutinho et al., 2021), sobretudo em relagdo a literatura
juvenil. Embora a BNCC promova a ideia de fruicdo e valorizagdo das manifestacdes
culturais, cabe questionar se o documento oferece subsidios suficientes para que os
professores compreendam a literatura ndo apenas como veiculo de contetidos, mas como uma
forma de arte com valor intrinseco.

Ao avangarmos mais, especificamente para as “Competéncia especificas de
Linguagens para o Ensino Fundamental”, j& que é aqui que estd nosso recorte, observamos
que tal relacdo entre leitura, literatura e os objetivos educacionais se apresenta de modo mais

explicita, indicando como a literatura pode ser integrada nas praticas pedagogicas:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolucgdo de conflitos e a cooperagdo.

[...]

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

[...]

(Brasil, 2018, p. 65, grifo nosso)

Pontuando essas competéncias, observamos, de inicio, que a leitura de textos literarios
permite aos estudantes perceberem as linguagens como representagdes dinamicas e
contextuais da realidade, contribuindo para a constru¢cdo de subjetividades e identidades
sociais e culturais. Desse modo, géneros textuais como contos, cronicas, fabulas, mitos, e
lendas sdo produgdes que exemplificam essa diversidade, oferecendo multiplas perspectivas e
formas de expressdo que enriquecem a compreensdo do mundo e de si mesmos. As
competéncias 2 e 3, por sua vez, enfatizam o conhecimento e exploragdo assim como 0 uso
pratico da linguagem. Nesse sentido, a literatura ¢ uma via para expandir as possibilidades de
participagdo social, incentivando a leitura critica e a produgao criativa de textos, mas também

para criar um meio para partilha de jovens, que se inscrevem no mundo. Por Gltimo, mas tao
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importante quanto as demais, a competéncia 5 evidencia ainda mais o papel da literatura ao
focar no desenvolvimento de um senso estético.

Apesar dessas possibilidades apontadas, ainda ha um vazio nas diretrizes no que diz
respeito as especificidades do ensino de literatura. Isso pode acontecer por diversas razoes, a
mais Obvia delas ¢ um carater generalista do documento. Ao priorizar uma abordagem ampla,
a BNCC tende a deixar muitos aspectos curriculares como este em aberto, esperando talvez
que os curriculos regionais e os professores adaptem suas praticas conforme o contexto local.
Essa “flexibilidade” dada aos estados e aos municipios para adaptar o curriculo as suas
realidades culturais e educacionais podem, por um lado, enriquecer o processo educativo, mas
também podem resultar em abordagens bastante divergentes sobre como a literatura deve ser
ensinada.

Essa falta de clareza pode ser percebida na auséncia de escolhas metodoldgicas a
respeito do ensino de literatura. Para ilustrar o qudo prejudicial ¢ essa abertura, usemos de
exemplo duas abordagens apontadas por Rildo Cosson em ‘“Paradigmas do ensino de
literatura” (2020), o historico-nacional e o analitico-textual. Se uma escola, ou professor, opta
por enfatizar o contexto historico das obras literarias, os alunos podem ter uma experiéncia
em que a literatura ¢ vista como um reflexo de seu tempo, um registro cultural que ajuda a
entender transformacgdes sociais, politicas e econdOmicas. Nesse caso, o texto literario ¢
analisado principalmente por seu valor documental e por sua capacidade de revelar aspectos
da sociedade de uma determinada época. J4 em uma abordagem mais estética, o foco estaria
na forma, nos aspectos estilisticos, na linguagem e nas questdes de literariedade (como
proposto por Jakobson, por exemplo). Aqui, a énfase seria em como o texto provoca uma
resposta emocional ou intelectual nos leitores, desenvolvendo sua sensibilidade artistica e seu
senso critico para apreciar a arte em si.

Essas abordagens proporcionam experiéncias de leitura muito diferentes, podendo
haver positividade se houver equilibrio entre as duas, mas, quando adotadas de forma isolada
ou unilateral, podem levar a uma formagao desigual. Para além da escola, os alunos enquanto
cidadaos em suas experiéncias podem ter visdes totalmente diferentes a partir das
metodologias e abordagens que outrora foram adotadas pelo professor de literatura. Isso
tornaria contraditorio o proposito da BNCC em construir um conhecimento basico e comum a
todos. Ficamos, assim, diante de um paradoxo: padroniza¢do do ensino versus autonomia do
professor; ora, embora a padronizacao curricular possa oferecer uma estrutura para garantir a
qualidade do ensino de literatura, € necessario preservar a autonomia do professor.

Evidentemente, uma padronizagdo deve ser entendida como um guia que assegura a coesao no
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ensino, mas que permite variacdes e flexibilizacdes que respeitem a diversidade regional e
cultural das escolas brasileiras. Dessa forma, o desafio reside em criar um equilibrio nesse
grande paradoxo para que o professor possa adaptar as praticas pedagogicas as necessidades e
contextos de sua turma.

Além disso, ndo se pode deixar de apontar os atravessamentos politicos e sociais na
BNCC como um reflexo de uma construgdo sistematica e dos contextos de aprovagdo deste

documento:

As condi¢des em que ocorreram esses debates para a elaboragdo da BNCC foi de
tensdes politicas, que levaram a pris@o de politicos e empresarios e ao impeachment
da entdo presidente Dilma Rousseff e assungdo do vice, Michel Temer, mais
alinhado a direita e promotor de reformas mais liberais, inclusive para a educacao,
que, pela utilizacdo de recursos tecnologicos, passa a atender aos interesses de
empresarios. (Sousa, 2020, p. 125 et seq.)

Percebemos nas orientacdes uma pressao por contetidos mais praticos, evidenciada nas
demais competéncias. Por uma auséncia de praticidade e por sua subjetividade, a literatura
pode acabar sendo percebida como um campo secundario ou de menor importancia. Isso pode
explicar a menor atencdo dada ao ensino literario em comparagdo com outras habilidades e
conhecimentos mais direcionados ao mercado de trabalho — cujo foco tem sido, de modo
geral, as dreas de ciéncias, tecnologia, engenharia, matematica (STEM) e afins — ou
desenvolvimento de competéncias técnicas especificas. Assim, em uma visao utilitarista que
permeia boa parte das politicas educacionais atuais, a literatura pode parecer “menos util”
porque os resultados de seu ensino ndo se traduzem tdo facilmente em indicadores
quantitativos de sucesso, como empregabilidade imediata ou produtividade técnica. A
consequéncia disso ¢ uma educacdo incompleta, que forma individuos preparados
tecnicamente, mas empobrecidos em termos de imaginagao e pensamento critico. Portanto, a
literatura deve ser compreendida como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
humano pleno, e ndo apenas como um componente opcional ou secundario no curriculo,
tornando-a um direito, como postula Antonio Candido (2010).

ApOs essas consideracdes, encaminhamo-nos, entdo, ao ultimo topico do que antes foi
apontado: como ensinar literatura? Anteriormente, argumentou-se que a literatura, além de
ser uma forma de arte, ¢ um meio que possibilita compreender a alteridade, os processos
historicos ¢ as dinamicas culturais. Em suas muitas possibilidades de experimentacdo e
construgdo de experiéncias, ela ¢ um instrumento para reflexdo sobre o mundo, ampliando o
seu papel para além do valor estético ou de mero conteudo escolar. Entretanto, quando o foco
se volta para a questdo de como ensinar literatura, observa-se na Base uma abordagem mais

pratica:
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Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos
em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de
uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de
linguagem. (Brasil, 2018, p. 71).

Essa declaragdo ¢ um resumo do que se apontou anteriormente: o utilitarismo do
conhecimento. Aqui, visa-se o desenvolvimento de competéncias de leitura e producao de
texto, logo nao ha lugar para o estudo tedrico, mas “praticas de reflexao”, nas quais os
estudantes possam aplicar o conhecimento literdrio em contextos reais de comunicagdo.
Observa-se, entdo, uma tensdo importante entre a percepgao de literatura como uma forma de
arte ¢ manifestacdo e a sua instrumentalizagdo para o desenvolvimento de habilidades
pragmaticas de leitura e escrita. Enquanto a primeira valoriza o texto literario em sua
complexidade e riqueza intrinseca, a segunda sugere a um trabalho com literatura tendo em
vista uma pratica funcional do uso da lingua.

Chegamos, pois, as seguintes consideragdes: em primeiro lugar , a BNCC reconhece a
importancia da leitura como pratica social e sugere uma abordagem ampliada, que ndo se
restringe ao texto escrito, mas também engloba o contato com diferentes midias, como
imagens, videos e textos digitais. Isso abre um espago para a integragdo de narrativas digitais
e outras formas de literatura que se alinham as experiéncias dos jovens, como fanfics e
narrativas interativas. Essas praticas dialogam diretamente com as demandas contemporaneas,
em que a literatura digital se destaca como uma ferramenta de letramento.

No entanto, ao tratar da leitura para os jovens, ¢ preciso observar que a BNCC, em
muitos momentos, adota uma perspectiva pragmatica, focando o desenvolvimento de
competéncias de leitura e producao de texto. Isso pode acabar limitando o potencial estético e
critico da leitura juvenil, reduzindo-a a uma fung¢ao utilitaria. Para equilibrar essa abordagem,
o professor pode utilizar a literatura como um meio de promover discussdes que transcendam
o texto, ligando-o a questdes identitarias, sociais e culturais, conforme discutido
anteriormente. Dessa forma, a leitura de obras juvenis pode ser utilizada nao apenas para
desenvolver habilidades de linguagem, mas também para formar leitores. Além disso, a Base
também menciona a valorizagdo de manifestacdes culturais, e € nesse ponto que se pode fazer
uma ligacdo direta com a “literatura juvenil”, especialmente com obras que ou desafiam o
canone tradicional e trazem a tona vozes marginais € contemporaneas ou que promovam o

dialogo entre essas duas produgdes.
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Assim, enquanto o documento apresenta possibilidades de trabalho com a leitura para
os jovens, ele também deixa espago para que o professor atue como mediador, que incentiva o
encontro entre o texto literario e as experiéncias dos alunos — € a orientacao e a autonomia em
seu enfrentamento mais uma vez. Desse modo, faz-se necessario compreender quais sao as
orientagdes da Base sobre a leitura, quais experiéncias proporcionam e como a pratica de

leitura se desdobra na pratica de linguagem.

3.1 O “EIXO LEITURA” (E AS PRODUCOES QUE DELE EMERGEM)

A Base, ao tratar do “Eixo Leitura”, amplia significativamente o conceito de leitura,
destacando que ela deve ser compreendida como uma pratica interativa e multimodal. A partir
dessa perspectiva, a leitura ndo se limita ao texto escrito, mas também abrange o contato com
imagens, videos e sons que compdem os textos multissemioticos e digitais, tdo presentes na
contemporaneidade. Isso traz um avango tedérico importante ao reconhecer que a leitura,
enquanto pratica social, ndo estd desvinculada dos contextos de producdo e recepgao dos
textos, nem das transformagdes tecnologicas que modificam a forma como consumimos €
produzimos informagdes.

Porém, ao mesmo tempo, a abordagem da BNCC coloca desafios ao ensino de
literatura. Embora o documento reconheca a leitura para fruicao estética de textos literarios,
tal proposta ¢ diluida em meio a outros objetivos pragmaticos, como a pesquisa para trabalhos
escolares, o embasamento de debates e a resolugdo de problemas do cotidiano. Mais uma vez,
a literatura ¢ convocada para atuar em um cenario funcionalista, onde o foco parece ser a
capacitacdo para o uso eficaz da linguagem em contextos diversos, em detrimento de uma
valorizacao profunda do texto literario em si. Nesse sentido, as multiplas praticas leitoras sao
abordadas de maneira genérica, sem um aprofundamento que contemple a especificidade da
literatura como arte e o seu papel transformador na formagao critica e estética dos alunos.

Outro ponto ¢ que a relagdo entre leitura e praticas sociais € um ponto crucial aqui. A
BNCC sugere que os alunos devem aprender a ler e analisar textos em fun¢ao das condi¢des
de producgdo e recepcdo, relacionando-os ao seu contexto sociocultural e histoérico. Embora
essa perspectiva traga elementos importantes para a compreensao ativa dos textos, o risco esta
na instrumentalizacdo excessiva da leitura, na qual as producdes literarias podem ser lidas
apenas como mais um género discursivo, sem atencao devida a sua complexidade simbolica e

estética.



29

Além disso, o uso de géneros digitais, como memes, fanfics, e videos curtos, também
faz parte do escopo da leitura na BNCC. Embora isso represente um reconhecimento
importante da cultura digital e dos novos letramentos, o desafio estd em como articular essas
novas formas de leitura e produgdo com a riqueza e profundidade dos textos literarios
classicos. As praticas digitais podem e devem coexistir com a literatura, mas, mais uma vez,
cabe ao professor atuar como mediador nesse processo, de forma a ndo permitir que o
imediato e o fragmentado substituam a reflexdao e a analise profunda que os textos literarios
exigem.

Também, ao tratar da leitura sob essa Otica ampliada, a BNCC aponta para a
importancia da formagdo de um leitor critico, capaz de dialogar com diferentes vozes e
perspectivas em diversos contextos de leitura. Isso inclui ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades de analise critica, mas também uma compreensao mais profunda sobre o papel
social e politico dos textos, algo que a literatura pode oferecer de maneira Uinica. Nesse
sentido, ¢ importante que os professores incentivem os alunos a reconhecer as camadas de
sentido nos textos literarios, compreendendo-os em sua totalidade — ndo apenas como praticas
de linguagem, mas como formas de expressdao artistica e critica que contribuem para a
formacgao cidada.

Nao poderiamos, entretanto, deixar de comentar, ainda que brevemente, sobre o “Eixo
da Producao de Textos", uma vez que, ao enfatizar a autoria e a interagdo com diferentes
géneros textuais, a Base abre possibilidades para que o estudante se posicione como sujeito
ativo nas praticas de linguagem. Por isso, a leitura atua como um pilar para a construgao
textual, fornecendo repertorio e modelos discursivos a serem imitados, criticados ou
transformados. Assim sendo, a leitura critica de géneros variados ¢ essencial, pois fornece ao
estudante ndo apenas conhecimento sobre a forma e o conteido, mas também sobre os
elementos discursivos que podem ser mobilizados para a constru¢cdo de novos textos. A
producdo de textos, portanto, ndo ocorre de maneira isolada, mas em resposta direta as
praticas de leitura, promovendo uma troca dialdgica entre o que € lido e o que ¢ escrito. Essa
relagdo ¢ reforcada quando a BNCC destaca a importancia da "reflexao sobre as condigoes de
producdo" (Brasil, 2017, p. 77), que requer do estudante a habilidade de situar seu texto
dentro de um contexto maior de circulagdo de discursos. Isso demonstra que a leitura, ao
fornecer modelos e conteudos, também educa o sujeito quanto as normas sociais e discursivas
de cada campo de atividade e por isso nao pode ser tratada como “qualquer coisa”, precisa ser

enriquecedora.
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Logo, a leitura ¢ inicial para o desenvolvimento dos demais eixos, pois, a partir dela, o
ser se entende enquanto sujeito que agora se enuncia no mundo modificando-o. Por assim ser,
conhecer as melhores praticas para esse eixo ¢ fundamental e, por isso, compreender o

letramento literdrio e a sua importancia para formagao desse sujeito se faz necessario.
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4 O LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario pode ser entendido como “o processo de apropriagdo da
literatura enquanto construg¢do literdria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 69),
caracterizado pela formagdo de um sujeito que interage criticamente com os textos literarios e
que internaliza a experiéncia estética oferecida por eles. Esse processo se diferencia dos
preceitos basicos de leitura para o ensino fundamental da BNCC, pois ndo estd apenas
relacionada ao dominio técnico da leitura e da escrita, mas a capacidade de vivenciar e
construir sentidos a partir da linguagem literaria, compreendendo-a como uma forma singular
de expressao.

Nesse sentido, o letramento literario ndo pode se restringir ao ensino formal ou a uma
fase especifica da vida do sujeito; pelo contrério, trata-se de uma experiéncia que se estende
ao longo de toda sua vida, iniciando-se j& nas primeiras interacdes com narrativas, COmo as
cantigas de ninar, e perpetuando-se em diversas formas de contato com a literatura, seja por
meio de romances, poesias ou produgdes audiovisuais (Cosson, 2014). Esse carater continuo
reflete a ideia de que a leitura literaria € uma pratica que vai além da simples decodificagdo da
palavra, exigindo uma relacdo profunda com o texto, da qual o leitor se apropria das
experiéncias, valores e visdes de mundo apresentados pelo texto.

Quando falamos de apropriagdo, referimo-nos a um movimento em que o leitor torna o
texto literario seu, de maneira que o contetido, as emocgdes e os significados ali presentes
passem a integrar sua propria vivéncia. Assim, a apropriacdo da literatura ndo se da de forma
passiva, mas sim ativa, onde o sujeito reconstrdi o sentido a partir da sua propria
subjetividade e do contexto no qual estd inserido, como preconizou Derrida (1992). Esse
aspecto ¢ fundamental para a construgdo de um leitor capaz de ir além da compreensao literal
do texto, alcangando camadas mais profundas de interpretacdo, buscando respostas para
questdes como quem diz, o que diz, como diz e para quem diz (Girotto; Souza, 2010).

Outro ponto destacado por Cosson (2014a) ¢ o fato de que a literatura enquanto
linguagem nao se reduz a conjunto de obras consideradas canoOnicas ou culturalmente
relevantes. Trata-se de um modo especifico de utilizar a linguagem, no qual a palavra adquire
uma dimensdo estética e simbolica que vai além de seu significado denotativo — tal qual
apontamos anteriormente em Eagleton (2019) e Jakobson (2010). A singularidade da
linguagem literaria, portanto, reside na sua capacidade de proporcionar experiéncias de
intensa interagdo com o simbolico, permitindo ao leitor um tipo de vivéncia que, de certa

forma, transcende a realidade imediata e abre espaco para o exercicio da imaginagao.
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Essa dimensdo transformadora da literatura justifica a importancia do letramento
literario na formagao do leitor. Como viemos falando desde o inicio, ao interagir com textos
literarios, o sujeito nao apenas amplia seu repertorio linguistico e cultural, mas também
desenvolve a capacidade de pensar criticamente sobre o mundo e sobre si mesmo,
questionando normas e valores estabelecidos e exercitando sua autonomia intelectual. O
contato com diferentes géneros literarios, personagens e narrativas oferece ao leitor um campo
fértil para refletir sobre questdes humanas fundamentais, como a liberdade, o poder, o amor, a
injustica, dentre outras.

Assim, o letramento literdrio pode encontrar na “literatura juvenil” um espago
privilegiado para seu desenvolvimento, considerando que essas obras sdo capazes de criar
pontes entre o universo dos jovens e a riqueza estética da literatura. Essas literaturas tém o
potencial de aproximar os jovens leitores da experiéncia literaria ao apresentar narrativas que
dialogam diretamente com suas vivéncias, conflitos e transformacdes, sendo esse vinculo
essencial para a formacdo do sujeito-leitor; é a literatura como espelho do mundo, como
falamos anteriormente. Desse modo, ao abordar temas que dialogam diretamente com as
experiéncias dos adolescentes, como questdes de identidade, pertencimento, conflitos
familiares e sociais, a literatura juvenil facilita um primeiro contato mais afetivo e menos
intimidador com a leitura literaria. Esse engajamento inicial ¢ um aspecto central para o
letramento literario, pois a leitura precisa ser uma pratica que desperte o prazer e a
curiosidade, promovendo um ambiente em que o jovem leitor se sinta a vontade para explorar
e construir sentidos a partir do texto.

Além disso, quando se pensa em literatura juvenil pode-se apontar a adocdo de
linguagens e estilos narrativos que, a0 mesmo tempo que sdao acessivels, apresentam
elementos que desafiam o leitor a ir além de uma leitura superficial. Obras como “O diario de
Anne Frank” (2019), “A culpa ¢ das estrelas” de John Green (2014) e “Quarto de despejo” de
Carolina Maria de Jesus (2015) conseguem introduzir os leitores jovens a temas complexos
como a injusti¢a social, a superagao de perdas e a luta por direitos, a0 mesmo tempo em que
oferecem recursos literarios, como a constru¢ao de personagens complexos, a criagdo de
atmosferas emocionais e a manipula¢do do tempo narrativo. Esses elementos sdo centrais para
a construcdo de uma experiéncia estética que vai além da simples compreensdo do enredo,
aproximando os leitores das nuances da linguagem literéaria.

Entretanto, o letramento nao se limita a leitura, mas também aborda a pratica/uso da
lingua em contextos reais; assim também ¢ o letramento literario. Logo, a produgao literaria

juvenil, entendida como a criagdo de textos por jovens autores, apresenta-se como uma
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estratégia eficaz para promover esse letramento. Diferente do mero consumo de obras, a
pratica de escrita literaria permite que os jovens compreendam as estruturas € oS mecanismos
da narrativa, desenvolvendo um olhar critico sobre os elementos que constituem um texto
literario. Ao escrever suas proprias historias, contos, poemas ou mesmo fanfics € outras
narrativas digitais, os estudantes sdo desafiados a experimentar com a linguagem, a explorar
diferentes géneros literdrios e a refletir sobre suas escolhas estéticas e tematicas. Desse modo,
a pratica de producdo literaria estimula os jovens a refletirem sobre o uso de recursos
estilisticos, como metéaforas, ritmo, e constru¢do de personagens, possibilitando uma
compreensdo mais profunda da literariedade, que ¢ um dos eixos centrais do letramento
literario. Por exemplo, quando um jovem decide criar um conto inspirado em lendas urbanas
ou em narrativas miticas, ele precisa entender como a atmosfera ¢ construida, quais elementos
podem causar suspense ou mistério, € como criar personagens que dialoguem com as
expectativas do género. Esse exercicio de constru¢do e experimentagao fortalece a capacidade
do jovem de ler com mais profundidade outros textos literarios, pois ele passa a reconhecer os
recursos estilisticos utilizados por autores consagrados.

Por isso, ao pensar no contexto escolar, o letramento literario deve ser promovido de
maneira sistemdtica e continua, proporcionando aos alunos a oportunidade de interagir
diretamente com as obras literarias, sem intermediacdes que possam limitar a experiéncia
estética (Cosson, 2006). Essa interacao direta ¢ essencial, uma vez que permite ao aluno nao
apenas ler a obra, mas também se apropriar dela, desenvolvendo sua capacidade de
interpretar, questionar e reescrever sentidos. Para que essa experiéncia seja eficaz, ¢
necessario que o espago escolar se configure como uma verdadeira comunidade de leitores,
onde as leituras possam ser compartilhadas, discutidas e valorizadas de acordo com o nivel de
cada aluno (Cosson, 2014b). Tal comunidade oferece um ambiente de respeito e acolhimento
as diversas manifestagoes culturais e aos diferentes graus de dificuldade que os alunos possam
apresentar em relagdo a leitura, o que ¢ fundamental para a formacdo de leitores literarios.
Esse processo também deve visar a ampliagdo do repertdrio literario dos alunos. Para isso, ¢
imprescindivel que o professor acolha as diversas formas de expressdo cultural, incluindo
aquelas que vao além dos textos escritos, reconhecendo a presenga da literatura em diferentes
suportes e meios — como o digital. Essa abordagem amplia o conceito de literatura e permite
que os alunos entrem em contato com uma diversidade de vozes e perspectivas, enriquecendo
sua formagdo. Em vista disso, desenvolver estratégias com o objetivo de possibilitar o contato
com o literario ¢ fundamental, logo, ferramentas como a sequéncia expandida precisam ser

entendidas e aplicadas.
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4.1 A SEQUENCIA EXPANDIDA

Esta ferramenta proposta por Rildo Cosson em “Letramento literario: teoria e pratica”
(2006) configura-se como uma metodologia de ensino que visa aproximar os alunos da leitura
literaria por meio de etapas organizadas e interligadas. A sequéncia expandida parte da ideia
de que o ensino de literatura ndo pode se limitar a atividades isoladas ou a simples leitura de
um texto, mas deve ser um processo continuo, planejado e mediado pelo professor, que
acompanhe e desenvolva as competéncias dos estudantes ao longo do tempo, configurando-se,
pois, como um pratica de letramento. Por mais que Cosson tenha proposto essa metodologia
originalmente para o Ensino Médio, acreditamos na sua potencialidade e, por isso, adaptamos
para que fosse possivel ser utilizada também nos Anos Finais do Ensino Fundamental, sem
alterar as etapas, mas deixando-as mais palataveis.

A metodologia de sequéncia expandida proposta por Cosson (2006) parte de uma
ampliacdo do conceito seu, a sequéncia basica, que inclui quatro etapas fundamentais:
“motivagao”, “introducao”, “leitura e interpretacao” e “leitura e produg¢dao”. No entanto, a
sequéncia expandida transcende esse modelo ao incorporar uma abordagem mais ampla, com
diversas atividades que estimulam a apropriagdo critica e criativa da obra literaria. De acordo
com o autor (2006), essa metodologia considera o desenvolvimento das habilidades de leitura
em diferentes niveis, possibilitando um contato mais profundo e diversificado com o texto.
Seu principal objetivo ¢, pois, ndo apenas garantir a compreensao do texto literario, mas
promover uma experiéncia que leve os alunos a reconstruirem os significados das obras com
base em suas proprias vivéncias e interpretagdes. Essa reconstrugdo ¢ um aspecto central do
letramento literario, uma vez que permite ao leitor ndo apenas decodificar o texto, mas
também ressignifica-lo a luz de suas experi€ncias pessoais e do contexto cultural em que esta
inserido.

Ademais, compreender as etapas do desenvolvimento da sequéncia expandida ¢
fundamental para o seu sucesso. Elas sdo (Cosson, 2006)*

I - Motivagao: tem por fungdo despertar o interesse do aluno pelo texto literario que

sera lido. Nessa fase, o professor pode recorrer a diferentes recursos, como perguntas

provocadoras, imagens, videos ou outras midias que estimulem a curiosidade e

2 Embora sejam sugeridas essas etapas, ¢ importante destacar que a sequéncia expandida nfo é uma formula fixa,
mas um conjunto de praticas que podem ser adaptadas de acordo com a realidade dos alunos e os objetivos do
professor. Conforme observa Cosson (2006), o sucesso dessa metodologia estd na sua flexibilidade e na
capacidade de engajar os estudantes em uma experiéncia literaria completa, que va além da leitura e se estenda a
reflexdo, a produgdo e a critica.
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motivem o aluno a se engajar com o texto proposto. O propdsito principal aqui € criar
um ambiente receptivo a obra literaria, possibilitando que os alunos sintam-se
conectados ao que irdo ler;

II - Introdu¢do: momento em que o professor apresenta o contexto geral do texto,
oferecendo informagdes sobre o autor, o género e o estilo literario da obra. Essa etapa
¢ crucial para proporcionar ao aluno uma visdo preliminar que lhe permita localizar a
obra dentro de um universo mais amplo, facilitando a compreensao do texto;

IIT - Primeira leitura: neste primeiro momento, a leitura deve ser feita em casa, de
maneira fluida e sem interrupg¢des, proporcionando ao aluno um primeiro contato com
o texto. Essa leitura inicial visa a fruicdo e ao reconhecimento geral dos elementos
narrativos e poéticos, como personagens, enredo e cendrios. Aqui, o importante ¢ que
o aluno tenha uma visdo global do texto, ainda sem a necessidade de se aprofundar nos
detalhes interpretativos;

IV - Primeira interpretacdo: momento no qual o professor conduz os alunos em uma
discussdo inicial sobre o que foi lido. Esse momento permite que os alunos
compartilhem suas impressdes e percepgoes, levantando hipoteses e questdes sobre o
texto. A primeira interpretacdo ¢ marcada pela abertura para o didlogo, na qual os
significados ndo sdo estabelecidos de forma definitiva, mas construidos coletivamente,
a partir da interagdo entre as experiéncias individuais e o texto;

V - Contextualizagdo: ¢ uma das mais importantes da sequéncia expandida, pois nela o
professor explora diferentes aspectos da obra, divididos em categorias: Tedrica,
Historica, Estilistica, Poética, Critica, Presentificadora e Tematica. Essas subdivisdes
garantem que o texto literario seja compreendido a partir de diversas perspectivas,
permitindo uma leitura rica e multifacetada. A contextualizagdo tedrica, por exemplo,
oferece ao aluno ferramentas conceituais que lhe permitem analisar a obra sob a otica
de determinadas correntes criticas, enquanto a contextualizagdo historica situa o texto
no momento em que foi escrito, considerando as condigdes sociais, politicas e
culturais que o influenciaram;

VI - Segunda interpretacdo: fase em que o aluno ¢ levado a reinterpretar o texto, agora
com base nos novos conhecimentos adquiridos. Esse retorno ao texto permite uma
compreensao mais profunda, na qual aspectos antes ndo observados ou compreendidos
podem ser ressignificados. A segunda interpretacdo €, portanto, um momento de

revisdo e amplia¢do das ideias discutidas na primeira leitura;
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VII - Expansdo: visa a extrapolacdo dos limites do texto, relacionando-o a outros
textos, temas, experiéncias e saberes. Aqui, o aluno ¢ encorajado a estabelecer
conexoes intertextuais, a criar novas interpretagdes € a aplicar o que foi aprendido em
diferentes contextos. A expansdo finaliza o processo de leitura, mas também inaugura
novas possibilidades de didlogo com a literatura, ampliando o repertorio do leitor e
promovendo a autonomia interpretativa.
E nesta ultima etapa que esta presente a producio — vista como uma culminancia — que
busca transformar a experiéncia literaria em uma producao criativa. Essa fase pode envolver a
criacdo de textos, a reescrita de trechos da obra, a dramatiza¢do de cenas ou a produgdo de
novas narrativas a partir dos temas da obra lida. E nesse momento que os alunos sio levados a
atuar como coautores, reimaginando e ressignificando o texto literario de acordo com sua
propria visao de mundo e suas experiéncias. Evidencia-se, pois, que a sequéncia expandida ¢

um excelente meio para a iniciagdo ao estudo da literatura nos anos finais do ensino

fundamental (Almeida, 2015).
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5 O TEXTO LITERARIO NA SALA DE AULA: PROPOSTAS

Nesta se¢do, apresento duas propostas pedagdgicas baseadas no modelo da sequéncia
expandida, buscando aplicar as etapas dessa metodologia ao trabalho com o texto literario em
sala de aula. Ambas as propostas estdo alinhadas as orientacdes da BNCC e visam
desenvolver o letramento literario, promovendo a fruicdo estética, a interpretagdo critica e a
producao textual. Além disso, a gamificacdo serd utilizada como estratégia para engajar os
alunos no processo de aprendizagem, e a producdo digital serd o meio escolhido para a etapa
de expansdo tendo em vista aquilo anteriormente abordado sobre as questdes digitais.

Além disso, seguindo a prerrogativa decolonial, opto por selecionar obras que, embora
estejam legalmente asseguradas no curriculo (Lauriti, 2016), ainda ndo ocupam o lugar de
destaque que merecem dentro do canone literario. Essas obras representam vozes
marginalizadas que, historicamente, foram silenciadas ou relegadas a um segundo plano.
Nesse sentido, as obras selecionadas para as propostas sao:

e “Sona: Contos africanos desenhados na areia”, de Rogério Andrade Barbosa e Thais
Linhares, que reune contos tradicionais do continente africano que foram preservados
pela oralidade e transmitidos através das geragdes. A técnica do sona, que da titulo ao
livro, refere-se a um sistema de desenho na areia utilizado pelos povos da Africa
central como uma forma de registro e comunicagao; e

e “O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil”, de Daniel Munduruku, que narra o encontro
de um velho indigena com o colonizador europeu. A partir da perspectiva indigena, a
obra apresenta uma visdo critica sobre o processo de colonizagdo, expondo o impacto
devastador que essa invasdo teve sobre as culturas e os povos originarios do Brasil..
Ambas as obras podem ser pensadas enquanto leitura para os jovens, uma vez que

trazem vozes e narrativas que dialogam diretamente com questdes de identidade,
pertencimento e resisténcia, questdes pertinentes a esse publico. Mas nao as limitando a
tematica, essas obras apresentam uma linguagem rica em significado, que permite aos jovens
leitores se conectarem com narrativas de tradicao oral e com reflexdes sobre a construcao da

identidade.
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5.1 PROPOSTA PARA OS 6° E 7° ANOS

Tabela 1 - Sequéncia expandida para os 6° ¢ 7° anos

LIVRO: Sona: Contos africanos desenhados na areia

INFORMACOES ADICIONAIS

Autores: Rogério Andrade Barbosa e Thais Linhares
Editoragao: Editora do Brasil
Ano de publicagao: 2020

OBJETIVO

Trabalhar o letramento literario ¢ as habilidades de leitura critica a partir da obra,

estimulando a valorizagdo da cultura africana e suas tradigdes orais, como assegura a Lei
10.639/03.

AVALIACAO

e Autoavaliacdo: Ao final de cada etapa, os alunos preencherdo uma ficha de
autoavaliacdo, refletindo sobre seu desempenho e engajamento nas atividades.

e Avaliacdo formativa: O professor acompanhara cada grupo durante as discussdes e
produgoes, observando o nivel de participacdo e o desenvolvimento das habilidades.

e Produgdo final (Storyboard digital): Sera avaliado o uso criativo e coerente da
narrativa escolhida, o respeito a estética e a mensagem original do conto, bem como
o entendimento da cultura africana expressa nas historias.

e Apresentacdo oral: Durante a apresentagcdo do storyboard, os alunos serdo avaliados
pela clareza na explicacdo, pela organizacdo das ideias e pela capacidade de
argumentar sobre as escolhas feitas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

ETAPA 1 - Motivacao: Realiza¢do do quiz no Kahoot ou Quizizz e discussao inicial
Duragao: 2 horas-aula.
Materiais necessarios: projetor e aparelhos conectados a internet.

Descrigao:

A primeira etapa serd motivar os alunos por meio de uma atividade gamificada. O
professor pode apresentar trechos selecionados do livro e, em seguida, propor um quiz
interativo no formato de perguntas e respostas, abordando curiosidades sobre as tradigdes
orais africanas e o que sabem sobre contagcdo de historias. O uso de aplicativos como
Kahoot ou Quizizz, ferramentas digitais nas quais os alunos interagem por meio de
perguntas e respostas, torna essa etapa mais dindmica.

ETAPA 2 - Introduciio: Apresentagdo do contexto histdrico e cultural da obra
Duragao: 1 horas-aula.

Materiais necessarios: Projetor e imagens de sonas.

Descri¢ao:
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Nessa etapa, o professor propde uma atividade de sensibilizacdo que conecta os temas
dos contos africanos com a realidade e os interesses dos alunos. A proposta ¢ utilizar
imagens dos sonas (desenhos na areia) e apresentar um ou dois trechos curtos do livro que
despertem a curiosidade. A partir desses elementos, o professor pode fazer perguntas
reflexivas como: "O que as marcas na areia podem representar em uma historia?", "Vocé
conhece historias que foram contadas por seus avos ou parentes mais velhos? Qual a
importancia delas?" ou "Como vocé se sente ao ouvir uma histéria que tem raizes em
culturas diferentes da sua?".

O objetivo ¢ criar um ambiente de curiosidade e interesse pela leitura, instigando os
alunos a perceberem a conexdao entre as narrativas presentes no livro e suas proprias
vivéncias, antes de qualquer contextualizacdo formal. Assim, eles sdo incentivados a se
aproximar do texto pela experiéncia e pelas emogdes, de forma mais ladica e aberta.

ETAPA 3 - Primeira leitura: Leitura do livro em casa
Duracao: uma semana.
Materiais necessarios: o livro proposto ¢ um caderno para diario de leitura.

Descric¢ao:

A leitura inicial sera feita em casa, incentivando os alunos a lerem individualmente
para apreciar o texto sem pressdes interpretativas. O professor pode pedir que cada aluno
escolha seu conto favorito e faga anotagdes pessoais sobre os temas e personagens que mais
lhe chamaram a atencao.

Enquanto os alunos realizam a leitura em casa, o professor pode aproveitar o tempo
em sala de aula para explorar atividades que complementem a leitura. Dessa forma, em sala,
podem ser desenvolvidas atividades que ndo antecipem diretamente o contetido do livro,
mas que ampliem a compreensdo dos temas que serdo aprofundados nas etapas seguintes.
Por exemplo, o professor pode trabalhar com textos curtos que abordem a tradi¢do oral em
diferentes culturas, ou apresentar videos que mostrem a importdncia dos contadores de
historias em diferentes sociedades, incluindo os griots africanos. Também podem ser
propostas atividades de escrita criativa, como criar pequenas historias baseadas em imagens
de desenhos na areia (sonas), incentivando os alunos a pensar em como essas marcas
poderiam se transformar em narrativas.

ETAPA 4 - Primeira interpretacdo: Discussdes em grupo sobre o texto lido
Duracao: 2 horas-aulas.
Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Descric¢ao:

De volta a sala de aula, o professor convida os alunos a discutirem suas percepgoes
sobre a obra. Em pequenos grupos, eles compartilhardo suas impressdes sobre os contos e
os sonas, buscando identificar o que os chamou mais atengdo e como a obra relaciona a
cultura africana as suas proprias experiéncias.

ETAPA 5 - Contextualizacdo: Andlise teorica, historica, poética e critica do texto
Duracao: 2 a 3 horas-aulas.

Materiais necessarios: projetor.

Descrigao:
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Aqui, a obra sera explorada de maneira mais profunda. O professor pode dividir a
contextualiza¢do em:

Teorica: Introducdo a conceitos sobre oralidade e tradi¢do na literatura africana.

Historica: Discussdao sobre o contexto de colonizagdo e resisténcia cultural nas

sociedades africanas.

Estilistica e Poética: Andlise dos elementos narrativos presentes nos contos € do uso

de recursos como o ritmo e a repeti¢ao.

Presentificadora: Debate sobre como os temas do livro dialogam com a realidade

atual dos alunos e questdes sociais contemporaneas, como racismo e identidade

cultural.

ETAPA 6 - Segunda interpretacdo: Grupos voltam ao texto com novas reflexoes
Duragdo: 2 a 3 horas-aulas.
Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Descrigao:

Ap0s a leitura inicial e a contextualizacdo, os alunos voltam ao texto para uma analise
mais aprofundada, mas desta vez com o apoio direto do professor para orientar e provocar
reflexdes. Ele pode selecionar trechos especificos do livro que julgue relevantes e propor
uma leitura compartilhada em sala, destacando passagens que merecem atengao especial por
seu conteudo simbdlico, poético ou cultural.

Durante essa leitura compartilhada, o professor pode fazer intervengdes pontuais,
questionando os alunos sobre aspectos que podem nao ter sido notados na leitura anterior.
Exemplos de perguntas incluem: "Qual o efeito que este trecho causa em vocés e por qué?",
"Como essa passagem se relaciona com as tradi¢des orais que estudamos antes?", ou "Quais
simbolismos podem ser identificados aqui?". Essas perguntas ajudam os alunos a revisitar o
texto com mais profundidade, incentivando a andlise dos elementos literarios, como a
linguagem, o estilo e a construcdo de personagens.

Além das perguntas, o professor pode propor atividades de andlise em duplas ou
grupos pequenos, nas quais os alunos discutem os significados dos trechos e suas
interpretacdes pessoais, para depois compartilharem suas conclusdes com a turma. Nesse
momento, o professor deve atuar como mediador, auxiliando na sintese das ideias e
trazendo novos elementos para enriquecer a discussdo, garantindo que as reflexdes dos
alunos sejam aprofundadas e que diferentes interpretagdes sejam respeitadas e confrontadas
de forma produtiva.

ETAPA 7 - Expansio: Producdo de storyboard e apresentagdes finais
Duracao: 4 horas-aulas.
Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Descrigao:

A etapa de expansdo sera centrada na producao digital. Cada grupo seréd responsavel
por recriar um dos contos africanos em formato de storyboard digital, utilizando
ferramentas como o Canva ou Storyboard That, especificos para criagdo de conteudos
visuais em meio digital. Eles devem ilustrar a narrativa, incluindo trechos do texto original,
e apresentar os sonas desenhados. O objetivo € que a produgao final seja compartilhada com
a turma e, se possivel, postada em uma plataforma digital, como um blog ou mural escolar
virtual.
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5.2 PROPOSTA PARA OS 8°E 9° ANOS

Tabela 2 - Sequéncia expandida para os 8° e 9° anos

LIVRO: O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil

INFORMACOES ADICIONAIS

Autores: Daniel Munduruku
Editoragao: Editora Melhoramentos
Ano de publicagao: 2018

OBJETIVO

Promover a reflexdo sobre a cultura indigena brasileira e suas contribuicdes para a
formagao da identidade nacional, explorando questdes de colonizacdo e resisténcia, como
assegura a Lei 10.639/03.

AVALIACAO

e Participagdo no RPG: Sera avaliada a interacdo dos alunos, a forma como
compreenderam os personagens € como resolveram os dilemas apresentados no
jogo.

e Avaliacdo formativa: Acompanhar as discussdes em sala, observando o
desenvolvimento da argumentacdo dos alunos sobre os temas da colonizagdo e
resisténcia indigena.

e Produgdo final (Campanha digital): Avaliar a originalidade, a coeréncia com os
temas discutidos e a articulagdo entre literatura e questdes sociais contemporaneas.
Sera levada em consideracdo a qualidade da produgao (videos, postagens), a
profundidade dos temas e a clareza da mensagem.

e Autoavaliagdo e reflexao critica: No final do processo, cada aluno preencherd uma
ficha de reflexdo critica, avaliando o impacto da obra em sua visdo sobre 0s povos
indigenas e sobre o Brasil atual.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

ETAPA 1 - Motivacao: Jogo de RPG adaptado a obra
Duragdo: 2 horas-aula.
Materiais necessarios: projetor e aparelhos conectados a internet.

Descrigao:

A gamificacgdo nesta proposta comecara com um jogo de role-playing (RPG) adaptado
ao contexto da obra. O professor pode criar personagens inspirados nas figuras presentes em
“O Karaiba”, e os alunos, em grupos, deverao assumir papéis e tomar decisdes que afetem o
desfecho do jogo. A proposta visa aproximar os estudantes da cultura indigena e da obra,
estimulando o interesse pela leitura.

ETAPA 2 - Introducio: Apresentagdo do autor e da literatura indigena no Brasil
Duragao: 1 horas-aula.
Materiais necessarios: Projetor e videos sobre a resisténcia indigena.
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Descrigao:

Na introducdo, o professor apresentara o autor Daniel Munduruku e a relevancia da
literatura indigena no cenario nacional. Sera abordada a historia dos povos indigenas no
Brasil e como a obra trata da colonizagdo sob a otica indigena. Um breve documentario
sobre a resisténcia indigena pode ser exibido para ilustrar as questdes presentes no livro.

ETAPA 3 - Primeira leitura: Leitura do livro em casa

Duragdo: uma semana.

Materiais necessarios: um caderno para didrio de leitura; projetor e videos curtos sobre
tradi¢des indigenas.

Descrigao:

A leitura inicial sera feita individualmente pelos alunos em casa, com o objetivo de
garantir uma primeira imersdo no universo narrativo do livro. Durante a leitura, eles
poderdo fazer anotagdes sobre suas reagdes € interpretagdes pessoais a respeito da cultura
indigena e dos temas da obra.

Enquanto os alunos realizam a leitura em casa, o professor pode desenvolver
atividades em sala de aula que ampliem a compreensao dos temas abordados no livro, como
a cultura indigena, a colonizagao ¢ a resisténcia dos povos originarios. Esse tempo em sala ¢
uma oportunidade para explorar contetidos que dialogam com a obra, sem antecipar
diretamente os acontecimentos da narrativa, mas que enriquecem a experiéncia de leitura e
fornecem uma base para as interpretacdes posteriores.

Por exemplo, o professor pode utilizar textos informativos curtos que abordem
aspectos culturais dos povos indigenas brasileiros, como a importancia das narrativas orais,
a visdo indigena sobre a natureza e a espiritualidade. Videos curtos que retratam a vida e a
resisténcia dos povos indigenas também podem ser exibidos, seguidos de rodas de conversa
sobre as impressdes dos alunos e as conexdes que fazem com suas proprias realidades.

Outra atividade sugerida ¢ a escrita de fichas de reflexdo, nas quais os alunos
registram suas expectativas sobre o que encontrardo na leitura, além de observacdes sobre
os videos ou textos discutidos em sala. Essa escrita reflexiva pode ser uma preparacgao para
as discussoes interpretativas futuras, estimulando os alunos a pensar sobre a importancia de
conhecer historias que partem do ponto de vista dos povos indigenas, antes de mergulharem
completamente na narrativa do livro.

ETAPA 4 - Primeira interpretacdo: Discussdo sobre o impacto da colonizagdo e a
representacdo dos indigenas na obra

Duracao: 2 horas-aulas.

Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Possibilidade de interdisciplinaridade: Convidar o professor de historia para discutir sobre a
colonizacdo e resisténcia indigena no Brasil

Descrigao:
Em sala de aula, os alunos discutirdo suas impressodes iniciais. O professor pode
conduzir uma roda de discussdo sobre o impacto da colonizacdo nas culturas indigenas e

como o livro narra essa experiéncia. O objetivo € incentivar o pensamento critico € o
didlogo sobre questdes de identidade e resisténcia.

ETAPA 5 - Contextualizagao: Analise tedrica, historica e critica do texto
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Duragdo: 2 a 3 horas-aulas.

Materiais necessarios: projetor.

Possibilidade de interdisciplinaridade: Convidar o professor de historia para discutir sobre a
colonizagao e resisténcia indigena no Brasil.

Descrigao:
Aqui, a obra serd explorada de maneira mais profunda. O professor pode dividir a
contextualiza¢do em:
Teorica: Introdugdo a literatura indigena e seu papel na desconstrugdo de esteredtipos
sobre os povos indigenas.
Historica: Analise do contexto de colonizagdo do Brasil e das lutas dos povos
indigenas pela preservagao de suas culturas.
Estilistica: Andlise dos elementos narrativos, como o ponto de vista indigena na
percepcao da colonizagdo, assim como a manifestacdo da oralidade no texto para
construcdo constru¢do de significados intrinsecos a uma cultura oral.
Critica: Reflexdo sobre a resisténcia indigena, tanto no passado quanto no presente, €
sobre como a literatura pode atuar como uma forma de resisténcia cultural.

ETAPA 6 - Segunda interpretacio: Grupos voltam ao texto com novas reflexdes
Duragao: 2 a 3 horas-aulas.
Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Descric¢ao:

Ap0s a leitura inicial e a contextualizacdo, os alunos voltam ao texto para uma anélise
mais aprofundada, mas desta vez com o apoio direto do professor para orientar e provocar
reflexdes. Ele pode selecionar trechos especificos do livro que julgue relevantes e propor
uma leitura compartilhada em sala, destacando passagens que merecem atencao especial por
seu conteudo simbolico, poético ou cultural.

Durante essa leitura, ele faz pausas estratégicas para levantar questdes que incentivem
uma reflexao mais detalhada. Por exemplo: "O que essa descri¢ao do velho indigena nos diz
sobre a percep¢ao do tempo e da historia na cultura indigena?" ou "Como o uso de
metaforas neste trecho reforca a tensdao entre o mundo indigena e a chegada do
colonizador?".

Apos a leitura dirigida, o professor organiza os alunos em grupos pequenos e entrega
fichas com perguntas orientadoras para que discutam os trechos lidos. As perguntas sdo
pensadas para estimular uma andlise mais critica e envolvem tanto a estética do texto
quanto seus contedos histdricos e culturais. Exemplos de perguntas sdo: "Como a escolha
de palavras impacta a construcao da atmosfera da narrativa?", "De que maneira os conflitos
culturais sdo representados nos didlogos entre os personagens?", e "Quais emoc¢des o autor
busca provocar no leitor ao narrar os rituais indigenas?".

ETAPA 7 - Expansao: Producao de campanha digital e apresentacdes finais
Duragao: 4 horas-aulas.
Materiais necessarios: fichas de perguntas abertas.

Descrigao:

Na etapa de expansdo, os alunos criardo uma campanha digital de conscientiza¢do
sobre a preservacdo das culturas indigenas. Utilizando plataformas como Instagram ou
TikTok, os grupos produzirdo videos curtos baseados nos temas discutidos, relacionando a
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obra com questdes de preservacao cultural e direitos indigenas. Além disso, eles podem
criar postagens informativas que tragam reflexdes sobre a importancia de reconhecer e
valorizar a literatura indigena no cendrio educacional brasileiro.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar o ensino de literatura nos anos finais do ensino
fundamental, entendendo o que ¢ e como trabalhar com a literatura juvenil, a luz das diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como apresentar
propostas pedagogicas que dialoguem com a formagdo integral do aluno por meio do
letramento literario. Ao longo da pesquisa, ficou evidente a importancia de se compreender a
literatura como mais do que um veiculo de instru¢do técnica ou de leitura utilitaria; ao
contrario, se apresenta como uma arte transformadora que amplia horizontes, estimula a
imaginacdo e promove uma profunda reflexdo sobre o mundo, o individuo e as relagdes
humanas. Percebeu-se que a literatura juvenil — ou a leitura juvenil — oferece uma
oportunidade Unica para a constru¢do de um letramento literario que vai além das praticas
tradicionais de leitura, pois, ao promover o encontro entre O canone € as Vvozes
contemporaneas e marginais, ela possibilita a formagao de leitores capazes de transitar entre
diferentes universos culturais, refletindo criticamente sobre sua propria realidade.

A analise da BNCC revelou uma abordagem funcionalista para o ensino de literatura,
na qual o foco ¢ predominantemente o desenvolvimento de competéncias praticas de leitura e
produgdo textual. No entanto, argumenta-se que essa visdo reduzida pode limitar a
experiéncia estética e critica que a literatura proporciona, privando os alunos de uma
compreensdo mais rica ¢ profunda dos textos literarios. Nesse sentido, reforcamos que o
letramento literario, conforme proposto por Rildo Cosson (2014b), ¢ fundamental para o
desenvolvimento de um sujeito-leitor critico, reflexivo e sensivel a complexidade das
narrativas literarias.

Além disso, o trabalho destaca a necessidade de adaptacdo as novas realidades
tecnologicas e culturais. A influéncia da contemporaneidade e da internet modifica
profundamente a maneira como os jovens leem e interagem com textos. Assim, o trabalho
com a literatura que abrace as producdes digitais se mostra extremamente benéfico. Essas
novas formas de leitura e producdo de textos oferecem oportunidades para repensar a
formacao literaria no ambiente escolar, integrando praticas digitais ao curriculo de literatura.

Por fim, as propostas de trabalho apresentadas para os 6° e 7° anos, bem como para os
8° e 9° anos, ilustram a aplicagdo pratica da sequéncia expandida no ensino de literatura,
enfatizando a importancia de momentos de fruigdo estética, interpretacao critica e produgao

criativa. A gamifica¢do e as produgdes digitais sugeridas nas atividades buscam engajar os



46

alunos de forma dinamica, respeitando suas realidades e explorando as potencialidades dos
textos literarios de maneira ampla e inclusiva.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de literatura, para além de desenvolver
competéncias linguisticas, ¢ essencial para a formacdo integral dos alunos, atuando como
ferramenta de emancipacdo intelectual, cultural e social. A escola, como espaco privilegiado
para esse processo, precisa valorizar o texto literario em sua totalidade, permitindo que os

estudantes vivenciem a literatura como arte, reflexdo e expressao de multiplas vozes.
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