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Resumo

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa elaborada para investigar as
contribui¢des da educagdo infantil para as criangas autistas. O objetivo geral foi analisar
os beneficios da inclusdao e da participacdo da crianga autista na fase da educagdo
infantil e refletir sobre os entraves que ainda interferem neste processo. Nosso
referencial teérico se baseou em autores que abordam sobre a temdtica do autismo,
assim como tedricos voltados para a area da educacdo que abordam o autismo no
contexto escolar, foram citadas também, leis que fundamentam e regularizam a inclusao
nas escolas. A metodologia foi de abordagem qualitativa e para a pesquisa, realizou-se
uma revisao bibliografica, a partir de artigos contidos nas bases de dados Google
Académico e Scielo, analisando as produgdes de 2015 a 2023 sobre o tema. Buscou-se
utilizar pesquisas que tivessem sido realizadas através de estudos de caso, ja que neste
trabalho foi buscado evidenciar o desenvolvimento da crianca autista e os entraves que
nao permite a educacao ser de fato inclusiva. Os estudos mostram que ainda ha entraves
que sdo relevantes para a continuagdo do quadro, assim como foi possivel evidenciar
que, apds estimulos necessarios, ¢ possivel perceber progresso no desenvolvimento da
crianga autista na educacao infantil
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1 Introducao

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os beneficios da inclusao de
criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista) no ambiente escolar, tendo como
ponto de partida a educagdo infantil; fase essa primordial para um desenvolvimento
solido e efetivo na vida educacional de um individuo. Ademais, foi de suma
importancia, também, o olhar diante dos entraves que ainda permeiam esse tema.

A principio, ¢ relevante abordar como ¢ entendido o autismo a partir da DSM-5
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - 5° Edi¢d0), que caracteriza

o transtorno como déficits na comunicagdo e na interagdo social observado em
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diferentes contextos, como na reciprocidade, ja que o individuo tem dificuldade em
iniciar e manter lacos afetivos.

De acordo com o manula supracitado, além da escassez na socializagdo,
percebe-se também padrdes restritivos e repetitivos, sendo de comportamento,
interesses ou atividades, que podem se manifestar a partir da primeira infancia, podendo
ser percebido facilmente ao atentar-se a brincadeiras, como: alinhar objetos ou ficar
rodando-os. Essas repeti¢des acontecem, também, na etapa verbal, na qual o sujeito
verbaliza as mesmas frases frequentemente, ou aborda os mesmos assuntos com uma
alta taxa de frequéncia.

O termo denominado como autismo foi usado pela primeira vez pelo psiquiatra
Eugene Bleuler em 1911. Termo esse designado para representar a perda de contato com
a realidade e a dificuldade ou impossibilidade de se comunicar (AJURIAGUERRA,
1977). Desde entdo, estudiosos e entidades da saide comecaram a investigar
profundamente sobre tal transtorno.

Apds anos de investigacdo e estudos referente ao surgimento e formas de
tratamento do autismo, percebe-se que ja houve grandes avangos, nesse campo, como a
busca por tratamentos adequados e eficientes, inclusdo nas escolas, estudos centrados
em encontrar melhores métodos de ensino, dentre outros enfrentamentos para que esse
publico tenha de fato qualidade de vida e equidade diante da sociedade.

Porém, mesmo apos tantos avangos e estudos especializados, ainda é observado
que ¢ preciso muito para que esse publico consiga de fato ter acesso a atendimentos
terapéuticos que lhes sdo necessarios € a uma educagao que seja inclusiva, colocando-os
na posicao de protagonistas dentro da sala de aula.

Dessa maneira, apds essas inquietagdes, ¢ relevante abordarmos sobre a inclusao
de pessoas autistas na sociedade e principalmente no ambiente escolar, lugar esse, que ¢
primordial para o desenvolvimento integral em suas multiplas dimensdes. A escola ¢ o
lugar onde ¢ proposto grandes estimulos a esse publico, ja que, ¢ no meio escolar que a
crianca inicia sua vida em sociedade, fazendo trocas, criando lacos afetivos,
aprendendendo coisas novas e adentrando no mundo do conhecimento, seja ele formal,
com o adulto como mediador no processo de ensino-aprendizagem, ou informal, nos
momentos de interagdo com 0s seus pares.

E de suma importincia, entio, que a educacio na primeira infincia para as
criancas com autismo seja efetiva e que esse publico venha a ter uma inclusdo
propriamente dita. Para que isso aconteca, ¢ papel do professor criar oportunidades para
a insercdo desse publico em suas aulas, métodos e praticas que deixe um ambiente

seguro ¢ apropriado para o bem-estar desse estudante. Portanto, iniciara o processo de



aprendizagem, o qual o professor também serd referéncia e modelo para a aquisigdo,
que vai além da escrita, conhecimento de letras ou niameros.

Também ¢é necessario que o docente conduza a crianga autista a desempenhar
suas competéncias que estdo sendo desenvolvidas e instigar as que a crianga ja exerce,
estimulando o pensamento abstrato e conceitual. A escola, como institui¢ao de ensino,
deve, entdo, dispor de varios elementos didaticos para atingir essas criangas, assim
como julga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (lei n. 9.394, BRASIL, 1996) que
deve ser assegurado curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as necessidades de cada individuo.

Ao entender as demandas que ainda carecem de solugdes, compreende-se que a
aprendizagem das criangas autistas na educacdo infantil ¢ fundamental e necessaria para
promover estimulos importantes para o seu crescimento. O inicio da aprendizagem
nesses individuos se da a partir da observagdo do professor, ele que reconhecera suas
habilidades e as que ainda serao necessarias adquirir.

Dado esse cendrio, esta pesquisa foi motivada por experiéncias vivenciadas em
uma escola da rede privada na cidade do Recife, por meio de um trabalho formal.
Durante esse periodo, foi crucial observar os beneficios da frequéncia escolar das
criancas com autismo na educagdo infantil e a importdncia das experiéncias

proporcionadas nesta fase para o seu desenvolvimento integral.

2 Referencial Teorico

2.1 Autismo

O autismo, assim como ja citado, ¢ um transtorno complexo do
desenvolvimento, no qual percebe-se atrasos significativos na interacdo, cognicao e
linguagem (DSM-5 - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - 5°
Edi¢do). Dessa forma, de acordo com o CID - 10 (Classificagdo Internacional de
Doengas) o autismo ¢ considerado um transtorno do desenvolvimento. Tamanaha,
Perissinoto e Chiari (2008), caracterizam os Transtornos Globais do Desenvolvimento,

COmo:

[...] Os Transtornos Globais do Desenvolvimento sdo classificados como um
grupo de alteragdes, caracterizadas por alteragcdes qualitativas da interagdo
social e modalidades de comunicacdo, e por um repertdrio de interesses e



atividades restrito e estereotipado. Essas anomalias qualitativas constituem
uma caracteristica global do funcionamento do individuo. (Tamanaha,
Perissinoto; Chiari, 2008, p.4):

A partir de estudos, o autismo passou a ser considerado como uma pluralidade

de sintomas, passando a ter diversos funcionamentos e desenvolvimentos, sendo

observado de diferentes formas clinicamente falando. Essas variagdes sdo chamadas de

niveis de suporte, que diferem muito de individuo para individuo, podendo apresentar

caracteristicas distintas ou bem semelhantes uns dos outros. A DSM-5 (2013) destaca

os 3 niveis de gravidade do TEA, que estdo destacadas no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Classificacdo do Transtorno do Espectro Autista.

Gravidade do TEA

Comunicagao social

Comportamentos repetitivos e

interesses restritivos

Nivel 3 - requer suporte intenso

QGraves déficits na

comunicagdo verbal e nao

Preocupagdes e comportamentos

repetitivos; intenso desconforto

verbal; interagdes sociais | quando rotinas ou rituais sdo
bastante limitadas. quebrados.

Nivel 2 - requer suporte grande | Graves déficits na | Preocupacgdes e interesses fixos;
comunicagcdo, mesmo que | desconforto e frustragoes
com suporte.Observa-se | visiveis quando rotinas sao
respostas reduzidas e | quebradas.
limitadas.

Nivel 1 - requer suporte Dificuldades em iniciar | Rituais e  comportamentos
relacdes sociais e | repetitivos interferem em varios
descontinuidade dessas | contextos; resiste as tentativas
relagdes. de interrupg¢des dos rituais.

Fonte: Assumpgao Jr e Kuczynki (2018, p. 26)

O DSM-5 considera, portanto, que o autismo pode se apresentar em diferentes

niveis de suporte, que pode ser avaliado de acordo com a comunicagdo, os padrdes

repetitivos e restritivos, € a capacidade cognitiva. Essas diferenciagdes que sao

constatadas em cada individuo com autismo, sdo designadas como espectro. Diante




disso, Brasil (2022) afirma que o nome espectro ¢ dado justamente pelas caracteristicas
e situacdes muito diferentes umas das outras, que ¢ percebido de um nivel de suporte 1
ao nivel de suporte 3.

Segundo Bosa (2000), as criancas autistas apresentam por vezes inaptiddo para
estabelecer relagcdes e vinculos com o outro, um atraso consideravel na aquisicdo da
linguagem e, quando ¢ desenvolvida, ¢ incapaz de apropriar-se como comunicagao
funcional. Vale ressaltar que tais caracteristicas ndo sdo via de regra, ja que cada pessoa
dentro do espectro possui suas proprias individualidades, limitagdes e habilidades em
determinadas areas.

De acordo com Lorna Wing (1988), as limitagdes que sdo identificadas neste
grupo possui trés areas de dominio: a Area Social, a da Linguagem e Comunicagio ¢ a
do Comportamento e Pensamento. Estes comprometimentos, de acordo com Baptista e
Bosa (2002, p.34), podem até ndo ser separaveis, no qual foi chamado de triade por
Lorna Wing, mas que € possivel identifica-los em variadas intensidades.

Na drea social ¢ possivel perceber algumas dificuldades do autista com
relacionamentos, isso porque hd uma grande dificuldade em entender o que os outros
sentem, pensam e reagem. E importante ressaltar que ha alguns desafios quanto a
compreensao de regras sociais, como também, € possivel identificar algumas limitagdes,
como nao se relacionar com contato visual ou expressoes faciais. Ademais, esse publico
preza por um seguimento de rotina predominante, que quando ¢ quebrado altera
consideravelmente sua organiza¢do interna, podendo assim, haver momentos de
inquietagao, irritabilidade e estresse.

Baptista e Bosa (2002) destacam ainda que, por vezes, a auséncia de respostas
dessas criangas da-se a falta de compreensdo de estimulos, ou seja, das perguntas que
sdo lhes feitas. Por isso, sdo necessdarias a utilizagdo de perguntas curtas e direcionadas.

Na area da comunicacao e linguagem, hd também alguns déficits que sao
evidenciados tanto no publico verbal, como no publico ndo verbal. Nesses dois
publicos, ¢ possivel encontrar padrdes curtos de comunicacdo, sendo de forma repetitiva
e estereotipada, diferenciando-se entre as intensidades, dificultando assim, a
esquematizacao de uma conversagao.

De acordo com Lamonica (1992), a maioria das criangas que falam, apresenta
ecolalia, que podem elencar-se em dois tipos: na ecolalia imediata e na ecolalia mediata.
Na ecolalia imediata, a crianca repete quase que instantaneamente o que tem escutado

de outra pessoa. Lamonica (1992, p.3) afirma que essa ecolalia se da pela falha de



compreensdo do que lhe estd sendo dito e quando ¢ repetido o que estd ouvindo, ha uma
possibilidade de compreensado. Ja a ecolalia mediata, a crianga demora um pouco mais
para repetir o que escutou, podendo essa, ser uma inten¢do da crianca autista manter a
interacdo social, ja que seu repertorio verbal ¢ limitado.

A terceira area afetada pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ a do
comportamento € pensamento, ja que esse publico, apresenta também, limitacdes na
imaginacdo, impossibilitando ou dificultando a vivéncia de brincadeiras e jogos que
usem a imaginacdo, j& que alguns desses, ndo fazem sentido algum para esses
individuos. Assim, ¢ necessario também pensar em técnicas pedagodgicas que tornem o
objeto de aprendizagem mais concreto, para que, dessa forma, possa acontecer a
aprendizagem.

Observa-se ainda o comportamento ritualista, havendo sempre a necessidade de
realizar atividades através de rituais, como por exemplo, a presenga de rotinas sendo
executadas sempre do mesmo jeito, o que facilita a compreensao e realizagdo de tais
atividades. Ao sair da rotina, faz-se necessario, a antecipagdo com fotos e conversa do
programa que serd realizado, que ¢ uma forma de previsibilidade, facilitando o
entendimento e a adaptacao na atividade que sera realizada.

Dessa forma, ¢ importante observarmos que a escola ¢ um grande centro de
interacdo, no qual o adulto deve ser um mediador dessa crianga, criando possibilidades
de comunicagdo, interagdo e criacdo de vinculo entre a crianca e os seus colegas,
oportunizando momentos de fala com modelos de frases simples e direcionando nos
momentos de brincadeiras livres.

Assim, sao estimuladas e desenvolvidas habilidades em contextos naturais, para

que facilite a aprendizagem de competéncias para a vida social deste individuo.

2.2 A aprendizagem da crianca autista e a educacao infantil

Cada individuo possui uma forma particular de aprender. Por isso, ¢ imprescindivel
o olhar sensivel desse educador diante de cada forma de aprendizagem ou até mesmo de
dificuldade, para que esse educando consiga apoio de acordo com o seu estilo de
aprendizagem. Esse estilo de aprendizagem pode variar de individuo para individuo.
Alguns podem aprender mais através da linguistica, necessitando estudar de voz alta ou
até mesmo formas de falar em voz alta o que estd sendo aprendido. Outros possuem um
estilo de aprendizagem visual, tendo um aproveitamento maior em trabalhos escritos, com
figuras e individuais. H4 também o estilo cinestésico visual-auditivo, no qual o estilo de

aprendizagem nao ¢ definido, estudam em movimento, ou fazendo outro tipo de tarefa.



Nesse sentido, o estilo de aprendizagem do publico autista ¢ mais voltado para o
visual, apoiando-se em atividades compostas por imagens nitidas e diretas do tema que
estd sendo proposto. As tarefas devem ser decompostas em pequenas partes que sejam
visualmente distintas. O ensino para pessoas com autismo deve ser, portanto,
individualizado, buscando sempre entender o que a crianga ja sabe e fazer uma ponte
com 0s novos conhecimentos.

Assim, devemos fazer um processo de aprendizagem construtivo, no qual o
professor deve ser a ponte desse conhecimento, dando autonomia e possibilitando a
criatividade nos seus alunos.

Na realidade autista, o educador deve, portanto, se lancar a esse mundo,
buscando métodos e técnicas que surtam efeito no seu processo de
ensino-aprendizagem, porém ¢ valido ressaltar que as possibilidades de ensino ndo sdo
as mesmas para todas as criangas, tendo em vista que cada uma possui necessidades e
especificidades que precisam ser levados em consideragdo nesse momento de
constru¢ao do conhecimento.

Para que haja uma aprendizagem efetiva, ¢ necessario que o educador estabeleca
vinculos afetivos com essa crianca, proporcionando-lhe seguranca e compreensao. Essa

pratica ¢ imprescindivel, ja que:

[...] as relacdes de mediacdo feitas pelo professor, durante as atividades
pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhida,
simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensio, aceitagao e valorizagao
do outro; tais sentimentos ndo sé marcam a relacdo do aluno com o objeto de
conhecimento, como também afetam a sua auto imagem, favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianca em suas capacidades e decisdes. (Leite;
Tassoni, 2002, p. 20)

Além disso, ¢ importante que durante o estabelecimento de vinculo entre o professor-aluno
haja a observacdo, o adulto deve se atentar aos interesses da crianga e use-os futuramente nas
aplicagdes de atividades, assim, sera mais atrativo para a aprendizagem.

Durante a educagdo infantil, a aprendizagem da crianga com TEA precisa ser voltada
para o estimulo de habilidades relacionadas a vida diéria, como a criagdo de rotina durante o
periodo escolar, regras de convivéncia, como respeitar os colegas, o professor e o horario de
cada atividade, por exemplo. Esse entendimento de rotina escolar, pode ser efetivado a partir
de imagens, facilitando, assim, o entendimento da crianca diante de tais propostas e

exercendo-as de maneira funcional.



De acordo com Barbosa (2006), a rotina escolar durante a Educacdo Infantil ¢
definida a partir da sequéncia de atividades pedagdgicas, que vai possibilitar que a
crianca se oriente na relagdo tempo-espago. Percebe-se, entdo, a importdncia na
defini¢do da estrutura do processo de ensino e aprendizagem, pois uma rotina adequada
torna-se um instrumento facilitador da aprendizagem.

A rotina deve ser organizada de maneira a favorecer o desenvolvimento da
crianca, bem como o suprimento das necessidades bdsicas, considerando
prioritariamente as especificidades das criancas. Ela permite que a crianga e
principalmente a crianga autista, entenda, desenvolva sua independéncia e autonomia,
além de estimular a socializagao.

Nessa etapa, ¢ primordial também os estimulos relacionados a psicomotricidade,
através de brincadeiras e musicalizag¢do, por exemplo. Teixeira (2013, p. 181) pontua
que essas atividades desenvolvem habilidades motoras e corporais, facilitando, também,
a inclusdo e socializagdo dessas criangas nesses momentos. Atividades corporais de
nog¢do espacial também sdo fundamentais para esse processo, como subir, descer, andar
para tras ou para frente. Desse modo, entende-se que ¢ de extrema importancia para as
criancas autistas na educacdao infantil uma aprendizagem voltada para a imitagao,
percepgao e motricidade.

Existem, também, diferentes formas de diminuir a tensdo ¢ a ansiedade desse
publico, a partir do contato com diferentes superficies de texturas, profundidade, altura,
ou largura. para o estimulo da motricidade fina, podem ser usados diferentes

instrumentos, como cita Cunha (2015, p.63):

Um recurso estimulante para alunos autistas ¢ a técnica de rasgar jornal e
brincar com agua para aliviar tensdes e desenvolver coordenacdo motora
fina; usar tinta para rabiscar papeis indiscriminadamente com os dedos em
forma de pinga, a fim de desenvolver a “pega do lapis”; subir escadas para
atividades motoras mais amplas. (Cunha, 2015, p. 63)

O processo de ensino e aprendizagem deve ser, portanto, experienciado pelo
aluno e observado pelo professor, devendo ser focado na socializacdo, no
desenvolvimento e na consciéncia de si, mas também do outro que constitui 0 mesmo
ambiente. E importante o conjunto de interagdes nesse momento, constituido entre

aluno-professor, aluno-aluno e escola-familia.



2.3 A legislacao

A educacgao inclusiva infantil ¢ um direito, como também ¢ dever do Estado
garantir essa consolidacdo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/1996), a oferta da educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Entende-se assim que a educacdo infantil ¢ primordial para o desenvolvimento
de uma crianca, sendo ainda mais importante para criangas diagnosticadas com autismo.
E durante essa fase, que suas limitagdes sociais e comunicacionais sdo evidenciadas, e é
ainda nesse periodo que os profissionais devem investir em estimulos especificos para
essas criangas. Assim como cita o Artigo 59 da LDB: Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades. (BRASIL, 1996).

A participagdo integral dessas criangas na interagdo e nos momentos de
aprendizagem, sdo de suma importancia para o seu desenvolvimento. E, entdo, dever do
adulto prover a valorizagdo da interatividade dentro das limitagdes de cada um,
respeitando cada particularidade. Nesse sentido, para garantir a inclusdo ¢ necessario
que o docente veja o aluno de forma integral, trabalhando através da socializagdo e em
atividades ludicas, sendo indispensavel a participacao da familia nesse processo.

A educacdo, dessa maneira, ¢ essencial para a crianca autista na educagdo
infantil, sendo assegurada pela Constitui¢do Federal promulgada em 05 de outubro de

1988 que, em seu artigo 208 relata que “o dever do Estado com a educacdo serd

efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, Paulo Freire defende uma educacdo inclusiva, porém, sua proposta abrange
outros publicos, pensando numa educagdo digna e sem discriminagdes. Assim ele se

posiciona:

Aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo
se pode dar. Se discrimino o menino ou menina pobre, a menina ou 0 menino
negro, o menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a
operaria, ndo posso evidentemente escutd-las e se ndo as escuto, ndo posso
falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo
entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja,
recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo € o outro a merecer respeito
¢ um isto ou aquilo, destratdvel ou desprezivel. (Freire, 1996, 29).
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Considerando a educacao como um direito de todas as pessoas, independente de
género, etnias, classe social ou cultura, pessoas com deficiéncia ou ndo, deve ser
garantido o acessoa ao conhecimento para que estas sintam-se adaptadas ao ambiente no
qual estdo inseridas.

Assim como exposto anteriormente, O artigo 205 da CF ( Constituicdo Federal
de 1988) prevé a educagdo como um direito de todos, exercendo a cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. Visa, assim, um bom desenvolvimento pessoal e
preparacdo para a vida em sociedade. Desse modo, a insercdo da crianca com
deficiéncia na educacao tem como objetivo facilitar sua autonomia e convivéncia com o
meio social.

Para Lopes (2016), o ambiente inclusivo deve ser “o melhor exemplo do que
seria a escola como um bem publico levado as suas ultimas consequéncias”, sendo
importante que as escolas usem metodologias de ensino que inclua todos, e que as
criancas com deficiéncia tenham acesso a uma educacao com sentido e direcionada para
suas necessidades, melhorando a qualidade de vida de cada uma (Lopes, 2016).

A educagdo inclusiva foi estabelecida em alguns quesitos e algumas leis foram
imprescindiveis para isso. Mas ¢ necessario entender que ainda ¢ um processo em busca
de ser alcancado. E um ideal buscado por muitas familias, no Brasil e em outros paises.
A professora e pesquisadora Maria Mantoan cita que a educagdo para se tornar

inclusiva:

Ela deve ter como principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de
educar e incluir todos aqueles com necessidades educacionais especiais € 0s

que apresentam dificuldades temporarias ou permanentes, pois a inclusdo nao
se aplica apenas aos alunos que apresentam algum tipo de defici€ncia
(Mantoan, 2008, p. 143)

Dessa forma, entende-se que, toda e qualquer instituicdo que tem como objetivo
formar pessoas, trabalhem a autonomia, a liberdade e a experiéncia de reflexdo e
aprendizagem, a partir do subjetivo de cada individuo, focando também, na empatia
durante o processo de aquisi¢do de conhecimento de cada um.

A Lei 12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana, sancionada no
governo da ex-presidente Dilma Rousseff institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Um grande passo para que
esses direitos iniciem sua concretizagdo efetiva, a Lei estabelece diretrizes para que sua

execugao seja alcangada. Logo, a Lei define que o autismo é:
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§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal
e nao verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social,
faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

I - padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

Para uma boa qualidade de vida desses individuos, ¢ necessario um
acompanhamento especializado continuo, com intervengdes partindo dos professores,
psicopedagogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, treinamento de habilidades e
medicamentos, caso necessario. Esses fatores, ajudam na qualidade de vida e na
adaptag¢ao do meio social em que esse sujeito vive (Teixeira, 2013, p. 179).

Assim, ¢ necessario que os direitos previstos sejam cumpridos, para a
consumacdo do desenvolvimento dessa crianga. Segundo a lei Berenice Piana, sdo

direitos do autista:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

II - a protegdo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

IIT - o0 acesso a agdes e servicos de saude, com vistas a atengdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,

¢) anutricdo adequada e a terapia nutricional,

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagnoéstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educagdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social (BRASIL, 2012).

A Lei prevé ainda, no artigo 7°, que a autoridade competente da instituicdo de
ensino que recusar a matricula do aluno com TEA, ou qualquer outra deficiéncia, sera
punido com multa. Desse modo, ¢ essencial que o foco das institui¢des de ensino seja a
inclusdo, obtendo resultados como a aprendizagem e aptiddo de convivéncia com a
sociedade. Sendo assim, educar ¢ ajudar a crianga a tomar consciéncia de si, dos outros,

da sociedade em que se vive e também do seu papel dentro dela.
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3 Composicao Metodologica da Pesquisa

O método de pesquisa ¢ importante, pois orienta o caminho em que os estudos
irdo prosseguir ao longo da investigagdo para que assim sejam alcancados os objetivos
ja tragados.

Nessa perspectiva, a metodologia de pesquisa diz respeito ao percurso no qual o
pesquisador devera realizar para organizar suas investigagdes durante o periodo de
pesquisa cientifica, que ¢ baseada nos referenciais tedricos que fundamentam
determinado tema. Nesse sentido, a metodologia ¢ de fundamental importancia, pois
direciona o pesquisador de acordo com os critérios cientificos € os pressupostos tedricos
abordados.

Diante do tema proposto para a pesquisa, O objetivo geral foi analisar os
beneficios da inclusdo e da participagdo da crianga autista na fase da educagao infantil e
refletir sobre os entraves que ainda interferem neste processo, sendo desse modo de
carater qualitativa. Os objetivos especificos foram: compreender os entraves que ainda
interferem para que haja a inclusdo, interacdo e aprendizagem nesta etapa; compreender
os desafios que os docentes vivenciam para praticar a inclusao; e analisar os beneficios
da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) durante a fase da

primeira infancia na educagao infantil.

Para Minayo (2002) a pesquisa qualitativa se refere a questdes particulares,
apropriada para as ciéncias sociais, apresentando um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado.

Ainda segundo Minayo (2002) a pesquisa qualitativa “se preocupa com o nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivacdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes.” Considerando isso,
a pesquisa se define por uma abordagem qualitativa, devido as relagdes estabelecidas
entre 0 meio e os sujeitos envolvidos, permeados pela subjetividade.

O estudo foi realizado a partir de pesquisas bibliograficas, analisando, dessa
forma, as bibliografias publicadas através de artigos cientificos imprescindiveis para o
entendimento de tal tematica. Dessa maneira, de acordo com Gil (2007) a pesquisa
bibliografica, parte dos principios da investigagdao sobre ideologias e também propde a

analise das diversas posicdes acerca de um tema ou problema.
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O processo de conhecimento teorico sobre o tema de pesquisa ¢ iniciado pelo
pesquisador através da pesquisa bibliografica. Isso possibilita a constru¢do de uma
base tedrica solida e confidvel, onde conceitos essenciais sdo identificados para
sustentar o desenvolvimento da pesquisa proposta. Em tese, a pesquisa bibliografica ¢
imprescindivel no processo de constru¢ao de um trabalho cientifico, de acordo com

Gil (2008):

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de consultar material publicado ¢
imperativa. Primeiramente, héa a necessidade de se consultar material adequado
a definicao do sistema conceitual da pesquisa e a sua fundamentagdo tedrica.
Também se torna necessaria a consulta ao material ja publicado tendo em vista
identificar o estagio em que se encontram os conhecimentos acerca do tema
que esta sendo investigado (Gil, 2008, p. 75).

Em resumo, a pesquisa bibliografica desempenhou um papel crucial neste
trabalho, uma vez que a tematica abordada ¢ de grande relevancia e conta com um
extenso corpo de estudos que proporcionam novas reflexdes. O autismo e a inclusdo na
escola suscitam diversas reflexdes e debates, e a pesquisa bibliografica permitiu que
este trabalho oferecesse diversas contribuicdes sobre a compreensdo do autismo, a
formacdo da aprendizagem na educagdo infantil a partir da inclusdo, os entraves que

ainda permeiam a tematica e as legislagdes pertinentes a essas questdes.

4 Apresentacio e Analise dos Dados Resultados

Com o intuito de identificar as principais contribuicdes cientificas acerca do
tema principal, o presente artigo teve como intengdo realizar uma revisao de alguns
estudos referentes a educacdo inclusiva de criangas autistas na educagdo infantil, assim
como, seus desdobramentos, desafios e beneficios ao publico referido.

Nesse sentido, foram efetuadas pesquisas, mais especificamente artigos
cientificos, voltados para a area de Educagdo inclusiva, tendo como metodologia o
estudo de caso, ja que foi de suma importancia analisar as pesquisas que foram feitas
nas escolas. Tais buscas, foram realizadas através de sites, como o Scielo e Google
Académico, tendo como requisito, publicagdes entre os anos 2015 a 2023, datas
necessarias para observar os progressos € entraves mais atuais do tema em destaque. As
pesquisas foram filtradas exclusivamente para o Brasil, com o objetivo de analisar as

demandas especificas do pais.
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Para a realizagdo das pesquisas, foram usadas as chaves “educacao infantil, autismo e
inclusao”. No Scielo foi encontrado apenas 1 resultado, utilizado na pesquisa, ja que se
tratava de desdobramentos enfrentados pelos docentes, suas praticas e o desenvolvimento da
crianga diante o seu ponto de vista, tal achado foi fundamental para elencar as dificuldades e a
realidade que perpassam os professores da educacao infantil, que possuem alunos com TEA.

No Google Académico, foi possivel encontrar cerca de 16.000 resultados com as
mesmas chaves e os mesmos filtros. No entanto, apoés uma revisdo dos temas e/ou resumos,
foi possivel realizar um grande apanhado de estudos que ligeiramente ndo se encaixavam no
que se estava buscando. Os critérios, como relevancia do conteudo e encaixe com a pesquisa
e a delimitacdo apenas de artigos cientificos.

Na tabela 2 a seguir, ¢ possivel encontrar os principais dados das pesquisas
selecionadas para o estudo, seguindo a ordem do tema, autor, ano de publicacdo e pesquisa
adotada. Além disso, a pesquisa serd separada em dois quadros, um para cada hipdtese da

discussao de pesquisa.

e Compreender os desafios que os docentes enfrentam para realizar praticas

inclusivas com criangas autistas.

Tabela 2: revisao de literatura.

Caracterizagdo do acervo de revisdo, segundo o autor e ano de pesquisa adotada,

2015 a 2023.
Tema Autor/Ano Tipo de pesquisa
A inclusdo de criangas Cabral; Oliveira; Souza, Pesquisa exploratdria
com autismo na educagao 2002
infantil: desafios no
processo de
aprendizagem
A inclusdo do autista a Brito, 2015 Estudo de caso

partir da educacao
infantil: um estudo de
caso em uma pré-escola e
em uma escola publica no
municipio de Sinop —
Mato Grosso

Fonte: propria autoria
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e Analisar os beneficios da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) durante a fase da primeira infancia na educacao infantil.

Caracterizagdo do acervo de revisdo, segundo o autor e ano de pesquisa adotada,

2015 a 2023.
Tema Autor/Ano Tipo de pesquisa
Inclusdo e autismo: relato Teixeira; Ganda, 2019 Estudo de caso

de caso sobre o trabalho
com uma criang¢a na

educagao infantil

4.2 Resultados e discussoes

Os resultados das pesquisas foram obtidos a partir dos dois itens listados abaixo,
para que esses itens sejam esclarecidos, sera necessario analisa-los de acordo com os
artigos selecionados anteriormente. Estes itens serdo detalhados conforme as pesquisas

sobre os autores estudados.

Item 1 - Compreender os desafios que os docentes enfrentam para realizar praticas
inclusivas com criangas autistas.

Item 2 - Analisar os beneficios da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) durante a fase da primeira infancia na educacao infantil.

Das pesquisas mencionadas acima, apenas duas abordam o tema do item 1, que
explicitam as dificuldades dos docentes, através de pesquisas. Os autores sao, Cabral,
Oliveira e Souza, 2002 Brito, 2015. Tais pesquisas, foram selecionadas pelo fato de que
abordam com seus estudos de caso, informagdes importantes acerca dos desafios e
entraves que ainda dificultam uma pratica inclusiva com as criangas autistas.

Ao analisar as condi¢des de ensino oferecidas pela escola, Cabral, Oliveira e
Souza (2002), apresentam um depoimento de uma professora chamada por Ana, diz que
“Na minha visdo sdo oferecidas poucas condi¢des para trabalhar”. Ela diz também que,
mesmo havendo uma professora capacitada na sala de recursos multifuncionais, sao
muitas demandas para uma unica pessoa dar o suporte necessario, considerando a escola

falha nesse sentido (Cabral, Oliveira ¢ Souza, 2022).
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Em outro depoimento, a professora nomeada de Maria, explica que em sua sala do
infantil 3, existem criancas com laudo e também criangas que possuem caracteristicas
do autismo e que precisam de investigagdo, ela reclama da superlotagcdo na sua sala de
aula e ndo sdo oferecidos recursos como jogos, e os brinquedos que possuem ja estdo
defasados. A professora ainda diz que, ndo se tem nem mesmo apoio para acompanhar
essas criangas, se tornando inviavel, j4 que a professora encontra-se sozinha para
ministrar suas aulas, todos os alunos e as especificidades das criancas com TEA na sala
de aula (Cabral, Oliveira e Souza, 2022).

A partir desses relatos, ¢ notdvel uma grande falha nessa rede municipal de
ensino, em relacdo as condigdes dadas para o trabalho da professora polivalente, a qual

desempenha um trabalho desafiador, dificultando sua atengdo e suporte para com a

crianga autista, sendo essa, uma das principais problemas para o desenvolvimento e para
a aprendizagem do estudante.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu cap. 4°, deve esta
assegurado em todos os niveis de educacdo a inclusdo, consolidando um ambiente capaz
de alcangar o maximo de desenvolvimento possivel, nos “seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015).

Ainda hé grandes empecilhos quando se fala em educagdo inclusiva, por

diversos fatores, alguns destes sdo citados por Mantoan, 2003.

Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na direcdo da inclusao,
seja por falta de politicas publicas de educagdo apontadas para estes novos
rumos, seja por outros motivos menos abrangentes, mas relevantes, como
pressdes corporativas, ignoradncia dos pais, acomodacdo dos professores.
(Mantoan, 2003, p.31)

Mais adiante, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no art. 28°, define que o poder
publico deve assegurar a oferta de profissionais de apoio escolar. Essa pessoa, destinada
como apoio a crianca com deficiéncia, deve ter seu trabalho voltado para a inclusdo,
proporcionando atividades de alimentacdo, locomogao, higiene e todas as atividades voltadas
para a educacdo (BRASIL, 2015).

Assim, o aluno tera a possibilidade de desenvolver suas capacidades e habilidades.
Nessa conjuntura, as professoras ndo passardo pela sobrecarga de atuar sozinha nesse
contexto, porém, sua referéncia, atencao e disponibilidade para realizacao das atividades em
conjunto com a crianca autista ¢ fundamental para criar e desenvolver o estreitamento de

vinculo.
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Nesse sentido, ¢ nitido o quanto ¢ necessario a presenca de apoios em sala de
aula, deixando o dia a dia dos professores menos desgastante, promovendo uma melhor
funcionalidade na sala de aula.

Assim, para que isso acontega ¢ necessario o envolvimento e o investimento do
poder publico, tendo ciéncia de que este entrave, ¢ um grande ponto para a inclusao fluir
no espago escolar.

No segundo estudo selecionado, a pesquisa realizada também aponta indicios de
que o apoio de profissionais dedicados as criancas com TEA, ou com alguma

deficiéncia, ainda necessita de melhoras.

Para a professora chamada de Professora (1), outro fator que dificulta o
desenvolvimento e a assisténcia da crianga em sala de aula é: “a sua adaptacdo com as
monitoras, pois estdo sempre sendo trocadas” (Brito, 2015).

Criangas autistas em sala de aula, necessitam de rotinas pré-definidas, a entrada
e saida de pessoas destinadas ao suporte, dificulta o entendimento e a criacao de vinculo
com esse individuo. Nesse sentido, entende-se que, a falta de formacao para esses
profissionais também ¢ um fator a ser observado, pois sdo dispostas pessoas sem
formacao e sem ciéncia do que se trata o transtorno, isso dificulta o entendimento ¢ uma
possivel janela maior de tempo do apoio com a crianga.

A relagao do adulto mediador com a crianga, deve ser baseada na compreensao e
na acolhida, favorecendo um ambiente tranquilo e disponivel para a aprendizagem.

Assim como menciona Leite e Tassoni, 2002:

[...] as relagdes de mediagdo feitas pelo professor, durante as atividades
pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhida,
simpatia, respeito e apreciagdo, além de compreensdo, aceitagdo e valorizagao
do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relagdo do aluno com o objeto de
conhecimento, como também afetam a sua auto imagem, favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e decisdes. (Leite;
Tassoni, 2002 p. 20)

Compreende-se, assim, que para facilitar o desenvolvimento das criangas com
autismo, faz-se necessario desempenhar métodos e técnicas capazes de fortalecer a
relacdo entre mediador-aluno.

A professora denominada como Professora (3), demonstra certa apreensao quanto
ao seu primeiro aluno autista, depois de muitos anos em sala de aula. Ela comenta que:
“Fiquei um tanto apreensiva, pois, em nove anos de docéncia nunca tinha recebido um
aluno com necessidade especial e o novo sempre nos deixa inseguros” (Cabral, Oliveira

e Souza, 2022).
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Diante de novos desafios, ¢ compreensivel anseios para lidar com a novidade,
porém, se todos os docentes tivessem a oportunidade de passar por formagdes completas
acerca da educacdo inclusiva, subtende-se que a chegada de criangas com deficiéncia
em sala de aula ndo seria um motivo de apreensdo, pois, ja haveria uma base tedrica
para ser seguida.

ApoOs ser questionada sobre a importancia da educagdo inclusiva para a crianga
autista, a professora denominada como Professora (2), responde que: “acredito que
alguns conceitos deveriam ser revistos em relagdo a inclusdo, ndo s6 do autista, mas em
relacdo a todos, pois € bastante dificil conseguir algum desenvolvimento com estas
criancas em sala ‘normal’”’(Brito, 2015).

Fica evidente que, mesmo diante de um grande processo de inclusdo, ainda ha
empecilhos em sala de aula, seja pela falta de profissionais de apoio, seja pela auséncia
de acompanhamento, e de formagao continuada. Estes, sao de fato fatores que fazem
parte dos desafios para obter uma educagao inclusiva justa e igualitaria.

Diante do exposto, ¢ necessario refletir sobre o desenvolvimento do aluno em
sala de aula, pois apesar de suas limitagdes e niveis de suporte, a pessoa com autismo
possui grandes chances de desenvolver-se, nos ambitos sociais e educacionais.
Entretanto, esses desenvolvimentos dependem da quantidade e qualidade dos
investimentos que lhes sdo proporcionados.

Dessa forma, se torna evidente os desafios apresentados diante do dia a dia das
professoras em sala de aula, como a falta de recursos e at¢ mesmo de profissionais
capacitados e apoios. E importante salientar que, mesmo diante de todos os avangos, a
educacdo inclusiva ainda estd um pouco distante do ideal, sendo necessario, a
intervencao do poder publico para sanar as principais dificuldades que sdo enfrentadas.
Item 2 - Analisar os beneficios da inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) durante a fase da primeira infancia na educacao infantil.

Para a realizag¢do da segunda discussdo, houve poucas pesquisas relacionadas ao
tema principal, varios trabalhos foram analisados, porém, apenas 1 se tratou dos
beneficios da inclusdo da crian¢a com autismo na educacgao infantil.

Neste estudo de caso, a autora relata que era o apoio da crianga autista citada,
antes mesmo de exercer essa fun¢do, fez buscas e estudos relacionados ao transtorno,
para que assim, facilitasse sua compreensdo e sua forma de lidar com o aluno. Diante de

suas observagdes, ela relata que:
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O aluno ndo conseguia fazer fila na entrada, pois o barulho do sino o
incomodava, ndo entrava na sala e quando entrava ficava sentado no chao de
baixo da mesa... Fazia todas as necessidades fisiologicas na roupa ou no
jardim da escola. (Teixeira; Ganda, 2019)

A autora explica que comecou a lhe ensinar tudo, dando prioridade a sua rotina e

aos combinados de sala, sendo explicados de forma clara e objetiva. Apds alguns dias

de investimentos, ja pode obter resultados:

Apo6s 15 dias ele comecou a sentar e usar o banheiro. Fiquei feliz por esta
conquista dele e dei um prémio de motivagdo. A partir disso o aluno passou a
fazer fila, entrar na sala, sentar e ir ao banheiro, processo que aconteceu
gradativamente (Teixeira; Ganda, 2019).

Assim como cita Barbosa (2006), a rotina escolar na Educacdo Infantil ¢é

estabelecida por uma sequéncia de atividades pedagdgicas, a qual permite que a crianga

se situe no tempo € no espago. Para as criancas autistas, a rotina escolar traz

entendimento do tempo na escola e lhe permite desenvolver independéncia e autonomia

ao momento em que sabera o que sera feito.

Um profissional devidamente formado, seja professor ou apoio, tem a fungao

justamente de trabalhar essas possiveis potencialidades das criangas. A autora relata

que:

Percebi que ele tinha hipersensibilidade auditiva, o que é comum em
criancas autistas. Devido a isso comecei a trabalhar os sentidos com ele,
dando énfase maior na audicdo. Trabalhei o som dos animais, barulho do
transito, o som de ambientes calmos, usando a discriminagdo auditiva, mas
sempre respeitando seu proprio limite ¢ o elogiando. (Teixeira; Ganda, 2019)

E essencial utilizar-se de estimulos e estratégias para a realizagdao de atividades

beneficentes a essas criangas, mas, assim como Teixeira ¢ Ganda (2019) pontuam, ¢

necessario respeitar e saber o limite do outro. As autoras ainda comentam que:

Ensinei-o a pegar no lapis depois de muitas atividades de coordenacdo
motora fina (rasgar papel, fazer bolinhas, fazer rabiscos com o giz de cera,
colocar canudinho cortado no barbante) dentre outras(...). Em cada tentativa
de atividades que eu preparava de acordo com o planejamento da professora,
ele sempre gostava, o que foi gerando interesse em aprender e de uma maneira
significativa (Teixeira; Ganda, 2019)

Assim como cita Cunha 2015, existem algumas técnicas e atividades que ajudam

a diminuir a tensdo ¢ a ansiedade e ainda trabalham a coordenagao motora fina dessas

criangas.
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Um recurso estimulante para alunos autistas ¢ a técnica de rasgar jornal e
brincar com agua para aliviar tensdes ¢ desenvolver coordenagdo motora
fina; usar tinta para rabiscar papéis indiscriminadamente com os dedos em
forma de pinga, a fim de desenvolver a “pega do 14pis”; subir escadas para

atividades motoras mais amplas. (Cunha, 2015, p. 63)

E perceptivel o quanto a inclusdo de criancas autistas na educagdo infantil é
benéfica para o desenvolvimento integral do individuo, ja que, grande parte das vezes,
esses alunos nao possuem a oportunidade de frequentar centros terapéuticos para que
fortalegam suas habilidades e diminuam suas dificuldades. Essa auséncia sobrecarrega
as familias que também ndo possuem instrugdes suficientes para utilizar o manejo
adequado com suas criangas.

Este estudo de caso, apresentou de forma rica em detalhes, os desdobramentos
para que houvesse a inclusdo escolar. Foi possivel observar, como ¢ impactante e
beneficente para a crianga, a estruturacdo de rotina e de atividades adaptadas e
inclusivas. Os resultados obtidos, sdo frutos de bons investimentos, que foram refletidos
no avanco da aprendizagem, da autonomia e da socializagao.

Diante das pesquisas realizadas para a construcdo desse estudo, ¢ de
fundamental importancia pontuar que ainda sdo escassos os estudos que trazem os
avancos das criancas com autismo em decorréncia da educacdo infantil. Estudos de
casos como esse, sdo imprescindiveis para a valorizacdo a inclusdo e a permanéncia

dessas criangas neste espaco tao rico em aprendizados e experiéncias.

5 Considerac¢oes Finais

Em sintese, foi considerado apds as pesquisas realizadas, que o autismo ¢ um
Transtorno do desenvolvimento, caracterizado por atrasos na interagao social, cogni¢ao
e linguagem. Esses atrasos, sdo percebidos em diferentes niveis de dificuldades,
chamados de niveis de suporte, que podem diferenciar de pessoa para pessoa, tendo
cada um, demandas especificas que necessitam ser estimuladas de acordo com suas
dificuldades.

Dadas as caracteristicas do autismo, foi de fundamental importancia, refletir
sobre a inclusdo deste publico na escola desde cedo. O contato e a frequéncia de
criancas com autismo na educagdao infantil, tem um papel crucial para o
desenvolvimento, sendo nessa fase, que as crian¢as t€ém o primeiro contato com o

convivio em grupo, estimulos sensoriais, atividades motoras e pedagbgicas.
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Diante da importancia da inser¢ao desse publico na educagdo infantil, algumas
leis foram destacadas no estudo, a fim de consolidar e fortificar a assiduidade dessas
criangas. Sendo assim, ¢ dever do Estado proporcionar profissionais de apoio,
formagdes continuadas e recursos pedagdgicos inclusivos para facilitar a aprendizagem
e o desenvolvimento.

Com o intuito de elucidar o objetivo deste trabalho, que foi delimitado no
topico: analisar os beneficios da inclusdo e da participagdo da crianga autista na fase da
educagdo infantil e refletir sobre os entraves que ainda interferem neste processo. Os
objetivos especificos desta pesquisa foram: compreender os entraves que ainda
interferem para que haja a inclusao, interagdo e aprendizagem nesta etapa; compreender
os desafios que os docentes vivenciam para praticar a inclusdo; e analisar os beneficios
da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) durante a fase da
primeira infancia na educagdo infantil. Todos os objetivos foram alcancados, durante as
pesquisas, no entanto, ainda sdo precisos mais estudos relacionados aos beneficios da
inclusdo na educacdo infantil.

Ao término desta pesquisa, ¢ compreensivel que foi de suma importancia
abordar essa tematica. A fase da primeira infancia € essencial para a consolidagao do ser
humano, cheio de descobertas, a crianca mergulha em novos conhecimentos a todo
momento.

Assim, partindo desse pressuposto, a educacdo infantil aprimora ainda mais
esses conhecimentos, sendo importante para toda crianca e neste trabalho, foi ressaltado
essa importancia para a vida das criangas autistas. Porém, através dos estudos, ficou
evidente que mesmo apds grandes avangos, ainda sdo necessarios investimentos nessa
area para se tornar verdadeiramente inclusiva.

Os resultados revelaram uma série de desafios significativos: a falta de
preparagao dos professores para interagir com o publico, a auséncia de profissionais de
apoio nas instituicdes e a escassez de recursos didaticos para a realizacao de atividades e
brincadeiras. Embora essas questdes tenham sido identificadas em apenas duas escolas
publicas evidenciadas nesta pesquisa, ¢ evidente que elas ndo sdao exclusivas dessa
instituicdo. De fato, representam um problema comum enfrentado ndo apenas pelas
criangas, mas também por suas familias e pelo corpo docente das escolas, que buscam

solucdes para melhorar a situacao.

Diante das consideraveis dificuldades mencionadas anteriormente, € crucial destacar
os beneficios de uma inclusdo efetiva nas escolas. Os resultados positivos observados
mostram que, quando uma crianga autista ¢ acompanhada por um profissional de apoio

durante a educa¢do infantil, ocorrem avangos significativos. A colaboragdo entre esse
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profissional e a professora polivalente resultou em melhorias notaveis, incluindo a
manutencdo de uma rotina estruturada, o desenvolvimento de habilidades de Atividades
de Vida Diéria (AVD), e avangos tanto no ambito pedagdgico quanto social.

Os estudos discutidos ao longo desta pesquisa foram fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho, assim como os estudos de caso utilizados na analise de
dados. Com base nessas consideragdes, recomenda-se que futuras pesquisas incluam
estudos de caso detalhados, relatando os avangos percebidos ao longo do periodo, para
que assim, possa destacar os beneficios da inclusdo e da frequéncia na educacgdo infantil
para criangas autistas. Esses estudos poderao fornecer percepcdes valiosas para refletir e

planejar uma educagao mais eficiente e adaptada as necessidades desses alunos.
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