UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS HUMANOS

MARCONDES LEANDRO DE LIMA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS CURSOS DE DIREITO:

Um Estudo em Institui¢bes de Recife.

RECIFE
2024



MARCONDES LEANDRO DE LIMA

EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS NOS CURSOS DE DIREITO:
Um Estudo em Institui¢Oes de Recife.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Direitos Humanos da Universidade Federal de Pernambuco,
Centro de Artes e Comunicacdo, como requisito parcial e
obrigatorio para a obtencdo do titulo de Mestre em Direitos
Humanos. Area de concentracdo: Direitos Humanos e
Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Aline Daiane N. Mascarenhas.

Coorientadora: Profa. Dra. Anabel Guedes P. Nolasco.

RECIFE
2024



.Catalogacao de Publicagao na Fonte. UFPE - Biblioteca Central

Lima, Marcondes Leandro de.
Educagdc em Direitos Humanos nos curscos de Direito: um estudo

em instituigdes de Recife / Marcondes Leandro de Lima. - Recife,
2025.

108f.: il.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco,

Centro de Artes e Comunicagdo, Programa de Pos-Graduagdo em
Direitos Humanos, 2024.
Orientagdo: Aline Daiane Nunes Mascarenhas.
Coorientacdo: Anabel Guedes P. Nolasco.
Inclui referéncias.

1. Educagdo em Direitos Humanos; 2. Educagdo Juridica; 3.
Cursos de Direito. I. Mascarenhas, Aline Daiane Nunes. II.
Titulo.

UFPE-Biblicteca Central




MARCONDES LEANDRO DE LIMA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS CURSOS DE DIREITO:
Um Estudo em Institui¢Oes de Recife.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Direitos Humanos da Universidade
Federal de Pernambuco, Centro de Artes e
Comunicagdo, como requisito parcial e obrigatorio
para a obtencdo do titulo de Mestre em Direitos
Humanos. Area de concentracgo: Direitos Humanos
e Sociedade.

Aprovada em: 23/08//2024.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Aline Daiane Nunes Mascarenhas (Presidente - Orientadora)

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Profa. Dra. Ana Maria de Barros (Examinadora Interna)

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Profa. Dra. Helena Cristina Guimaraes Queiroz Simdes (Examinadora Externa)
Universidade Federal do Amapa — UNIFAP



A minha esposa, aos meus filhos e a todos que contribuiram
para a realizacdo e conclusédo desta pesquisa,

pois ninguém vence sozinho!



AGRADECIMENTOS

A Deus, meu Pai, que guiou sempre a minha vida, com seus bragos estendidos e a mao

forte, ao longo desses anos, e concedeu-me a graca de ter mais um sonho realizado...o mestrado!

A minha querida esposa e companheira Jemima Gonzales e aos meus filhos Pedro Leandro
e Leticia Gonzales, que sdo a minha verdadeira motivacdo académica e profissional. Sou grato
pela companhia e apoio diarios, por todo o amor e compreensao oferecidos, pelo incentivo e abrago

nos momentos de desanimo e por proporcionarem a alegria aos meus dias.

Aos meus pais, Luzinete Lima e Pedro Leandro (in memoriam) e a familia em geral, pelo
carinho. Agradecgo especialmente, aos meus sogros Pedro e Sara Gonzales, por seus conselhos e

pelas infinitas oragdes realizadas a meu favor.

A minha orientadora, Profa. Dra. Aline Daiane Nunes Mascarenhas, por me conduzir,

pacientemente no trajeto desta pesquisa. Um exemplo de profissional e de ser humano.

Agradeco a todos do PPGDH da UFPE, coordenacdo, professores, funcionarios (Enio e
Karlinha) e meus queridos colegas de turma que auxiliaram nesta caminhada. E neste processo,
agradeco em especial a algumas amigas que me deram muita forca na reta final...Clécia Galindo,
Paula Moraes e Karine Lira. Se as palavras tém poder...vocés foram a forga que eu precisava para
finalizar esta jornada. Minha eterna gratidao!

Aos meus amigos da Geréncia de Politicas Educacionais de Jovens, Adultos e lIdosos
(GEJAI) da Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco pelo apoio e palavras de

encorajamento!

Aos amigos e professores, Dra. Anabel Guedes Pessda Nolasco (UFRPE), Dr. Paulo Alain
Jodo Paulo Allain Teixeira (UNICAP), Dr. Manoel Moraes (UNICAP), Manoel Severino Moraes
de Almeida (UNICAP), Dra. Flavianne Fernanda Bitencourt Nobrega (UFPE), por contribuirem
para a realizacao desta pesquisa.

Por fim, a todos os que me apoiaram e favoreceram, direta ou indiretamente, para a

concretizacao desse projeto, 0s mais sinceros agradecimentos.



Mesmo quando tudo parece desabar, cabe a mim

decidir entre rir ou chorar, ir ou ficar, desistir ou



lutar; porque descobri, no caminho incerto da vida,

que o0 mais importante é decidir.
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RESUMO

A Educacdo em Direitos Humanos tem sido, nos Gltimos anos, um processo de conquistas e, ao
mesmo tempo, de muitos desafios. As conquistas podem ser percebidas através do impulso dado
ao tema por organizacGes internacionais e principalmente pelos movimentos sociais, 0s quais
desempenham um papel crucial na promocao da Educagéo em Direitos Humanos. Outro ponto que
merece ser destacado é a recomendacdo das Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos
Humanos (2012) para a incorporagdo de Direitos Humanos nos curriculos dos varios niveis de
ensino, inclusive no ensino superior. No curso de Direito, a educacdo em Direitos Humanos tem
apresentado varios desafios, principalmente em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, pois
majoritariamente, € ensinado numa perspectiva dogmatica, ao invés da Teoria Critica de Direitos
Humanos. Pois bem, este trabalho pretende, examinar a disposicdo da tematica dos Direitos
Humanos nos PPCs dos mais tradicionais cursos de Direito do Recife, e se as clinicas de Direitos
Humanos sdo métodos interessantes para educacdo em Direitos Humanos esses cursos. O tema é
visto através dos postulados da Teoria Critica de Direitos Humanos, de Herrera Flores (2009), com
orientacdo instrutiva da pedagogia do oprimido de Paulo Freire. Além das reflexdes sobre as
clinicas juridicas realizadas pela pesquisadora Lapa (2014), Ribeiro et al. (2021). O método
utilizado em nossa pesquisa foi do tipo exploratéria e se ancora na abordagem qualitativa. Utilizou-
se, neste trabalho, a analise documental, Bardin (2015) dos projetos Pedagogico de Curso de
Direito da Faculdade de Direito do Recife (FDR/UFPE) e da Universidade Catolica de
Pernambuco (UNICAP), como também, informacdes sobre as clinicas que funcionam nestas
mesmas universidades. Por fim, a pesquisa observou a importancia da educacdo em Direitos
Humanos nos PPCs dos cursos de Direito. E a andlise das clinicas de Direitos Humanos,
instituidas na FDR e UNICAP, como espacos relevantes para o processo de ensino-aprendizagem
dos Direitos Humanos.

Palavras-chave: Clinica de Direitos Humanos; Cursos de Direito; Educacdo em Direitos
Humanos; Educacao Juridica.



ABSTRACT

Human Rights Education has been, in recent years, a process of achievements and, at the same
time, many challenges. The achievements can be perceived through the impetus given to the topic
by international organizations and especially by social movements, which play a crucial role in
promoting Human Rights Education. Another point that deserves to be highlighted is the
recommendation of the National Guidelines for Human Rights Education (2012) for the
incorporation of human rights into the curricula of various levels of education, including higher
education. In law courses, human rights education has presented several challenges, mainly
regarding the teaching-learning process, as it is predominantly taught from a dogmatic perspective,
rather than the Critical Theory of Human Rights. Well then, this work intends to examine the
disposition of the theme of human rights in the PPCs of the most traditional law courses in Recife,
and whether human rights clinics are interesting methods for human rights education in these
courses. The theme is viewed through the postulates of the Critical Theory of Human Rights by
Herrera Flores (2009), with instructional guidance from Paulo Freire's pedagogy of the oppressed.
In addition to the reflections on legal clinics conducted by researcher Lapa (2014), Ribeiro et al.
(2021). The method used in our research was exploratory and is anchored in the qualitative
approach. In this work, documentary analysis, Bardin (2015), was used on the Pedagogical
Projects of the Law Courses at the Faculty of Law of Recife (FDR/UFPE) and the Catholic
University of Pernambuco (UNICAP), as well as information about the clinics that operate at these
same universities. Finally, the research observed the importance of human rights education in the
PPCs of law courses. And the analysis of the human rights clinics, established at FDR and
UNICAP, as relevant spaces for the teaching-learning process of human rights.

Keywords: Human Rights Clinic; Law Courses; Human Rights Education; Legal Education.



RESUMEN

En los ultimos afos, la Educacion en Derechos Humanos ha sido un proceso de logros y, al mismo
tiempo, de muchos desafios. Los logros se pueden ver en el impulso dado al tema por las
organizaciones internacionales y especialmente por los movimientos sociales, que desempefian un
papel crucial en la promocion de la Educacion en Derechos Humanos. Otro punto a destacar es la
recomendacion de las Directrices Nacionales para la Educacion en Derechos Humanos (2012) de
incorporar los derechos humanos en los planes de estudio de los distintos niveles de ensefianza,
incluida la ensefianza superior. En las carreras de Derecho, la educacion en derechos humanos ha
presentado una serie de retos, sobre todo en relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya
gue en su mayoria se imparte desde una perspectiva dogmatica y no desde la teoria critica de los
derechos humanos. Pues bien, este trabajo tiene como objetivo examinar cdmo se presenta el tema
de los derechos humanos en los PPCs de los cursos de derecho maés tradicionales de Recife, y si
las clinicas de derechos humanos son métodos interesantes para la educacién en derechos humanos
en estos cursos. El tema es visto a través de los postulados de la Teoria Critica de los Derechos
Humanos de Herrera Flores (2009), con orientaciones instructivas de la pedagogia del oprimido
de Paulo Freire. Ademas de las reflexiones sobre las clinicas juridicas realizadas por los
investigadores Lapa (2014), Ribeiro et al. (2021). EI método utilizado en nuestra investigacion fue
exploratorio y se baso en un enfoque cualitativo. En este trabajo se utiliz6 el andlisis documental
de Bardin (2015) sobre los Proyectos Pedagdgicos de los Cursos de Derecho de la Facultad de
Derecho de Recife (FDR/UFPE) y de la Universidad Catélica de Pernambuco (UNICAP), asi
como informacion sobre las clinicas que funcionan en estas mismas universidades. Por ultimo, la
investigacion observo la importancia de la ensefianza de los derechos humanos en los PPCs de los
cursos de Derecho. También analizé las clinicas de derechos humanos creadas en la FDR y en la
UNICAP como espacios relevantes para el proceso de ensefianza-aprendizaje de los derechos
humanos.

Palabras clave: Clinica de Derechos Humanos; Cursos de Derecho; Educacién en Derechos
Humanos; Educacién Juridica.
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1 INTRODUCAO

O debate no campo dos Direitos Humanos, em especifico, na Educacdo em Direitos
Humanos, € uma pauta recente no cenario brasileiro, tendo em vista que a historia do Brasil foi
marcada pela escravidao e por regimes ditatoriais, principalmente nas décadas de 1960, 1970 e
1980. A implementacdo da ditadura militar de 1964, um dos periodos mais sombrios do Brasil,
fomentou praticas antidemocraticas, discriminatérias e de iniUmeras violacdes de Direitos
fundamentais.

Tal periodo, contudo, inspirou uma luta pela retomada do regime democratico,
ampliando em cenario nacional a luta pela dignidade da pessoa humana, ensejando a
organizacdo de diferentes movimentos sociais. E importante destacar que a dignidade da pessoa
humana € um principio essencial que esta presente nos principios éticos e morais de uma
comunidade, estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 e na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1946. Essa & uma base fundamental e indivisivel, aceita
internacionalmente como alicerce para o desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria.

Embora o Brasil tenha avancado, no sentido de constituir uma politica publica no
campo da EDH, a partir de orienta¢fes legais, como os Planos Nacionais de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes Nacionais de Educagdo em Direitos Humanos,
ainda encontramos dificuldades na implementacdo dessas diretrizes na educacado basica e ensino
superior. Tais lacunas se reverberam de maneira negativa pela auséncia de principios fundantes
nos processos formativos, gerando um esvaziamento tedrico/pratico dos Direitos Humanos,
problema que ainda parece ser mais grave nos cursos de Direito.

Ha& vinte quatro anos iniciei minha trajetéria como professor da educacgéo basica.
Desde entdo, passei por instituicdes privadas, como também ingressei na Rede Publica de
Ensino. S6 em 2016, comecei minha experiéncia como professor do curso de Direito, numa
faculdade do setor privado na qual fui desafiado a lecionar a disciplina de Direitos Humanos.
Inicialmente, o desafio consistia na minha inexperiéncia na area para ensinar a referida
disciplina na turma do 9° periodo, que estava focada no exame da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB). Assim, o contelldo programatico consistia nos principais dispositivos normativos
cobrados no referido exame. Por outro lado, pesava o fato da maioria dos estudantes possuir
uma visdo de que os Direitos Humanos s6 serviam para “defender bandidos”. Contudo, no

decorrer das aulas, busquei cumprir a ementa e a0 mesmo tempo conscientizar o0s estudantes
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sobre a importancia dos Direitos Humanos para a vida préatica trazendo, quando possivel, alguns
temas relacionados ao racismo estrutural, género, meio ambiente entre outros.

Foi a partir deste contexto que entendi o desafio de ensinar esta disciplina, tanto
estimulando debates sociais em sala de aula, que por si sO ja € uma era uma tarefa desafiadora,
como também, levando os alunos a vivenciarem a pratica dos Direitos Humanos. Por outro
lado, percebemos o crescimento exorbitante de cursos juridicos no Brasil, exigindo uma maior
dedicacdo por parte dos professores para a aprovacdo da OAB e concursos publicos. Tal
processo acaba corroborando para que a graduacdo seja confundida com cursos preparatorios.
Dessa maneira, essa situacao restringe a possibilidade de fomentar a Educacdo em Direitos
Humanos.

Contudo, cabe ressaltar que ainda existem instituices de ensino superior, que
mesmo diante desta dura realidade pela qual passam os cursos juridicos, conseguem subverter
a logica da mercantilizacdo do ensino juridico e produzem, por sua vez, espagos de discussdes,
producdo académica e situacdes de ensino/pratica como as chamadas clinicas juridicas. De
acordo com a Resolucdo CNE/CES N. 05/2018, a clinica juridica surge como uma oportunidade
de acBes junto a comunidade ou de carater social, favorecendo o ensino e a pratica de Direitos
Humanos.

Retomando minha trajetoria, em 2018 a disciplina de Direitos Humanos na IES em
que trabalhava passou a ser oferecida na modalidade EAD. Assim, comecei a lecionar outras
disciplinas, mas sempre procurei trazer para minhas aulas o tema central de forma
interdisciplinar, visando promover uma educacdo que valoriza e defende tais Direitos. Porém,
sentia que deveria existir uma atencdo para casos praticos que envolvessem o0s Direitos
Humanos no curso de Direito. E verdade que neste curso encontramos o Nicleo de Prética
Juridica (NPJ), mas o problema é que dificilmente tratam sobre casos que envolvam desrespeito
aos Direitos Humanos ou outras demandas relacionadas ao tema.

Em 2021, fui convidado para participar do V Encontro Nacional de Clinicas
Juridicas, que teve como objetivo reunir estudiosos de Direitos Humanos para discutir as
abordagens educacionais nas clinicas juridicas em todo o Brasil. O encontro ocorreu durante a
pandemia da COVID-19, de forma virtual, ofertado pela Universidade Catélica de Pernambuco
- UNICAP. Na ocasido pude vislumbrar esse fendmeno, o que despertou o interesse em estuda-
lo, como também, a educacdo em Direitos Humanos no curso de Direito.

Dessa forma, fiquei curioso em examinar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 curso de Direito, em especial a Resolugdo CNE/CES n.° 5/2018, os Projetos Pedagogicos de

Curso (PPC) da FDR e UNICAP, no tocante aos Direitos Humanos. E por fim, entender o
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fendmeno da clinica e de que maneira a proposta das clinicas de Direitos Humanos nas IES de
Recife podem contribuir para a formacao profissional dos futuros advogados.

Contudo, precisamos lembrar que quando tratamos de Direitos Humanos, o foco
deve estar em garantir a dignidade humana, pois preconiza o respeito incondicional a cada
individuo, independentemente de suas caracteristicas, origens, crencas ou condi¢fes sociais,
sendo o reconhecimento de que todos os seres humanos sdo dotados de um valor intrinseco,
merecendo ser tratados com consideracdo, empatia e justica. Ao colocar a dignidade no centro
de nossas interagcdes, construimos uma sociedade mais compassiva e solidaria. O proprio artigo
inaugural da Constituicdo Federal, em seu inciso Ill, reconhece o principio da dignidade
humana como um dos principios do Estado Democratico de Direito (Brasil, 2020), que
preconiza uma participacdo mais efetiva do povo brasileiro.

A protecdo e a valorizacdo aos Direitos Humanos estdo diretamente vinculadas a
defesa e ao fortalecimento da democracia e da justica social, pois entende-se que um governo
democréatico proporcionara mais a ado¢do de politicas voltadas ao tema. Ocorre que, na
atualidade, percebemos varios movimentos que suscitam inquietacdes acerca da democracia em
distintas regibes do mundo devido ao crescimento dos movimentos de extrema direita,
principalmente na Europa. Tais movimentos frequentemente se apresentam contrarios aos
principios democraticos de maneiras diversas e multifacetadas.

No Brasil, recentemente tivemos uma amarga experiéncia com o governo de Jair
Bolsonaro (2019-2022). Este se utilizou de uma retdrica contraria a democracia e aos Direitos
Humanos, minando as pautas existentes e prejudicando o surgimento de outras. Dessa forma,
construiu uma narrativa que justifica o reconhecimento da temaética exclusivamente para
determinados grupos sociais, resultando na excluséo de outros. Entretanto, compreendemos que
um arcabouco juridico interno e/ou internacionalmente sobre Direitos Humanos néo é suficiente
para garantir a efetivacdo dos mesmos, pois estes estdo constantemente ameacgados. Uma vez
que os Direitos Humanos sao resultados de uma longa historia de luta pelos marginalizados da
sociedade.

Dai a importancia dos governos, democraticamente eleitos, demonstrarem seu
compromisso na efetivacdo da pauta de Direitos Humanos, pois, as medidas tomadas por um
governo democratico devem seguir os principios destes, garantindo condi¢bes minimas que
assegurem uma qualidade de vida digna para todos os individuos, independentemente de
género, grupo étnico-racial, sexo e classe social. Salientamos que um dos instrumentos

importantes no processo de conscientizagdo e efetivacdo em relacdo aos Direitos Humanos é a
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educacdo. Alias, esta desempenha um papel fundamental na constru¢cdo de uma sociedade
comprometida com a justica, o respeito as diversidades e a emancipacdo dos sujeitos.

Nesta perspectiva, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e a
nossa Constituicdo Federal de 1988, reforcam a importancia da educacdo no pleno
desenvolvimento da pessoa, preparando-a para 0 exercicio de sua cidadania e a qualificacdo
para o trabalho (Brasil, 1988). Assim, ao considerarmos a dimenséo da cidadania em conjunto
com a educacdo, podemos deduzir a sua estreita ligagdo com os Direitos Humanos, facilitando
a promocdo e a defesa da dignidade da pessoa humana.

Corroborando, com o descrito na Constituicdo Federal de 1988, ressalta Silva a
respeito do papel da educacdo:

Promover uma educagéo com respeito integral aos Direitos de todas as pessoas e uma
formacéo cidada, em que elas possam ser agentes e atores do projeto de uma sociedade

livre, igualitaria, solidaria e socialmente justa — uma sociedade, de fato, democratica,
fundamentada nos pilares da igualdade de Direitos e na liberdade. (Silva, 2010, p. 12).

No Brasil, a Resolu¢do CNE/CP n° 1 de 2012, expedida pelo Ministério da

Educacdo, versa sobre as Diretrizes Nacionais para educagdo em Direitos Humanos. Em seu
artigo 5°, encontra-se o objetivo central da educacdo em Direitos Humanos no pais:

Art. 5° A educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formag&o para

a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma

de vida e de organizacéo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais,
nacionais e planetério. (Brasil, 2012).

Em outras palavras, a esséncia da educacdo em Direitos Humanos consiste em
proporcionar uma formacéo que se direcione para a vida e para as interac@es, estimulando a sua
aplicacdo diaria como estilo de vida para a organizacao social, politica, econémica e cultural
tanto nos ambitos nacionais como internacionais. Portanto, é fundamental que a formacéo
profissional, especialmente no ensino superior, ambiente de nossa pesquisa, esteja atrelada com
as diretrizes da Educagdo em Direitos Humanos (EDH). Foi com essa preocupagdo que em
2004, a Assembleia Geral das Na¢des Unidas (ONU) criou o Programa Mundial para Educacao
em Direitos Humanos, composto por trés fases. Na Primeira Etapa (2005-2009) foi dado
destaque a introducdo da EDH nas escolas do ensino bésico e secundario. Na segunda etapa
(periodo de 2010 a 2014), foi necessaria a incluséo da educacéo em Direitos Humanos no ensino
universitario e na capacitacédo de docentes, servidores publicos, policiais e militares. E a terceira
etapa (2015-2019), teve seu o foco na capacitacao dos jornalistas e outros individuos atuantes
na area da comunicacdo, com prioridade para a instrucdo e formagdo em temas relacionados a

igualdade e repadio a discriminacéo.
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Com o passar do tempo, novos documentos foram criados, incluindo o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e o Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos
(PNEDH). Este ultimo teve como iniciativa a busca em promover valores como democracia,
cidadania e justica social, por meio de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos,
incentivando a solidariedade e o reconhecimento da diversidade. Por sua vez, o Conselho
Nacional de Educagdo aprova em 2012, as Diretrizes Nacionais para Educa¢do em Direitos
Humanos, devendo ser fomentadas através da interacdo entre instituicbes de ensino e a
comunidade, incluindo conhecimentos, valores e praticas que estejam alinhados com os
Direitos Humanos em todos 0s niveis de ensino, desde a educacao basica até a pos-graduacéo,
englobando os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas, os Planos de Desenvolvimento
Institucionais e os Programas Pedagogicos de Curso das Instituicdes de Educagdo Superior
(Brasil, 2012).

Diante do exposto, refletimos sobre a educagao no ensino superior, e em especial o
curso juridico. Este altimo tem passado por uma verdadeira crise, estimulada por fatores sociais,
politicos e econdmicos. Entre eles, podemos citar a mercantilizacdo dos cursos, a metodologia
baseada em aula expositiva, a sua discussdo predominantemente dogmatica, sem uma reflexao
critica. Além dos desafios trazidos pelo avanco da ciéncia e da tecnologia (Rodrigues, 2005, p.
34), provavelmente isso acontecendo quando a temética envolve Direitos Humanos no curso de
Direito.

Ademais, acreditamos que a Educacdo em Direitos Humanos deveria exercer um
papel indispensavel na formacdo dos futuros advogados, pois pode contribuir com o estimulo
do senso critico e a sensibilizacdo em relacdo as suas questdes. Tais habilidades desenvolvidas
possibilitam o fortalecimento para o enfrentamento as injusticas, discriminacdes e violacfes de
Direitos, tanto no exercicio da advocacia quanto na comunidade como um todo. Além disso,
pode despertar nos estudantes o interesse pela advocacia social, pois nela podem adquirir uma
visdo mais ampla sobre Direitos Humanos. Inclusive, estardo mais aptos a atuar em diferentes
areas do Direito, como civil, penal, trabalhista e internacional, onde questdes relacionadas aos
Direitos Humanos sdo mais frequentes. Assim sendo, também amplia as habilidades para
proteger os interesses de grupos e pessoas em situagdes de vulnerabilidade. Paralelamente, pode
incentivar na atuagdo na advocacia internacional, pois o conhecimento na area em Direitos
Humanos capacita os advogados para trabalhar em cenarios maltiplos, seja em ONGs, cortes
internacionais ou em processos que abrangem varias jurisdi¢des.

No tocante as politicas publicas, poderiamos afirmar que os profissionais do Direito

especializados em Direitos Humanos possuem a habilidade, ou pelo menos deveriam, de
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impactar as politicas publicas, defendendo mudancas na legislacdo atuando em favor de
transformacgfes sociais. Essa atuacdo € essencial para o desenvolvimento constante das
diretrizes e ac6es em prol dos Direitos Humanos.

A Educacdo em Direitos Humanos pode fortalecer o processo de luta por justica
social e na manutencdo da democracia. Sendo assim; € crucial para capacitar profissionais no
ambito juridico com competéncia técnica, comprometimento ético e consciéncia social.

Em contrapartida, quando temos um curso de Direito que nao incorpora a
abordagem da Educacdo em Direitos Humanos, podemos encontrar diversos desafios, tais como
uma educacdo profissional restrita que enfatiza somente os aspectos técnicos e legais, sem
considerar a perspectiva dos Direitos Humanos, o que pode gerar individuos que ndo
compreendem completamente a relevancia da equidade social, igualdade e dignidade humana.
Sem uma abordagem centrada nos Direitos Humanos, os estudantes podem néo estar preparados
para enfrentar questdes sociais desafiadoras e contextos de injustica, pois auxilia a situar as leis
nas realidades sociais, culturais e politicas.

Ressaltamos ainda a importancia do ensino sobre Direitos Humanos no papel de
despertar a sensibilidade e a capacidade de se colocar no lugar do outro, aspectos fundamentais
para a atuacao juridica. Por certo, os profissionais que ndo foram treinados na 6tica dos Direitos
Humanos podem néo estar devidamente preparados para reconhecer, compreender e enfrentar
as violacBes da area. Essas questdes ressaltam a relevancia de incorporar a Educacdo em
Direitos Humanos nos cursos de Direito, estimulando um ensino que ultrapasse a mera técnica
e abargue um entendimento significativo dos valores e principios que fundamentam a justica e
a equidade. Com base no que foi apresentado, surge 0 nosso problema de pesquisa: como a
tematica dos Direitos Humanos é abordada nos PPCs dos mais tradicionais cursos de Direito
do Recife?

Desta forma, a pesquisa possui como objetivo geral: analisar as propostas de ensino
em educacdo em Direitos Humanos, em especial, as clinicas de Direitos Humanos nas
instituicOes de ensino do Recife. Entendemos que a relevancia deste objetivo, deve-se a
contribuicdo da Resolugcdo CNE/CES n° 5/2018, que inovou ao trazer no seu texto, o termo
“clinicas” como uma possibilidade a ser usada em atividades de ensino, pesquisa e extensao
nos cursos de Direito.

Para tanto, delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos: 1) compreender a
importancia da Educacdo em Direitos Humanos para o ensino superior; 2) analisar se Projetos
Pedagogicos de Curso dos cursos de Direito da Faculdade de Direito do Recife e da Unicap,

dialogam com a tematica Direitos Humanos, e com a proposta da clinica; 3) analisar se 0 método
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clinico tem sido uma alternativa para o ensino-aprendizagem em Direitos Humanos, para 0s
cursos juridicos de Recife.

Cabe salientar que esta pesquisa adota a concepcdo da Teoria Critica de Direitos
Humanos. Trata-se de uma vertente tedrica, que tem como objetivo analisar e questionar 0s
pilares, a execucdo e as consequéncias dos Direitos Humanos por meio de uma vis&o critica.
Conforme Herrera Flores (2009), esses direitos correspondem a batalhas em prol da igualdade
de acesso aos recursos materiais e imateriais essenciais para uma vida digna. A sua teoria
corresponde a uma analise contextualizada do cenario em que surge a questdo dos Direitos
Humanos, sendo crucial, portanto, promover uma reflexdo sobre a realidade vivenciada,
conscientizando os individuos sobre a necessidade de enfrentar os desafios que lhes sdo
impostos e fortalecer o0 poder que possuem para garantir a conquista de direitos igualitarios.

No que diz respeito a Clinica Juridica, varias pesquisas tém apresentado a
relevancia sobre a importancia do método clinico para o ensino de Direitos Humanos, como
Lapa (2014), Lima (2020), Medeiros (2019), estudiosos que tém se destacado ao defender a
importancia do método clinico para o ensino de Direitos Humanos. A seguir apresentamos
alguns dos autores que nos deram subsidios para tecer esta dissertagdo: no que tange a
concepcao de Direitos Humanos, nos baseamos em Flores (2009); Rodino (2022); Almeida e
Silva (2015) e Silva (2010, 2013). No campo da Educagéo em Direitos Humanos, exploramos
as obras de Zenaide (2010, 2014); Tavares (2007) e Rodrigues (2018). No tocante a crise do
Direito, apresentamos as contribuicdes de Bittar (2006); Rodrigues (2005); Lima e Lima
(2018); Simdes (2013); Morais e Santos (2007; Rodrigues e Simdes (2022). Para dar suporte as
discussdes sobre a clinica juridica foram utilizadas, as contribui¢cdes de Lapa (2014, 2026,
2022); Medeiros, Furtado e Neto (2016); Rutis (2017); Ribeiro et al. (2021).

Os achados da pesquisa propiciaram um contato mais aprofundado com alguns
documentos importantes que versam sobre Educagdo em Direitos Humanos, tanto a nivel
internacional como nacional. A importancia das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos no Curso de Direito, em especial a Resolu¢do CNE/CES N. 05/2018 que
trouxe pela primeira vez em seu texto, a possibilidade do método clinico, em atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. A pesquisa possibilitou a analise do Projeto Pedagdgico de Curso
dos dois cursos de Direito mais renomados de Recife, o da Universidade Catolica de
Pernambuco (UNICAP) e da Faculdade de Direito do Recife (FDR/UFPE), e de como ele
dialoga com a tematica e a clinica de Direitos Humanos. E por fim, o trabalho nos ajuda a
entender o método clinico, como uma alternativa interessante para o ensino-aprendizagem

dessa disciplina nas IES da cidade do Recife.
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Além disso, a pesquisa, de forma geral, apresenta os principais documentos que
versam sobre Direitos Humanos no ensino superior, tais como: Programa Mundial de Educagéo
em Direitos Humanos, Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e as Diretrizes
Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos. Embora o destaque sejam as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Direito, instituidas na Resolu¢cdo CNE/CES
n°. 5/2018, que inovam com a possibilidade da clinica para os cursos juridicos.

Esperamos que este estudo possa trazer reflexdes sobre a relevancia da clinica de
Direitos Humanos, como alternativa metodologica de ensino-aprendizagem nos cursos
juridicos na cidade de Recife.

O presente trabalho foi estruturado para oferecer uma visao clara e organizada dos
topicos abordados, possibilitando uma analise minuciosa dos pontos principais da pesquisa. A
secdo inicial é dedicada a introducdo, onde contextualizam-se e definem-se os objetivos da
investigacdo. A segunda parte detalha os métodos empregados na condugdo do estudo,
explicando os procedimentos e as abordagens adotadas.

A terceira parte concentra-se em explorar as ideias essenciais sobre Direitos
Humanos e Educacdo em Direitos Humanos, principalmente no ensino superior, pilares para
entender o tema da pesquisa. No mesmo capitulo é realizado uma retomada de alguns processos
de fortalecimento da Educacdo em Direitos Humanos. Em seguida, a quarta parte oferece um
vislumbre da relevancia das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), em especial a
Resolucdo CNE/CES n.° 05/2018, a qual serve de diretriz para os cursos de Direitos. Além
disso, o papel dos Projetos Pedagdgicos de Cursos.

A quinta parte trata da importancia do curso de Direito ao longo da histéria do
Brasil. Neste capitulo, tentamos entender o carater teleoldgico do Direito e seu papel na
manutencdo do poder das elites dominantes. Além do estudo dogmatico, sua relagdo com os
Direitos Humanos e a possibilidade da clinica de Direitos Humanos como uma “nova” forma
de atender ao ensino/pratica da educacdo em Direitos Humanos.

Por ultimo, a sexta secéo se concentra na analise dos dados, extraidos dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos da Unicap e FDR/UFPE, em relacdo ao objetivo, perfil do egresso,
regime de oferta e principalmente na ementa da disciplina de Direitos Humanos de ambos os
cursos, como também, analisar as contribuicdes e desafios enfrentados pelas clinicas da Unicap
e da FDR. E por fim, o capitulo visa proporcionar uma reflexdo sobre suas implicacGes e

potenciais contribuicdes.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de cunho qualitativo. A abordagem qualitativa, com base em
Ludke e André (1986), consiste em coletar informacdes descritivas por meio da interacdo direta
do pesquisador com a realidade estudada, priorizando o desenvolvimento e tentando captar a
visdo dos envolvidos. Neste sentido, o estudo sobre a clinica de Direitos Humanos e sua
importancia para Educacdo em Direitos Humanos ndo visa necessariamente estabelecer
verdades sobre elas ou a educacdo juridica, mas sim promover a troca de ideias, expandir
perspectivas, questionar os documentos analisados.

Segundo Minayo (2023, p.25), a pesquisa qualitativa aborda pontos muito
especificos. Ela corresponde a universo de muitos significados, crencas, motivos, aspiracdes,
atitudes e valores, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e
dos fendbmenos que ndao podem ser reduzidos a quantificacdo de parametros.

Por isso, esta pesquisa trata de um estudo exploratério com abordagem qualitativa,
uma vez que ndo tem a intencdo de encontrar respostas absolutas, mas problematizar e
compreender a atividade da clinica com os PPCs dos cursos, observados através de uma atenta
analise documental. Dessa forma, a teoria se desenvolve e se transforma durante todo o
procedimento, em uma continua interagdo com o suporte teérico conceitual e o instrumento de
analise. E oportuno lembrar que o objetivo principal das pesquisas exploratorias ¢ a criacio,
esclarecimento e transformacéo de conceitos e ideias, com o intuito de elaborar problemas mais

especificos ou hipbteses que possam ser investigadas em estudos futuros (Gil, 2023, p. 27).

2.1 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida através da analise de Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPC). Foram analisados dois PPC’s: um da UNICAP e outro da FDR/UFPE. O PPC é o
documento que direciona a estruturacdo, progresso e verificacdo de um curso de nivel superior
em uma faculdade ou universidade. Ele € elaborado pela institui¢do de ensino, comumente com
o0 auxilio de docentes, coordenadores e, por vezes, discentes, tendo como finalidade ser um
manual minucioso para todos o0s elementos do curso.

Os documentos analisados pertencem a Universidade Catdlica de Pernambuco
(UNICAP), cujo endereco é rua do Principe, 526 - Boa Vista, Recife - PE, 50050-900, e a
Faculdade de Direito do Recife (UFPE), localizada na praca Adolfo Cirne, s/n - Boa Vista,

50050-060, as duas situadas na cidade de Recife/PE. Este recorte deve-se ao fato de que ambas
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possuem o Selo de Qualidade da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), que se originou da
caréncia de investigar a qualidade dos estabelecimentos de ensino de Direito, pelo Conselho
Federal da OAB?. Outro fator que influenciou o recorte foi a historia de prestigio desses cursos,
ambas sendo as instituicbes mais tradicionais no ensino superior no Recife, por oferecerem
cursos do bacharelado ao doutorado em Direito. Ambas sdo responsaveis pela formacao
inumeros profissionais, vindos principalmente da classe média alta, embora, gracas ao sistema
de cotas e programas de bolsas, mudancas ocorreram ao longo dos anos, como a participacao
de maior numero de estudantes pobres. E por fim, ambas disponibilizam publicamente o acesso

aos documentos utilizados na pesquisa.

2.1.1 O curso de Direito da UFPE

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) foi criada com o nome de
Universidade do Recife (UR) pelo Decreto Lei 9.388, de junho de 1946, congregando a
Faculdade de Direito, fundada em 1827, foi criado para atender a exigéncia de formacéo
superior para o sistema de ensino da regido. A Faculdade de Direito do Recife afirma que, desde
o inicio, ndo se limitava a formar profissionais, mas também se destacava como um espaco de
reflexdo em areas como Filosofia, Ciéncias e Letras, ganhando renome por suas discussdes e
debates que interessavam a sociedade daquela época (FDR, s.d.). De acordo com o Projeto de
Curso elaborado pelo colegiado, o objetivo geral do curso é o de formar juristas com
capacidade, habilidade e competéncia técnica de decisdo, sem deixar de considerar o constante
desafio de buscar justica na resolugéo legal do problema e as implicagbes humanistas e sociais
envolvidas em cada situagdo juridica (FDR, s.d.).

O bacharelado em Direito da Universidade Federal de Pernambuco segue as
normas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CES N° 9, de 29 de setembro
de 2004) e pela Resolucdo N° 2, de 18 de junho de 2007, que define a carga horaria minima
exigida para os cursos de graduacéo. A carga horaria € do minimo 3.900, com duracgéo de 10
periodos no minimo e 16 periodos no méaximo. Em relagéo as turmas, elas funcionam tanto no
periodo da manhd como da noite. Ressaltamos que durante a realizagdo desta pesquisa o PPC

do curso de Direito estava em processo de reformulagéo.

g importante dedicar cuidado a esses pontos especificos. Assim sendo, a certificacdo OAB é concedida através do
Conselho Federal da OAB, que concluiu, ap6s uma analise criteriosa, que verifica multiplos elementos, como a
performance dos estudantes no exame de admissao e as classificacdes oficiais designadas pelo Ministério da Educacédo
(ENADE).
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Figura 1 - Faculdade de Direito do Recife (FDR)

Fonte: FDR/UFPE.?

2.1.2 O curso de Direito da UNICAP

O curso de Direito da Universidade Catdlica de Pernambuco foi reconhecido pelo
Decreto n® 59.141, de 25.08.1966 e sua Publicacdo: DOU, 30.08.1966 e obteve o conceito 5
junto ao Ministério da Educacdo - MEC. A UNICAP possui turmas de Direito tanto no turno
da manh& como no turno da noite, com uma carga horaria de 3.700 horas, com a duracdo do
curso de 10 periodos no tempo minimo e 16 periodos no tempo méaximo (UNICAP, 2024).
Segundo seu Projeto Pedagdgico de Curso, o objetivo do Curso de Direito é oferecer as
condicdes de estimulo da habilidade criativa das andlises criticas e analiticas que possibilitam
a cada estudante tomar decisdes conscientes para resolver os desafios que ird enfrentar
(UNICAP, 5.d.2).

Figura 2 - Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP).

Fonte: UNICAP.?

2 “Fotografia em cores do Prédio da Faculdade de Direito do Recife - 2019 (Acervo: Elivanda Souza / Arquivo da FDR)”.

Figura e texto disponiveis em; <https://bit.ly/3y2Xkff>. Acesso em 25 de jul. 2024.
3 Figura disponivel em: <https://bit.ly/3LGZiF2>. Acesso em 25 de jul. 2024.



https://www.ufpe.br/documents/590249/590567/PFDR.jpg/648f317a-bb2e-4269-af46-b4251da226f8?t=1587639128256
https://bit.ly/3y2Xkff
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De acordo com a UNICAP (s.d.2), o Direito ndo se resume apenas ao discurso, mas
as agdes. Seguindo essa abordagem, o ensino juridico se conecta com a realidade da sociedade
para compreendé-la e, dentro desse contexto, identificar a maneira pela qual o Direito pode ser

aplicado.

2.2 ETAPA E COLETA DE DADOS

Neste estudo, adotamos uma perspectiva qualitativa como foco principal para
analise documental dos PPCs dos cursos de Direito das universidades envolvidas, dialogando
com a educacdo em Direitos Humanos, como também a viabilidade de implementacdo do
método clinico na Educacéo de Direitos Humanos no ensino juridico. O recurso empregado na
conducéo da pesquisa foi analise do projeto do curso de Direito das instituicdes pesquisadas.

O estudo documental do Projeto do Curso de Direito, tanto da UFPE como da
UNICAP, teve como objetivo analisar se ha um didlogo desses documentos com Direitos
Humanos e a Resolu¢cdo CNE/CES n.° 05/2018, em relacdo a atividade clinica como proposta.
Segundo Gil (2023) a pesquisa documental, de modo geral, tem como propdésito fornecer

respostas a um problema mais especifico, caracterizando-se como descritiva ou explicativas.

2.3 METODO DE ANALISE DE DADOS

Para este estudo, especificamente, foi escolhida a abordagem de analise de dados
conhecida como Andlise de Contetido desenvolvida por Laurence Bardin.
Nesse contexto, segundo Bardin, a analise de contetdo é definida como:

Um conjunto de métodos de andlise das comunicagdes, visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (sejam quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncias de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas)
dessas mensagens. (Bardin, 2015, p. 44).

Dessa maneira, a técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin (2015) esta
dividida em trés etapas: 1) pre-analise; 2) investigacdo do material, categorizacao; 3) analise
dos resultados, inferéncias e interpretaces. Assim, a credibilidade dos resultados da pesquisa
depende da coesdo interna e consisténcia entre essas etapas, onde a precisdo na conducdo da

analise deve evitar ambiguidades e se apresenta como uma premissa fundante.
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Para tal analise, utilizamos a técnica de pesquisa documental como estratégia
cientifica para obtencéo de informagdes, como assinala Silva et al. (2009), j& que atende aos
requisitos do método em questao:

A etapa de analise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos
e criar formas de compreender os fendmenos. E condicdo necessaria que os fatos
devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas, por si mesmos,
ndo explicam nada. O investigador deve interpreta-los, sintetizar as informagcdes,
determinar tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia. (Silva et al., 2009,
p.10).

O inicio do uso do método na pesquisa documental consiste na identificacdo dos

documentos utilizados para coletar dados. Nesse contexto, Silva et al (2009) ressalta a

relevancia dessa etapa de coleta de documentos. Os principais documentos coletados para
analise, foram:

Quadro 1 — Documentos acessados e analisados.

Documento Assunto Disponivel
Institui as Diretrizes Curriculares
Resolugéo n.° 05/2018 Nacionais do Curso de Graduacgdo em Direito e d&  |https://abrir.link/toxzb
CNE/CES outras providéncias.
Documento elaborado por institui¢des de
Projeto Politico ensino que estabelece as diretrizes, https://abrir.link/lKBKrG
Pedagdgico do Curso de objetivos, estrutura curricular,
Direito da UFPE metodologias de ensino, critérios de avaliagdo e outras
informacdes.
Documento elaborado por instituigdes de
Projeto Politico ensino que estabelece as diretrizes, https://abrir.link/rbyLL
Pedagogico do Curso de objetivos, estrutura curricular,
Direito da Unicap. netodologias de ensino, critérios de avaliagdo e outras
informagdes.
Clinica Interdisciplinar Fornece informages sobre a clinica https://abrir.link/RhyxH
de Direitos Humanos — interdisciplinar de Direitos Humanos.
CIDH/UNICAP
aSIDH - Clinica Juridica da Fornece informages sobre a clinica https://abrir.link/cgxJV
UFPE. interdisciplinar de Direitos Humanos.

Fonte: Elaboracdo de prépria autoria.

Por meio da analise de Flick (2013), os documentos sdo elaborados com um
objetivo especifico, por isso é importante considerar o autor do documento, o destinatario e a
sua finalidade, ao analisar os propdsitos de pesquisa. Portanto, os documentos se revelam
essenciais para a investigagdo, permitindo a compreensdo dos significados e intengdes dos
autores quando produzem tais documentos.
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Para Bardin (2015, p. 47) analise documental “¢ uma opera¢cdo ou conjunto de
operacOes visando representar o conteddo de um documento sob uma forma diferente da
original”. De acordo com a autora citada, ¢ necessario realizar uma leitura flutuante apos a
selecao de documentos (Bardin, 2015), analisando a relevancia dos documentos para a pesquisa
e identificar os potenciais informacgdes que podem ser extraidas do seu teor.

Ainda para fins da aplicacdo de andlise de conteddo, é importante definir as
categorias de analise. Franco (2005) descreve uma categorizagdo como ‘“uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de
agrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (Franco, 2005, p.57).

Desse modo, os dados foram organizados e classificados em categorias de acordo
com os critérios de homogeneidade, relevancia e objetividade. Apés essa etapa, as informacdes
foram analisadas de maneira reflexiva e contextualizada com base nos referenciais teoricos
adotados na pesquisa. Portanto, o estudo se baseia em cinco categorias que irdo atender aos
objetivos propostos. Sdo elas: objetivos do curso; perfil profissional do egresso; préaticas e
atividades propostas pelo curso; aparicdo do termo Direitos Humanos e/ou educagdo para
Direitos Humanos; e clinica de Direitos Humanos das universidades em conformidade com
Resolucdo CNE/CES n.° 05/2018.
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3 DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: CONCEPCOES
FUNDAMENTAIS

O debate sobre a questdo dos Direitos Humanos é muito importante nos dias de
hoje. Frequentemente, as discussdes apontam para a falta de eficcia desses Direitos diante do
aumento constante de violagdes ao redor do globo. Principalmente com o avanco da extrema
direita em varios paises, principalmente na Europa e no continente americano. Este movimento
acaba por fomentar o surgimento de governos autoritarios, cuja uma de suas marcas € 0
preconceito contra a minorias e a desigualdade social. Os constantes abusos de autoridade
minam a confiancga na eficacia dos Direitos em garantir que as pessoas alcancem uma vida digna
(Monteiro, 2019).

Diante desse quadro, devemos lutar contra o enfraquecimento e a deturpacao
conceitual dos Direitos Humanos, promovendo a conscientizacdo numa perspectiva critica.
Portanto, os Direitos Humanos também podem ser vistos como espacos de luta por diversos
motivos, 0s quais abrangem a complexidade e a evolucdo das problematicas relacionadas ao
poder, desigualdade e equidade, em especial razdo, nos ataques a democracia.

Saliente-se ainda que, quando nos referimos aos Direitos Humanos, a ideia
predominante parte da teoria convencional nessa area, a qual vincula que os Direitos Humanos
sdo principios essenciais, estabelecidos e reconhecidos ao longo da histdria por meio de acordos
internacionais, tratados e declaracGes. Essa teoria se concentra em uma perspectiva legal e
normativa, destacando sua aplicacdo universal, inalienavel e indivisivel (Rodrigues, 2019).

Desse modo, os Direitos Humanos na concepg¢do da teoria convencional seriam
voltados principalmente para satisfazer os interesses dos poderes instituidos e hegemonicos,
empregando uma abordagem abstrata, particular e distante do contexto da vida real ao analisar
a interpretacdo e a implementacdo desses Direitos, o que prejudica consideravelmente a
concretizacao deles.

Por conseguinte, ao estabelecermos uma compreensdo de universalizagdo dos
Direitos Humanos como algo que decorre apenas do reconhecimento normativo formal, nos
deparamos com um problema, pois esta abordagem desconsidera as diversas particularidades
que existem entre os individuos, buscando uma igualdade de tratamento que néo leva em conta
suas verdadeiras diferencas. Por isso, vemos tantas formas persistentes de desigualdade e

exclusao.
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Entretanto, a nossa compreensdo de Direitos Humanos parte da perspectiva da
Teoria Critica de Direitos Humanos. O pensamento de Herrera Flores* inova em relagio ao
tema, pois o0 autor traz uma perspectiva Unica sobre os Direitos Humanos. Suas discordancias
estdo principalmente relacionadas a maneira como eles sdo pensados, implementados e
utilizados na sociedade atual. Considerando que a obtencdo de conhecimento e a tomada de
atitudes s&o essenciais para assegurar 0 acesso aos recursos fundamentais para uma vida digna,
a conscientizacdo das pessoas sobre o ambiente juridico, politico, econémico e cultural em que
vivem, assim como sobre suas capacidades e habilidades para participar ativamente da
sociedade, € crucial para alcancar esse objetivo.

Na visdo de Herrera Flores (2009), os Direitos Humanos sdo considerados apenas
uma ferramenta, uma estratégia entre varias outras, utilizadas para justificar e assegurar
demandas sociais, muitas vezes provenientes de confrontos, progressos e regressos que
orientam as lutas pela igualdade material efetiva para todos os individuos. Por exemplo,
inimeros desafios aparecem quando tentamos incluir nas disciplinas do curso de Direitos temas
tais como luta de classe, raca e género. Assim, desde a estrutura dos cursos de Direito - que
geralmente abordam essas questdes de forma opcional - até a preparacdo dos professores para
integrar esses debates em suas aulas, percebe-se que a resisténcia a esses temas € uma
caracteristica intrinseca a estrutura da area (Costa; Mendonca, 2022). O proposito central desta
secdo € compreender algumas concepcBes importantes a respeito dos Direitos Humanos e a
educacdo em Direitos Humanos.

Inicialmente, podemos afirmar que a teoria dos Direitos Humanos se constitui por
meio de trés dimensdes que concebem um ser humano: membro da espécie humana, membro
da sociedade e como individuo autdnomo.

Para Rodino (2022), esses elementos devem ser considerados para uma analise
profunda sobre Direitos Humanos. Segundo a autora:

Es compleja porque hace un analisis profundo de como essas trés dimensiones se
relacionam entre si — reconociendo tanto relaciones de complementacion como de

4 Joaquin Herrera Flores, doutor em Direito pela Universidade de Sevilla desde 1986, iniciou sua carreira
académica como professor de Filosofia do Direito na mesma universidade. Mais tarde, lecionou na Universidade
Pablo de Olavide de Sevilla, onde ministrou disciplinas de Filosofia do Direito e Teoria da Cultura. Na mesma
instituicdo, ele foi responsavel por criar e liderar o Programa de Doutorado em Direitos Humanos e
Desenvolvimento, além de diversos cursos de Formacéo Especializada em Direitos Humanos, Paz e Cooperagédo
ao Desenvolvimento. Desenvolveu ao longo de sua obra uma teoria critica dos Direitos Humanos, identificando-
0s como um produto cultural surgido no ocidente, onde tém jogado um papel ambivalente como justificativo
ideoldgico da expansdo colonialista e, a0 mesmo tempo, como discurso enfrentado a globalizacdo dos diferentes
tipos de injusticas e opressdes. Assim, Herrera Flores propde a necessidade de “reinventar os Direitos Humanos”,
desde uma reapropriagdo do conceito em um marco de pensamento critico. Fonte: Disponivel em:
<https://joaquinherreraflores.org.br/joaquin-herrera-flores/>.
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contraposicion —y construye la dialéctica que pemite superar antagonismaos para hacer
posible la libertad individual, la convivéncia solidaria em comunidade y, em ultima
instancia, la supervivéncia de la espécie. (Rodino, 2022, p.26).

J& o antropdlogo, socidlogo e filésofo Edgar Morin (1999), afirma que cada um

desses termos, ao mesmo tempo, € um meio e um fim para os outros. Essa triade entre o

individuo, a sociedade e a espécie, seria responsavel pela emersdo do espirito humano e/ou da
consciéncia:

Cada uno de estos términos es a la vez medio y fin de los otros. No se puede

absolutizar a ninguno y hacer de uno solo el fin supremo de la triada ; ésta es en si

misma, de manera rotativa, su propio fin. Estos elementos no se podrian comprender

de manera disociada : toda concepcion del género humano significa desarrollo

conjunto de las autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y del

sentido de pertenencia a la especie humana. En medio de esta triada compleja emerge

la conciencia. Desde ahora, una ética propiamente humana, es decir una antropo-ética

debe considerarse como una ética del bucle de los tres términos individuo, sociedade

e especie, de donde surgen nuestra conciencia y nuestro espiritu propiamente humano.
(Morin, 1999, p.56).

Essa perspectiva tedrica contribui para entender a nogdo de uma pessoa como
sujeito de Direitos, como também, o paradigma €tico e politico dos Direitos Humanos. Por sua
vez, Rodino (2022), nos lembra que as relacbes entre individuo, sociedade e espécie,
apresentam atributos ou tracos que estdo em constante tensdo. Por exemplo, quando tratamos
de similaridade versus diferenca e unidade versus diversidade, onde o gerenciamento dessas
oposicdes serda sempre um desafio e a0 mesmo tempo fundamental para a socializacdo das
futuras geracdes. E acrescentamos ainda, a importancia de compreendé-las e pratica-las.

De acordo com Herrera Flores (2009), esses Direitos representam batalhas pelo
acesso igualitario aos recursos materiais e imateriais essenciais para uma existéncia digna. O
autor defende uma abordagem contextualizada sobre a situacdo em que surgem os desafios dos
Direitos Humanos, destacando a importancia da reflexdo acerca da realidade vivenciada, com
a conscientizacdo dos individuos sobre a necessidade de enfrentar os obstaculos que se
apresentam e fortalecer o poder que possuem para as lutas necessarias a conquista de Direitos
igualitarios. Portanto, a mesma teoria de Direitos Humanos implica levar em consideracéo
inimeros conceitos, praticas e reflexdes, vinculadas as concepgdes sociais, historicas, culturais,
e por fim, econémicas. Os Direitos Humanos ndo foram dados, mas foram resultados de muita
luta, por muitos grupos ao longo da histéria e que hoje fazem parte de diversos documentos
legais.

De acordo com os pilares que estruturam base da teoria de Direitos Humanos,

podemos afirmar que:



32

Todos esses elementos guardam influéncias politicas, culturais e éticas diferenciadas,
relacionadas com distintos periodos historicos vivenciados pela humanidade, que
dizem respeito desde a configuracdo teoldgica, a elevacdo da ideia de razdo — que
constitui a imagem do ser humano neutro e universal, na perspectiva legal abstrata -
até, mais contemporaneamente, na busca de uma concretude que ressalte a pessoa com
base em aspectos ligados a diversidade humana e de marcadores que Ihe sdo préprios
e multiplos, para além de essencialismo e/ou padronizagdes. (Cardoso, Silva, Simdes,
2022, p. 117).

Em relacdo ao Brasil, observamos a influéncia colonialista que chega até os dias de
hoje, com impactos profundos e duradouros em diversas areas, moldando a sociedade, a cultura,
a economia e as institui¢des brasileiras. De acordo com o site de noticias do Senado Federal, 0
Brasil apresenta varios problemas que colocam em risco a dignidade da populacdo. Em 2022,
havia 67,8 milhdes de pessoas na pobreza e 12,7 milhdes na extrema pobreza. Frente a 2021,
esses contingentes recuaram 10,2 milhdes e 6,5 milhGes de pessoas, respectivamente, mas ainda
temos muita pobreza.> Em relagdo a violéncia contra a mulher, um estudo, conduzido pelo
Instituto DataSenado juntamente com o Observatério da Mulher contra a Violéncia (OMV),
foram tornados publicos em fevereiro de 2024, o levantamento nacional mostra que 68% das
brasileiras tém uma amiga, familiar ou conhecida que ja sofreu violéncia doméstica®.

Né&o é novidade o fato do nosso pais apresentar uma grande desigualdade social,
pois segundo dados do IBGE, as pessoas abaixo das linhas de pobreza, 70% eram de cor preta
ou parda. E o interessante é que a pobreza afeta mais as mulheres pretas ou pardas: 39,8% dos
extremamente pobres e 38,1% dos pobres (IBGE, 2020). Junto a esse cendrio, pandemia de
COVID-19, acentuou consideravelmente as desigualdades que ja existiam, e milhares de
pessoas pretas perderam a sua vida, pois se traduziam em uma grande parte da sociedade que
eram obrigadas a trabalharem e colocarem suas vidas em risco, mesmo com a recomendacao
de permanecerem em casa. A alta mortalidade entre a populacdo negra em algumas regides
durante a pandemia de COVID-19 pode ser atribuida a uma série de fatores complexos e inter-
relacionados.’

Diante deste contexto, podemos afirmar que as decisfes politicas e econdmicas
exercem uma influéncia significativa na qualidade de vida dos individuos. O modelo de governo
adotado por uma nacdo e suas politicas financeiras sdo determinantes para garantir que a

populacdo, ou parte dela, tenha acesso as necessidades basicas, possibilidades de progresso e

5 Fonte: Disponivel em: <https://abrir.link/RaseB>. Acesso em:26 jul. 2024.
6 Fonte: Disponivel em: <https:/abrir.link/RaseB>. Acesso em:26 jul. 2024.

7 Os dados coletados até 18/05/2020, mostram que a maioria dos mortos pelo Coronavirus foi de pretos(as) 55%,
enquanto os brancos representavam 38% dos Obitos (CTC-PUC- Rio, 2020). Fonte: Disponivel em
<https://abrir.link/XEwJg>. Acesso em: 26 jul.2024.


https://abrir.link/RaseB
https://abrir.link/XEwJq
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respeito aos Direitos fundamentais. Por sua vez, a desigualdade social provoca uma disparidade
no acesso a educacdo. Individuos provenientes de bairros menos favorecidos enfrentam maiores
obstaculos para continuar seus estudos e restringe suas chances de ingresso no mercado de
trabalho.

Portanto, a educacdo, em especial a emancipatoria defendida por Freire (2019) deve
ser um processo de libertagdo (pensar criticamente) e transformacéo (acdo), pois ela ajuda os
individuos a compreenderem e mudarem sua realidade social e politica. Por conseguinte, se a
educacdo € instrumento de transformacdo, a Educacdo em Direitos Humanos deveria atingir
perfeitamente estes requisitos.

Em se tratando desse assunto, Adorno (1995) assevera que a énfase da educacao
ndo deveria se concentrar em moldar individuos a partir de influéncias externas, nem em apenas
repassar informacdes, mas sim em cultivar uma consciéncia auténtica, com relevancia politica.
Adorno também argumenta que essa forma de consciéncia vai além da simples habilidade
formal de pensamento, destacando-se pela capacidade de refletir sobre a realidade de forma
critica.

Isso nos alerta sobre a importancia do processo educativo, na luta contra a
desigualdade social e o preconceito (em suas variadas formas), atos antidemocréaticos entre
outros. Pois, constantemente enfrentamos conflitos envolvendo individuos e sociedade, que
podem causar efeitos danosos na vida préatica. Neste contexto, a educacdo pode atenuar tais
conflitos, na medida que procura apresentar os diversos conceitos, objetivos que possam
contribuir para a construcao de uma sociedade que priorize os Direitos Humanos.

Na percepcdo de Herrera Flores, ao destacar a relevancia de compreender os
cenarios que constituem a realidade contundente desses Direitos, com o objetivo de alcancar
uma visdo completa e vidvel de efetivacdo, aponta-se, de forma direta ou indireta, a influéncia
que a educacdo pode ter nos movimentos de resisténcia que moldam os Direitos Humanos e,
por conseguinte, na formacdo de uma nova cultura fundamentada nesses Direitos (Monteiro,
2019).

E importante salientar que a espécie humana possui caracteristicas organicas em
comum com outras espécies. Contudo, o que se destaca no ser humano € a sua capacidade de
raciocinar. Portanto, essa capacidade de realizar operagdes simbolicas e conceituais de maneira
complexa, foi que deu origem ao nome de nossa espécie “homo sapiens”, levando-se em conta
as caracteristicas culturais (adquiridas) e naturais (fisicas). Ademais, nenhuma dessas

caracteristicas pode ser considerada mais objetiva ou mais legitima do que a outra. Em nossa
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condicdo, enquanto seres humanaos, tal dualidade pode ser encarada, e de fato €, como uma fonte
de complementaridade ou de conflito social.

A analise desenvolvida por Rodino (2022), ajuda-nos a entender que é através do
pensamento que o individuo vai se desenvolvendo e adquirindo a consciéncia de si mesmo
como um ser individualizado, com particularidades que o moldam a forma distinta dos outros,
em maior ou menor grau, e das particularidades dos outros membros de sua sociedade. Através
da consciéncia é que o ser humano é levado a uma estima de si mesmo, e um posicionamento
em relacdo ao outro. Tal percepc¢do pode ajuda-lo a entender se o outro € igual, subordinado ou
superior, diferente ou semelhante. Este dualismo subjacente as relacbes humanas pode
possibilitar muito aprendizado.

Observando o processo historico, percebemos que o pensamento humano sempre
tende a entender algumas tensGes como dicotdémicas ou oposicdes fixas, contribuindo assim,
para uma polarizagdo na qual encontro de um lado a semelhanga e do outro a diferenga, a
unidade e o da diversidade. Podemos até atribuir valores como: desejavel, benéfico, positivo
versus condenavel, maléfico e negativo. Porém, os valores podem variar de acordo com a
época.

Em relacdo a teoria de Direitos Humanos, pode-se dizer que articula de maneira
consensual e convincente os atributos humanos que em varios momentos sdo vistos como
dicotomias irresolliveis. A teoria integra uma proposta tedrico-aplicada que é gnosioldgica é(de
conhecimento), ética (de valores), juridico-politica (de normas, institui¢6es e politicas pablicas)
e social (de padrdes de convivéncia). Apesar de uma enorme doutrina, a teoria dos Direitos
Humanos continua inacabada, isso significando dizer, ser aberta a incorporacdo ha outros
olhares, voltados em acompanhar as demandas por Direitos de grupos anteriormente
negligenciados ou invisiveis. Contudo, € imprescindivel que entendamos a nogédo de pessoa ou
sujeito. Sobre isso afirma Rodino (2022, p.29):

La nocion de ser persona o sujeito se construye sumando el reconocimiento de lo
genérico, lo comln a todos los miembros de la especie, con la afirmacién de lo
particular, lo proprio de cada uno. ¢Cuales son, concretamente, nuestros atributos
comunes y particulares como personas? Por encima de creencias religiosas o hip6tesis
cientificas, hemos llegado a uma acuerdo cultural e histérico. Los atributos comunes
son nacer “libres e iguales em dignidad y derechos” Yy estar “dotados de razon y

conciencia” (Declaracion Universal de Derechos Humanos, Art.1). Son los atributos
minimos elegidos para definirnos como humanos.

8 Relativo a gnosiologia, a teoria que se dedica a uma anélise reflexiva acerca da origem, da natureza e da esséncia
da acdo cognitiva, do ato de conhecer, do conhecimento humano.
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Diante do exposto, compreendemos que a nogdo de ser uma pessoa ou sujeito €
formada pela combinagéo do reconhecimento. Por outro lado, a proposta da Teoria Critica dos
Direitos Humanos de Herrera dos atributos comuns a todos os membros da espécie, que sdo 0s
de nascer “livres ¢ iguais em dignidade e Direitos”, além de ser “dotados de razdo e
consciéncia”.

Em relacdo aos atributos especificos, Rodino (2022) afirma que decorrem de uma
variacdo herdada ou adquirida socialmente. A propria Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos no seu art. 2°, nos traz o elenco desses atributos “raga, cor, sexo, idioma, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condi¢ao”. Pois de acordo com o texto da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os Direitos e as liberdades estabelecidos.
Nesta Declaragdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,

religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢do. (ONU, 1948, p. 4).

Reconhecemos que a diversidade de caracteristicas que nos diferenciam € vasta e
deve ser respeitada. Contudo, essas diferencas ndo criam distingdes no que compartilhamos
enquanto seres dignos, conscientes e com 0os mesmos Direitos. Assim, tanto as caracteristicas
comuns, que asseguram a coexisténcia em igualdade, paz e justica, quanto os particulares, que

garantem o livre desenvolvimento de cada pessoa e seu potencial, devem ser valorizados.

Flores parte da perspectiva dos individuos oprimidos, criticando também a
influéncia colonialista da modernidade. Segundo ele, durante a Guerra Fria, a fundamentacéo
filosofica dos Direitos Humanos seguiu duas correntes principais: a universalidade dos Direitos

e sua ligacdo intrinseca com a pessoa humana.

Essa “percepcdo” perdurou até meados do século XX, quase incontestavel. Essa
ideia baseada no humanismo, tendo uma analise mais cuidadosa, revela que essas justificacdes
abstratas, na verdade, promovem um anti-humanismo sugerindo que os Direitos Humanos séo
entidades que estdo — ou deveriam estar — & margem de nossas a¢des, & margem do humano
(Herrera, 2009), bem como dependessem de uma entidade que transcende as nossas

imperfeicdes humanas e que nos guardara dos horrores das violacoes.

Assim, Herrera Flores nos propde uma reflexdo sobre os Direitos Humanos,
convidando a uma nova compreenséo, para que sejam encarados como conquistas em constante

evolugéo, fruto de lutas sociais pela dignidade humana. Na opinido do autor (2009, p. 26):
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Do ponto de vista de uma “nova teoria”, as coisas ndo sdo tdo “aparentemente”
simples. Os Direitos Humanos, mais que Direitos “propriamente ditos”, sdo
processos; ou seja, 0 resultado sempre provisério das lutas que os seres humanos
colocam em prética para ter acesso aos bens necessarios para a vida. Como vimos, 0s
Direitos Humanos ndo devem confundir-se com os Direitos positivados no ambito
nacional ou internacional. Uma constituicdo ou um tratado internacional ndo criam
Direitos Humanos. Admitir que o Direito cria Direito significa cair na falacia do
positivismo mais retrogrado que nao sai de seu proéprio circulo vicioso. (Herrera
Flores, 2009, p.26).

Ainda segundo o autor, os Direitos Humanos ndo se limitam a serem apenas regras
ou legislagdes, mas sim um conceito em constante evolugdo na sociedade, que reflete as
necessidades e mudancas ao longo da histéria. Outro ponto importante apresentado por ele é
gue a concepcdo classica dos Direitos Humanos foi concebida sob o sistema capitalista. O autor
aponta que esse discurso € acritico e contraditdria, ao adotar a concepgao neoconservadora do
neoliberalismo®, a qual impulsiona um padrdo socioecondmico que gera desigualdades sociais.

Numa concepcdo idealizada, entendemos que a convivéncia entre os individuos
decorre de uma construcdo que parte do pressuposto de que cada pessoa como sujeito de
Direitos, tanto para si quanto para os outros. A propria Organizacdo das Nac¢des Unidas declarou
em 1948, que “os Direitos sdo iguais e inalienaveis para todos os membros da familia humana”.
Mas gracas a uma visdo critica em relacdo aos Direitos Humanos, sabemos que ndo é bem
assim. Os tratados internacionais e outros documentos legais sobre Direitos Humanos possuem
sua relevancia, mas ndo sdo suficientes para garantir a materializacdo desses Direitos. Por isso,
debater sobre essa tematica envolve examinar situacGes diversas a fim de evitar que 0 mesmo
discurso promova apenas comportamentos de forma indistinta.

Assim, a reflexdo critica de Herrera Flores (2009) sobre os Direitos Humanos busca
desconstruir a utilizagdo colonial desses Direitos, de modo a ndo se tornarem uma imposi¢ao
homogeneizadora do ocidente, mas sim levar em consideragdo as diferentes realidades
historicas, geograficas, culturais e sociais de cada comunidade, a fim de garantir, por meio das
demandas por suas necessidades e interesses, a dignidade sob a protecdo dos Direitos Humanos.

E essencial ressaltar outro aspecto relevante que se refere & conexdo entre 0s
Direitos Humanos e o sistema democratico, pois nos ultimos anos a democracia esteve sob
fortes ataques, principalmente no Brasil. Recentemente, em 08 de janeiro de 2023, o pais foi
surpreendido com um ataque em massa na Esplanada dos Ministérios, onde diversos camplices

convocados através das redes sociais rumaram para Brasilia em grupos patrocinados por

9 Em linhas gerais, Direitos individuais ligados a “liberdade” individual isolada fundada no ideario liberal e na
propriedade.
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terceiros, unindo-se aos extremistas acampados em frente ao quartel general do exército ha
meses. Os conspiradores destruiram tudo o que encontraram pela frente, causando danos em
vidracas, mobiliario, artefatos e obras de arte, materializando uma real ameaca a estrutura
democratica do pais.

Sabemos que a relacdo entre democracia e Direitos Humanos é estreita e
indissociavel, pois ambos se fortalecem mutuamente. Os Direitos Humanos servem como
alicerce ético e moral para a democracia, estabelecendo valores de dignidade, igualdade e
liberdade que devem ser observados. Por outro lado, a democracia cria um cenario politico onde
esses Direitos podem ser promovidos e preservados. Por sua vez, a democracia requer a
participacao ativa dos cidadaos na formulagéo de politicas publicas.

Desta forma, quando pensamos em um sistema que permite que cada sujeito de
Direitos conviva de forma mais harmoniosa com 0s outros, chegamos a ideia de democracia.
Uma sociedade democrética segundo Chaui (2008, p. 69):

A sociedade democratica institui Direitos pela abertura do campo social a criagdo de
Direitos reais, & ampliagdo de Direitos existentes e a criagcdo de novos Direitos. Eis
porque podemos afirmar que a democracia é a sociedade verdadeiramente historica,
isto &, aberta ao tempo, ao possivel, as transformagdes e ao novo. Com efeito, pela
criacdo de novos Direitos e pela existéncia dos contra-poderes sociais, a sociedade
democrética ndo esté fixada numa forma para sempre determinada, ou seja, ndo cessa

de trabalhar suas divisdes e diferencas internas, de orientar-se pela possibilidade
objetiva (a liberdade) e de alterar-se pela propria praxis. (Chaui, 2008. p.69).

Sendo assim, a democracia vai além de ser somente um arranjo politico, sendo
também uma forma de interacdo presente em todos os aspectos da sociedade. A autora
argumenta que é essencial que a democracia seja experienciada no dia a dia, nas interaces
sociais, na organizagdo economica e nos valores culturais, e ndo se limite apenas aos aspectos
institucionais ou eleitorais.

Em termos conceituais, observa-se que a democracia pode ser vista como um
sistema social que garante Direitos por meios de normas juridicas que asseguram a igualdade
para as pessoas, e cujas instituicdes de poder, autoridades que ocupam a cadeira politica
temporariamente, estdo sujeitas ao controle dos seus cidadaos (Rodino, 2022).

Além disso, a sociedade democratica permite a existéncia de relacdes
interdependentes complexas e construtivas entre os cidadaos entre si e como o todo, sem sufocar
a independéncia individual, possibilitando que todos se expressem, desenvolvam e
regulamentem uns aos outros. Em relacdo a conexdo entre democracia e Direitos Humanos,

pode-se destacar Rodino (2022, p.31) ao afirmar:
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Derechos humanos y democracia piensa el vinculo individuo-sociedade-especie de
manera dialétictica y totalizadora. Es um pensamento complejo (no esdicotémico,
esquematico e reductivo porque no simplifica la condicién humana o los fenémenos
Sociales); anti-dogmatico (rechaza presuntas verdades absolutas e imposiciones de
interesses sectoriales y grupo de poder, y transdisciplinario (integra las logicas
cognitivas, los discursos y los aportes tedricos y aplicados de distintos campos del
saber). Estas mismas cualidades deben caracterizar también a la educacion en
derechos humanos. (Rodino, 2022, p. 31).

Dessa forma, percebemos que a relacdo entre Direitos Humanos e democracia é
profunda e fundamental para o funcionamento de sociedades justas e equitativas. Essa
conectividade é real devido a importancia dos Direitos Humanos em assegurar a protecéo e
respeito & dignidade de todos os seres humanos, sem distingdo de sua origem, etnia, fé, sexo ou
qualquer outro aspecto. Mas isso, como bem salienta Herrera Flores (2009) € um processo de
luta e articulacdo social, pois se desejamos uma democracia saudavel, devemos proteger 0s
direitos individuais atraves do Estado de Direito e da participacéo cidadd, impedindo a opressdo
da maioria sobre minorias.

Infelizmente, ainda nos deparamos com inumeros relatos de sexismo, racismo e
preconceito contra minorias, mesmo em nacgdes tidas como democraticas, como o Brasil. Isso
ndo quer dizer que a luta seja inGtil ou que a democracia fracassou, mas pelo contrério, indica
que é necessario seguir avancando na luta contra os regimes autoritarios. E uma das formas de
lutar contra esse tipo de regime seria por meio de uma educacao reflexiva e emancipatoria.®

Convém afirmar que, para comunidade ter acesso e lutar por Direitos, primeiro é
preciso ter acesso a educacdo. Segundo Freire (2019, p. 33), a educacdo relaciona-se a um
processo de libertagdo que tem seu inicio principalmente com os oprimidos socialmente. A
educacdo libertadora €, principalmente, uma educacdo conscientizadora, pois além de conhecer
a realidade, busca transforma-la, ou seja, tanto educador quanto educando podem aprofundar
seus conhecimentos em torno do objeto para poder intervir sobre ele.

Podemos trazer a abordagem de Paulo Freire sobre a importancia da humanizagéo
e respeito a todos os seres humanos. No ambito juridico, isso significa assegurar que as leis
estejam em conformidade com a dignidade humana e os direitos fundamentais, buscando
sempre tratar cada individuo com consideracéo e respeito devidos. Desse modo, a educacao
como direito social deveria estar ligada a formacao da consciéncia popular para a manutencao

da democracia, impelindo ao cidaddo a responsabilidade social e a sua inser¢do no

10 Esse carater emancipatorio, segundo Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (2019), seria caracterizado pelo
momento de mudanca na vida das pessoas que precisam se libertar do sistema atual de opressdo. Dessa maneira, a
emancipacao atingiria seu verdadeiro significado no caminho em que o individuo se aproxima de sua plenitude
existencial, aceitando-se como um sujeito histdrico, em constante evolugdo e independente.
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desenvolvimento econdémico do pais. Por conseguinte, corroborar na construgdo de uma

sociedade igualitaria e democratica, e que promova os Direitos Humanos.

3.1 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: PANORAMA DOS PRINCIPAIS MARCOS
LEGAIS PARA O ENSINO SUPERIOR.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), estabelecida em 1948, é um
marco na historia dos Direitos Humanos. Daquele momento em diante, 0 documento serviria
como uma norma a ser alcancada por todos os habitantes do planeta. Pela primeira vez, foi
formulado um conjunto de principios e valores universais a serem respeitados por todos 0s
Estados soberanos. Em reacdo aos horrores da Segunda Guerra Mundial, o primeiro artigo
proclama: "Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e Direitos" (ONU,
1948). Vale ressaltar que a DUDH apresentou a nogéo atual de Direitos Humanos, marcada
pela amplitude e abrangéncia desses Direitos, assim como pela sua indivisibilidade.

A partir da DUDH diversos outros acordos internacionais comecaram a surgir,
contribuindo para a ampliacdo da protecdo desses Direitos. Destacam-se a Convencao para a
Prevencdo e Punicdo do Crime de Genocidio (1948), a Convencdo Internacional sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1965) e etc. Assim, a DUDH é um
texto original que define um modelo global para a dignidade e a igualdade entre os individuos.
Sua relevancia esta em estabelecer um padréo global para os Direitos Humanos, em influenciar
a elaboracdo de leis e tratados, em incentivar a educacdo e a conscientizacdo e em garantir a
protecao e capacitacdo de pessoas e comunidades em todas as partes do planeta.

Em 1966, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas aprovou o Pacto Internacional sobre
Direitos Civis e Politicos (PIDCP). Este tratado é essencial para a promocdo e defesa dos
Direitos Humanos em todo o mundo, destacando-se por diversos aspectos que ressaltam a sua
relevancia. O Pacto estabelece compromissos legais obrigatorios para 0s paises que 0 aceitam,
devendo garantir, proteger e aplicar os Direitos civis e politicos acordados. Em 24 de janeiro
de 1992, o Brasil ratificou o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, evidenciando
sua dedicagdo a defesa e a salvaguarda dos Direitos Humanos. Desde entdo, o pais tem se
empenhado em incorporar as clausulas do acordo em sua legislacéo e ac¢des, assegurando que
todos os habitantes do Brasil possam usufruir dos Direitos e garantias estipulados no tratado.

Outro instrumento importante que marca a trajetoria dos Direitos Humanos é o Pacto
Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966). Este documento, aprovado

pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 1966 e em vigor desde 1976, representa um
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instrumento essencial que visa garantir e defender uma variedade de Direitos econdmicos,
sociais e culturais, incluindo o da educacdo. Dessa forma, ao promover a igualdade, a dignidade
e 0 bem-estar de todas as pessoas, 0 PIDESC desempenha um papel vital no fortalecimento de
sociedades mais justas, inclusivas e sustentaveis.

No tocante aos dispositivos legais, Silva (2013, p.18) destaca que a Educagdo em
Direitos Humanos é uma das principais maneiras de amplificar os outros diversos Direitos,
como também para denuncia quando estes sdo violados, uma vez que permite a informacao
sobre tais Direitos, e consequente a responsabilidade em defendé-los.

Outro importante documento balizador para a¢ées no campo da EDH foi o Programa
Mundial de Educacéo em Direitos Humanos, promovido pelas Nagdes Unidas. Este programa
teve como objetivo principal promover a integracdo da educacdo em Direitos Humanos em
diferentes areas, além de estimular a criacdo de estratégias e programas nacionais duradouros
nesse campo especifico. O Plano de Acédo da primeira fase do Programa Mundial de Educacgéo
em Direitos Humanos (2005-2009), teve como foco principal a incorporagdo da educacdo em
Direitos Humanos no ensino primario e secundario. A segunda fase (2010-2014) do Programa
Mundial para Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), o objetivo foi a educacdo em Direitos
Humanos em dois setores definidos em linhas gerais: ensino superior e formacao dos servidores
publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares (UNESCO, 2012).

Frente a Resolucéo 24/2015, o Conselho solicitou ao Escritério do Alto Comissariado
das Nacdes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH) que criasse um plano de acdo para
a terceira etapa (2015-2019) do Programa Mundial dedicado a fortalecer a aplicacdo das fases
anteriores e incentivar a capacitagdo em Direitos Humanos para profissionais de midia e
jornalismo. A quarta fase é atual (2020-2024), com énfase na populacéo jovem, principalmente
na &rea da educacdo e capacitacdo em igualdade, Direitos Humanos e ndo discriminacao,

inclusdo e respeito da diversidade!!.

11 O Instituto de Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH) e o Movimento Nacional de Direitos Humanos
(MNDH), em parceria com a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos (ReBEDH) e apoio institucional da
UNESCO no Brasil, formularam uma Consulta Pablica, entre os dias 20 de abril e 15 de maio de 2023, para ouvir
organizacGes educadoras/es e Realizacdo: Parceria: Apoio: profissionais que trabalham com educacdo em Direitos
Humanos sobre possiveis temas e grupos prioritarios para a 5% fase do PMEDH (2025-2029).
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Importa ressaltar que durante a Guerra Frial? na América Latina, houve graves violacdes
dos Direitos Humanos devido ao discurso anticomunista da ala conservadora, que justificava a

repressdo. A ala progressista, mais afetada, ndo confiava na importancia dos Direitos Humanos:

Na Ameérica Latina as consequéncias da guerra fria para o (des)respeito dos Direitos
Humanos foram tragicas. A direita encontrou no anticomunismo uma justificativa
ideoldgica para a defesa dos seus privilégios e a eliminacdo deliberada e radical dos
Direitos Humanos da cena politica e social, promovendo as mais violentas e brutais
formas de violagdo da histdria recente latino-americana. Por outro lado, a esquerda
(sobretudo marxista), que foi a principal vitima desta brutal repressao, nunca acreditou
no valor “estratégico” e ndo meramente “tatico” dos Direitos Humanos para a
perspectiva revoluciondria do socialismo. Esta desconfianca e ambiguidade forma
dissipadas somente pela experiéncia amarga e tragica da violacdo dos Direitos civis e
politicos (até entdo considerados “burgueses”), que os opositores a ditadura
enfrentaram nos pordes dos aparelhos de repressdo do Estado. (Tosi, Ferreira,
Zenaide, 2014, p.14).

Durante a luta contra a ditadura e a transicdo para a democracia nos anos de 1970
do século passado, o Brasil e outras nacBes latino-americanas comecaram a incorporar 0s
Direitos Humanos em suas pautas culturais, politicas e sociais. Neste sentido, 0s primeiros
movimentos foram estabelecidos em defesa de todos aqueles que tinham sofrido torturas, maus-
tratos, desaparecimentos e assassinatos. Podemos afirmar, que no Brasil, as “Comissdes de
Justica e Paz, os “Centros de Defesa dos Direitos Humanos”, os “Centros de Educagéo Popular”
das dioceses da igreja catolica e os movimentos sindicais fomentaram o processo Constituinte
de 1987 e, consequentemente, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Ela estabeleceu
as bases legais, éticas e politicas para a sociedade do Brasil, embasando o acordo social que
forma o Estado Democratico de Direito (Tosi, Ferreira, Zenaide, 2014, p. 15).

E neste contexto que a Educagfo em Direitos Humanos surge como uma abordagem
educacional decorrente do declinio dos regimes militares no final da década de 1970 e do
subsequente processo de redemocratizacdo na América Latina. Seu foco estd na valorizacgéo,
respeito, protecdo e divulgacdo dos Direitos Humanos, visando capacitar os individuos a
exercerem plenamente seus Direitos e oferecendo instrumentos e recursos para sua efetivacdo
(Magendzo, 2006).

Seguindo essa direcdo, Benevides (2003), explica que a Educacdo em Direitos
Humanos vai além da simples transmissdo de conhecimentos, sendo focada em uma
transformacéo cultural. Essa abordagem se baseia na transmissao e construgdo de valores por

meio de uma educacdo continua, permanente e abrangente. O objetivo é promover uma

12 A Guerra Fria foi um periodo marcado por um conflito politico-ideolégico entre Estados Unidos e a ex-Unido
Soviética (URSS), entre 1947 e 1991. Esse periodo polarizou 0 mundo em dois grandes blocos, um alinhado ao
capitalismo e outro alinhado ao comunismo. Fonte: <https://abrir.link/ZEBJp>. Acesso: 06 de nov. de 2023.
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formagdo pautada no respeito a dignidade humana, com foco na eliminacdo de preconceitos,
discriminacdo, desrespeito aos Direitos de todos e falta de aceitacdo da diversidade (Benevides,
2003, p. 1).
Podemos iniciar com a Lei n°9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). Entretanto, podemos pensar: que relagdo existe entre a LDB e
Direitos Humanos? A conexao é evidente, visto que a educagdo é um Direito fundamental e
essencial para garantir e proteger os demais direitos. A Lei n° 9.394/1996 inclui diversos
principios e diretrizes que visam promover os Direitos Humanos, afirmando que todos devem
ter acesso a educacdo basica de qualidade, de forma gratuita e igualitaria (Brasil, 2020). Essa
premissa segue o estabelecido nos documentos internacionais, como a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos.
Posteriormente, foram formulados outros documentos sobre a educacéo em Direitos
Humanos no pais, como o Plano Nacional de Educacdo (PNEDH), o qual sinaliza, que a
educacdo em Direitos Humanos deve estar “compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formagéo dos sujeitos” [...] (Brasil, 2007, p.25). Sendo um
processo, ele deve ser composto por diversas acGes que precisam ser realizadas em varios
setores, tais como; educacdo basica, educacdo superior, educacdo ndo-formal, educacdo dos
profissionais do sistema de justica e seguranca, e por fim, educacdo e midia. No que diz respeito
ao ensino superior, tudo se inicia com a estrutura da instituicdo, dos cursos, das atividades de
extensdo, da formacéo e pesquisa.
Analisando o PNEDH, compreendemos que a finalidade da educacdo em Direitos
Humanos ¢é formar “sujeitos de Direitos”. E essa formagdo passaria por algumas dimensoes:
epistémica-cognitiva (compreensdo historica dos conhecimentos construidos; dimensdo ética
(afirmacdo de valores, atitudes e préticas sociais etc.); dimensdo politica (formacdo de uma
consciéncia cidadd); dimensdo pedagdgica ( desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construcédo coletiva [...]; e para dimenséo social ( fortalecimento de préaticas
individuais e sociais que gerem acdes e instrumento em favor da promocao, protecdo e das
defesas dos Direitos Humanos, além da reparagéo de violagdes) (Brasil, 2007, p.25).
Como objeto desta pesquisa € 0 ensino superior, vale ressaltar que os objetivos
gerais para educacao superior, no PNEDH sdo:
[...] h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma cultura
de Direitos Humanos; i) estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de a¢Bes para a
elaboracdo de programas e projetos na area da educagdo em Direitos Humanos; j)

estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdo em Direitos
Humanos; k) incentivar a criacdo e o fortalecimento de instituicdes e organizacdes
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nacionais, estaduais e municipais nas perspectivas da educacdo em Direitos Humanos
[...]- (Brasil, 2007, p. 26-27).

O documento estabelece os principios que regem a educacdo no ensino superior,
tais como: a) universidade; b) os preceitos da igualdade, liberdade e da justica; ¢) o principio
basico norteador da educacdo em Direitos Humanos como prética permanente, continua e
global; d) a educacdo em Direitos Humanos deve se constituir em principio ético-politico
orientador da formulacao e critica da préatica das instituicGes de ensino superior; e) as atividades
académicas devem se voltar para formacdo de uma cultura baseada na universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos Direitos Humanos, como tema transversal e
transdisciplinar [...]; f) a construcdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; g)
compromisso com a constru¢do de uma cultura de respeito dos Direitos Humanos na relacédo
com os movimentos e entidades sociais, além de grupos de situacdo de exclusdo ou
discriminacdo; h) a participacdo das IES na formacdo de agentes sociais de Educacdo em
Direitos Humanos e na avaliacdo do processo de implementacdo do PNEDH (Brasil, 2007,
p.38-39).

E neste cenario que a pedagogia clinica visa romper com o método tradicional de
ensino. Assim, alguns autores como Lapa (2014) e Huerta (2007) tém sinalizado para a
importancia da mesma em consonancia com a cultura da Educacdo em Direitos Humanos.
Dessa forma, criam esse espaco de didlogo e ainda déo prioridade a articulacdo da teoria com a
pratica. Dai a importancia desse fendmeno em nosso estudo sobre ensino juridico e em nosso
pais.

E notério perceber que desde o golpe de 2016, contra a ex-presidente Dilma
Rousseff, houve um desmonte da visibilidade da Educacdo em Direitos Humanos, o que piorou
com o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro (2019-2022), com seus ataques a democracia e
0 retrocesso da pauta de Direitos Humanos, como o que aconteceu durante o Gltimo governo
citado com a publicagdo do Decreto n°. 9.759 em 11 de abril de 2019, que resultou na extingéo
de varios conselhos e comités, incluindo o Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.
Contudo, gracas ao governo vigente do presidente Lula, tal decreto foi revogado pelo de n°
11.371, de 1° de janeiro de 2023, estabelecendo que o comité tem como atribui¢des o auxilio
na execucdo de programas, projetos e aliancas ligados a educagdo e cultura em Direitos
Humanos, sugestdo de iniciativas e atividades que tenham como objetivo promover e fortalecer

a educacdo popular e a educagdo e comunicagdo em Direitos Humanos, incluindo os digitais®®.

13 Disponivel em: <https://abrir.link/BPpKK>. Acesso em: 26 jul. 2024.
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N&o obstante, é interessante perceber que, mesmo durante esse processo, tinhamos
varios dispositivos legais sobre Direitos Humanos. A nivel de exemplificacdo, podemos citar
que em 2009, o governo brasileiro langou o Programa Nacional de Direitos Humanos 3 (PNDH-
3), que simboliza um progresso significativo na protecédo e incentivo do tema no pais. Ele foi
concebido com a finalidade de consolidar uma cultura de respeito aos Direitos Humanos
promovendo a cidadania, a dignidade e a justica social.

O PNDH-3 surge como instrumento de fortalecimento da democracia no Brasil,
com a finalidade de lidar com os desafios restantes na defesa e promocéo dos Direitos Humanos.
Suas metas prioritarias abrangem: a) promocdo e defesa dos Direitos Humanos de forma
abrangente e integrada; b) reducéo das desigualdades sociais e econdmicas; c) fortalecimento
da participacdo social e da cidadania ativa; d) garantia da justica e do respeito aos Direitos
Humanos em todas as areas da vida social. Por sua vez, um dos eixos norteadores € a Educacéo
e Cultura em Direitos Humanos, cujo objetivo consiste em promover a Educagdo em Direitos
Humanos e a Cultura de Paz (Brasil, 2010, p. 2).

Todavia, ha varios obstaculos a serem enfrentados pelo Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH-3), refletindo a situacdo social, econdmica e politica do pais, como
por exemplo: alguns setores politicos discordam de suas premissas, principalmente em questdes
sensiveis como reforma agréria, Direitos LGBT+ e regulacdo da midia. Percebemos que a
solucdo desses desafios demanda comprometimento politico, recursos apropriados,
coordenacao institucional eficiente e um trabalho constante para fomentar a conscientizacéo e
a educacdo acerca dos Direitos Humanos. Apesar das adversidades, o PNDH-3 segue sendo
uma ferramenta crucial para promover uma sociedade mais equitativa, inclusiva e respeitadora
dos Direitos Humanos no Brasil. Desse modo, o0 problema néo € a falta de dispositivos legais
sobre, mas a vontade de efetiva-los, sendo ai que entra a importancia da sociedade civil
organizada na luta por esses Direitos.

Devemos lembrar, ainda, das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, pois este documento possui uma relevancia no &mbito nacional. O Pleno do Conselho
Nacional de Educacéo definiu esse documento através da Resolugdo n° 1, datada de 30 de maio
de 2012 (Resolucdo CNE/CP n.1/2012), que estabelece as Diretrizes para a educacdo em
Direitos Humanos. Portanto, estas devem ser observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicOes. Isso significa, que tais espacos precisam adotar abordagens educativas baseadas
nos Direitos Humanos e em suas agdes de promover, proteger, defender e aplicar esses
principios na vida diéria e cidada de individuos com Direitos e responsabilidades individuais e
coletivas (Resolucdo CNE/CP n.1/2012).
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De acordo com essas diretrizes, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), consiste
em um processo sistémico e multidimensional de instrucdo, cujo objetivo é fomentar a destes
direitos e a participacao cidada, por meio da valorizacao de principios, posturas, competéncias
e informacgdes. Ja os Direitos Humanos sdo vistos como universais, indivisiveis e
interdependentes, abrangendo os Direitos politicos, civis, sociais, econdmicos, ambientais e
culturais.

Na visdo de Zenaide (2010), ao longo das décadas de 1980 e 1990, foram
estabelecidos os primeiros centros de estudos sobre Direitos Humanos: o NEP/UNB (Ndcleo
de Estudos para a Paz e dos Direitos Humanos), fundado em 1986, e o NEV/USP (Nducleo de
Estudos da Violéncia), criado em 1987. Além disso, surgiram as primeiras Comissdes de
Direitos Humanos, como a da USP em 1997, a Dom Helder Camara da UFPE em 1998 e a da
UFS também em 1998.

Podemos destacar, ainda, a fundacdo da Rede Brasileira de Educagdo em Direitos
(ReBEDH) em 1996, responsavel por organizar o | Congresso Brasileiro de Educagdo em
Direitos Humanos e Cidadania, na Faculdade de Direito da USP. A Rede é fundamental na
defesa e promocéo dos Direitos Humanos, sendo seu principal intuito fomentar uma cultura de
respeito e protecdo dos Direitos Humanos através de acGes educativas. Para tanto, a ReBEDH
oferece programas de capacitacdo e formacdo para educadores, profissionais de diversas areas
e ativistas, com o propdsito de aprimorar seus conhecimentos e habilidades nessa tematica.
Dentre as atividades oferecidas estdo cursos, workshops, seminarios e outras iniciativas
educativas. atua como uma organizacdo da sociedade civil.

Ressaltamos que a ReBEDH influenciou a fundagdo do Comité Nacional de
Educagcdo em Direitos Humanos-CNEDH, em 2003, na Secretaria Nacional de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, com a participacdo de diversos de seus membros. O
principal propésito do Comité foi desenvolver o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos-PNEDH/2003, como primeira diretriz publica nessa area, com o intuito de subsidiar
as instituicdes de ensino, entidades sociais na criacdo de planos e projetos de atuacdo voltados
para a Educacdo Basica, Educacdo Superior, meios de comunicacéo e midias, organizagdes ndo
governamentais, além da capacitacdo de profissionais da area juridica e de seguranga.

Diante do exposto, refletir sobre Direitos Humanos nos impulsiona a demarcar sua
importancia na construcdo e na consolidagdo de uma democracia que intrinsecamente valorize
a justica social. Ao olhar para a sociedade contemporanea, observa-se que o tema humano é
fundamental no enfrentamento das discriminacOes, desrespeito, intolerancia e qualquer outra

forma de violacéo a condicdo da dignidade humana. Desta forma, a pauta dos Direitos Humanos
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sempre esteve ligada as diversas demandas que afrontam a sociedade ao longo do tempo, a

exemplo, contestar privilégios das minorias que detinham o poder.

Como salienta Viola (2013):

Os Direitos Humanos propunham outro modelo de organizac¢do social, baseado na
justica social, equilibrio politico, respeito as divergéncias e aos conflitos delas
decorrentes, dentro dos pressupostos da igualdade, da liberdade e da fraternidade,
como proclamava a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo
nascida da Revolugéo Francesa de 1789. (Viola, 2013, p. 34).

Os documentos nacionais sobre Direitos Humanos tém um papel crucial na defesa
e garantia destes em uma nagdo. No cenario do Brasil, tais registros sdo fundamentais para
fortalecer uma mentalidade de respeito, direcionar medidas governamentais e garantir a
equidade social. Porém, retomando ao pensamento de Herrera Flores com sua visdo critica
sobre Direitos Humanos, € importante lembrar do papel dos movimentos sociais ao longo da
histéria para a “conquistas de direitos”. Para ele, tais movimentos sdo essencialS para
impulsionar as mudancas sociais tdo necessarias para as comunidades oprimidas pelo controle
comportamental imposto a elas, privadas de sua rica diversidade historica e de sua liberdade de
expressdao e de criacdo ndo meramente econdmica, que estdo sendo desrespeitadas (Herrera
Flores, 2009).
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4 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E O PROJETO PEDAGOGICO
DE CURSO (PPC) PARA O CURSO DE DIREITO (RESOLUCAO CNE/CES N°
05/2018)

O proposito deste topico é compreender a importancia das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) dos Projetos Pedagogicos de Curso para a Educagdo Superior no Brasil. Até
0 momento, apresentamos alguns documentos que estabelecem a Educacdo em Direitos
Humanos, seja no nivel internacional, como também a nivel nacional. Mas apesar dos diversos
documentos norteadores, faz-se necessério analisar os que dialogam diretamente com a
estrutura do curso superior no Brasil, em especial, o curso de Direito. Desta forma, precisamos
entender a importancia as Diretrizes Nacionais de Cursos (DNCs), que sdo documentos
normativos elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, os quais, estabelecem as
bases e 0s padrGes minimos para a organizacao e o funcionamento de cursos de graduagdo em
diversas areas do conhecimento, bem como o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o qual

apresenta a estrutura de um Curso Superior.

A Lei n.° 5,540/1968 fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior, em seu artigo 26, estabelecendo que cabe ao Conselho Federal de Educacdo a
responsabilidade de estipular o conteddo minimo e a duracao dos cursos superiores. Conforme
0 Parecer CNE/CES n.° 67/2003, os curriculos minimos profissionalizantes sdo instrumentos
normativos que buscam padronizar e assegurar a exceléncia e a coeréncia dos cursos dos
programas de graduacdo no Brasil, oferecendo uma base so6lida e compativel com as demandas
e requisitos do ensino superior no pais. Contribuindo sobre o tema, Rodrigues (2020) sinaliza
que:

[...] conjunto dos componentes curriculares, fixado pelo 6rgdo legalmente
competente, que deve obrigatoriamente estar incluido em todos os curriculos plenos
dos cursos da area especifica. portanto, é aquele que é obrigatorio para a IES. estas,
ao elaborarem seus curriculos plenos, devem necessariamente contemplar os
componentes curriculares nele indicados. (Rodrigues, 2020, p. 24).

Contudo, ao afirmar que o intuito é assegurar padrdes uniformes de qualidade
educacional, os curriculos minimos acabam por engessar e interferir na qualidade dos cursos
superiores, pois desestimulam as inovacgdes nos projetos pedagogicos dos cursos (Rodrigues;
Simoes, 2022).

De acordo como Parecer CNE/CES n.° 67/2003:

Dado esse carater universal dos curriculos minimos para todas as instituigdes,
constituiam-se eles numa exigéncia para uma suposta igualdade entre os profissionais
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de diferentes instituicdes, quando obtivessem os seus respectivos diplomas, com
Direito de exercer a profissdo, por isto que se caracterizavam pela rigidez na sua
configuracdo formal, verdadeira “grade curricular”, dentro da qual os alunos deveriam
estar aprisionados, submetidos, ndo raro, até aos mesmos conteldos, prévia e
obrigatoriamente repassados, independentemente de contextualizagdo, com a visivel
reducdo da liberdade de as instituicBes organizarem seus cursos de acordo com 0
projeto pedagogico especifico ou de mudarem atividades curriculares e contetdo,
segundo as novas exigéncias da ciéncia, da tecnologia e do meio. (Parecer CNE/CES
n.° 67/2003).

E fundamental destacar que, ao abordarmos o curriculo dos cursos de graduacio,
entramos em um campo de conflitos envolvendo diversos interesses. De acordo com Arroyo
(2013), o curriculo é o coragdo e o ponto mais crucial de todo o sistema educacional, sendo
considerado um local delimitado e altamente regulamentado. E claro que na construcio de um
curriculo haverd a influéncia de interesses nao estatais na sua formulagdo. A esse respeito,

Rodrigues comenta:

[...] a fixacdo dos curriculos muitas vezes prevalece interesses de grupos corporativos
interessados na criagdo de obstaculos para o ingresso em um mercado de trabalho
marcadamente competitivo, 0 que resultou, nestes casos, em excesso de disciplinas
obrigatorias e em desnecessaria prorrogacao do curso de graduacdo. (Rodrigues, 2005,
p. 103).

Outro ponto importante a ser analisado nesta pesquisa é o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), ja que, ao final deste trabalho, apresentaremos a analise documental de alguns.
Assim, o Projeto Pedagdgico de Curso é um documento fundamental no cenério do ensino

superior no pais. Neste sentido, Rodrigues (2005, p. 150) nos traz a seguinte definicao:

O projeto pedagdgico se constitui no planejamento que uma IES faz para um
determinado curso. Nele, além de listar disciplinas ou médulos e demais atividades
que compdem o curriculo pleno, é necessario que se diga também como serdo eles
trabalhados, efetivamente, durante o desenvolvimento do curso. Também é necessério
que expressa como serd atingida a formacdo que efetivamente materialize o perfil
proposto, e como, na pratica, serdo desenvolvidas nos estudantes as competéncias e
habilidades necessarias para a atuacdo na area especifica. (Rodrigues, 2005).

E importante ressaltar que a criagio do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é uma
responsabilidade das préprias instituicdes de ensino, seguindo normas estabelecidas pelo
Ministério da Educagdo (MEC) e orientagbes dos Conselhos de Ensino e Pesquisa das
universidades. O PPC precisa ser aprovado pelos 6rgdos competentes da instituicdo e pode ser
revisado e ajustado regularmente para garantir que esteja em conformidade com as necessidades
atuais do mercado, as demandas da sociedade e as diretrizes educacionais em vigor.

Nos Ultimos anos, os documentos que estipulavam as diretrizes curriculares,

especificamente o projeto pedagogico de um curso de Direito, foram a Resolugdo CNE/CES n.°
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9/2004, alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 3, de 14 de julho de 2017, a qual alterou o Art.
7° da Resolugcdo CNE/CES n.° 9/2004. Atualmente € a Resolugdo n.° 5, de 17 de dezembro de
2018, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito.
Inicialmente, a DCN do curso de Direito, traz os itens que devem constar no Projeto Pedagogico

do Curso:

Art. 1°. A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de graduacdo em Direito, bacharelado, a serem observadas pelas Instituices de
Educac&o Superior (IES).
Art. 2° No Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) deverdo constar:
I - o perfil do graduando;
Il - as competéncias, habilidades e os contetdos curriculares basicos, exigiveis para
uma adequada formacao tedrica, profissional e pratica;
I11 - a prética juridica;
IV - as atividades complementares;
V - 0 sistema de avaliacéo;
VI - o Trabalho de Curso (TC);
VII - o regime académico de oferta;
e VIII - a duracdo do curso
(Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2018).

No art. 2°, 8°1 e seus incisos apresentam 0s elementos estruturais que regem o

curso, conforme consta a seguir:

8§ 1° O PPC, abrangerd, sem prejuizo de outros, 0s seguintes elementos estruturais:

I - concepcao do seu planejamento estratégico, especificando a missao, a visdo e 0s
valores pretendidos pelo curso;

Il - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados com relacdo as suas
insercdes institucional, politica, geogréafica e social;

111 - condi¢des objetivas de oferta e a vocacgao do curso;

IV - cargas horérias das atividades didatico-formativas e da integralizacdo do curso;
V - formas de realizacdo de interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e
internacional, de incentivo a inovagdo e de outras estratégias de internacionalizac&o,
quando pertinente;

VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas
utilizadas;

VII - formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem;

V11 - modos de integracéo entre graduagdo e pés-graduacdo, quando houver;

IX - Incentivo, de modo discriminado, a pesquisa e a extensao, como fator necessario
ao prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciacdo
cientifica;

X - Concepgcdo e composicao das atividades de prética juridica, suas diferentes formas
e condicdes de realizacdo, bem como a forma de implantacdo e a estrutura do Nucleo
de Préticas Juridicas (NPJ);

X1 - concepgdo e composicdo das atividades complementares; e,

XII - inclusdo obrigatéria do TC.

§ 2° Com base no principio da educagéo continuada, as IES poderdo incluir no PPC a
perspectiva da articulagdo do ensino continuado entre a graduacéo e a pés-graduagao.
§ 3° As atividades de ensino dos cursos de Direito devem estar articuladas as
atividades de extensdo e de iniciacdo a pesquisa. (Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro
de 2018).
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Sobre o tema Direitos Humanos, o art. 2, § 4°, o documento afirma que o PPC deve
tratd-lo de forma transversal. Ainda no mesmo documento no Art. 4, inciso XIV refere-se a
necessidade de uma formacao do profissional numa perspectiva em Direitos Humanos:
Art. 2 § 4° - O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
contetdos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de
educacdo ambiental, de educacdo em Direitos Humanos, de educagdo para a terceira
idade, de educacdo em politicas de género, de educacao das relagdes étnico-raciais e
historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras [...]
Art. 4, inciso XIV - apreender conceitos deontoldgico-profissionais e desenvolver

perspectivas transversais sobre Direitos Humanos. (Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2018).

Dessa maneira, o curso de Direito possui o papel em desenvolver uma visao
abrangente e integrada dos Direitos Humanos, o que envolve adquirir uma compreensdo
transversal em diversos campos de atuacdo e contextos. Essa abordagem implica em aplicar e
integrar os principios e valores do tema de forma holistica e interdisciplinar, reconhecendo sua
importancia em diferentes situacGes e promovendo sua defesa e prote¢éo de maneira consistente
e coerente, para além de apenas enxerga-los como normas juridicas.

A respeito da formacéo profissional, o art. 4° e seus incisos, afirmam que o curso
de Direito deverd: interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico
nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparar, quando couber, articulando o
conhecimento teérico com a resolucdo de problemas; dominar instrumentos da metodologia
juridica, sendo capaz de compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades
fundamentais ao exercicio do Direito; adquirir capacidade para desenvolver técnicas de
raciocinio e de argumentacdo juridicos com objetivo de propor solugdes e decidir questes no
ambito do Direito; desenvolver a cultura do didlogo e 0 uso de meios consensuais de solucao
de conflitos; aceitar a diversidade e o pluralismo cultural; desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar; e
apreender conceitos deontologico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais sobre
Direitos Humanos (Resolucdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2018).

A descrigdo que encontramos neste artigo 4°, pode perfeitamente ser correlacionada
com a proposta da clinica juridica. Segundo Lapa (2014), existem algumas metas que
caracterizam a metodologia clinica as quais o0s estudantes devem alcancar durante seu periodo
de aprendizado, dentre elas o compromisso com a Justica Social, 0 uso de uma metodologia
participativa, a conexao entre teoria e pratica dos Direitos Humanos, a integracdo das atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, a abordagem interdisciplinar, incluindo a institucionalizagédo

formal e o reconhecimento na universidade.
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Ja o art. 5° do documento, sinaliza que o PPC deve incluir os conteudos e atividades
que o curso deve proporcionar, ressaltando a formacéo geral, formagéo técnico-juridica e a

formacé&o pratico-profissional:

Art. 5°. O curso de graduacdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulagdo de saberes, deverd incluir no PPC, contetidos e atividades que atendam as
seguintes perspectivas formativas:

I - Formacdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do conhecimento
filosofico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da informacéo,
abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas
formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia;

Il - Formacdo técnico-juridica, que abrange, alem do enfoque dogmaético, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo
a sua evolucdo e aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros
condizentes com o PPC, contelidos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributério, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito
Processual; Direito Previdenciério, Formas Consensuais de Solucéo de Conflitos; e
Il - Formacéo prético-profissional, que objetiva a integragdo entre a pratica e 0s
conteldos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente
nas atividades relacionadas com a pratica juridicae o TC.

8§ 1° As atividades de caréter pratico-profissional e a énfase na resolugéo de problemas
devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas
as trés perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluira as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios a formacdo juridica, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e pesquisa que se estabelecam para
a formacéo pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderdo introduzir no PPC
contelidos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de
importancia regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em
determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas competéncias e saberes
necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito, tais como:
Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do
Consumidor, Direito da Crianga e do Adolescente, Direito Agrério, Direito
Cibernético e Direito Portuario. (Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018).

Ao analisar esse art. 5°, observamos que ele elenca os contetdos técnicos que devem
constar no PPC dos cursos juridicos. Cabe ressaltar que, nos cursos juridicos, ha a forte
influéncia da OAB no curriculo do curso. De acordo com Rodrigues e Simdes (2022, p. 185)
“a OAB ¢ um dos 6rgdos que participa nas DCNs, conforme os Pareceres CNE/CES n.°
055/2004, 211/2004 e 635/2018”. Desta forma, podemos compreender que o curriculo e
organizacdo do curso de Direito interessam a um determinado grupo de sujeitos, entidades
representativas de classe, instituicbes de ensino e pesquisa juridica. Mas serd que ha uma

preocupacdo genuina com os anseios da sociedade? Acreditamos que ndo, pois os curriculos,
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conforme apresentados nos PPCs, refletem o pensamento elitista brasileiro e numa visao ainda
colonialista.

No § 3°do art. 5, as diretrizes sugerem que as IES terdo a possibilidade de incluir
em seus Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) disciplinas e conte(ldo que tenham o objetivo de
ampliar os conhecimentos de relevancia local, nacional e global, além de poderem estabelecer
énfases em éareas especificas do Direito. Entre esses temas sugeridos sdo apresentados 0s

Direitos Humanos. No tocante a pratica juridica, o art. 6° sinaliza no documento:

Art. 6° A Préatica Juridica é componente curricular obrigatério, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus colegiados prdprios, aprovar o
correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizagdo.
§ 1° E obrigatoria a existéncia, em todas as IES que oferecem o curso de Direito, de
um Nucleo de Praticas Juridicas, ambiente em que se desenvolvem e sdo coordenadas
as atividades de prética juridica do curso. § 2° As IES deverdo oferecer atividades de
pratica juridica na propria instituicdo, por meio de atividades de formacéo profissional
e servicos de assisténcia juridica sob sua responsabilidade, por ela organizados,
desenvolvidos e implantados, que deverdo estar estruturados e operacionalizados de
acordo com regulamentacgdo prépria, aprovada pelo seu érgéo colegiado competente.
(Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2018).

A prética juridica como item obrigatério dos Projetos Pedagdgicos é fundamental
para a formacdo do estudante e, por isso, tal pratica poderia abarcar casos que envolvam
Direitos Humanos e demandas que envolvam outras areas do Direito, tais como Direito civil,
trabalhistas e penal possam trazer uma preocupacao em relagéo aos Direitos Humanos.

Por sua vez, o art. 7° do referido documento, traz o termo clinica. E a primeira vez
que ele é mencionado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Direito,
estabelecidas pela Resolucdo n.° 5 da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo do Ministério da Educacdo (CES/CNE/MEC) e publicada em 2018. O art. 8°, sinaliza

a importancia das atividades complementares:

Art. 7° Os cursos deverdo estimular a realizagdo de atividades curriculares de extensdo
ou de aproximacdo profissional que articulem o aprimoramento e a inovacgao de
vivéncias relativas ao campo de formacdo, podendo, também, dar oportunidade de
acOes junto a comunidade ou de carater social, tais como clinicas e projetos Art. 8°
As atividades complementares s@o componentes curriculares que objetivam
enriquecer e complementar os elementos de formacédo do perfil do graduando, e que
possibilitam o reconhecimento da aquisi¢ao, pelo discente, de conteddos, habilidades
e competéncias, obtidas dentro ou fora do ambiente académico, que estimulem
atividades culturais, transdisciplinares e inovadoras, a critério do estudante,
respeitadas as normas institucionais do curso. Paragrafo Unico. A realizacdo dessas
atividades ndo se confunde com a da prética juridica ou com a do TC, e podem ser
articuladas com a oferta de componentes curriculares que componham a estrutura
curricular do curso. (Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018).
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Percebemos que o movimento de educacdo clinica juridica influenciou na
incorporagcdo do termo clinico nas novas DCNs, porém o termo aparece vagamente, ndo
definindo nem estabelecendo os pressupostos. Por isso, a terminologia elaborada pela DNC
ndo consegue dar conta do conceito e pressupostos do método clinico. Assim, ha varios perfis
de clinicas em todo o Brasil, mas apesar dessa “diversidade clinica”, Lapa (2014) grande
estudiosa do fendmeno, apresenta 0s pressupostos que caracterizam o método clinico. Talvez,
a dificuldade seja como diferenciar o trabalho realizado por um NPJ (Nucleo de Pratica
Juridica) do método clinico. Neste caso, Nalesso (2019) salienta que o foco principal da clinica
estd no estudante durante a execucdo do procedimento realizado. Desse modo, a clinica
institucionalizada nos cursos de Direito nas IES da cidade do Recife, apresenta-se como uma

proposta inovadora para o ensino juridico.
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5 CLINICA DE DIREITOS HUMANOS: UMA POSSIBILIDADE FORMATIVA NO
CAMPO DA EDH PARA OS CURSOS DE DIREITO

Ao longo da histdria, ndo se pode negar a relevancia do graduado em Direito para
a sociedade brasileira. E valido destacar que a partir da Carta Magna de 1988, a advocacia
assume um papel fundamental, como previsto no artigo 133, afirmando que "o advogado é
essencial para a administracdo da justica, sendo protegido em suas a¢6es e opinides no exercicio
da profissao, dentro dos limites da legislacao".

A historia dos cursos de Direito no Brasil teve inicio no ano de 1827, nas cidades
de Olinda e S&o Paulo. A primeira escola se destacava pelo ensino filosofico, enquanto a
segunda se destacava no cenario politico & época. E oportuno lembrar que a mentalidade que
norteou a criacdo dos cursos de Direito na primeira metade do século XIX foi o pensamento
liberal atrelado ao surgimento do Estado nacional brasileiro. Desde entdo, o espaco burocratico
Estatal, antes ocupado por bacharéis em Direito, comegou a ser tomado pelos tecnocratas,
entendido aqui, por pessoa que administra e desenvolve resolugdes técnicas e/ou l6gicas para
solucionar problemas, mas sem levar em consideracdo questdes humanas ou sociais. Estes
ocuparam diversos espacos do setor publico, principalmente durante o regime militar,
posteriormente ao ano de 1964. Nesta nova etapa da organizacdo sociopolitica brasileira, 0s
cursos juridicos, pressionados ideologicamente, passaram, paulatinamente, a constituirem-se
em centros formadores de profissionais, em sua maioria desqualificados, que foram absorvidos
em funcgbes subalternas. (Morais; Santos, 2007, p.60).

Deste modo, percebe-se que o curso de Direito assume um carater meramente
positivista, visando entender o fendbmeno juridico apenas sob o olhar da legalidade, perdendo
assim, sua principal caracteristica: a reflexdo critica. Por isso, um dos simbolos importantes
dessa desqualificacdo esté no fato de que muitos dos cursos comegaram a ensinar com apego a
lei, deixando de lado o estudo do Direito e da justica, fazendo com que o Direito perdesse sua
percepcao social.

Depois da criagdo das duas primeiras escolas, surgiram muitas outras. Entre 1891 e
1925 foram criadas as da Bahia, do Rio de Janeiro e de Belo Horizonte. A partir desse momento,
a criacdo dos cursos de Direito prolifera por todo o territério nacional. Por sua vez, 0s cursos
juridicos sempre desempenharam um papel importante na historia da sociedade, mas qual seria
o0 papel do curso de Direito? A Resolucdo n° 5 de 2018, emitida pelo Ministério da Educacdo,
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Direito. Inicialmente,

podemos afirmar com base no Art. 3°, que o objetivo da graduacdo em Direito €:
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Assegurar, no perfil do graduando, sélida formacéo geral, humanistica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de argumentagao,
interpretacdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, além do dominio das
formas consensuais de composicéo de conflitos, aliando g um postura reflexiva e de
visao critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem, auténoma e
dindmica, indispensavel ao exercicio do Direito, a prestacdo da justica e ao
desenvolvimento da cidadania. (Brasil, 2018).

Em outras palavras, o curso de Direito possui um carater teleologicamente
humanistico, com objetivo de oferecer a formacao técnica necessaria para que o profissional,
em sua prestacdo a justica, contribua no desenvolvimento da cidadania. Um fenémeno
percebido nos ultimos anos foi 0 aumento significativo das ofertas de matriculas pelas IES para
0 curso, como demonstram os dados do Censo da Educacdo Superior de 2022. Conforme se

observa nas figuras abaixo:

Figura 3 — A distribuicdo da matricula nos 10 maiores cursos de graduacao.

A distribui¢do da matricula nos 10 maiores cursos de graduagdo ) 3

Gréfico 27. Os 10 maiores cursos de graduagdo (em nimero de
matriculas) — Brasil 2022
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Como se observa na Figura 3, dentre 0s 10 maiores cursos de graduagéo em relagéo
ao numero de matriculas no Brasil, o curso de Direito estd em segundo lugar, com o total de
671.726 matriculas. J& em relacdo as matriculas dos cursos presenciais, 0 curso de Direito

aparece também em 2° lugar com 312.0077 matriculados, lembrando que ainda ndo foi

14 Disponivel em: <https://encurtador.com.br/GI3Xx>. Acesso em: 15 jul. de 2024.
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autorizado o curso de Direito na modalidade EaD*®. Assim, percebemos que o curso de Direito
oferece um grande contingente de vagas por todo o pais.

Figura 4 — Vagas oferecidas para ingresso em cursos de graduacao.

Vagas oferecidas para ingresso em cursos de graduagao 9 21
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Contabilidade 513.512 Engenharia civil 198.760 Matematica formagdo de professor 7.691 Sistemas de informagao 23.508
Marketing 425549  Contabilidade 194.144  Letras portugués formag3o de 7017 Agronomia 20.230

professor
Fisioterapia 370.549 Pedagogia 193.732 Engenharia de produgdo 4.642 Biologia formagéo de professor 18.943
Logistica 354.176 Fisioterapia 172.936 Sistemas de informagdo 3.295 Quimica formacgao de professor 16.420
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Farmacia 279.655 Engenharia de produgdo 115.465 Fisica formagao de professor 1.653 Medicina 13.467
Gestdo publica 268.984 Odontologia 112.242 Contabilidade 1.589 Engenharia elétrica 12.096
Economia 259.259 Biomedicina 110.897 Historia formagdo de professor 1.580 Geografia formagdo de professor 11.600
Estética e cosmética 257.744 Gestido de pessoas 99.282 Quimica formagao de professor 1.388 Enfermagem 11.519
Ediicactio fisioa formacso do Programas interdisciplinares
"U’US‘;U, . ¢ 248.954 Medicina veterinria 98.409 Computagao formagdo de professor 1.304 abrangendo ciéncias naturais, 11.362
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especifica formagao de professor
Servigo social 246.419 Publicidade e propaganda 75.541 Sistemas para internet 1130 Engenharia mecanica 11.029
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Em relacdo a Figura 4 percebe-se que nas IES privadas, em relacdo aos cursos
presenciais, o curso de Direito oferece 0 maior nimero de vagas, cerca de 478.591. Enquanto,
nas IES publicas, na modalidade presencial, sdo oferecidas 27.461 das vagas para o curso de
Direito bem menor do que a rede privada.

Comparando esses dados, percebe-se que o curso de Direito é o segundo maior em
namero de matriculas no Brasil e detém o maior nimero de matriculas na modalidade presencial
no Brasil, além de ser o detentor do maior nimero de vagas nas IES privadas, na modalidade
presencial. Esses dados nos fazem refletir sobre a proliferacdo dos cursos de Direito nos ultimos
anos, provavelmente pela busca da preparacdo para concursos publicos e que tal crescimento
ndo acompanhou a qualidade de ensino.

E oportuno lembrar que a Lei n.° 8.906/1994, Estatuto da Advocacia e a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), no seu Art. 54, inciso XV, afirma-se que cabe a responsabilidade
ao Conselho Federal, contribuir com o aperfeicoamento dos cursos de Direito e opinar

previamente nos pedidos apresentados aos 6rgdos competentes para criacdo, credenciamento e

15 A OAB tem expressado repetidamente ao MEC sua preocupagdo como grande niimero de cursos de Direito de
mé qualidade que ndo atendem as necessidades dos estudantes para uma formacao adequada.
16 Disponivel em: <https://abrir.link/sGDMg>. Acesso em: 26 jul. 2024.
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reconhecimento desses cursos. Assim, a OAB analisa os cursos e formula um parecer, o qual
sera enviado ao Ministério da Educagdo (MEC) com as consideragdes acerca de cada caso.

Entretanto, os pareceres da OAB sdo opinativos e ndo vinculativos. A Comissao
analisa um conjunto de fatores para emitir um parecer favoravel a instalacdo de um curso, como,
por exemplo, a necessidade social daquela localidade - a proporgéo de vagas de faculdades para
aquela populacéo -, as ofertas exigidas pelo proprio MEC, como de mediacg&o e arbitragem, ou
0s Nucleos de Pratica Juridica (NPJ), que prestam servicos as comunidades, requisitos que toda
universidade dever ser.

No tocante aos Direitos Humanos no curso de Direito, observa-se que as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagédo em Direito, reza no seu Art. 2°, inciso XII, § 4°,
que o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) deve prever formas de tratamento transversal com os
conteddos exigidos em diretrizes nacionais especificas, dentre eles, a tematica de Direitos
Humanos. O mesmo documento no seu Art. 5, inciso 111, 8 3°, autoriza as IES a introduzir no
PPC, visando a formacdo pratico-profissional em Direitos Humanos (Resolucdo n.° 05/2018
CNE/CES, p. 2e 3)

Desse modo, compreendemos que os Direitos Humanos e a Educacdo em Direitos
Humanos possuem um lugar de relevancia para a formacdo dos futuros bacharéis de Direito.
Contudo, percebe-se que o0 ensino de Direitos Humanos, em muitos casos, nos cursos de Direito,
resume-se apenas em apresentar os principios, declaracfes, leis, como também tratados
internacionais. Ou seja, os Direitos Humanos ainda sdo abordados legalistamente, cuja
finalidade é conhecer a base normativa, a historia de sua construcdo e a maneira instrumental
de protegé-los (LAPA, 2011, p. 13). Infelizmente, em alguns cursos, os Direitos Humanos sdo
apresentados sem problematizacdo e sem a devida criticidade, elementos importantes na
construcdo da democracia.

Por sua vez, este ndo deveria ser o perfil do curso de Direito, pois segundo Cagapava
(2003, p. 47), concebe um espago importante de discussdo dos Direitos Humanos. O curso, em
sua esséncia, ndao se resume apenas em estudar um conjunto de legislacdes, mas fomentar uma
visdo humanista dos futuros operadores do Direito, que por sua vez atuardo na sociedade.

O interessante, é que os Direitos Humanos chegam na préatica a universidade ndo
apenas mediante de instrumentos normativos, mas tambem, a partir da educagdo popular,
movimentos de resisténcia e lutas por Direitos. Dessa forma, a importancia da educacéo em
Direitos Humanos tem crescido significativamente nos Gltimos anos, nos projetos politicos
pedagogicos de varias instituicbes de ensino, tanto na educacdo bésica quanto no ensino

superior.
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Além disso, é imprescindivel que a Educacdo em Direitos Humanos seja a base de
toda préatica das instituicdes de ensino superior. Os principios da universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos Direitos Humanos, devem ser trabalhados como tema
transversal e transdisciplinar, ao ponto de contribuir para a realizacdo de programas especificos

e métodos adequados para 0s cursos de graduacdo e pos-graduacgdo, entre outros.

Tendo em vista a necessidade de uma formacao juridica humanistica, € fundamental
desenvolver uma metodologia de ensino inovadora, que seja instigante, considerando a
diversidade de praticas juridicas, entendido como multiplicidade de préatica juridicas existentes
num mesmo espaco sociopolitico, interligadas por conflitos ou consensos, em um mesmo
contexto sociopolitico, marcadas por confrontos ou acordos, podendo ser reconhecidas ou ndo
oficialmente e que atendam as necessidades e valores culturais vigentes (Wolkmer, 2001,
p.219). Assim, 0 método de estudo do Direito, puramente dogmatico, deve ser substituido por
uma visao critica da realidade. O jurista contemporaneo deve transformar a pratica juridica em
atividade dindmica, reflexiva e humanizada. Suas atividades devem levar em conta a construgéo
de uma sociedade mais justa e democrética.

Nesta mesma perspectiva, assinala Dias (2014, p.119):

[...] as metodologias de ensino privilegiadas para se educar em/para 0s Direitos
Humanos sejam aquelas consideradas ativas, criticas e participativas, capazes de
desenvolver processos de sensibilizacdo e de formag&o de sujeitos criticos e atuantes

em uma determinada sociedade cuja conduta se paute respeito aos Direitos Humanos
(2014, p.119):

Acredita-se que 0 espago proposto por esta pesquisa para uma formacao pratica do
jurista humanista é a clinica juridica, mais especificamente, a clinica de Direitos Humanos.
Vale salientar que, quando utilizamos o termo ‘“clinico”, estamos nos referindo a uma
abordagem metodoldgica diferenciada, que possa unir a teoria com a pratica em Direitos
Humanos.

O conceito clinico surgiu nos anos 1930, nos Estados Unidos, especialmente com
as ideias de Jerome Frank, que questionava a abordagem utilizada no ensino juridico, apontando
a falta de experiéncia pratica para os futuros advogados nos cursos de Direito. Frank defendia
a criacdo de clinicas juridicas semelhantes a escritorios de advocacia, porém oferecendo
servigos gratuitos. Essas clinicas deveriam ser supervisionadas por advogados experientes, que

ensinam nao apenas o conteudo tedrico, mas também a pratica da advocacia (Lapa, 2014, 86).
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No final da década de 1950, algumas instituicdes de ensino dos Estados Unidos ja
disponibilizavam algum tipo de ensino clinico.

Referindo-se a0 movimento das clinicas neste tempo, Lapa (2014) afirma que a
década de 1960 foi importante para incentivar o crescimento das clinicas juridicas porque
trouxe uma mudanca cultural na sociedade estadunidense sobre o papel social relevante que os
cursos juridicos deveriam ter. Assim, mais universidades de Direito passaram a ter uma
preocupacdo em ter espacos onde estudantes e professores pudessem trabalhar em prol da
justica social. E perceptivel a associacdo entre grandes mudancas sociais e o surgimento de
clinicas dentro das universidades (em épocas, por exemplo, de transi¢cdo de regimes totalitarios
para democraticos, lutas por Direitos sociais, lutas contra guerras) (Lapa, 2014).

Foi neste periodo que surgiu, na América Latina, o primeiro movimento
denominado de “Movimento de Direito e Desenvolvimento™, no qual a abordagem clinica
comegou a ser integrada em certos cursos de Direito (Ribeiro et al., 2021). Contudo, essa
primeira fase enfrentou diversas adversidades, devido a oposicdo de algumas instituicbes de
ensino que interpretavam como uma forma de dominag¢ao dos paises do hemisfério “norte”
sobre os “Sul” (Barry; Dubin; Joy, 2000 apud Ribeiro et al., 2021, p.2).

Cabe ressaltar que durante os anos 80 e 90, diversos paises da América Latina
estavam em um periodo de transi¢do importante, saindo de governos autoritarios e caminhando
em direcdo a democracia, 0 que marcou a segunda fase desse movimento. Nesse contexto,
houve uma maior aceitacdo das mudancas no ensino do Direito, que foram introduzidas
principalmente por estudantes universitarios, advogados e intelectuais ligados aos Direitos
Humanos, que lutavam pelos Direitos e contra 0s regimes autoritarios.

No Brasil, o surgimento das clinicas juridicas foi peculiar em comparacdo com
outros paises ao redor do mundo. Foi no inicio do Século XXI que esse movimento teve inicio,
com destaque para a clinica de Direitos Humanos, que tinha como objetivo principal a pesquisa
e a extens&o universitaria (Lapa, 2014, p.71).

Segundo Ribeiro et al. (2021), as clinicas juridicas tém surgido de forma
diversificada por serem vinculadas a Programas de Pds-Graduagdo, estimulando a elaboracéo
de pesquisas sobre Direitos Humanos e adotando uma abordagem interdisciplinar, que envolve
ndo apenas estudantes de Direito, mas também de outras areas do conhecimento. Atualmente,
essas clinicas se apresentam em diferentes formatos, tanto em cursos de Graduacdo quanto de
Pds-graduacdo, incluindo atividades de extensdo, ensino e/ou prética juridica, tanto dentro
guanto fora do ambito do curso de Direito.
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O avanco das clinicas juridicas estimulou uma organizagdo em rede com o objetivo
de promover o aprimoramento do ensino juridico pratico em diferentes esferas (mundial,
regional e nacional). Essas redes funcionam como locais de compartilhamento de boas praticas,
crescimento das clinicas em escala global, formacéo de professores, estimulo a novas clinicas,
projetos colaborativos e parcerias, entre outros beneficios. A nivel de exemplo, Ribeiro et al.
(2021, p. 4) afirma que:

A GAIJE - Alianca Global de Educacdo para Justica (Global Alliance for Justice
Education — GAJE) foi estabelecida em 1999 com a missdo de ser uma alianga de
pessoas de todas as regides do planeta comprometidas em atingir a Justica mediante a
Educacdo Juridica. Conferéncias bianuais proporcionam um intercdmbio de
informacédo e experiéncia entre pessoas envolvidas com este tipo de educacdo ao redor
do mundo. “A educag¢io Juridica Clinica para estudantes de Direito € um componente
chave de uma educagdo para a Justiga”, esti expresso em sua missdo institucional
(Ribeiro et al., 2021, p. 4).

Ainda em 1996, também na regido latino-americana, surgiu a Rede Latino-
Americana de Préatica Juridica (RLPJ) a partir da iniciativa da Universidade Diego Portales,
localizada no Chile. No entanto, existem diversos obstaculos a serem superados, principalmente
na manutencao ativa da rede de praticas juridicas, considerando a distancia fisica entre as
clinicas, o que pode resultar na diminuicdo da participacdo em encontros pedagogicos com 0s
professores responsaveis. No entanto, durante a pandemia de COVID-19, houve um incentivo
ao uso de plataformas digitais para manter a conexdo entre as pessoas. Diante disso, Ribeiro
(2021) propde a criacdo de uma clinica responsavel por coordenar e incentivar a implementacao
das acdes planejadas pelas demais clinicas.

A Rede Amazodnica de Clinicas de Direitos Humanos surgiu a partir de experiéncias
bem-sucedidas em diversas instituicbes de ensino superior no Brasil. Sua origem remonta a
2011, na Universidade Federal do Para (UFPA), fruto da parceria entre trés universidades
publicas: UFPA, Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT). Durante o IV Encontro, a rede também passou a incluir a Universidade Federal
de Roraima (UFRR), Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA),
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), Universidade de Brasilia (UnB) e outras
instituicdes. Mais tarde, a Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) foi incorporada a
Rede (Terezo, 2016, p. 19).

De acordo com Terezo (2016), a Rede se destaca por ndo ter uma metodologia
unica, mas sim um foco em educar sobre o Direito, por meio da analise e definicdo de diversas

estratégias de resolucdo de problemas em um caso desafiador e complexo, permitindo que 0s
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estudantes assumam um papel fundamental no caso, além de participarem da escolha das
medidas a serem adotadas.

Em 2020, a Comisséo do IV Férum Nacional de Clinicas Juridicas, propds a criacdo
de uma plataforma que reunisse todas as clinicas do pais, chamada de “Rede de Clinicas
Juridicas”. Neste ambiente virtual, é possivel encontrar dados completos sobre as clinicas
juridicas existentes em territério nacional, incluindo dados de contato, responsaveis, enderego
e foco de atuacdo. Com a divulgacao aberta de um diretério das clinicas do Brasil, pretende-se
facilitar a interacdo e a colaboracgéo entre elas, promovendo a conexao de experiéncias distintas.
Na plataforma, encontramos um cadastro das clinicas por todo o Brasil. Em Pernambuco, a
plataforma apresenta trés clinicas cadastradas, das quais duas fazem parte de nosso estudo que
o Sistema Interamericano de Direitos Humanos (aSIDH) da UFPE e Clinica Interdisciplinar de
Direitos Humanos (CIDH) da Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP) (Rede de
Clinica Juridica, 2020).

O Sistema Interamericano de Direitos Humanos (aSIDH), pertence a Faculdade de
Direito do Recife (UFPE), localizada Praca Adolfo Cirne, S/N, Boa Vista — Recife. A aSIDH
atua em diferentes areas, como os Direitos das comunidades indigenas, bem como individuos
privados de liberdade. A iniciativa de extensdo desenvolve vérias atividades, como divulgacdo
de conhecimento cientifico e estudos, além de participar de litigios estratégicos e atuar como
amicus curiae em processos envolvendo os Direitos das populacdes indigenas. A Clinica
Interdisciplinar de Direitos Humanos da UNICAP, localizada na Rua do Principe, n.° 526, Boa
Vista-Recife surge como um local destinado a discussdo no desenvolvimento de novos
mecanismos direcionados a salvaguarda e incentivo dos Direitos Humanos por meio de uma
abordagem multidisciplinar, abrangente e diversificada. Vinculada a Pro-reitoria de
Investigacdo e Pos-Graduacdo da UNICAP, a clinica abrangera atividades de formacé&o, ensino,
pesquisa e extensao.

Como podemos perceber, diversas clinicas juridicas estdo presentes em varias
regides do pais. pois as instituicdes de ensino estdo buscando integrar teoria e pratica mediante
metodologias ativas, conforme estabelecido na Resolucgdo n.°5 de 17 de dezembro de 2018 pelo
Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educagdo Superior (CNE/CES) do MEC. Essa
resolucdo definiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Direito.
Diferentemente do que ocorria no passado, as clinicas juridicas ndo estdo restritas aos cursos
de pés-graduacdo, mas também sdo encontradas em grupos de pesquisa, praticas juridicas,
projetos de extensao, entre outros.
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Assim, diante do crescimento das clinicas juridicas pelo Brasil. E importante
entendermos de fato, a caracteristica do ensino clinico e/ou clinica juridica. E o que propde o

préximo topico.

5.1 AFINAL DE CONTAS, O QUE E O METODO CLINICO?

O estudo clinico do Direito se originou nos Estados Unidos da América, chegando
as universidades europeias. O método foi elaborado pelo professor Christopher Columbus
Langell, da Universidade de Harvard, o qual instigava que os estudantes produzissem
conhecimento e que, a partir da graduacao, comecassem a pensar como profissionais, refletindo
acerca dos problemas sociais que circundam a Faculdade de Direito (Winzner, 2001 apud Daier,
Normanton; toscano, 2017). Vale ressaltar que o estudo clinico pode ser vivenciado de diversas
maneiras, com tematicas especificas e procedimentos diferenciados. Em matéria de Direitos
Humanos, este estudo encontrou um terreno fértil para sua implementacdo em diversas
universidades por todo o pais.

A clinica de Direitos Humanos teve como referéncia o modelo de clinica legal
(Direito civil, Direito penal etc.). O estudo na perspectiva de clinica trabalha a teoria, mas com
propostas de a¢des interventivas, podendo ser litigantes ou ndo. O foco principal da clinica de
Direitos Humanos é promover formas de aprendizagem ativa, na qual ha uma interacéo entre
0s estudantes e os casos reais (Lapa, 2021). Na maioria dos casos, as clinicas trabalham com
projetos especificos, abordando-os do ponto de vista da extensdo, mediante a intervengdo em
situacBes em que os Direitos Humanos foram violados, da pesquisa por meio de analises e
estudos de algumas situagBes, como também a prética juridica, com o intuito de preparar
profissionalmente o discente para ser um defensor de Direitos Humanos.

Segundo Lapa (2014, p.86-141), existem espacos de Direitos Humanos em varios
cursos de ensino superior, mas Sa0 poucos que conseguem articular os eixos orientadores da
proposta da Clinica de Direitos Humanos, que incluem: a) compromisso com a justica social,
b) metodologia participativa; c) articulacdo da teoria com a préatica dos Direitos Humanos; d)
integracdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo; e) enfoque interdisciplinar; f)
institucionalizacdo formal e reconhecimento na Universidade; g) publico alvo universitario.

Diante do exposto, percebe-se que muitas IES promovem agfes pontuais que
atendem a demanda de Direitos Humanos, mas que essas a¢0es ndo caracterizam propriamente

a clinica juridica. Nesta perspectiva, entende-se que para que haja uma educagdo juridica
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clinica, deve-se contemplar os seguintes eixos norteadores que centram na aprendizagem do
aluno:

a) metodologia participativa que centra a aprendizagem nos estudantes; b) a aplica¢éo
do Direito de forma criativa fortalecendo a autoestima dos participantes; c) o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, e também as afetivas e emocionais; d)
aprendizagem de habilidades para intervencdes judiciais, mas especialmente,
extrajudiciais; €) parceria constante com organizacdes da sociedade civil; f) enfoque
interdisciplinar; e, g) consideracdo das relagdes conjunturais sociais, politicas,
econdmicas e culturais. (Lapa, 2016, p.26).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito, preveem
em seu Art. 7° a possibilidade de realizar atividades curriculares como clinicas, conforme

podemos verificar a seguir:

Os cursos deverdo estimular a realizacdo de atividades curriculares de extensdo ou de
aproximacdo profissional que articulem o aprimoramento e a inovagao de vivéncias
relativas ao campo de formacédo, podendo, também, dar oportunidade de aces junto
a comunidade ou de carater social, tais como clinicas e projetos. (Brasil, 2018).

Assim, a Clinica em Direitos Humanos, de acordo com os dados da Rede de
Clinicas Juridicas, ja esta presente em diversos estabelecimentos de ensino superior por todo o
pais. A nivel exemplificativo, podemos citar a Pontificia Universidade de Campinas (PUC-SP),
a Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE), Universidade Federal do Para (UFPA),
Faculdade de Direito da UNB, Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), Universidade
Federal da Bahia (UFBA) entre outras. Todas estas desempenham um papel importante para a
educacdo em Direitos Humanos, na tentativa de promové-los através de diversas acoes.

A seguir, apresentaremos uma analise da clinica de Direitos Humanos na cidade do
Recife e outros achados a partir da analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Direito
envolvidos e a Resolugdo CNE/CES n.° 05/2018, em relacéo aos Direitos Humanos.
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6 ANALISE DE DADOS: CLINICA DE DIREITOS HUMANOS, UMA PROPOSTA DE
ENSINO-APRENDIZAGEM PARA OS CURSOS JURIDICOS DO RECIFE

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a relevancia da educacdo em
Direitos Humanos, o papel da Clinica de Direitos Humanos como método de ensino-
aprendizagem no campo dos Direitos Humanos nos cursos juridicos de Recife. Para
fundamentar a pesquisa, analisamos 0s Projetos Pedagogicos de Curso das duas instituicoes
mais tradicionais e prestigiadas de Recife (FDR e UNICAP) para compreender como o tema
humano aparece nos documentos. Além disso, analisamos como esta institucionalizada a clinica
de Direitos Humanos nos cursos de Direito.

No inicio desta dissertacdo, tecemos alguns pontos importantes, tais como: de que
maneira os Direitos Humanos se apresentam nos PPCs dos cursos analisados? O que se entende
por método clinico? Como a clinica juridica esta institucionalizada na FDR e na UNICAP? Em
busca dessas respostas acabamos compreendendo que a educagdo em Direitos Humanos, possui
um papel fundamental na formacéo humanistica, e que as clinicas de Direitos Humanos devem
ser vistas como espacos institucionalizados na organizacdo, visando privilegiar as estratégias
ativas, estimulando processos que articulem a teoria com a pratica no ensino de Direitos
Humanos. Conforme os dados encontrados na pagina da internet da Rede de Clinica Juridica,
as mais antigas clinicas juridicas de Recife sdo a Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos
(CIDH/UNICAP) e aSIDH (FDR/UFPE), ambas estudadas nesta pesquisa.

Para o alcance dos objetivos propostos, o presente trabalho utilizou a pesquisa
documental como método cientifico, tendo em vista a andlise dos documentos, tais como a
Resolucdo CNE/CES n.° 05/2018, que trouxe as novas Diretrizes Nacionais para Cursos de
Direto, os Projetos Politicos Pedagdgicos do Curso de Direito da Universidade Catolica de
Pernambuco e da Universidade Federal de Pernambuco, como também, documentos e
informacdes retirados das paginas oficiais de ambas as universidades estudadas que nos
forneceram informacdes importantes para nosso estudo.

A FDR/UFPE e a UNICAP séo os centros de ensino juridico de maior renome da
Regido Metropolitana do Recife (RMR). Além dos aspectos como o tempo de atuagdo da
instituico, o numero de profissionais ocupando posi¢Ges reconhecidas no Judiciario,
Ministério Publico e cenério politico, bem como os destaques historicos que surgiram dessas
instituicdes, como por exemplo a histéria da Faculdade de Direito do Recife, que se confunde

com a propria criagdo dos cursos juridicos no Brasil.
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Desde os primeiros anos de sua fundacdo, a Faculdade de Direito do Recife
destacou-se ndo apenas como uma instituicdo formadora de bacharéis, mas também como um
centro de debates nas areas de Filosofia, Ciéncias e Letras. Ficou famosa pelas discussdes e
polémicas que envolviam a sociedade daquela época. Foi la que surgiu e se desenvolveu o
movimento intelectual que abordava temas poéticos, criticos, filosoficos, socioldgicos,
folcldricos e juridicos, conhecido como Escola do Recife!’, entre os anos de 1860 e 1880,
liderado por Tobias Barreto. Por sua vez, o curso foi criado através da Carta de Lei do
Imperador Pedro I, de 11 de agosto de 1827. A renovacdo do reconhecimento consiste na
Portarian® 124, de 09/07/2012, publicada no Diario Oficial da Unido: Publicada em 10/07/2012.

Quando nos reportamos ao periodo do surgimento dos cursos, durante o periodo
imperial, o ensino juridico ficou marcado por uma “visao légica e harménica do Direito, por
uma cultura abertamente desinteressada, por uma percepcéo ingénua da realidade social, por
uma concepcao de mundo voltada para a perpetuacao de estruturas de poder vigentes” (Oliveira,
2010. p.1). Isso deve-se ao fato de ser voltado para as classes burguesas e para manutencao de
seus privilégios.

Ja o curso de Direito da UNICAP foi criado pelos jesuitas em 1959. O objetivo dos
jesuitas era ampliar a presenca da Ordem no Ensino Superior do Nordeste do Brasil, unificando
as faculdades jesuitas ja existentes em uma Unica instituicdo. Segundo Coelho (2001, p. 149 e
150). Portanto, o curso de Direito foi criado pensando em valores morais, espirituais e
cientificos, visando formar individuos sem contradicGes.

A missdo da universidade, seguindo os ideais jesuitas, era proporcionar aos
estudantes uma compreensdo mais profunda do mundo em que vivem, capacitando-o0s a
dominar a natureza e superar os desafios em suas tarefas diarias. Assim, o curso foi autorizado
em 5 de maio de 1959, através do Decreto Federal n. 45.963, reconhecido pelo Decreto n.°
59.141 de 1966, com publicacdo no Diario Oficial da Unido em 30.08.1966. Atualmente, a
renovacdo do reconhecimento se deu pela Portaria n.° 271 de 03.04.2017, publicado no D.O.U
n.° 65 de 04.04.2017.

Entre 1930 e 1972, houve um grande aumento na quantidade de cursos de Direito
em todo o pais, o que possibilitou um maior acesso a classe média. As reformas realizadas nesse

periodo visavam tornar o curso mais profissionalizante, mantendo a rigidez do curriculo, exceto

17 0 Movimento Recifense surgiu como uma expressdo sociocultural na Faculdade de Direito do Recife, por volta de
1870, sob a lideranga de Tobias Barreto, natural de Sergipe. Os membros desse grupo de intelectuais buscavam
promover a inclusdo da racionalidade cientifica no campo do Direito, bem como a aplicacdo do Evolucionismo
darwinista na reflexo sobre a sociedade.
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pela reforma de 1962 (Rodrigues, 2005, p. 28). Na época, era perceptivel que os conteiidos dos
cursos juridicos se mantinham afastados do mundo real, dando a impressdo que o Direito
pertence a uma dimensao transcendental. Percebe-se que o ensino juridico e a classe dominante
estdo intimamente ligados, pois o Direito serve de ferramenta de controle e legitimagdo dos
interesses das elites que detém o poder econdmico, politico e social.

Dando prosseguimento & pesquisa, optamos em colocar alguns itens em quadros
para facilitar a analise. Vale ressaltar que o Projeto Pedagogico de Curso da UNICAP é de
2017 e da FDR foi construido em 2014, concebidos ainda pela Resolu¢cdo CNE/CES n.° 9, de
29 de setembro de 2004. Entdo, a analise consiste em relacionar o PPCs com o tema de Direitos
Humanos.

No PPC da FDR, o documento no item 3 apresenta a justificativa para a existéncia

do curso:

[...] O curso de Direito da UFPE se justifica, inclusive, por Pernambuco ser um polo
regional relevante, com permanente caréncia de profissionais da area juridica, dotados
de competéncias criticas, argumentativas e de sélida formagdo humanistica. [...]
Formar recursos humanos em Direito capazes de analisar, resolver problemas de
ordem juridica, com habilidade para discernir entre a aplicacdo restrita da lei e a
justeza do caso, assim como, opinar e otimizar processos que possam atender as
necessidades humanas preservando ao maximo a ética, 0 humanismo e a justica
social. (UFPE, 2014).

Desta maneira, encontramos na justificativa para o curso os termos ‘‘formagées
humanisticas”, “humanismo” e “justica social”. E isto nos remete ao pensamento de Paulo
Freire, pois suas ideais delineiam um caminho em direcdo a uma educacao libertadora, focada
na vida do individuo no mundo. Um dos pontos fundamentais da sua concepcao € que a préatica
educacional seria pela humanizacdo (Freire, 2019). Sendo assim, podemos entender que
humanizagao de acordo com o autor significa o reconhecimento pleno da pessoa. Dessa forma,
valoriza-se a esperanga, a afetividade, o amor, a liberdade, a cultura como um meio de promover
os valores humanos, como condi¢éo necessaria para 0s seres humanos e para a historia.

Concernente aos PPC dos cursos analisados, em relagdo aos seus objetivos,

encontramos os seguintes termos (Quadro 2):



67

Quadro 2 - Objetivo Geral do curso de Direito.

Objetivo do Curso

O objetivo geral do curso é o de formar Juristas com capacidade, habilidade e competéncia
técnica de decisdo, sem por isso ignorar e afastar o constante desafio da busca por justica na
solucdo juridica do caso e as implicacdes humanistas e sociais presentes em todo caso juridico.
Assim é porque Direito é uma area de conhecimento necessaria e indispensavelmente MIT
(Multi, Inter e Transdisciplinar), o que viabilizar termos como objetivo geral do curso a
promocgao, a sociedade, de profissionais egressos conhecedores da questdo juridica em sua
interagdo com a politica, a economia e o social, portanto, consciente da complexidade presente
na diversidade de alternativas na producdo e distribuicdo do Direito na sociedade.

[...] s@o objetivos gerais do Curso de Direito: implementar e executar um projeto pedagdgico
que tenha como fundamento o ideal educativo inicial da Companhia de Jesus, comprometido
UNICAP |com a justica e a dignidade da pessoa humana; estimular a mudanca paradigmética do
pensamento juridico, transformando o ensino tradicional em modos de producdo de
conhecimento voltados as demandas emergentes da sociedade brasileira.

FDR/UFPE

Fonte: PPCs do FDR e UNICAP — elaboragéo propria.

Percebemos que 0s objetivos gerais dos cursos de Direito apresentados buscam
oferecer a “habilidade e competéncia técnica” para decidir, a0 mesmo tempo aplicar o Direito
de buscar “a justeza” para o caso, levando em conta “implicagdes humanistas e sociais”. E
importante frisar que a dignidade da pessoa humana deve estar presente tanto nos documentos
como também em todas as acBes das instituicdes superiores. Do ponto de vista técnico, 0 curso
de Direito deveria formar profissionais capazes de compreender, interpretar e aplicar as normas
juridicas, assegurando que os Direitos das pessoas sejam respeitados e que a justica seja
alcancada consoante os sociedade. Esses profissionais precisam estar comprometidos com 0s
principios da justica, equidade e igualdade, ou seja, como Direitos Humanos.

A Unicap apresenta explicitamente em seu documento a preocupacdo com a
“justiga” e a “dignidade das pessoas”, sem especificar seus conceitos. Ja no caso da UFPE, nos
chama atengdo para mencdo de que o Direito & uma area MIT (referindo-se ao carater
Multidisciplinar, Interdisciplinar e Transdisciplinar'®). Contudo, o documento no define esses
termos. Esta mengdo esta em conformidade com o art.2°, paragrafo 1°, inciso IV, o qual
apresenta de forma generica que o curso deve incorporar a interdisciplinaridade, porém é
necessario detalhar as estratégias para concretizar essa abordagem. De certo, a

interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma caracteristica compartilhada por duas

18 De acordo Bicalho e Oliveira (2011) a multidisciplinaridade consiste na analise de uma questéo ou assunto a partir
de diversas disciplinas ou areas do saber distintas. A transdisciplinaridade ultrapassa a simples combinacdo de
disciplinas, envolvendo uma integracdo mais significativa e uma colaboragdo mais intensa entre diferentes areas do
conhecimento. Isso significa ir além das fronteiras tradicionais e estabelecer novas bases tedricas, metodolégicas e
epistemoldgicas. A interdisciplinaridade esta situada entre a multi e a transdisciplinaridade, promovendo trocas e
enriquecimento mutuo entre as diferentes areas do conhecimento (Bicalho, Oliveira, 2011).
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ou mais disciplinas escolares, e consiste em estabelecer conexdes entre elas, a fim de superar o
modelo tradicional de ensino fragmentado.

Percebemos ao longo de nossa pesquisa que alguns documentos sobre educacdo em
Direitos Humanos prescrevem o carater interdisciplinar e outras modalidades que devem
orientar as pesquisas e demandas sobre Direitos Humanos. O proprio Plano Nacional de
Educagéo de Direitos Humanos corrobora nesta diregao:

No ensino, a educacdo em Direitos Humanos pode ser incluida por meio de diferentes
modalidades, tais como, disciplinas obrigatorias e optativas, linhas de pesquisa e areas
de concentracéo, transversalizagdo no projeto politico-pedagdgico, entre outros. Na
pesquisa, as demandas de estudos na area dos Direitos Humanos requerem uma
politica de incentivo que institua esse tema como area de conhecimento de carater
interdisciplinar e transdisciplinar. Na extensdo universitaria, a inclusdo dos Direitos
Humanos no Plano Nacional de Extensdo Universitaria enfatizou o compromisso das
universidades publicas com a promoc&o dos Direitos Humanos. A insercéo desse tema
em programas e projetos de extensdo pode envolver atividades de capacitagdo,
assessoria e realizacdo de eventos, entre outras, articuladas com as &reas de ensino e
pesquisa, contemplando temas diversos (Brasil, 2007, p.38).

Em relacdo a educagdo em Direitos Humanos, a Resolucdo n.° 05/2018 CNE/CES,
em seu art.2°, § 4, afirma que a educacdo em Direitos Humanos possui o carater transversal:
8§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos contetdos
exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de educacédo
ambiental, de educacdo em Direitos Humanos, de educagdo para a terceira idade, de

educacao em politicas de género, de educagdo das relacdes étnico-raciais e historias e
culturas afrobrasileira, africana e indigena, entre outras.

Isso significa que a educacdo em Direitos Humanos deve perpassar as diversas
disciplinas, os programas educacionais e as metodologias de ensino, incentivando uma
abordagem integral da educacdo. Aliés, segundo Candau & Sacavino (2013, p.63) a formacao
em Direitos Humanos deve ser critica, ao abordar a importancia dos Direitos Humanos em
nossa sociedade e do proposito da educacdo nesse ambito: capacitar individuos, empoderar
grupos socialmente vulneraveis e excluidos e resgatar a memoria da luta pelos Direitos
Humanos em nossa sociedade. Por seu turno, a Unicap faz mengéo que o curso tem como
fundamento a justica e a dignidade da pessoa (ndo especifica), e que 0 mesmo deve incentivar
a modificacdo de paradigmas no campo do Direito, substituindo o modo convencional de ensino
por formas de construcdo de saber direcionadas as necessidades atuais da sociedade brasileira.

Assim, o curso deveria fomentar mudancas no pensamento do Direito, para
acompanhar e atender as demandas da sociedade. Esse posicionamento € fundamental, para a

pauta dos Direitos Humanos, os quais vem trazendo diversas demandas sociais, principalmente
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as que estdo ligadas as minorias. Na contramao desse pensamento, Farias (1986, 51) assegura
que no Brasil, 0 ensino do Direito tem sido utilizado apenas para informar e aceitar, de forma
acritica, as leis que regem um cenario socioecondmico marcado por desigualdades profundas e
injusticas. Inclusive, podemos acrescentar a énfase na preparacdo para carreiras no setor
publico (concursos) e privado, que faz com que os estudantes do curso de Direito tenham uma
visdo distorcida da sua profissdo. Eles s&o treinados a manipular lacunas legais em beneficio de
interesses privados, ao invés de serem incentivados a buscar solugbes que promovam a justica
social e a igualdade. O resultado ndo poderia ser diferente: a formacdo de profissionais que,
muitas vezes, deixam de lado a funcéo ética do Direito em prol da maximizagdo de lucros.

Em relacdo aos objetivos especificos do curso, vejamos o que cada instituicao

explicita no quadro a seguir:

Quadro 3 — Objetivos Especificos do Curso de Direito.

Obijetivos Especificos do Curso

O objetivo geral do presente Projeto Pedagdgico sera alcangado por meio de alguns objetivos
especificos, sendo 0s mais importantes relacionados a seguir:

e Formar juristas com conhecimentos capazes de englobar todos os elementos
relacionados a geracdo, distribuicdo, gestdo e planejamento de justica necessérios a
vida humana no mundo atual. Desta Forma, o curso devera fornecer uma aproximagéo
analitica balanceada para acesso a todos os sistemas sociais presentes na construgao
do Direito da sociedade.

e Promover o aprendizado de um portfolio de conhecimentos para satisfazer as
condigBes indispensaveis a uma vida social com o minimo de violéncia social e
individual.

e Entregar a sociedade um jurista com perfil profissional com enfoque M.I.T disciplinar,
habilitado em lidar com as questfes juridicas, politicas, socioldgicas, e econbémicas
presentes no Direito.

FDR/UFPE
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Constituem objetivos especificos do Curso de Direito: definir, na acdo pedagogica, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, e teoria e pratica;

e Associar o fendmeno juridico a sua natureza social e humana e tornar sempre presente
que os pressupostos econdmicos, politicos, historicos, morais, entre outros, que
compdem toda relacdo social, exigem a atuagcdo mais rapida do Direito diante das
transformacdes do mundo;

e Fundamentar a relacdo ensino/aprendizagem para a superacao do dogmatismo formal,
UNICAP repensando-a em funcéo das mudancas sociais provocadas no mundo dos valores e das
relacbes humanas pela revolucdo cientifico-tecnoldgica e suas repercussdes éticas;

e Estimular, em cada plano de aula, a dimensdo do desenvolvimento das competéncias
e das habilidades na utilizac8o do saber juridico, apto a atender aos reclamos sociais
por justica;

e Inserir, nos planos de ensino das disciplinas, contetidos que excedam os limites do
campo especifico, tedrico ou pratico, orientando aquele saber num plano
interdisciplinar, observada a destinagdo final do saber, que é sua aplicacdo na
sociedade;

e Promover uma visdo do Direito, imerso e constitutivo da complexidade dos varios
conflitos sociais, através do desenvolvimento de atividades de extensdo, que
compreendam acdes voltadas para a comunidade em geral.

Fonte: PPCs do FDR e UNICAP — elaboragéo propria.

Com base no quadro acima observamos que, tanto o curso da FDR/UFPE como o
da UNICAP apresentam uma visdo do direito que deve estar contextualizado com os aspectos
politico, social e econémico. O primeiro foca numa visdo multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar (MIT) do profissional para lidar com as diversas questdes que envolvem o
Direito. Porém ambos, através de seus objetivos apresentados, depreendem-se em uma
compreensdo juspositivista do Direito, corrente que sustenta que a legitimidade da legislacdo
estd vinculada unicamente a sua proveniéncia de uma fonte oficial reconhecida pelo sistema
juridico. Contudo, nos dois documentos, é perceptivel a ideia de uma abordagem critica, quando
prescrevem que o Direito deve ser estudado com base na realidade social. Tal interpretacao
pode ser retirada das seguintes expressoes: “associar o fenomeno juridico a sua natureza social”,
“utilizagdo do saber juridico, apto a atender aos reclamos sociais por justi¢a”, “em fun¢do das
mudancas sociais”, etc. Saliente-se, ainda, a necessidade de observar se as disciplinas e
contedos programaticos das disciplinas dialogam com as demandas sociais e,
consequentemente, os diretos humanos.

Na UNICAP, o PPC defende uma pedagogia baseada na relacdo inseparavel entre
ensino, pesquisa, extensdo, teoria e pratica. Observa-se nos objetivos especificos do curso de
Direito uma preocupacdo com o carater interdisciplinar. Porém, é importante perceber se ha
essa preocupacdo no plano de aula, plano de ensino e atividades de extensdo, principalmente

no que diz respeito aos Direitos Humanos. As Diretrizes Nacionais de Educagdo em Direitos
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Humanos ressaltam que eles séo caracterizados pelo seu carater transversal e, portanto, devem
ser trabalhados a partir da interdisciplinaridade.

Outro ponto importante do PPC, diz respeito ao perfil do egresso, o qual
corresponde as competéncias, habilidades, conhecimentos e atitudes que o estudante precisa

desenvolver ao longo do curso.
Quadro 4 - Perfil do Egresso.

Perfil do Egresso

A graduacdo em Direito pela UFPE envolve, além do dominio dos conhecimentos técnicos, a
capacidade de reflexdo e critica dos conteldos com independéncia de pensamento; a efetiva
participacdo na sociedade para a constru¢do do mote fundamental da justica; diminuicdo das
desigualdades e respeito aos valores dos Direitos Humanos. Assim se pretende com o curso
de Direito da UFPE uma formacao de carater técnico e MIT (multidisciplinar, interdisciplinar,
transdisciplinar) que permita o dominio efetivo sobre o repertdrio conceitual e terminoldgico do
Direito nacional e das doutrinas classicas do pensamento juridico dogmatico e que presa pelos
saberes humanistas, do respeito aos Direitos Humanos, na construgdo do futuro jurista; uma
formagdo que exercite constantemente o raciocinio critico e propositivo, de base analitica,
voltado para a solucdo de problemas; formar para o uso e exercicio de competéncias bésicas
como argumentacdo, comunicagdo, interpretacdo, exposicao, oratéria, negociacdo e redacao;
FDR/UFPE |uma formagdo que compreenda o Direito como ferramenta central nos debates nacionais e
globais, instrumento da cidadania e contrapartida necessaria a sociedade, dado o carater piblico
desta instituicdo que deve atender as demandas sociais em seus mais diversos aspectos e estratos;
além, uma formacdo que tome o Direito como instrumento responsavel pela formulagdo de
inovac0es institucionais em nosso Pais, promovendo o dialogo entre as mais variadas formas de
saber com vistas a compreensdo e resolucao dos casos complexos.

O perfil do graduado em Direito da UNICAP ¢, em esséncia, o de um profissional que
desenvolve uma atitude frente aos desafios da realidade de uma sociedade complexa e que sofre
as ameacas das grandes diferenciacBes dos comportamentos humanos em suas multiplas
relagdes. Esse graduado, preparado para o século XXI, deverd acreditar na justica como
principio universal da fraternidade e da solidariedade entre os individuos. Além disso,
UNICAP [trabalhara com o Direito como instrumento de defesa e garantia dos valores da dignidade e da
promocdo da pessoa humana. Em qualquer uma das atividades que exerca, de forma
competente e critica, revelard o seu comprometimento ético com as questdes das desigualdades
e da exclusdo social. Nas suas diferentes modalidades de atuacdo, o bacharel em Direito
desenvolveu uma prética profissional que considera a fraternidade bem maior a ser alimentado
neste século. Combatera as injusticas da discriminagdo de todo o género, lutando pelo
respeito a diversidade e as diferencas entre as pessoas.

Fonte: PPCs do FDR e UNICAP — elaboracéo prépria.

As informacgdes contidas no Quadro 4 apresentam o perfil do egresso das
universidades e ja é possivel observar que ambos os PPCs apresentam varios termos que direto
ou indiretamente demonstram a preocupagdo com os Direitos Humanos. No da FDR aparecem
as expressoes “participacdo na sociedade para a constru¢do do mote fundamental da justica”,
“diminui¢do das desigualdades”, “respeito aos valores dos Direitos Humanos”, “saberes
humanistas”, do “respeito aos Direitos Humanos”, “raciocinio critico e propositivo”, “debates
nacionais e globais”, “instrumento da cidadania”, “atender as demandas sociais”. Posto isso,

fica explicito a preocupacdo no documento a respeito dos Direitos Humanos na formacao do

académico de Direito.
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No perfil da UNICAP, encontramos referéncias tais como “ameacas das grandes
diferenciagdes dos comportamentos humanos em suas multiplas relagdes”, “acreditar na

29 <¢

justica”, “principio universal da fraternidade e da solidariedade entre os individuos”, “defesa e
garantia dos valores da dignidade”, “promog¢ado da pessoa humana”, “comprometimento €tico
com as questdes das desigualdades e da exclusdo social”, “combaterd as injusticas da
discriminacgdo de todo o género, lutando pelo respeito a diversidade e as diferencas entre as
pessoas”.

Inicialmente, podemos perceber que os perfis de egresso buscam atender os
documentos internacionais e nacionais, a respeito dos Direitos Humanos, especificamente, 0s
relacionados com a educacdo de Direitos Humanos para 0 ensino superior como ja
apresentamos em topico anterior, como por exemplo o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos e as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos.

A respeito da relevancia dos Direitos Humanos no ensino superior, Fernandez
afirma:

Por isso, os Direitos das pessoas estdo no coracdo da sua identidade e seu ser. Os
Direitos Humanos, pois, ndo sdo alguma coisa estranha ou acrescentada a fungéo
universitaria; sdo a prdpria funcdo universitaria. Estes Direitos, entdo, terdo que
penetrar e dar sentido a educagdo superior e a cada uma das funcdes substantivas da
universidade. (Fernandez, 2003, p.37).

Dessa forma, esses direitos devem permear e dar significado a educacédo superior e

a todas as funcGes essenciais da universidade. E acrescenta:

Buscar uma relacdo entre educacgéo superior e Direitos Humanos implica, entéo, entre
muitas coisas, abrir canais de reflexdo e nos estimular para nos elevar a uma posicéo
que seja contra o estado atual do mundo, e capaz de restituir a memoria, a éticae a
politica ao processo de integracdo das sociedades singulares ao conjunto mundial.
Significa ajudar a abrir a poética do diverso, uma politica da pluralidade. (Fernandez,
2203, p. 41).

Neste contexto, esperamos que 0s estudantes de Direito fundamentem a sua
trajetdria juridica sob a perspectiva da Teoria Critica de Direitos Humanos, de Herrera Flores,
compreendendo que os Direitos Humanos sdo frutos de movimento de luta. Portanto, a simples
apresentacdo ou memorizacdo de dispositivos normativos, ndo garante a sua efetividade. Flores

nos adverte que:

Os Direitos Humanos devem ser estudados e levados a pratica politicamente;
primeiro, a partir de um saber critico que revele as escolhas e os conflitos de interesses
que se encontram por tras de todo debate cheio de ideologias e, segundo, inserindo-0s
nos contextos sociais, culturais e econdmicos em que necessariamente nascem, se
reproduzem e se transformam. Somente dessa maneira poderemos nos adaptar as
situagdes varidveis e lutar com mais armas que o conjunto de certezas herdado de uma
visdo do mundo caduca e irreal. (Herrera Flores, 2009, p.50).
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Portanto, € preciso que eles possam ser analisados de forma critica, pois requer mais
do que apenas decorar conceitos e leis. E necessério fazer uma reflexdo aprofundada sobre as
questdes, desafios e interagdes ligadas aos Direitos Humanos, procurando entender suas
implicacOes préticas e tedricas em diferentes cenérios. Desse modo, devem ser vistos como
processo de luta para s6 assim serem criadas oportunidades para que as pessoas alcancem aquilo
que as define como seres humanos, ou seja, a busca por uma vida digna. Neste panorama,
destacamos o papel imprescindivel dos professores para a formagéo critica dos estudantes em
relacdo aos diversos temas sociais e o ordenamento juridico. Por vezes, o préprio professor ndo
possui o carater critico devido a sua formacgdo dogmatica, o que influenciara na perpetuacéo do

carater acritico.

O PPC deve apresentar também o regime de oferta das turmas e a cagar horéria
minima. Para isso, 0s cursos de Direito precisam atender as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Direito (Resolucdo n. 05/2018 CNE/CES), bem como a Resolugdo n.° 2, de 18 de junho de

2007 que estabelece a carga horaria minima.
Quadro 5 — Regime de Oferta.

Regime de Oferta (Modalidade: Bacharelado)

FDR UNICAP
Sintese de Carga Horéria Sintese de Carga Horéria
Componentes Hora/aula Componentes Hora/aula
Componentes Obrigatérios 2880 Carga horéria Total
Componentes Eletivos do Perfil 300

Turno oferecido; Manha e Noite

Componentes Eletivos Livres 120 . . .

— Duracéo do curso: 10 periodos, minimo; 16
Atividades complementares 240 perfodos, maximo
Estagio Curricular (Pratica 240 Créditos: 234 creditos obrigatérios €
Trabalho de Concluso de Curso 120 eRIetl_vos A )

- egime de Aprovagao:

Carga hF)rarla TOI?I 3900 O regime de aprovagdo em cada disciplina
Outras informagdes - obedece ao Regimento da UNICAP.
Vinculagéo: Centro de Ciéncias Juridicas Portal do Aluno de Graduagio

Localizagdo do Curso: Faculdade de Direito do Recife
Autorizacdo de funcionamento e cria¢do do Curso: Criado em
11/08/1827 Carta Lei Imperial

Renovagdo do Reconhecimento do Curso: Portaria n® 124, de
09/07/2012.

Publicacéo no Diario Oficial da Unido: Publicada em 10/07/2012.
Vagas oferecidas no SISU: 12 Entrada: Manha - 50 vagas, 1°
Entrada: Noite - 50 vagas, 22 Entrada: Manha - 50 vagas, 22
Entrada: Noite - 100 vagas

Turno(s): Manha/Noite

Carga Horaria: 3900 horas

Duracéo do Curso: Minima — 10 semestres / Média — 11 semestres
/ Méxima — 16 semestres

Fonte: PPCs do FDR e UNICAP — elaboracao propria.
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Observamos no quadro acima que ambas as instituigdes possuem o quantitativo
minimo de aulas conforme as diretrizes, sendo no minimo de 3.700 horas. Na FDR, é oferecido
um pouco mais, 3.900 horas. A quantidade minima de aulas em um curso de Direito é
importante por diversos motivos, sendo sua determinacdo e cumprimento essenciais para
assegurar a exceléncia na formagéo dos futuros profissionais deste ramo.

Em relagdo ao curriculo, Rodrigues (2005, p. 173) afirma que é necessario
demonstrar a coeréncia do curriculo pleno com a aptiddo do curso e o perfil do egresso,
cumprindo as Diretrizes Curriculares Nacionais. Por sua vez, o curriculo deve apresentar uma
inter-relacdo das disciplinas ou mddulos que o compdem, tanto no sentido horizontal (mesmo
semestre ou ano letivo) como no sentido vertical (seriacdo das disciplinas ou modulos),
observando o dimensionamento da carga horaria das disciplinas ou modulos.

Sobre este item, identificamos se os cursos de Direito da FDR e UNICAP oferecem
a disciplina de Direitos Humanos através da anélise da ementa. Cabe ressaltar que a ementa, no
contexto académico, consiste numa sintese breve que apresenta de forma clara, concisa e
objetiva os temas a serem estudados e 0os métodos a serem empregados em uma disciplina ou
atividade especifica.

Segundo o portal do curso de Direito da FDR, o curso de Direito oferece a disciplina
de Direitos Humanos (cédigo PG531), com carga horaria global de 30h, oferecida no 9° periodo
do curso. Acreditamos que a presenca de uma disciplina de Direito Humanos é um aspecto

importante para dar a visibilidade ao tema. Conforme mostramos na Figura 5 a seguir:

Figura 5 - Carga Horéria da disciplina de Direitos Humanos - FDR.

- PG531 - DIREITOS HUMANOS 1 ) OBRIGATORIO g 30 0 2
DEPARTAMENTO DE DIREITO PUBLICO GERAL E PROCESSUAL
- Pré-Requisitos: Férmula: PE471 E PG526

PE471 - DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO

PG526 - DIREITO CONSTITUCIONAL 3

Nao existem Co-Requisitos para esse Componente
Curricular.

Ndo existe Requisito de Carga Hordria para esse
Componente Curricular.

+  Co-Requisitos:
+ Requisito Carga Horaria:
- Equivaléncias: Férmula: PG248
PG248 - DIREITOS HUMANOS
- Ementa:
Educagdo, metodologia e direitos humanos. Embate jusnaturalista e
positivista juridico sobre os direitos humanos. Organizac¢es internacionais e
direitos humanos. Estado e direitos humanos. Eficicia dos direitos humanos.

Democracia e direitos humanos. Violéncia, sociedade disciplinar e direitos
humanos.

Fonte: FDR/UFPE.X®

19 Disponivel em:<https://abrir.link/BhJdw>.
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Acrescentando-se que, em algumas instituicGes de ensino superior, a disciplina de
Direitos Humanos é oferecida na modalidade EAD e em muitos casos a abordagem consiste
nos documentos que versam sobre os Direitos Humanos, focados no Exame da OAB ou
concursos publicos, sendo a devida reflexao.

Outrossim, a ementa de cada curso descreve 0s temas que serdo ensinados durante
a ministracdo da disciplina ou curso. Estes temas podem englobar ideias tedricas, atividades
praticas, analises de casos, projetos, dentre outras atividades. Desta forma, na figura abaixo

podemos analisar a ementa da disciplina de Direitos Humanos da FDR.

Quadro 6 - Ementa da disciplina de Direitos Humanos da FDR/UFPE.

DISCIPLINA: DIREITOS HUMANOS - EMENTA

1.Fundamento e fonte dos Direitos Humanos. 2. Evoluc¢do histérica. 3. A revolugdo Francesa e 0s Direitos do
homem. 4. Denominagdes e classificagdes. 5. Direitos Humanos no &mbito nacional e no &mbito internacional.
6. Direitos Humanos da 1°, 2° e 32 geracBes. 7. Direito & igualdade, a vida, & liberdade, & propriedade e a
seguranga. 8. Protecdo dos Direitos Humanos: garantias.

OBJETIVO (S) DO COMPONENTE

Estudar os Direitos Humanos, na sua historia e na sua formulacéo atual.

METODOLOGIA

Aula expositiva, associada a dindmica de grupo e debates com professores convidados.

AVALIACAO

Duas avaliacOes semestrais, sendo prova escrita e/ou trabalho.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Fundamento dos Direitos Humanos.

. Fontes dos Direitos Humanos.

. Evolucdo histdrica.

. A revolucgdo Francesa e os Direitos do homem.
. Denominacdes e classifica¢des.

. Direitos Humanos no &mbito nacional

. Direitos Humanos no &mbito internacional.
. Direitos Humanos da 1°, 2° e 32 geracdes.

. Direito a igualdade,

10.Direito & vida,

11. Direito a liberdade,

12. Direito a propriedade

13. Direito a seguranga.

14. Protec¢do dos Direitos Humanos: garantias.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Castro, Julio Cézar da Silva. Dos Direitos Humanos aos Fundamentais no Brasil - Passeio
Histoérico-Politico: Baralna

O©CoO~NO Ok, WN
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BONAVIDES, Paulo. Curso de Direito Constitucional. Sdo Paulo: Malheiros, 2004.
KELSEN, Hans. Teoria Geral do Direito e do Estado. Trad. Luis C. Borges. S&o

Paulo: Martins

TEMER, Michel. Elementos de Direito Constitucional. 17a ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2001
Touraine, Alain. O que é a democracia? Petrépolis (RJ): Vozes, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

42 edicéo revista, atualizada e ampliada. Sdo Paulo: Max Limonad, 2000. (*)
R1ZZARDO, Arnaldo. Contratos. Rio de Janeiro: Aide, 1988, 3v.

Fonte: UFPE.®

Com base no quadro acima, é possivel perceber que os contetdos confirmam uma
proposta mais dogmatica do Direito, apresentando um rol com diversos Direitos, e
implicitamente os diversos dispositivos legais que os regem. E surpreendente constatar que os
contetidos apresentados ndo dialogam com a proposta da Teoria Critica de Direitos Humanos,
muitos menos com perspectiva decolonial.

Em relacdo ao curso de Direito da UNICAP, também encontramos na grade
curricular a disciplina de Direitos Humanos. Esta é oferecida no 4° periodo e de carater
obrigatorio com carga horaria de 30 horas. Lembrando que o curriculo foi atualizado em

09.07.2024, como consta na Figura 6 a seguir:

Figura 6 - Grade Curricular da UNICAP.
4° Per.

JURI162 | CRIMES CONTRA A PESSOA 60

JURI463 | ESTRUTURA CONSTITUCIONAL DO ESTADO 60

ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA

JURI464 | ) DMNINISTRACAO PUBLICA 60
JURIS6! | PROCESSO DO CONHECIMENTO 60
TURIS6) | CONTRATOS CIVIS &
JUROI0! | DIREITOS HUMANOS 30
JUROL0? | DIREITO E RELACOES RACIAIS 30

Fonte: UNICAP.2

20 Disponivel em: <https://www.ufpe.br/Direito-bacharelado-ccj>. Acesso em: 26 jul. 2024,
21 pisponivel em: <https://abrir.link/SRFxg>. Acesso em: 26 jul. 2024.


https://www.ufpe.br/direito-bacharelado-ccj
https://abrir.link/SRFxg

77

Devemos lembrar que a ementa € um registro que detalha minuciosamente os temas
programaticos de um curso ou disciplina. Ela funciona como um facilitador para estudantes e
professores, oferecendo dados sobre metas, habilidades a serem adquiridas, assuntos a serem
explorados, abordagens de ensino e critérios de avaliagdo. O Quadro 7 apresenta a ementa da

disciplina de Direitos Humanos da UNICAP que possui a seguinte descricao:

Quadro 7 - Ementa da disciplina de Direitos Humanos da UNICAP.

DISCIPLINA: DIREITOS HUMANOS

EMENTA

A disciplina propde, a partir de uma abordagem critica e interdisciplinar, discutir as bases conceituais e
repercussdes da concepgdo contemporénea de Direitos Humanos, com foco na contextualizagdo no cenério atual
do processo de construcdo pessoal e profissional do ingresso no Curso de Direito, considerando os vieses
histéricos, sociais, politicos, seus desdobramentos e a visdo humanistica caracteristica da Unicap. Promocéo de
uma ambiéncia que fomente o autoquestionamento de forma sistémica e integradora & luz da Dignidade da
Pessoa Humana. Extensdo: Apresentacdo da perspectiva da extensdo para os Direitos Humanos. Sensibiliza¢do
da comunidade discente para as possiveis necessidades dos socio-comunitarios. Diagndstico de realidades.
Tratamento de dados. Caminhos metodoldgicos. Prototipagem e testagem. Resultados: produtos, apresentagao
e comunicacéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO E METODOLOGIA

1. Direitos Humanos e dignidade da pessoa humana: 1.1 Formagao histérica dos Direitos Humanos; 1.2 Os
fundamentos filosoficos dos Direitos Humanos. 1.3 O conceito de dignidade humana. 1.4 Direitos Humanos e
Cultura de Paz: alteridade e multiculturalismo;

2. Identidade: responsabilidade pessoal e social frente aos desafios e questionamentos de ser e estar no mundo;

3. Projeto de Vida e Projeto de Comunidade: competéncias para o século XXI: 3.1. competéncias e habilidades
necessarias a formacdo humana; 3.2. Desenvolvimento dos potenciais para aprender a aprender, aprender a
fazer e aprender a ser;

4. A Casa Comum e Direitos Humanos: 4.1. O meu lugar e o lugar do outro: entre invisibilidades e
empoderamentos,

5. Temas relevantes para a Casa Comum e os Direitos Humanos. 6. Anélise, julgamento e tomada de decisdes
a luz da Dignidade da Pessoa Humana.

7. Metodologia da extensdo: teoria e pratica.

METODOLOGIA

Aprendizagem-servigo sem prejuizo de técnicas ou métodos complementares que serdo discriminados nos
planos de ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. [Rio de Janeiro]: Zahar, 2001. COMPARATO, Fabio Konder. A
afirmagdo histoérica dos Direitos Humanos. 8. ed. [Sdo Paulo]: Saraiva, 2013.

HERRERA FLORES, Joaquin. A (re)invencéo dos Direitos Humanos. Floriandpolis, SC: Fundacédo Boiteux,
2009. 231 p

BONAVIDES, Paulo. Curso de Direito Constitucional. Sdo Paulo: Malheiros, 2004.
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DISCIPLINA: DIREITOS HUMANOS

EMENTA

KELSEN, Hans. Teoria Geral do Direito e do Estado. Trad. Luis C. Borges. Sdo Paulo: Martins
TEMER, Michel. Elementos de Direito Constitucional. 17a ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2001
Touraine, Alain. O que é a democracia? Petropolis (RJ): Vozes, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRANKL, Viktor Emil. Em busca de sentido: um psicologo no campo de concentracéo. 15.ed. Séo Leopoldo,
RS: Sinodal, Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

NAJERA, Pedro M2 Urufiuela. La metodologia del Aprendizaje-Servicio: aprender mejorando el mundo. Madri:
Narcea Ediciones, 2018.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: a ciéncia, o Direito e a politica na transi¢éo
paradigmatica. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002;

SEN, Amartya Kunar. A ideia de justica. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011. 492 p. SIQUEIRA, Josafa
Carlos de. Laudato si': um presente para o planeta = Laudato si' : a present for the planet. [Rio de Janeiro]: Ed.

PUC-Rio, [2016]

Fonte: Elaboragéo propria, com base na ementa da UNICAP fornecida por um docente.

Diferentemente da FDR, a ementa

da disciplina de Direitos Humanos da UNICAP

apresenta uma ementa voltada para uma Teoria Critica de Direitos Humanos. Para exemplificar,

podemos citar os seguintes contetdos: Direitos Humanos e Cultura de Paz, alteridade e

multiculturalismo, responsabilidade pessoal e

social frente aos desafios e questionamentos de

ser e estar no mundo, etc. A proposta de “Temas relevantes para a Casa Comum e os Direitos

Humanos”, ja abre um leque de possibilidades de tematicas contemporaneas as serem

trabalhadas com os estudantes. Por isso, no seu referencial tedrico, encontramos as obras de
Bauman (2003), Herrera Flores (2009), Bonavides (2004), entre outros.

Em relacdo as atividades complementares, observamos que tanto a Resolucdo

CNE/CES n.° 9, de 29 de setembro de 2004

quanto a Resolugcdo CNE/CES n.° 5, de 17 de

dezembro de 2018, trazem a redacdo apresentada no Quadro 8 abaixo:

Quadro 8 — Apontamentos comparativos de atividades complementares.

TEXTO SOBRE AS ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE ACORDO DIRETRIZES
CURRICULARES PARA O CURSO DE DIREITO AS RESOLUCOES 2004 E 2018

Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de

Resolugcdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de

complementadores do perfil do formando, possibilitam
0 reconhecimento, por avaliacdo de habilidades,
conhecimento e competéncia do aluno, inclusive
adquirida fora do ambiente académico, incluindo a
pratica de estudos e atividades independentes,
transversais, opcionais, de interdisciplinaridade,

2004 2018
Art. 8% As atividades complementares sdo|Art. 8° As atividades complementares sdo
componentes curriculares enriquecedores e|componentes curriculares que objetivam enriquecer e

complementar os elementos de formagdo do perfil do
graduando, e que possibilitam o reconhecimento da
aquisicdo, pelo discente, de conteudos, habilidades e
competéncias, obtidas dentro ou fora do ambiente
académico, que estimulem atividades -culturais,
transdisciplinares e inovadoras, a critério do
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especialmente nas relagcdes com o mercado do trabalho
e com as agles de extensdo junto a comunidade.

Paragrafo Unico. A realizagdo de atividades
complementares ndo se confunde com a do Estagio
Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

estudante, respeitadas as normas institucionais do
curso.

Paragrafo Gnico. A realizagéo dessas atividades ndo se
confunde com a da pratica juridica ou com ado TC, e
podem ser articuladas com a oferta de componentes

curriculares que componham a estrutura curricular do
curso.
Fonte: Elaboracao prépria com base na Resolugdo CNE/CES n° 9/2004 e na

Resolu¢cdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018.

As atividades complementares sdo atividades educacionais ou extracurriculares que
complementam o conteudo tradicional de um curso ou programa universitario. Geralmente sdo
exigidas e visam enriquecer o aprendizado do aluno, proporcionando vivéncias praticas,
culturais, sociais ou de pesquisa que ndo sdo totalmente contempladas pelas disciplinas
convencionais do curso. Ambos os textos dessas DCNs, no paragrafo Unico, tentam deixar
claro que as atividades complementares ndo se confundem com o estagio supervisionado ou

com o trabalho de curso.

Percebemos que a redagdo dada a esse texto € marcada pela vagueza e ambiguidade,
pois ndo indica de maneira clara o que pode ser considerada. Segundo Rodrigues (2005, p. 230)
“ao realizar uma indicagdo extremamente aberta, permite que todas e quaisquer outras
atividades de ensino, pesquisa e extensao” possam ser consideradas para fins de composi¢ao
desse componente curricular, privilegiando a formacdo para o trabalho e atividades de
extensdo??, conforme o art.43, inciso VII, da Lei n.° 9.394 de 1996 (Diretrizes de Base da

Educacgdo Nacional).

Dessa forma, os cursos de Direito podem direcionar essas atividades para 0s
Direitos Humanos e suas variaveis tematicas estimulem atividades culturais, transdisciplinares
e inovadoras para a educacgdo neste fim. Estas praticas podem envolver presenca em congressos
cientificos, eventos culturais, competicGes esportivas, estagios, tutorias, pesquisa cientifica,
participacdo em projetos comunitarios, cursos adicionais, e outras atividades. A quantidade de
horas e tipos de praticas exigidas como complementares mudam de acordo com a escola e a
area de estudo especifica. O objetivo é que essas praticas oferegcam ao aluno uma formagéo mais

abrangente e variada, auxiliando em seu crescimento pessoal e profissional.

220 dispositivo estabelece que deve o curso deve - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicdo. (BRASIL, 2024)
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De acordo com a anélise dos documentos das UNICAP e FDR/ UFPE, a respeito

das atividades complementares encontramos 0s textos apresentados no quadro a seguir:

Quadro 9 — Disposic¢des acerca das atividades complementares dos cursos analisados.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

No Projeto Pedagdgico de Curso, encontramos a referéncia a Resolucdo n.° 02/2014 —
CGFDR/CCJ do colegiado que disciplina as atividades complementares do Curso de
Bacharelado em Direito da UFPE.

Art.1° As Atividades complementares do Curso de Direito da UFPE s&o regidas pela Resolugéo
n.° 12/2013-CCEPE, nos termos desta Resolucdo.

Art. 2° As Atividades Complementares comp8em o Curriculo do Curso de Bacharelado em
Direito pela UFPE, com duracdo de, no minimo, duzentas e quarenta (240) horas.

Art. 3° As Atividades Complementares serdo geridas pela Coordenagéo da Faculdade de Direito
do Recife, a qual poderé convidar docentes da Faculdade de Direito do Recife para auxiliar
nesse gerenciamento, cabendo & Escolaridade auxiliar na orientagdo de docentes e discentes
FDR/UFPE |[sobre o assunto, bem como promover o registro das Atividades Complementares no curriculo
dos discentes.

Art. 6° As 240 horas devem ser cumpridas considerando as espécies de atividades
complementares e os limites de horas da tabela abaixo:

Tipo Espécics de atividades complementares Horas
1 | Cursos de formagdo académica 60
2 | Monitoria na FDR 60
3 | Atividade de pesquisa 60
4 | Publicagio de trabalho académico 60
5 | Atividade de extensdo 120
6 Monitoria em cursos de extensio abertos & 30

sociedade
7 | Eventos cientificos ou culturais 30
8 | Apresentagiio de trabalhos em eventos 30
9 | Estagio de pratica juridica extra curricular 30
10 | Atividades de representagio discente junto aos 60
orgdos da UFPE ¢ outros, de interesse piblico

2. DAS ESPECIES DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Em harmonia com os principios e diretrizes acima definidos, serdo consideradas, para fins de
controle, validacdo e registro académico, as seguintes atividades:

a) disciplina que ndo integre a matriz curricular, cursada na UNICAP ou em outra Instituicdo de
ensino superior;

b) exercicio de monitoria e tutoria; c) minicursos em geral cuja temética e pertinéncia
UNICAP |contribuam para a melhor formagéo profissional;

d) participacdo em eventos cientificos (seminarios, congressos, simpdsios, workshops, mesas-
redondas, oficinas e outras atividades pertinentes) promovidos pela UNICAP ou por outras
instituicGes de ensino superior, conselhos e 6rgdos de classe, sociedades, organizagdes e
similares;

e) participacdo efetiva em atividades de extensdo e comunitarias da UNICAP ou de outras
Instituigdes;

f) representacédo estudantil nos Colegiados da UNICAP;

g) presenca, como ouvinte, em defesa de dissertacdo de Mestrado e de tese de Doutorado, com
elaboracéo de relatério referente a tematica desenvolvida pelo mestrando ou doutorando;
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h) participacéo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC da UNICAP
ou de outras instituicdes,

i) participagdo efetiva em grupo de estudos ou de pesquisa, com frequéncia registrada e
orientacdo docente;

j) produgdo individual ou coletiva de livros, artigos didaticos ou cientificos, capitulo de livros,
softwares, videos e filmes;

K) participacdo em projetos da Unicap jr;

I) outras atividades afins desde que atendido o disposto no item 4.1. destas Diretrizes.

Fonte: PPCs do FDR e UNICAP - elaboracao propria.

Desse modo, ambas universidades oportunizam uma variedade de atividades que
sdo direcionadas a temas de Direitos Humanos, embora ndo apareca o termo “clinica”. Contudo,
as atividades podem contribuir no processo de Educacdo em Direitos Humanos numa
perspectiva critica.

Ainda na perspectiva de analisar alguns itens do PPCs, chegamos a Pesquisa e
Extensdo. A propria Constituicdo Federal, em relagdo as universidades, reza que:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e

de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao. (Brasil, 2020).

Para Rodrigues (2005, p. 250) a aplicacdo deste artigo, fica claro a obrigatoriedade
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas IES credenciadas como universidades. Na

visdo deste autor:

Esse principio tem sua expressdo central ndo nas atividades em si, mas sim no conceito
de indissociabilidade. O que é exigido nas universidades vai além da manutencao das
trés espécies de atividades, significando que elas devem estar estruturalmente
vinculadas. Ou seja, é necessario que 0 ensino, pesquisa e a extensdo formem um
Unico sistema, integrado e interdependente — a principio, ndo se deveria ter, nessa
espécie de IES, atividades isoladas de pesquisa e extensdo, mas sempre atividades
integradas com o ensino. (Rodrigues, 2005, p.251).

Além da Constituicdo de 1988, a propria LDB, no seu art. 43, sinaliza que a

educacéo superior tem por finalidade:

[...] inciso 1l — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e dom meio que vive; [...] promover a
extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo (Brasil, 2024).

Da leitura do texto normativo, fica claro que a educacéo superior de forma geral

(em IES credenciadas ou ndo como universidades), tem a responsabilidade em fomentar o
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trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica e promover a extensdo. Dessa forma, Rodrigues

(2005) nos traz a seguinte contribuig&o:
Em relacéo a pesquisa as IES néo credenciadas como universidade podem limitar-se
ao seu incentivo, o que é realizavel, por exemplo, através da manutencdo de programas
de iniciacdo cientifica, com bolsas para alunos e atribuicdo de carga horéria para os
docentes. J& as universidades ttm o dever de manter, de forma indissocidvel,
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Relativamente a pesquisa, essa exigéncia
inclui a manutencdo de curso de pds-graduacao stricto sensu, e nas areas que elas nao
possuirem esses programas, a pesquisa devera ser mantida através de outros
instrumentos. Relativamente a extensdo, a sua promogdo € obrigatoria,
independentemente de a IES ser ou ndo universidade. O que muda é que as

universidades, em funcdo do principio da indissociabilidade, deverdo manter as
atividades de extenséo integradas como ensino e pesquisa. (Rodrigues, 2005, p. 252).

E importante observar que nos PPCs da FDR e da UNICAP n#o aparece a expressio
“educagdo em Direitos Humanos”. Ela pode nio aparecer por diversos motivos, mas talvez o
principal seja o enfoque tradicional, pois em muitas instituicdes de ensino ainda mantém uma
estrutura tradicional que da prioridade as disciplinas classicas do Direito, como Direito
Constitucional, Direito Civil e Direito Penal.
Outro ponto a ser considerado ¢ o fato de que as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, afirmam que esta educacdo possui o carater transversal. 1sso
significa, que o tema deve ser considerado nos documentos institucionais, tais como Projetos
Politicos Pedagdgicos, Programa Pedagdgicos de Curso, entre outros. Vejamos a cita¢do a
sequir:
Art. 6° A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, deverd ser
considerada na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP); dos Regimentos
Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas
Pedagdgicos de Curso (PPC) das InstituicGes de Ensino Superior; dos materiais

didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo; bem
como dos diferentes processos de avalia¢do. (Brasil, 2012).

Corroborando com este documento, Rodino (2003) afirma que os Direitos
Humanos na educagéo superior atravessam 0 ensino, a pesquisa, a gestdo, e a extensdo. Em
alguns cursos de graduacédo e pos-graduacgéo, os Direitos Humanos estdo sendo introduzidos
por meio de disciplinas opcionais e obrigatorias, seminarios e nos projetos pedagdgicos dos
Cursos.

Em relagdo a extensdo universitaria, espera-se que haja engajamento de acGes
educativas junto a grupos em condicdo de vulnerabilidade e principalmente, como o0s
movimentos sociais como forma de ajuda-los a ter acesso ao conhecimento, e

consequentemente, entender que instrumentos estdo disponiveis (formais e materiais) na
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efetivacdo de tais Direitos. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
orientam que:
Art. 12. As Instituigdes de Ensino Superior estimulardo acGes de extensdo voltadas
para a promocdo de Direitos Humanos, em diadlogo com os segmentos sociais em

situacdo de exclusdo social e violagdo de Direitos, assim como 0s movimentos sociais
e a gestdo publica. (Brasil, 2012).

E essencial que na extens&o universitaria haja uma colaboragio efetiva entre
a academia e a comunidade, com a participacao de érgdos publicos, sociedade civil organizada
e 0S movimentos sociais, com a criacdo de acdes, tais como projetos, programas de intervencédo
social, assessorias e consultorias, curso e de assisténcia em Direitos Humanos, clinicas de
Direitos Humanos.

Em relacdo as universidades analisadas nesta pesquisa, encontramos algumas
propostas realizadas pela UNICAP, que funcionam como atividade de extensdo e que estdo
vinculadas ao curso de Direito. Entre os projetos elaborados, destacam-se: Assisténcia Juridica
Gratuita e Voluntaria — ASTEPI (nucleo localizado no bairro Santo Amaro e Sede); Curso
Mediacdo extrajudicial de conflitos: teoria e préatica; Curso Arbitragem e processo Arbitral:
teoria e pratica.

Ja no curso de Direito da FDR/UFPE, de acordo o site do CCJ, também dispbe de
atividades de extensdo, tendo por competéncia promover a relagdo dialdgica, transformadora e
integradora entre a Universidade e a Sociedade, por meio do envolvimento de docentes, técnico-
administrativos e discentes vinculados a UFPE. Sdo modalidades de acdo extensionista da
UFPE: I. Programas Il. Projetos; I1l. Cursos de extensdo; IV. Eventos; V. Servicos.

Estas inimeras modalidades servem de espaco para acdes inovadoras nas
Instituicdes de Ensino Superior. Dentre elas, as clinicas juridicas, que funcionam como
extensdo em diversos cursos no pais. No caso da Clinica de Interdisciplinar de Direitos
Humanos (CIDH) da UNICAP, ela esta vinculada a Prd-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagédo
e abrange atividades de ensino, formacéo, extensdo e pesquisa. Foi criada em 2020 e funciona
como espaco fisico nas dependéncias da universidade. Vale ressaltar que qualquer estudante da
UNICAP ou interessados de outras instituicdes podem participar. Basta apenas se inscrever no
periodo estabelecido por um edital e submeter a uma selecao.

Um dos critérios importantes na implementacdo das clinicas de Direitos Humanos
nos cursos de Direito € a institucionalizacdo da clinica no regimento interno do curso (Ribeiro
et al., 2021 p.37). Por isso, 0 processo de aprovacdo de um projeto clinico passa por diversas
etapas administrativas do curso de Direito, 0 que pode acarretar disputas internas para persuadir
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0s colegas académicos, para o processo de validagdo e reconhecimento considerando que se
trata de uma inovacdo metodoldgica, em razdo da inclusdo de tal possibilidade nas Novas
Diretrizes Curriculares de 2018. A institucionalizacdo da clinica pode facilitar a captacdo de
recursos, como também parcerias pablicas ou privadas. Dessa maneira, podera proporcionar
aos estudantes a possibilidade de desenvolver a pratica em Direitos Humanos.

Segundo as informagdes disponiveis no site da CIDH, a clinica tem por objetivo
estabelecer um ambiente de colaboracdo entre os programas interdisciplinares, criando um
centro de atividades educativas, conexao e implementacdo de acdes voltadas para a promocao
de uma cultura de Direitos Humanos. Tal objetivo sera alcangado através da promocédo de
praticas e conhecimentos baseados na valorizacdo da dignidade humana, tolerancia, respeito e
igualdade entre todos os individuos.

E previsto que exista uma conexdo entre os distintos niveis de educacdo e
capacitacdo que constituem os pilares académicos dentro da UNICAP, como graduacéo, pés-
graduacdo e doutorado, redefinindo as metas e os obstaculos associados a efetivacdo dos
Direitos Humanos na pratica. A proposta é que os Programas de Pds-Graduagdo consigam
visualizar a Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos (CIDH) como um ambiente adequado
para a aplicacdo pratica de estudos tedricos realizados no ambito do Programa, destacando,
dessa maneira, atividades de extensdo incorporadas a pesquisa de maneira integrada.

No regimento da Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos da UNICAP,
encontramos 0s seguintes termos:

Artigo 1° - A Clinica de Direitos Humanos da UNICAP apresenta-se como um espago
para o debate na construcdo de novos instrumentos voltados para prote¢do e promocao

dos Direitos Humanos, estando vinculada a Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
da Unicap, tendo como linhas especificas de atuacao:

| - Mapear grupos prioritarios em Pernambuco, monitorando através de busca ativa,

acolhimento de dentncias e clipagem, violagfes de Direitos Humanos;ll - Realizar
Escutas Tematicas, relatando através de documento o estado da arte e dimensdo das
violagdes e pleitos dos grupos prioritarios;l11 - Instrumentalizar organismos nacionais
e internacionais acerca das violagcGes de Direitos Humanos através de pareceres,
relatorios e Amici Curiae;lV - Articular em formato de grupo de trabalho ferramentas
de Litigancia Estratégica com discentes do curso de Bacharelado, Licenciatura,
Mestrado e Doutorado da UNICAP, com foco na resolucéo de conflitos por mediacédo
e arbitragem e 0 acionamento juridico nos planos nacional e internacional; V - Ofertar
cursos de formacdo e qualificacdo em Direitos Humanos, acesso a justica e
democracia e justica social a partir da analise de casos paradigmaticos; VI - Incidir
sobre mandatos parlamentares e poder executivo local a fim de elaborar projetos de
Lei e projetos de Politicas Publicas, construidos junto aos grupos vulneraveis,
coletivamente, com ampla participacdo popular e segmentos sociais vinculados a luta
popular. (Unicap, 2023).
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Com base nos objetivos apresentados no documento, entendemos que eles atendem,
em tese, aos eixos fundamentais do método clinico. E importante destacar que n&o existe um
unico modelo de clinicas juridicas. Conforme Ribeiro et al. (2021, p. 23 -36) as clinicas devem
relacionar a teoria com a pratica, empoderar 0s sujeitos, contribuir para uma formacéo
interdisciplinar e compromisso com a justica social.

Ainda sobre a CIDH, o art. 1 81°, afirma que todos os membros da Clinica devem
desenvolver atividades de pesquisas em grupo cadastrados no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), preferencialmente sediados na UNICAP.
E importante ressaltar que o espaco deve fomentar a pesquisa empirica. Segundo Lapa (2021,
p. 27) para o “andamento de um projeto de clinica, faz-se mister que os estudantes realizem
pesquisas empiricas para a identificagdo da propria situagdo.”

No mesmo documento, no capitulo II, encontramos outras caracteristicas
importantes:

Artigo 3° - O objetivo principal da Clinica é incentivar a pesquisa e a pratica em
Direitos Humanos entre os estudantes do UNICAP, difundir e promover os Direitos
Humanos entre a comunidade académica e o publico em geral. Artigo 4° Os membros
da Clinica deverdo realizar, além das atividades de pesquisa e producdo académica,
eventos académicos dentre os quais estdo incluidos palestras, seminarios, congressos
e minicursos. Artigo 5° — Algumas atividades podem envolver viagens nacionais ou

internacionais para participacdo em eventos, competi¢des e visitas profissionais
(Unicap, 2023).

Por sua vez, através da leitura do art.3°, entendemos que a Clinica Interdisciplinar
de Direitos Humanos foi implementada para todos os estudantes da UNICAP. Seu principal
papel é fomentar pesquisa e atividades, que ajudem na construcao da justica social. Atualmente,
ela apresenta 5 eixos de pesquisa e um projeto de extenséo, séo eles:

Quadro 10 — Principais Eixos da CIDH.

EIXOS PRINCIPAIS DA CIDH

O presente eixo visa debater os diversos modos como classe, raca, etnicidade,
género e sexualidade atuam de forma articulada na conformacé&o de diferencas,
posicdes de sujeito e desigualdade ou privilégio social. A interseccionalidade
atua como modo de compreensdo das estruturas de poder e dominacdo, tais
como sexismo, racismo, homoleshotransfobia, e outras formas de
discriminacéo, e de como elas estdo relacionadas e se constituem mutuamente
Eixo 1 [.]
Interseccionalidade
As ideias contidas no conceito de Interseccionalidade obedecem a diferentes
linhas de pensamento: os estudos subalternos, o feminismo po6s-colonial, o
black feminism, o feminismo mestico e o feminismo descolonial. E possivel,
ainda, observar outros marcadores sociais da diferenca como idade,
nacionalidade e discapacidade também operam na producdo de sujeitos,
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identidades e desigualdades, com base na teoria queer, por exemplo, para
atender a demandas e especificidades criticas.

O Eixo do Didlogo Inter-religioso na Clinica Dialogos de Direitos Humanos
busca articular a concepg¢do contra-hegemoénica dos Direitos Humanos e o
Eixo 2 conceito de pluralismo religioso, defendendo que as espiritualidades e religiGes
podem fornecer, por meio de teologias progressistas e pluralistas, uma
Dialogo Inter-religioso | plataforma mais integral para a compreensdo de Direitos e deveres,
na Clinica Dialogos de | €éngendrando uma atitude transcultural e transreligiosa para a reconstrucéo dos

Direitos Humanos Direitos Humanos.

Eixo 3 Tem a finalidade de democratizar o conhecimento sobre Direitos Humanos a

partir da traducdo de documentos produzidos por 6rgdos internacionais que tém

Traducdo de impacto e relevancia na dindmica brasileira de pensar e promover Direitos
documentos Humanos.

O Grupo de Estudos em Fact Checking e Direitos Humanos é um grupo
interdisciplinar dedicado a investigacdo cientifica de fenémenos complexos
situados na interface entre os campos do Direito e da Comunicagdo,
privilegiando os campos dos Direitos Humanos e do jornalismo no Brasil como
Eixo 4 unidade de andlise. Os integrantes do Grupo adotam uma perspectiva tedrica
plural, com énfase na produgdo compartilhada de conhecimento e nos estudos
Grupo de Estudos em | de (incluir aqui teorias do campo do Direito), Cultura da Conexao, Jornalismo

Fact Checking e e Midias. Os objetos dizem respeito, fundamentalmente, a aspectos
relacionados a violacdo dos Direitos Humanos e disseminacdo de fake News,
indistria de midia e redes sociais, pos-verdade; Direito; jornalismo;
aprendizados abertos.

Direitos Humanos

Visa fazer o mapeamento de politicas publicas estaduais e municipais de
Direitos Humanos em Recife/PE no acolhimento humanitéario aos imigrantes
venezuelanos. Entendendo-se a necessidade de desenvolver o que se reconhece
como “ciclo de politicas publicas”, realiza-se um mapeamento de todas as
Eixo 5 politicas publicas de acolhimento ao imigrante no estado de Pernambuco e na
cidade do Recife, no intuito de tracar um panorama das atividades j& existentes.
Politicas Publicas de Para tanto, se buscar-se-a identifica-las a partir de dois Direitos fundamentais
Migracio de viés social, ja que sdo estes de efetivacéo proativa do Estado.

Fonte: CIDH/UNICAP?

Esses eixos servem como areas para atuacao das pessoas interessadas em participar
da clinica sejam elas estudantes da UNICAP ou ndo. A CIDH desenvolve vérias a¢gdes com o
objetivo de fortalecer a promocéo dos Direitos Humanos. A clinica tem aberto editais para os
professores da comunidade académica da Unicap e de outras instituicdes que estdo interessadas
em desenvolver projetos em conjunto com a Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos. Para
se inscrever é preciso que os interessados escolham uma das seguintes modalidades: parcerias

institucionais, onde instituicdes publicas ou privadas busquem desenvolver projetos para

23 Disponivel em: <https://portal.unicap.br/cidh/projetos>. Acesso em: 27 jul. 2024.
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promover a dignidade humana, incluséo social e democratizagdo de conhecimento e as parcerias
de docéncia, em que os docentes de qualquer area de formacao queiram realizar algum projeto
para a promocdo e protecdo dos Direitos Humanos.

Encontramos no site e na pagina da rede social Instagram da CIDH algumas
mateérias sobre atuacdo das comissdes da clinica. Por exemplo, o projeto de extensao intitulado
"Violéncia Contra a Mulher e suas Interseccionalidades: Género, Sexualidade e Ensino"”, em
parceria com Defensoria Publica de Pernambuco e o Instituto Humanitas Unicap. Este projeto
funcionou no formato workshop, abordando o assunto de Género e Equidade e teve como
objetivo promover a igualdade no acesso a justica e reforcar os Direitos Humanos das mulheres.

Observamos uma preocupacdo em abordar temas contemporaneos que dialogam
na perspectiva da Teoria Critica de Direitos Humanos, quando estabelece como eixos as
seguintes tematicas: interseccionalidade, politicas publicas de migracdo, entre outros. Isso é
importante, por fugir da abordagem tradicional sobre os Direitos Humanos numa perspectiva
baseada apenas numa discusséo tedrica de documentos oficiais.

Ainda no site da CIDH encontramos um programa de extensdo denominado
“Conversas e analises de género na esfera educacional”. Assim, ao apresentar interesse e
vontade de aprender sobre o tema de identidade de género e suas interconexdes, 0S jovens e
adolescentes encontram diversas oportunidades para explorar o assunto. O programa de
expansao esta em vigor nas escolas listadas abaixo:

e Instituto Nébrega de Ensino Artistico e Técnicas, localizado na Rua do Herdeiro,
Centro, Recife/Pernambuco, CEP: 50010-004.

e Escola de Referéncia em Ensino Médio - Pernambucano Gym Aurora,
localizada na Rua da Aurora, 703 - Santo Amaro, Recife/Pernambuco, CEP: 50050-000.

Este projeto de extensao, por sua vez, leva o debate sobre identidade de género e
suas interconexdes para dentro dessas unidades de ensino, que estdo no entorno da universidade,
contribuindo para uma conscientizacdo sobre o assunto para a comunidade. Outro projeto
denominado Conceicdo Evaristo, parceria da CIDH, como o PPGD da Unicap, desenvolve
atividades de combate ao racismo estrutural e institucional.

E oportuno pensar que as clinicas, por vezes, surjam como resultado de questdes
sociais complexas, fruto de desigualdades estruturais que demandam abordagens néo judiciais
para serem resolvidas. E fundamental destacar que, por meio do auxilio juridico e/ou
extrajudicial, prestado as pessoas e grupos que enfrentam obstéculos para ter acesso a justica,
as clinicas se tornam espacos privilegiados para promover a justica social, pois alcanca 0s

estudantes, como também a sociedade (Ribeiro et al., 2021 p. 35).
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Em 2021, aconteceu na CIDH o V Férum Nacional de Clinicas Juridicas, durante a
pandemia de Covid-19. O evento contou com a presenca de inimeros especialistas em praticas
clinicas no campo do Direito do Brasil, de maneira virtual, com o intuito de debater a relevancia
do papel desempenhado pelas Clinicas Juridicas na defesa da dignidade e dos direitos civis,
especialmente diante dos desafios enfrentados durante a pandemia.

Em relacdo a avaliacéo, o regimento interno afirmar com base no art. 6° que a
avaliacdo da coordenacdo tera por base a execucdo do planejamento e a plena execucao de seus
objetivos e metas como as observacdes dos coordenadores em relacdo a assiduidade e
comprometimento dos membros (Unicap, 2023). O documento ndo é claro se sera atribuido
uma nota (quantitativo) ou parecer individual ou coletivo sobre atuacéo na clinica (qualitativo).
Cabe lembrar que a avaliacdo é um processo continuo e deve ser realizado ao longo do
desenvolvimento dos projetos.

E importante trazer a contribuicio de Tomazello e Ferreira (2001, p. 204-205) sobre
os padr@es de avaliacdo que podem ser utilizados em um método clinico. Assim, ela deve ser
considerada como um procedimento constante, a ser realizado durante todo o progresso do
plano semestral, devendo ser baseada em discussdes com a participacdo ativa dos estudantes
envolvidos em seu planejamento, e os resultados alcangados ndo devem se limitar apenas a
aspectos quantitativos, mas também qualitativos. Pode ser feita através de reunides, para dar
oportunidade aos participantes de se expressarem.

As clinicas “juridicas” surgiram no Brasil como uma importante ferramenta no
combate a precarizacdo do ensino superior, uma vez que se propdem a transcender 0 ensino
tedrico, buscando metodologias pedagodgicas que atendam a complexidade dos temas com
implicacBes sociais, sobretudo no que diz respeito a promocdo e efetivacdo de Direitos
Humanos, apesar da Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos da UNICAP ndo estar
vinculada institucionalmente ao curso de Direito, que seria o0 ideal, pois facilitaria alguns
processos burocraticos. Trata-se de um espaco relevante para debater e criar formas de proteger
e promover os Direitos Humanos, de acordo com uma abordagem interdisciplinar, transversal
e plural e, ainda, ser utilizada pelos estudantes de Direito da Unicap como um espago de
experiéncia em educacdo para os Direitos Humanos.

Por outro, temos a Clinica de Direitos Humanos chamada de aSIDH (Acesso ao
Sistema Interamericano de Direitos Humanos), ligada a Faculdade de Direito do Recife e ao
Centro de Ciéncias Juridicas (CCJ) da UFPE, sendo um espaco fundamental para os professores
que queiram desenvolver projetos de extensdo e para estudantes de graduacao e pds-graduagao.
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A aSIDH esté organizada em diferentes areas tematicas para a realizacao de suas atividades tais
como: Povo Xukuru do Ororuba e o Projeto sobre Sistemas de Justica Tradicionais.

De acordo o ebook “Democratizando o acesso ao Sistema Interamericano de
Direito Humanos”, produzido pela aSIDH, seu objetivo é avancar e renovar a maneira de
conceber a Lei e implementa-la, aproximando-a da realidade local e promovendo a defesa dos
direitos de grupos em situacdo de vulnerabilidade social (N6brega, 2021, p. 11).

A atuacdo da aSIDH parte de trés pilares: pesquisa e disseminacédo, educagdo em
Direitos Humanos e assisténcia juridica com énfase em temas de Direitos Humanos. Para
realizacdo dos objetivos institucionais, o Programa de extensdo tem realizado parcerias e
atividades de cooperacdo com o Ministério Publico Federal em Pernambuco (MPF), a
Defensoria Publica da Unido em Pernambuco (DPU) e com organiza¢Ges ndo-governamentais
como o Gabinete de Assessoria Juridica as Organizacdes Populares (GAJOP) e Conselho
Indigenista Missionario (CIMI) (No6brega, 2021, p. 12).

As maiores dificuldades enfrentadas durante o projeto de extensdo, segundo
Nobrega (2021), foram:

1.Producdo de pareceres e notas técnicas para ONGs e 6rgdos estatais a fim de
promover a incorporagdo dos parametros internacionais de defesa de Direitos e
fortalecé-los localmente; 2. Elaboracdo de relatérios de diagnéstico de protecéo e
violagdo de Direitos para envio a Comissdo e a Corte Interamericana de Direitos
Humanos; 3. Formacdo de estudantes e grupos socialmente vulneraveis, como povos
indigenas e quilombolas, para que se tornem protagonistas na fiscalizacdo da
implementacéo de Direitos Humanos; 4. Participacdo de Forum de Monitoramento
para implementacéo das decisfes do Sistema Interamericano de Direitos Humanos; 5.
Acdes como amicus curiae em processos relevantes nacionais de repercussdo geral
para protecdo de Direitos Humanos, que demandam contribuicdo académica
(Ndbrega, 2021, p.13).

De forma relevante, o aSIDH possui uma histéria bem-sucedida de parceria com
instituicOes nacionais e internacionais que fazem parte do Sistema Interamericano de Direitos
Humanos (SIDH), demonstrando sua natureza internacional, expertise técnica e interesse por
questbes do campo.

A partir de 2016, o aSIDH iniciou sua atuacao junto ao Povo Indigena Xukuru do
Ororubé e seus integrantes, facilitando a interacdo entre os envolvidos no processo. No ano de
2017, o projeto de extensdo elaborou um relatorio académico para a Corte Interamericana de
Direitos Humanos (Corte IDH) com o objetivo de contribuir para o julgamento previsto para
2018. Além disso, os Pesquisadores do aSIDH estiveram presentes na Assembleia anual do
povo Xukuru do Ororubé, realizada na Aldeia Pedra d’Agua, no territorio indigena em

Pesqueira-PE, nos anos de 2018 e 2019. Em 2020, participaram da programacao da Assembleia
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na qual debateram os efeitos do caso com representantes do povo Xukuru, defensores publicos
e académicos.

Em 2019, o Minicurso abordou o Sistema Interamericano de Direitos Humanos e
0 caso do Povo Indigena Xukuru, reunindo importantes atores envolvidos. Dentre eles estavam
o0 Cacique Marcos Xukuru, representantes do povo indigena, peticionarios, advogados,
Ministério Publico, Defensoria Publica, entre outros. Um dos resultados foi a organizacao de
um dossié. Em 2020, um painel foi formado para divulgar as a¢6es de pesquisa do programa
aSIDH durante a Assembleia do Povo Xukuru de Ororubd, onde houve um debate. A
participacdo nesta assembleia anual demonstra o impacto social do projeto e fortalece o
relacionamento com grupos sociais envolvidos em questdes de Direitos Humanos importantes
em nivel nacional.

Além desta situacdo, os membros do aSIDH tém se dedicado a analise das medidas
temporarias tomadas pela Corte IDH em relagdo ao Complexo Penitenciario do Curado, situado
em Pernambuco. Como resultado, visitas in loco foram realizadas, em colaboragcdo com outras
entidades e o Ministério Publico Federal. Os registros dessas visitas foram compilados em um
relatério que foi posteriormente incluido no inquérito em curso no Ministério Publico Federal.
Este relatorio € um dos documentos fundamentais do Férum de Monitoramento e Execucdo das
Medidas Provisérias do Curado, desenvolvido em colaboracdo entre o Ministério Publico
Federal e a Corte IDH.

Dentre as acdes de conscientizacdo sobre Direitos Humanos, Nobrega (2021, p.15)
destaca a iniciativa de informar as instituicdes juridicas locais sobre o Sistema Interamericano
de Direitos Humanos. Em 2017, o projeto da SIDH, em parceria com a Defensoria Publica da
Unido (DPU), organizou o Seminario “Estratégias legais perante o Sistema Interamericano de
Direitos Humanos: questdes relativas a Regido Nordeste do Brasil” visando incentivar a analise
das decisdes, medidas de urgéncia e precedentes da CIDH e da Corte IDH, especialmente em
um ambiente juridico onde ha pouca familiaridade com os mecanismos de protecédo dos Direitos
Humanos do Sistema Interamericano.

A iniciativa académica Acesso ao Sistema Interamericano de Direito Humanos
(aSIDH) é atualmente um projeto de extensdo da UFPE, que busca progredir e criar abordagens
na concepcdo do Direito de forma interdisciplinar e aplica-lo na pratica para além da
universidade, aproximando-o da realidade local para empoderar vitimas na defesa de seus
Direitos.

Dessa forma, aSIDH se assemelha muito com o método clinico, pois atende aos

principais pressupostos de uma clinica juridica, relaciona teoria e pratica, compromisso com a
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justica social, interdisciplinar, institucionalizacdo etc. Cabe ressaltar que a aSIDH, conforme
Nobrega; Lima (2021, p.7) busca aplicar em sua estrutura 0 método Paulo Freire. Segundo ela,
0 método possui um papel fundamental na promocao da educacdo em Direitos Humanos e na
criacdo de oportunidades para que as vitimas se tornem protagonistas na defesa de seus Direitos
violados, visto que para os autores o dialogo é o centro do legado de Freire, conforme vemos a
sequir:
Questdo central no legado de Freire é o dialogo entre o educando e o educador, que
também pode ser observado por muitos projetos de extensdo, incluindo nos cursos da
area juridica. Em sua obra “Extensdo e Comunicagdo” de 1983, tratou da
necessidade de entender a atividade de extensdo como um didlogo entre o educador
e educando, nesse processo da extensdo como para além dos muros da sala de aula, e

mais ainda sem vinculag&o hierdrquica, pelo contrario, o ato de aprender. (N6brega;
Lima, 2021, p.21).

Dessa maneira, a abordagem sobre a observancia da convencdo é reavaliada sob a
perspectiva das pessoas oprimidas, incentivando a tomada estratégica de agdes sobre assuntos
sensiveis aos grupos socialmente desfavorecidos na educacdo comunitéria. As oficinas, cursos
e eventos ndo so incluem académicos, mas sdo principalmente direcionadas a sociedade civil e
as pessoas que enfrentam serias violacGes de Direitos Humanos (Nébrega; Lima, 2021, p. 7).

Sendo assim, entendemos que: o momento atual é bem diferente de quando
comecou o fendbmeno das clinicas juridicas no Século XXI; que a Resolucdo CNE/CES n.°
5/2018 apresenta o termo clinica, como destacam Rodrigues e Simdes (2022); e que hoje temos
um leque de opcdes da utilizacdo da metodologia clinica nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo nos cursos juridicos.

Com base nos ensinamentos de Freire (2019), Herrera Flores (2009) e Almeida
(2015), compreendemos que se faz necessario uma abordagem dos Direitos Humanos numa
perspectiva da Teoria Critica de Direitos Humanos, Decolonial e como ato de luta e ndo com
uma abordagem exclusivamente dogmatica.

As contribuicdes de Bittar (2006), Rodrigues; Simdes (2022), Rodrigues (2005) nos
fazem enxergar que o ensino juridico estd em crise, devido aos diversos fatores, um dos
principais sendo o processo de mercantilizag&o dos cursos de Direito, 0 que esvazia 0 ensino
reflexivo e critico, deixando-se dominar o direito elitista, onde 0s mais excluidos ndo séo
ouvidos.

Percebemos que a clinica de Direitos Humanos como método de aprendizagem,
segundo Lapa (2014), Ribeiro et al. (2021), possui uma proposta inovadora para o0 ensino

juridico no Brasil, apesar de ainda existirem alguns desafios enfrentados a serem superados pelo
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movimento de clinicas juridicas, principalmente em relagdo a institucionalizagdo e
financiamento.

Vale ressaltar que alguns cursos de Direito ainda ndo possuem a alternativa do
método clinico nos seus Projetos Pedagogicos de Curso. Lembremos que 0s cursos investigados
estdo passando por mudangas no PPC. Além dos mais, a Unica clinica investigada que esta
vinculada institucionalmente ao curso de Direito ¢ aSIDH da FDR da Universidade Federal de
Pernambuco.

A Resolucdo CNE/CES n.° 5, de 17 de dezembro de 2018, traz pela primeira vez,
embora de forma genérica, o termo “clinica”, o que pode fomentar as IES a institucionalizarem
esse método. Contudo, é preciso analisar se as “clinicas” juridicas sdo de fato um método
vivenciado dentro das IES, principalmente quando tratamos de clinicas de Direitos Humanos,
por existir um certo ceticismo se o termo “clinica” esta sendo utilizado apenas como marketing
para dar a impresséo de que possuem uma “inovac¢ao metodoldgica”. Dai a importancia de se
investigar este tema, para podermos analisar se de fato o método clinico esta sendo aplicado e
se contribui para a formacdo dos bacharéis em Direito numa perspectiva de Educacdo em

Direitos Humanos.

6.1 PERCEPCAO CRITICA DOS ACHADOS

O Direito ndo deveria ser visto apenas como uma técnica ou um "produto™ para ser
usado no mercado de trabalho. O Direito tem uma funcdo social fundamental: regular as
relacdes entre individuos, grupos e o Estado de forma justa e equitativa, protegendo os Direitos
Humanos e incentivando a solidariedade e a dignidade. No entanto, percebemos que muitos
cursos juridicos priorizaram apenas o mercado, reduzindo sua fungdo a um servigo apenas
técnico, em que o estudante aprende apenas as regras utilizadas no ordenamento juridico.

Dessa forma, percebe-se que o tema dos Direitos Humanos ainda é abordado por
diversos cursos de Direito, na perspectiva dogmatica que visa a preparagdo para concursos
publicos e 0 Exame da Ordem dos Advogados do Brasil, reproduzindo o ensino mecanico sem
a devida reflexdo critica sobre os Direitos Humanos.

Ao analisar os PPCs dos mais tradicionais cursos de Direito do Recife, percebemos
algumas diferencas relevantes em alguns pontos. A perspectiva do Direito, no curso da
FDR/UFPE, tem como foco uma perspectiva multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar
do profissional para lidar com as praticas do Direito. A da Unicap defende uma pedagogia que

se fundamenta na ligacdo inseparavel entre ensino, pesquisa, extensdo, teoria e pratica. Nos
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objetivos especificos do curso de Direito, ha uma preocupacdo com a interdisciplinaridade.
Salientamos que os documentos sobre educagdo de Direitos Humanos determinam esse
atendimento.

Outro ponto importante € que ambos o0s cursos oferecem a disciplina de Direitos
Humanos na modalidade presencial, o que favorece a interacdo entre professor e estudantes,
como também o desenvolvimento dos projetos. Quando analisamos as ementas da disciplina,
verificarmos que a da Unicap esta mais voltada para a Teoria Critica de Direitos Humanos,
diferente na FDR, que ndo apresenta nenhum autor que trabalhe nesta perspectiva. Como pode
isso acontecer numa instituicdo tdo renomada? Além disso, esta apresenta um contetdo muito
mais dogmaético, e esse dogmatismo juridico tende a interpretar os Direitos Humanos de
maneira literal e rigida, sem considerar as particularidades e detalhes das circunstancias em que
esses Direitos sdo aplicados. Por exemplo, uma abordagem dogmaética poderia ignorar a
realidade de grupos vulneraveis, como o0s povos indigenas, as mulheres em situacdo de
violéncia ou as pessoas em situacdo de rua, ao aplicar os Direitos Humanos de forma mecanica.
Por isso, ha necessidade de uma reformulacdo de tais ementas da disciplina de Direitos
Humanos.

Ainda em relacdo as discussdes sobre a educacdo em Direitos Humanos no curso
de Direito das institui¢des de Recife, chegamos as clinicas. A ideia de “clinica legal” surge na
década de 1930 nos Estados Unidos para associar o estudo da teoria com a pratica juridica para
os estudantes de Direito. Sendo assim, as clinicas de Direitos Humanos tém como referéncia o
modelo das clinicas legais enquanto propdem ndo apenas o estudo tedrico de casos, mas
também tém como escopo ac¢des interventivas, quer sejam de litigancia ou ndo, tais como a
producdo de manuais, a elaboracédo de relatérios ou a orientacao juridica de grupos vulneraveis.

O objetivo central das clinicas de Direitos Humanos é estimular métodos de ensino
participativos que levem em conta a utilidade das leis a partir de uma visdo critica, na qual séo
considerados elementos dos contextos culturais, econdmicos e sociais em que estdo inseridas
as comunidades mais vulneraveis e excluidas. A proposta da clinica dentro dos cursos juridicos,
ganha forga com a Resolugdo CNE/CES n.° 5, de 17 de dezembro de 2018, que inova ao trazer
o termo clinica, como possibilidade de préatica juridica.

O método clinico dialoga perfeitamente com a visdo de Herrera Flores (2009,
p.135), pois tal método tem um compromisso com a justica social. Na Teoria Critica de Direitos
Humanos, nédo basta dispor de documentos internacionais e nacionais sobre Direitos Humanos.
Esses ndo sdo capazes de assegurar a eficacia desses Direitos. Dessa forma, ela nos lembra que

é necessario lutar pelos Direitos Humanos e imprescindivel examina-los sob a perspectiva das
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classes oprimidas, dos excluidos e das lutas para criar espagos onde essa visao da dignidade
encontre bases de transparéncia e responsabilidade social, resultando em efetividade e aplicagéo
efetiva.

Esta pesquisa revelou que a Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos da
UNICAP (CIDH), nao é vinculada ao curso de Direito da instituicdo, e sim, a Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacdo da Unicap. Nela, qualquer estudante da instituicdo, como também
de fora, pode participar de seus projetos. O fato de ndo estar institucionalizada ao curso do
Direito, de certa maneira, acaba por prejudicar a analise mais aprofundada a despeito da
contribuicdo dessa clinica para a formacdo profissional desse estudante, numa perspectiva de
Educacdo em Direitos Humanos. Até porque os estudantes ndo sdo obrigados a participar dessa
clinica.

Em relacdo a Clinica de Direitos Humanos da FDR /UFPE, aSIDH, verificamos que
ela estd vinculada ao curso de Direito e desenvolve vérias a¢cdes que contribuem para a formacao
de alguns estudantes do curso juridico, elaborando documentos, atendimento as pessoas
carentes etc. tais como: o Caderno de Jurisprudéncia da Corte Interamericana de Direitos
Humanos N.° 36: Jurisprudéncia sobre o Brasil de 2022. Também encontramos durante a nossa
pesquisa um video institucional cujo titulo é “Clinica de Direitos Humanos da FDR (da UFPE)
inova pratica juridica”.

No enderenco https://youtu.be/gqNaGDRqgXZ4?7si=0VR1g9Uj8ajnLf90,
encontramos alguns relatos de estudantes da FDR sobre a importancia da aSIDH para a préatica
de Direitos Humanos. Vale lembrar que a metodologia utilizada na clinica estd baseada na
pedagogia de Paulo Freire.

Desse modo, entendemos que: a educacdo em Direitos Humanos possui grande
relevancia para os cursos de juridicos do Recife; que os PPCs dos cursos analisados precisam
ser reformulados numa perspectiva da Teoria Critica de Direitos Humanos; e, por fim, que a
Clinica Interdisciplinar de Direitos Humanos passe por alteragdes e seja institucionalizada no
curso de Direito, para podermos, de fato, avaliar se contribui para a formacao dos estudantes de
Direito. Entendemos também que a aSIDH poderia desenvolver mais atividades, ao mesmo
tempo que aperfei¢oar seu método, inspirado em Paulo Freire, ajudando a consolidar a o papel
das clinicas de Direitos Humanos, sendo uma referéncia para as outras instituicdes de ensino

superior.


https://youtu.be/qNaGDRqgXZ4?si=0VR1g9Uj8ajnLf9O
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7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Os Direitos Humanos séo os pilares do Estado Democrético de Direito, que visam
assegurar a liberdade, a igualdade e a participacdo cidada. A compreensdo dos Direitos
Humanos nos cursos de Direito torna possivel que os futuros juristas atuem de forma a
fortalecer as instituicdes democréticas e proteger as liberdades civis, tais como a liberdade de
expressdo, o Direito ao voto e a liberdade de associacdo. A protecdo dos Direitos Humanos é
uma das principais ferramentas para prevenir abusos de poder e manter a democracia.

Em um pais com uma grande diferenca social e econdmica como o Brasil, é crucial
que os estudantes de Direito compreendam a abrangéncia e a inseparabilidade dos Direitos
Humanos. Dessa forma, devem reconhecer que ha segmentos da populacdo brasileira que
sofrem constantemente com a violagcdo de seus direitos, sejam eles civis, sociais, culturais,
econdmicos ou ambientais.

Com base neste estudo, é possivel compreender a relevancia da instrucdo sobre
Direitos Humanos para os cursos de Direito. No entanto, é imprescindivel que o Direito supere
a abordagem dogmatica dos Direitos Humanos, focando principalmente na andlise dos
instrumentos legais nacionais e internacionais, com o objetivo de obter aprovacdo em um
concurso publico ou no Exame da OAB. E preciso uma abordagem critica em relag&o ao tema,
nos cursos de Direito, e, sobretudo, que essa perspectiva possa ser observada nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos, para que possam colaborar com as mudangas relevantes no processo
de ensino e aprendizagem.

Além disso, € preciso inovar em propostas que buscam relacionar a teoria com a
pratica, no ensino juridico nas instituicdes de ensino nas IES de Recife. Gragas a Resolu¢édo
CNE/CES n.° 5, de 17 de dezembro de 2018, que trouxe, embora de forma genérica, o termo
“clinica” como uma proposta metodoldgica na qual os estudantes podem ter a oportunidade de
associar o conhecimento tedrico com a pratica, através de diversas atividades, como pesquisa,
consultoria juridica, relatorios etc.

E importante frisar que a abordagem dos Direitos Humanos no método clinico deve
ser realizada de maneira critica, reconhecendo o percurso de resisténcia e luta das minorias, € a
importancia da defesa da democracia. Alias, as clinicas juridicas de Direitos Humanos,
implementadas nas IES, podem melhorar o apoio juridico as organizagfes publicas,
movimentos sociais, servi¢os de consulta juridica, capacitacdo e formacao e desenvolvimento
de pesquisas, ja que nelas o estudante desenvolvera habilidades e competéncias profissionais,
favorecendo a formagé&o critica, o olhar interseccional e a tomada de deciséo diante dos casos,

cuja reflexdo recai sobre os menos favorecidos, contribuindo para uma sociedade mais justa.
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Apesar das contribuigdes, é crucial destacar que esta pesquisa ndo teve como
objetivo esgotar o tema, mas sim explorar um olhar mais aprofundado sobre o assunto.
Finalmente, reconhecemos a importancia do ensino juridico na promoc¢do da Educacdo em

Direitos Humanos nas instituicdes de ensino superior da cidade de Recife.
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