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RESUMO

Nesse artigo, objeto de um Trabalho de Conclusdo do Curso de Letras-Portugués
(Licenciatura), desenvolve-se um estudo para analisar a abordagem dos géneros orais do
campo jornalistico-midiatico nos livros didaticos destinados aos alunos do sétimo ano
do ensino fundamental anos finais. Para isso, foram utilizados volumes das cole¢des
Portugués Linguagens, de William Cereja e Carolina Dias, e Se liga na lingua: leitura,
produgdo de texto e linguagem, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, ambas
aprovadas no PNLD 2024. Com essa pesquisa, buscou-se realizar, no campo da
Linguistica Aplicada, uma andlise critica e avaliativa das estratégias e metodologias
utilizadas no LDP para o desenvolvimento das habilidades orais relacionadas ao campo
jornalistico-midiatico. O estudo apoia-se nas contribuic¢des teoricas de Marcuschi (1997,
2001, 2005 e 2008), Bunzen (2005, 2020, 2023) e Dolz e Schneuwly (2004) que
reforgam a discussao acerca do ensino do oral, os géneros orais e o trabalho com o livro
didatico, questdes preconizadas durantes décadas no ambito escolar. Foi adotada uma
metodologia qualitativa, envolvendo a andlise dos livros didaticos e levou em
consideragdo as atividades propostas para o ensino dos géneros orais, verificando se
atendem as habilidades e competéncias previstas pela BNCC. Por meio desse estudo,
verificamos que os dois volumes analisados trazem alguns géneros orais do campo
jornalistico-midiatico, com destaque para o podcast, a entrevista ¢ o viog. Em
Portugués: Linguagens, o trabalho com o género oral foi mais fragil do ponto de vista
didatico e também da diversidade de géneros. Em contraposicao, a obra Se liga na
lingua apresentou um trabalho mais sistematico como género entrevista € um maior
dialogo com as habilidades da BNCC para o 7° ano.

Palavras-chave: géneros orais; livro didatico; ensino fundamental anos finais.

ABSTRACT

In this article, part of a final thesis for the Portuguese Language Teaching Degree, a
study is developed to analyze the approach to oral genres in the journalistic-media field
in textbooks aimed at seventh-grade students in the final years of elementary education.
To this end, volumes from the collections Portugués Linguagens, by William Cereja and
Carolina Dias, and Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem, by Wilton
Ormundo and Cristiane Siniscalchi, both approved by PNLD 2024, were used. This
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research aimed to conduct a critical and evaluative analysis of the strategies and
methodologies employed in the textbooks for the development of oral skills related to
the journalistic-media field within the realm of Applied Linguistics. The study is
grounded in the theoretical contributions of Marcuschi (1997, 2001, 2005, and 2008),
Bunzen (2005, 2020, 2023), and Dolz and Schneuwly (2004), which reinforce the
discussion about teaching oral language, oral genres, and the use of textbooks—issues
emphasized for decades within the educational context. A qualitative methodology was
adopted, involving the analysis of the textbooks and considering the proposed activities
for teaching oral genres, verifying whether they meet the skills and competencies
outlined by the BNCC. Through this study, we found that the two analyzed volumes
present some oral genres from the journalistic-media field, with an emphasis on
podcasts, interviews, and vlogs. In Portugués: Linguagens, the work with oral genres
was weaker from a didactic perspective and also in terms of genre diversity. In contrast,
the work Se liga na lingua presented a more systematic approach to the interview genre
and a greater alignment with the skills outlined by the BNCC for seventh grade.

Keywords: oral genres; textbook; final years of elementary school.

1. PALAVRAS INICIAIS

. sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria
possivel definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser
que escreve (Marcuschi, 2003, p. 17).

A linguagem verbal ¢ uma das formas de interacdo humana, ou seja, ¢ a partir
dela que os sujeitos sdo constituidos, uma vez que grande parte das agdes praticadas
pelas pessoas sdo efetivadas por meio da oralidade e escrita. No que se refere ao fator
oral, Negreiros e Guerra (2018) consideram dois grandes polos para o ensino desse eixo.
O primeiro refere-se a uma “obrigacdo”, enquanto o segundo concentra-se na
“davida”. A partir disso, a “obrigacdo” tende a ser relacionada as discussdes ao longo
dos anos, pois, diferentemente do que viamos nas décadas anteriores (cf. Marcuschi,
1997; Koch, 1993; Dolz e Schneuwly, 2004), o trabalho com a oralidade vem
gradativamente aumentando, assim como a constatagdo do eixo “oralidade” ser de suma
importancia para o dominio da fala ptblica e da formagao individual e social do aluno.

No entanto, segundo Magalhaes e Callian (2021), ha um desafio por tras das
constatagdes do trabalho com a oralidade, principalmente quando pensamos na
educagdo basica, visto que pensar em atividades didaticas que corroborem para tais
aprendizagens com o oral continua sendo uma grande adversidade. Ainda segundo as
autoras, surgem no cendrio nacional diversas pesquisas que buscam compreender

formas passiveis de realizar esse trabalho. E possivel, entdo, partir para o segundo polo
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(o da “duvida”), porque, mesmo que a demanda curricular ndo seja tdo recente, ainda
h4a duvidas de como abordar as praticas de linguagem oral na sala de aula e quais
géneros devem ser abordados (cf. Rojo, 2003).

Dolz e Schneuwly (2004), por exemplo, consideram a escola como responsavel
por ensinar o(a) estudante a dominar a linguagem oral em diferentes contextos,
principalmente nos mais formais e institucionais. Para isso, os autores defendem que
esse trabalho deve ser realizado por meio dos géneros textuais, pois eles possuem
condi¢des de abordar a “infinita variedade das praticas de linguagem e o meio de tratar
a heterogeneidade constitutiva das unidades textuais” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 174).
Assim, o trabalho com os géneros ¢ uma oportunidade de interacdo entre o escrito € o
oral, assim como outras linguagens (gestuais, corporais, sonoras etc.). Com isso,
compreende-se que o(a) professor(a), como um(a) mediador(a) ativo(a) no processo de
ensino-aprendizagem, precisa estar em consondncia com “maneiras de fazer” que
incentivem as praticas de escrita e, principalmente, de oralidade na sala de aula (cf.
Cavalcante e Melo, 2006; Marcuschi, 1997; Rojo, 2003).

Diante desse cendrio, o livro didatico de portugués (de agora em diante LDP)
surge como uma das ferramentas didaticas que assume um papel nas aulas de Lingua
Portuguesa, especialmente por ser considerado um material de consulta para o(a)

educador(a). Rojo e Batista (2003, p. 02) acrescentam uma visdo acerca do LDP,

¢ um dos poucos géneros de impressos com base nos quais parcelas
expressivas da populacdo brasileira realizam uma primeira — e muitas
vezes Unica — inser¢do na cultura escrita. E, também, um dos poucos
materiais didaticos presentes cotidianamente na sala de aula,
constituindo o conjunto de possibilidades com base nos quais a escola
seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os.

Também ¢ possivel destacar as reais condigdes educacionais brasileiras,
sobretudo no que se refere a uma formagdo docente defasada, assim como cargas
horarias excessivas, de modo que o LDP tende a ser um apoio nos objetivos
pedagdgicos. Apesar disso, Soares (2002) aponta que o papel do livro didatico nao deve
se sobrepor ao trabalho do professor, sendo, portanto, apenas um apoio, mas nao o
roteiro do trabalho do docente. Sobre o uso desse manual didatico, o PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) trouxe fortemente a oralidade como objeto de ensino e o
didlogo com os documentos oficiais (PCN, BNCC): duas politicas publicas que
defendem a oralidade como parte do ensino de Lingua Portuguesa (Bunzen, 2011). O

PNLD (2024, p. 50), por exemplo, evidencia a necessidade de:
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Envolver, por meio de atividades relacionadas ao campo da oralidade,
praticas diversas, como planejamento e producdo de textos orais,
reflexdes sobre gestos e entonagdes, compreensdo dos turnos de fala,
oralizacdo de textos em situagdes socialmente significativas e
adequacdo dos textos orais em razao dos propositos interlocutivos.

Ao entender que esse trabalho com a oralidade pode ser executado através dos
géneros orais, Bunzen (2005) acrescenta que um dos principais aspectos do PNLD gira
em torno da diversidade de géneros que devem estar presentes no LDP, a partir dai surge
uma questao: quais géneros orais escolher?

A BNCC (2018, p. 77), por exemplo, define competéncias ¢ habilidades para o
ensino dos géneros orais e das praticas de linguagem fortemente marcadas pela
oralidade. O documento, portanto, reconhece a oralidade como um eixo de ensino que
abrange tanto as praticas de linguagem que ocorrem em situagdes orais, com ou sem
contato face a face, quanto a oralizacdo de textos “[...] em situagdes socialmente
significativas e interagdes e discussOes envolvendo tematicas e outras dimensdes
linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao” (Brasil, 2018, p. 78-79).

No que diz respeito a organizacdo das praticas de linguagem, a BNCC dispde
ainda de campos de atuacdo para organizacdo dos diferentes géneros textuais e
habilidades para os Anos Finais: [a] campo das praticas de estudo e pesquisa, [b] campo
jornalistico-midiatico, [c] campo de atuagdo na vida publica e [d] campo
artistico-literario. No que concerne a presente pesquisa, enfocaremos no campo
jornalistico-midiatico, uma vez que ele busca “ampliar e qualificar a participagdao das
criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao e
opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica” (Brasil, 2017, p. 140).
Tendo isso em vista, a escolha do campo parte do nosso desejo de um ensino que
permita aos nossos jovens desenvolverem seu pensamento critico € sua autonomia.
Além disso, tal experiéncia poderda ser ofertada através de boas metodologias e
estratégias apresentadas nos manuais didaticos no trato dos géneros orais.

Por tal razdo, o presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo
principal analisar como os géneros orais do campo jornalistico-mididtico sdo abordados
em dois volumes de LDPs de 7° ano aprovados no ambito do PNLD-2024. Para alcancar

tal objetivo foram tragados os seguintes objetivos especificos:

a) identificar os géneros orais presentes no volume de 7° ano de dois livros
didaticos;

b) analisar a correspondéncia entre os géneros orais do campo
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jornalistico-mididtico apontados pela BNCC e sua presenca no livro
didatico e, por fim,

c) avaliar as estratégias e metodologias utilizadas no livro didatico para o
desenvolvimento das habilidades orais relacionadas ao campo

jornalistico-mididtico.

Este estudo de conclusdo de curso justifica-se por uma tradi¢do atribuida a pouca
importancia dada ao tratamento da modalidade oral nas aulas de Lingua Portuguesa. Em
relacdo a essa justificativa, pode ser mencionada uma razao para essa afirmagao, tal
como ja indicavam os PCNs: “a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco
doméstico, ndo ¢ tarefa da escola, as situacdes de ensino vém utilizando a modalidade
oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o tratamento dos
diversos conteudo.” (Brasil, 1998, p. 24). Permeava e, ainda permeia, na maioria das
realidades, uma preocupacdo exclusiva com a escrita e os aspectos gramaticais (cf.
Antunes, 2003)

Além disso, para fundamentar nossa pesquisa, faremos uma revisao de literatura
de autores(as) que destinam uma preocupac¢ao para o ensino do oral, os géneros orais € 0
trabalho com livro didatico na sala de aula. Para isso, recorremos a autores com: Bunzen
(2005, 2020a); Bunzen e Maximo (2013); Magalhdes e Callian (2021); Marcuschi
(1997, 2001, 2005) e Dolz e Schneuwly (2004), a fim de reforcar a necessidade dessas
discussdes no ambito cientifico, visando fornecer melhorias na qualidade de ensino na
educacdo basica. Para realizar tal discussdo, o presente artigo cientifico dispde de secdes
especificas: (i) uma fundamentagdo teorica sobre oralidade e ensino (Vozes em Agao);
(i1) a metodologia; (ii1) a andlise e os resultados obtidos do material didatico (E agora o

que dizer?) e (iv) as palavras finais.

2. VOZES EM ACAO

2.1 ESCOLA E ORALIDADE: POSSIBILIDADES?

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o papel da escola concentra-se em
instruir os alunos na utilizagdo da linguagem em diferentes contextos, especialmente
aqueles voltados para a fala publica formal. Baseado nisso, serd possivel vislumbrar
uma formacao de cidaddos cada vez mais criticos e preparados para uma vivéncia

democréatica. Dentro desse mesmo contexto, Magalhdes (2021) também acredita que ¢
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necessdrio que a escola invista na educacdo linguistica, de modo que se possa
contemplar, em suas atividades, primordialmente, as praticas orais, visto que por meio
delas os(as) jovens s3o capazes de interagir e participar de diversificadas atividades
sociais.

No entanto, apesar de tais necessidades, Lima e Beserra (2012) expdem que nas
escolas, por muito tempo, os professores acreditavam fervorosamente que se os alunos
ja sabem falar, j4 estdo preparados para realizar qualquer tarefa que envolvesse a
modalidade oral da lingua. Marcuschi (2005, p. 21) ja salientava que as instituicdes
escolares destinavam uma “atengdo quase inversa a sua centralidade na relagdo com a
escrita”. Dessa forma, percebe-se que, infelizmente, perdurou uma aceitagao de crengas
equivocadas, mas também uma subordinacdo do ensino da Lingua Portuguesa ao
desenvolvimento da escrita e ao ensino da gramatica. Em suas pesquisas, Bunzen
(2020a, p. 23) aponta a “légica grafocéntrica”, que valoriza as praticas de letramento
centradas na escrita € no impresso, € 0 “impacto das avaliacdes externas”, como
forcas que deslegitimam um trabalho com a oralidade e popularizam essas crengas, pois
ndo conseguem pensar o “oral” e as praticas orais como passiveis de serem ensinadas e

valorizadas na escola.

O foco no produto e ndo no processo reflexivo de producdo de
linguagem ndo deixa espago no curriculo para que a oralidade ganhe
espago. Por que “perder tempo” ensinando praticas orais ou refletindo
sobre elas? O conhecimento da/sobre a lingua ndo basta? Por que abrir
a sala de aula para uma educagdo linguistica voltada para a pratica da
lingua oral? (Bunzen, 2020, p. 140).

Marcuschi (2001, p. 26), baseado em tais expostos, também chama atengdo para
o fato de que até meados de 1950 a Linguistica ndo destinava uma sensibilidade para as
questdes que envolviam o uso social da lingua, o que estimulava tal desvalorizagao da
modalidade oral, pois era o “sistema da lingua que esta em jogo” (p. 26). O autor afirma
que o interesse pelas duas modalidades da lingua surge entre 1950 e 1980, visto que
algumas concepcdes no trabalho com a linguagem oral nas aulas de Lingua Portuguesa
serdo impactadas. Soares (1979, p. 28), em um material intitulado “Ensinando
comunica¢do em Lingua Portuguesa no 1° Grau: sugestdes metodoldgicas”, divulgado
via MEC, refor¢a que essa escassa valorizagdo, por parte da Linguistica, colocava a
oralidade “em desvantagem em rela¢do as demais habilidades”, o que demonstra uma
caréncia tedrica e metodologica para o ensino do oral.

O desenvolvimento da visao dicotomica das duas modalidades da lingua
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também contribui para crencas infinddveis e negativas para o estudo da fala. Isso
porque, segundo Gnerre (1998), havia uma “aceitagdo basica do valor indiscutivelmente
positivo da escrita” (p. 41) que foi intocavel durante um longo periodo. Marcuschi
(2001), em uma discussao sobre o tratamento da oralidade nos livros didaticos e na
educagdo basica, expde que essa visdo dicotdmica apresenta a fala como
“descontextualizada”, “dependente”, “ndo normatizada” etc. Em contrapartida, a escrita

¢ considerada o inverso. Contudo, essas relagdes dicotdmicas, na verdade, ndo passam

de uma ingenuidade, uma vez que

Nao se trata de imaginar ou de detectar diferencas ou semelhangas e sim
relagdes dentro de um continuo, pois ndo existem, entre fala e escrita,
diferencas que perpassam todo o continuo € que sdo essenciais, mas sim
graduais e sempre multifacetadas.” (Marcuschi, 2005, p. 30).

Ou seja, pode-se considerar e concordar que, apesar de praticas distintas, elas
possuem relacdes mutuas e diferenciadas.

Perante a isso, Dionisio e Marcuschi (2007, p. 15), ao fazer referéncia ao ensino,
mostram que, apesar de a crianga, jovem ou adulto ja adentrar a escola fazendo uso da
sua lingua materna, a escrita ¢ influenciada pela fala, a qual “tem modos proprios de
organizar, desenvolver ¢ manter as atividades discursivas”. Isso revela, segundo os
autores, que ha uma relagao sistémica e influéncias entre a oralidade e escrita. Com isso,
destacam a necessidade de um trabalho mais sistematico e cuidadoso com a oralidade,
uma vez que “ndo ha razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotdmica
entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas tém
um papel importante a cumprir € ndo competem.” (Dionisio e Marcuschi, 2007, p. 15).

Dionisio e Marcuschi (2005, p. 17) discutem que esse continuo ¢ de tal maneira
que, por vezes, ha uma dificuldade em distinguir “se o discurso ¢ falado ou escrito”,
tomando como exemplo uma “publicagdo de entrevistas em revistas e jornais”,
observa-se que, mesmo sendo, originalmente, produzidas oralmente, foram veiculadas
pela escrita, sendo, portanto, uma “editoracdo da fala” (p. 17). No que se refere as
diferengas, os autores acreditam que elas podem ser reveladas de forma mais notavel a
partir da “formulagdo textual”, pois as atividades orais se dao em tempo real, de forma
mais espontanea, sendo frequentes os marcadores conversacionais, hesitagdes, correcdes
etc., enquanto que na escrita exige um processamento, revisdo e se manifesta como
grafia. Essas observa¢des demonstram que nenhum dos eixos € superior ao outro, de

forma que tanto um, quanto o outro sdo envolventes, interativos e organizam a



sociedade.

Entre os anos 70 e 80 do século passado, buscava-se, entdo, enfatizar e valorizar
o processo de comunicagdo e expressdo que circulam na esfera escolar (Bunzen, 2011).
Portanto, na disciplina de Lingua Portuguesa, o objetivo era de “desenvolver a
habilidade de comunicar-se mais ampla e mais eficazmente nas diferentes situacoes de
discurso” (Pietri, 2010, p. 80). A énfase na expressdo e na comunicagdo colocou, de
certa forma, em evidéncia a desaprovacdo de um ensino submetido aos moldes da
gramatica tradicional. Por isso, alguns materiais didaticos iniciaram uma certa
“inovagdo” ou “mudanga” ao apresentar breves secdes que contemplavam atividades
com oralidade (cf. Bunzen, 2011), como o livro Estudo Dirigido de Portugués (1973),
de Reinaldo Mathias Ferreira.

Ao considerarmos que o livro didatico de portugués também procura inovar e
trazer modificagdes para o ensino-aprendizagem, a apresentagdo de curtas segoes
didaticas com atividades que trazem a oralidade para a sala de aula pode ser
compreendida como uma certa mudanca. O espaco dado a oralidade nos livros didaticos
das décadas 1970 e 1980 sempre foi muito baixo, uma vez que tais praticas ndo eram
ainda vistas como objetos de ensino da escola. Marcuschi (1997), destacou que
raramente as atividades que contemplavam as praticas orais nos LDPs superaram o
percentual de 2%, o que revelava uma grande escassez e descaso com o tratamento da
lingua falada.

Entre os anos 1980 e 1990, os estudos da Analise da Conversagdo, da
Sociolinguistica e da propria Linguistica Textual, por exemplo, impulsionam uma maior
caracterizacdo da fala e das praticas orais. Um dos impactos desses estudos cientificos
concentra-se em uma maior visibilidade do segmento oral nos livros didaticos e nas
propostas curriculares (Bunzen, 2020). Isso reflete, principalmente, em uma atencao
dada as caracteristicas e especificidades da modalidade oral, apesar das caréncias e
problemas metodologicos (Bunzen, 2020). Na década de 1990, a oralidade passa a
receber um espaco maior através de duas politicas linguisticas oficiais para o ensino de
linguas: Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e o Programa Nacional do Livro
Didatico (1994). Tendo em mente os anseios do presente estudo, os PCN’s (1998) serdo
discutidos na préxima se¢do, uma vez que sera relacionado com a BNCC (2018): vinte
anos depois. Em se tratando do PNLD, cabe mencionar que o programa desde entio
tende a sistematizar as habilidades relacionadas a linguagem oral, assim como a leitura e
escrita. Dessa forma, ele tem como um de seus objetivos viabilizar a oferta universal de

manuais didaticos de qualidade, visando aperfeicoar o ensino-aprendizagem. O PNLD,
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entdo, vem requisitando, ao longo dos ultimos vinte anos, que os materiais didaticos
estejam preocupados em oferecer atividades que contemplem os géneros e as praticas
orais, mas sera que isso acontece?

Winch e Angelo (2013) destinaram uma grande preocupagao ao espago dado a
oralidade em um livro aprovado pelo PNLD 2011. Assim, partindo da coleg¢dao Projeto
Radix (Terra; Cavallete, 2009), com um volume destinado para turma do 7° ano do
ensino fundamental, constataram que por mais que a temadtica tivesse avangado nos
manuais didaticos, ainda prevaleciam atividades e géneros que partiam da oralizacdo do
texto escrito. Entretanto, tratar a oralidade e a oralizagdo como similares pode ser
considerado um equivoco, uma vez que a oralizacio pode ser entendida como a
“interse¢do entre o eixo da oralidade e o da leitura” (Leal et al., 2012, p. 6), existindo,
portanto, o texto escrito como base do processo de ensino. “Tome-se, por exemplo, o
caso da noticia de um telejornal que s6 aparece na forma falada, mas ¢ a leitura de um
texto escrito. Trata-se de uma oralizag¢do da escrita, e ndo de lingua oral” (Marcuschi,
2001, p.17, grifos do autor).

Em seguida, Luna e Gomes (2020) trouxeram um estudo acerca da oralidade na
colecdo Tecendo Linguagens (Oliveira et al., 2015) aprovada pelo PNLD 2017. Os
autores observaram que a cole¢cdo apresentava um quadro reduzido de propostas de
atividades que trabalham com o eixo da oralidade. Além disso, a producao de géneros
orais possui uma secao restrita — “Na trilha da oralidade” —, e apresenta um quadro de
exemplos limitado. Porém, as poucas propostas de produgdo de géneros orais se
apresentam de forma satisfatoria. Luna e Gomes (2020) ressaltam ainda a importancia
da acdo do docente para as lacunas deixadas pelo livro didatico e acrescentam a
necessidade de mais pesquisas voltadas para a tematica.

Bunzen e Maximo (2020b) também contribuiram com um olhar para o livro
didatico, utilizando como ponto principal o radio e os géneros radiofonicos. Para a
analise, utilizaram as seguintes colegdes: Jornadas (PNLD 2014); Perspectiva (PNLD
2014); Universos (PNLD 2014 e PNLD 2017); Para Viver Juntos (PNLD 2017);
Tecendo Linguagens (PNLD 2017). Com base em tais materiais, constatou-se que, no
universo radiofonico, havia muitas sugestoes de atividades para a leitura em voz alta,
mas ndo existiam sugestdes para a producdo de um radio escolar. Dessa forma, as
praticas radiofonicas ndo eram pontos centrais encontrados no LDP, uma vez que nao
havia uma sugestao de trabalho que se relacionasse com as formas como os estudantes
se “apropriassem e escutassem a radio” (p. 215).

Sendo assim, mesmo que seja requisitado um espaco bem aproveitado das
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praticas orais, ainda ha contrariedades ao longo do tempo, de modo que faz-se
necessario estudos voltados para observar as mudancas e o tratamento da oralidade,
principalmente no livro didatico, pois ¢ a partir dessas pesquisas que sera ofertada uma

escola mais aberta e democratica.

2.2 GENERO ORAL “PURO” OU NAQ?

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que aprender a falar é apropriar-se dos
géneros, uma vez que eles tornam possivel a comunicagdo. Os autores evidenciam a
participacdo constante desses instrumentos no cotidiano dos individuos, ou seja, em
alguma oportunidade ja& utilizamos-os, seja ao contar uma fabula a uma crianga, assistir
uma exposic¢do oral, participar de um debate, ou até mesmo apresentar uma opinido
oral. Entdo, “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializagdo,
de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas” (Bronckart, 1999, p. 103
apud Marcuschi, 2008), sejam essas praticas orais ou escritas.

No ambito escolar, os géneros sdo vistos como “ponto de referéncia para os
alunos” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 172). A esse respeito, os tedricos apontam que
esses instrumentos fornecem “condigdes sociais efetivas de produgdo e recepgdo dos
textos” e, por esse motivo, eles podem ser investidos em projetos de classe, pois
permitem propostas de atividades coesas e especificas. Matencio (2003 apud Kleiman,
2007) também corrobora para essa ideia, uma vez que considera os géneros como
matrizes socio-cognitivas e culturais que permitem inserir os estudantes em atividades
letradas.

Em relacdo aos géneros orais — géneros construidos na interagdo comunicativa
(Marcuschi, 2008) —, pressupdem-se que o(a) aluno(a) ja chega na escola com a
capacidade de comunicar-se em contextos imediatos. Entdo, o papel da instituicdo
concentra-se em instruir os estudantes a ultrapassarem essas formas cotidianas para as
mais institucionais (Dolz e Schneuwly, 2004). Deve o ensino escolar, portanto, ampliar
a compreensdo dos jovens acerca da manifestacdo da oralidade em géneros que sdo
regidos por regras (proprias do estilo), composicao e temdtica. Por isso, ¢ necessario a
valorizacdo da “entonacdo, a acentuacdo e o ritmo” (p. 159) que permitem o
funcionamento e continuidade do fluxo verbal.

E necessario também considerar que ha géneros orais que podem manter

relagdes com a escrita, como € o caso do debate, exposicao oral etc., que se dao pelo uso
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da “palavra (falada), mas também por meio da escrita” (Schneuwly, 2004, p. 135). Rojo
(2006) exemplifica essa relacdo a partir de uma conversa entre Freud e Jung sobre
psicandlise, pois, durante o0 momento de comunicagdo, serdo citadas passagens, mesmo
que involuntariamente, de textos cientificos (escritos) ja produzidos pelos autores. Essas
consideragdes nos permitem formular o seguinte questionamento: ¢ possivel defender a
visdo de um oral “puro” sem influéncias da escrita?

De acordo com Schneuwly (2004, p. 135), “ndo existe ‘o oral’, mas ‘os orais’
sob multiplas formas, que, por outro lado, entram em relagdo com os escritos”. Sobre
essas relagdes, Rojo e Schneuwly (2006, p. 464) evidenciam as recentes discussoes e
acrescentam que as décadas de 1970 e 1980 “testemunharam uma abordagem
dicotomica dos dois fendmenos, que buscava e, por vezes, mistificava semelhangas e
diferencas de um oral tido como puro e de uma escrita tdo transparente € pura quanto”
(Rojo e Schneuwly, 2006, p. 464).

Marcuschi (2001), na grade do continuo de géneros, defendeu a impossibilidade
de apontar a oralidade e a escrita como sistemas linguisticos diferentes, pois os dois
concentram-se no mesmo sistema e apresentam uma relagcdo sistémica. Em seu livro
Producgdo textual, andlise de géneros e compreensdo, Marcuschi (2008) representa essa
relacdo de complementaridade a partir do seguinte grafico:

Figura 1- relagdo oral e escrita

Concepcdo
(oral)
F

Meio
E (gréfico)

Meio
(sonoro) F

E
Concepgéo
(escrita)

Fonte: Marcuschi (2008, p. 192)

A figura acima demonstra a mesclagem dos géneros na relacdo oral e escrita.
Temos, entdo, (a) que representa o dominio oral, enquanto (c) representa o dominio
escrito. Em contrapartida, (b) e (d) representam os dominios mistos, ou seja, a
mesclagem das duas modalidades. O autor também expde um quadro que ilustra esses
possiveis cruzamentos, para isso ele toma o exemplo de quatro géneros e aponta como

critérios de escolha: “meios de producdo” (sonoro ou grafico) e “concepg¢iao
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discursiva” (oral ou escrita), por concep¢do entende-se “a natureza do meio em que o

texto foi originalmente expressado ou exteriorizado” (p. 192) :

Figura 2- exemplos dos géneros

Género textual BiEI0 SANESRGD
pNnoro 0 0
Conversagio espontanea [l Yl X
Texto cientifico S X X
Noticiario de v [d] X
Entrevista publicada na Veja [b] X X

Fonte: Marcuschi (p. 193, 2008, p. 198).

O quadro mostra o exemplo do género entrevista publicada na Veja que, apesar
de ser originalmente do dominio oral, a entrevista passara uma por transcrigao,
textualizagdo e uma circulagao por meio da escrita. Isso demonstra os atravessamentos
possiveis entre as duas modalidades. Em dire¢do analoga, Schneuwly (2005, s.p. apud
Rojo e Schneuwly, 2006) aponta para uma “interdependéncia” entre os géneros escritos

€ orais:

[...] A relacdo entre géneros orais e géneros escritos ndo ¢ uma relagdo de
dicotomia. E antes uma relagio de continuidade e de efeito mutuo, isto &,
géneros orais podem sustentar géneros escritos; géneros escritos podem
sustentar géneros orais. Eles estdo em mutua interdependéncia, cada género
oral que entra na escola, em geral, pressupde a escrita, assim como cada
género escrito trabalhado na escola pressupde o oral. Entdo, de uma certa
maneira, esta ¢ uma distingdo relativamente artificial, pois ha um
entrelagamento continuo.

Com isso, ¢ possivel observar que hd cruzamentos entre os géneros orais e
escritos, sendo, portanto, dificil defender a visdo de um oral “puro”. No ambito escolar e
para o desenvolvimento da expressdo oral, Schneuwly (2004, p. 168) ressalta que o
“essencial ndo ¢ caracterizar o oral em geral e trabalhar exclusivamente os aspectos de
superficie da fala, mas, antes, conhecer diversas praticas orais de linguagem e as
relagdes muito varidveis que estas mantém com a escrita.”. Assim, o trabalho
pedagodgico deve reconhecer essa complexidade, promovendo praticas que capacitem os
estudantes a transitar criticamente e de maneira consciente entre essas modalidades. A
esse respeito, ¢ relevante mencionar a BNCC (2018), que também ndo trata os géneros
orais como categorias rigidas ou puras. Ao contrario, a BNCC entende os géneros orais
como manifestacdes dindmicas da lingua, que se adaptam ao contexto de uso e as

funcdes sociais que cumprem. Isso implica que os géneros orais se constroem por meio
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das interagdes comunicativas e podem integrar caracteristicas tanto da oralidade quanto
da escrita, dependendo das exigéncias de cada situagdo. Dessa forma, o ensino dos
géneros orais deve ser flexivel e regular da diversidade com que a oralidade se
manifesta, sendo sempre contextualizado, como orienta a BNCC, para garantir uma

aprendizagem significativa e critica.

23 AS POLITICAS LINGUISTICAS E O CAMPO JORNALISTICO
MIDIATICO

No contexto das reformas curriculares na década de 1990, surgem os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), os quais indicam caminhos para o ensino em sala
de aula que impactam diretamente na aprendizagem escolar, no trabalho do(a)
professor(a) e nos livros didaticos. Bunzen (2020, p. 4) discute que o documento, a
partir de um discurso inovador, foi de encontro ao “ensino tradicional de lingua
materna”, isto €, aquele ensino baseado na “ma escolarizagao da leitura e das atividades
de producdo textual e o grande distanciamento das praticas de letramento que
acontecem fora da escola nas mais diversas esferas da atividade humana.” (Bunzen,
2020, p. 5). De modo geral, os PCNs passaram ndo apenas a considerar importante o
trabalho com os diversos usos linguisticos, mas principalmente deram maior abertura

para o trabalho com a linguagem oral no cotidiano escolar (Bunzen, 2020).

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresentagdes publicas: realizacdo de entrevistas,
debates, seminarios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes
didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois ¢ descabido
treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas
as situagoes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta,
em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola nao tomar para si a
tarefa de promové-la (Brasil, 1998, p. 25).

O documento indica o texto (oral e escrito) como unidade basica para o ensino
de Lingua Portuguesa, e esse texto pode ser organizado por meio do uso de géneros,
uma vez que € a partir deles que sera fornecido um suporte para a atividade nas
situacdes de comunicacdo. Com isso, os PCNs classificam os géneros como “formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura” (p. 21). Vale ressaltar que,
ao considerar o texto como unidade de ensino, o documento passa a considerar a
diversidade de géneros, tanto escritos quanto orais. Dessa forma, ja ndo faz mais sentido

o ensino da Lingua Portuguesa focalizar no letramento da letra e do impresso, cabendo,
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agora, abracar essa pluralidade e adequar o “texto a diferentes situagdes de interlocucao
oral e escrita” (Brasil, 1998, p. 23).

Além disso, Marcuschi (2008) pontua que, nos PCNs, a relagdo existente entre a
lingua falada e a lingua escrita ndo se baseia em uma relacdo dicotdomica, sendo,
portanto, relacionada no contexto do continuo de géneros, pois ndo € possivel refletir
sobre a lingua sem o apoio do segmento escrito ou oral. Por esse motivo, o documento
parte da pratica de “compreensio de textos orais e escritos” e da pratica de “producio
de textos orais e escritos”, para que seja possivel diversificar a capacidade de linguagens
na sala de aula.

Quanto aos textos orais, serd realizado um trabalho a partir de géneros orais
inseridos na esfera publica. Para isso, os PCNs indicam quais grupos de géneros devem
ser privilegiados, como os literarios, de imprensa, publicitario e cientificos. No que diz
respeito ao enfoque do presente estudo, destacamos os géneros de imprensa, que
incluem entrevistas, comentarios radiofonicos, debates, noticias e depoimentos.

Percebe-se, portanto, que o documento se volta para a ampliagdo do trabalho
com os géneros orais, promovendo o desenvolvimento das habilidades dos(as)
alunos(as). Bunzen (2020, p. 08) evidencia que os pardmetros indicados pelos PCNs
propde a construg¢do de “uma curricularizaciao da linguagem oral” a qual necessita de
formas/maneiras/modos de produzir, de compreender e de avaliar os textos em sala de
aula”. Assim, ¢ possivel notar que o documento busca estar alinhado com as principais
discussdes da década de 1990 (cf. Geraldi, 1984, Koch, 1992; Soares, 1986), uma vez
que tende a salientar uma perspectiva ‘“‘sociointeracionista” ao buscar refletir e
reconsiderar algumas particularidades do ensino de linguagem, especialmente aquelas
voltadas para os paradigmas da gramatica tradicional (Bunzen, 2020).

ApoOs vinte anos, a Base Nacional Comum Curricular (2018), atual documento
norteador do ensino, tende a trazer algumas reflexdes ja evidenciadas nos PCNs sobre a
valorizagdo da linguagem oral no ensino. Entretanto, diferentemente dos PCNs, a
BNCC apresenta o chamado “Eixo da Oralidade”, que faz referéncia a uma diversidade
de praticas de linguagem. No documento anterior, havia uma abordagem especifica aos
géneros orais das instancias formais publicas, enquanto, na BNCC, surgem propostas
inovadoras, como os estudos da “pedagogia dos multiletramentos” (cf. Rojo e Moura,
2012; Rojo e Barbosa, 2015), o que, segundo Bunzen (2022, p. 156), significa adotar
uma perspectiva de letramentos que abarca as “multiplas culturas e maultiplas
linguagens”. Esse estudo, além de questionar e se afastar das pedagogias

grafocéntricas, também inclui géneros cada vez mais voltados para as novas midias
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digitais, que, de certa forma, estdo presentes no cotidiano dos nossos estudantes
(Bunzen, 2022).

Assim, o documento em questdo busca considerar as praticas de linguagem ja
vivenciadas pelos alunos para, em seguida, acrescentar novas experiéncias com geéneros
diversos. A partir disso, elenca habilidades e competéncias que devem ser alcancadas ao

longo do processo de ensino.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos
em situagdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuagdo (Brasil, 2018, p. 77).

E possivel observar, entdo, que ha uma ampliagdo das diversas praticas de
linguagem a partir do Eixo da Oralidade, uma vez que sao indicadas praticas que
perpassam as tradicdes orais, como as cantigas, as situacdes orais, com ou sem
contato face a face (entrevista, mensagem gravada, por exemplo), ¢ at¢ mesmo a
sugestdo de géneros que circulam na esfera digital (playlist, podcasts, viog de jogos,
etc.). E importante destacar, ainda, que a produg¢dao dos géneros orais no contexto
educacional, proposta pela BNCC, estd alinhada as amplas discussdes sobre as
particularidades da linguagem oral (cf. Dolz e Schneuwly, 2004; Marcuschi e Dionisio,
2005). E ressaltado nesse documento, por exemplo, a necessidade de analisar os efeitos
de sentido a partir de escolhas como o ritmo, o timbre, a entonagdo, que sao
particularidades “irredutivelmente ligado ao oral” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 152) e

que devem ser destacadas e valorizadas, pois permitem o fluxo comunicativo.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis (BRASIL, 2018, p. 79).

Entretanto, ¢ necessario mencionar uma questao presente na BNCC em relagdo a
listagem dos géneros orais. Infelizmente, nao ha clareza na diferenciagao entre género e
acdo, e, por vezes, esses dois conceitos sao alvos de confusao. O documento apresenta a
“declamacdo de poemas” e a “contacdo de historias” (Brasil, 2018, p. 77) como

exemplos de géneros orais. No entanto, essas sdo atividades realizadas por meio da
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oralizacao do texto e, por isso, devem ser consideradas como agdes, € ndo propriamente
como géneros. Essa falta de clareza pode ter efeitos negativos no ensino, uma vez que
ainda héa diversos profissionais que perpetuam esses equivocos, como considerar que
atividades de oralizagdo de textos escritos sdo equivalentes ao trabalho com géneros
orais na sala de aula (Marcuschi, 2002)

Outra diferenciacdo em relacdo aos PCN’s pode ser relacionado a escolha
curricular dos quatro campos de atuacdo para organizacao das praticas de linguagem nos
Anos Finais, sdo eles: [a] campo das praticas de estudo e pesquisa, [b] campo
jornalistico-midiatico, [c] campo de atuagdo na vida publica e [d] o campo
artistico-literario.

De acordo com o que serd observado no presente Trabalho de Conclusdo de
Curso, iremos nos deter na descricdo do campo jornalistico-midiatico. Segundo a
BNCC (2018, p. 140), ¢ com esse campo que sera favorecida a insercao dos jovens

frente ao trato com a opinido e informagao.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO — Trata-se, em relaco a este
Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das criangas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao
e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para
além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e produgdo de textos que circulam no campo, o que
se pretende € propiciar experi€éncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e
afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e producdo de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, ¢ desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relag@o a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e
opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosa.

Aprofundam-se, portanto, os géneros pertencentes a esfera publica. De acordo
com Rojo e Barbosa (2013, p. 64), as esferas podem ser explicadas e relacionadas “aos
tipos de atividade humana nelas desempenhadas e estas, por sua vez, aos géneros
discursivos que nelas circulam em forma de textos/enunciados concretos”. Ou seja, cada
esfera da comunica¢ao gera um género determinado. Assim, no quadro abaixo, estdo
evidenciados os géneros orais do campo jornalistico-mididtico, conforme as habilidades

especificas para a oralidade do 6° e 7° anos e para os 6° a 9° anos na BNCC:

Quadro 1- habilidades especificas do 6 e 7 anos



Fonte: Brasil (2018, p. 166- 167)

Quadro 2- habilidades especificas do 6° aos 9° anos

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou
videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis,
relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou
global e textos orais de apreciagdo e opinido —
podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o
contexto de produc@o e demonstrando dominio dos
géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos
defendidos e refutados na escuta de interagdes
polémicas em entrevistas, discussdes ¢ debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.),
entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edigdo, reescrita/
redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo
ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequagdo aos contextos em que
foram produzidos, & forma composicional e estilo de
géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade
linguistica empregada, os elementos relacionados a
fala, tais como modulagdo de voz, entonagdo, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial, contato
de olho com plateia etc.

Fonte: Brasil (2018, p. 144- 145)

Além dos géneros, o documento considera algumas praticas proprias da cultura

digital, como curtir, comentar, publicar, redistribuir, etc. Da mesma forma, tematiza

questdes polémicas que se relacionam com os interesses da esfera jornalistico-midiatica,

bem como o uso das redes sociais. Cita-se, por exemplo, a proliferagdo do discurso de

6dio, das fake news, a manipulacdo de opinides e o exercicio de curadoria frente as
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noticias divulgadas com o auxilio de sites verificadores, entre outros (Brasil, 2018). De
fato, o objetivo do campo ¢ promover a formagdo de estudantes cada vez mais criticos,
que sejam capazes, portanto, de compreender e refletir sobre as informagdes que
circulam na midia e, ao mesmo tempo, de produzir contetidos adequados a diferentes

contextos comunicativos.

Trata-se de promover uma formagdo que faga frente a fendmenos
como o da pos-verdade, o efeito bolha e proliferagdo de discursos de
6dio, que possa promover uma sensibilidade para com os fatos que
afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um trato ético com o
debate de ideias (Brasil, 2018, p. 137).

Percebe-se, a partir dai, uma mudanca social possibilitada pela explosdao da
midia e que ¢ inserida nas propostas da BNCC, uma vez que, antes das novas
tecnologias, ndo havia acesso rapido as informagdes, tampouco espago para a
multiplicidade de vozes (Rojo e Barbosa, 2013). Nesse sentido, Rojo e Batista (2013)
afirmam que emergem novos letramentos e, principalmente, novos géneros, o que
contribui, no ambito educacional, para mais um importante papel a ser cumprido:
“qualificar ética e esteticamente as vozes que agora podem expressar mais liviemente.”
(pag. 74).

Como se pode observar, nossa pesquisa, em sintese, tem como objeto de andlise
os géneros orais do campo jornalistico-mididtico no livro didatico de Lingua
Portuguesa, conforme apontado pela BNCC (Brasil, 2018). Assim, contextualizada a
pesquisa e suas concepgdes tedricas, a seguir, apresentaremos os caminhos que

permearao o processo investigativo.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Com a finalidade de responder ao problema que orienta a pesquisa optou-se pelo
estudo de caso com abordagem qualitativa, na qual os resultados sdo coletados por meio
de uma andlise e de valores construidos sobre um objeto. Para isso, conforme
apresentado por Godoy (1995), é necessario recorrer a uma diversidade de dados
encontrados em diferentes momentos, a partir de diversas fontes de informagdo. A
priori, fizemos um levantamento bibliografico para revisar a literatura sobre a oralidade
e os géneros orais no contexto educacional e nos livros didaticos, o que foi possivel a
partir de textos (teses, artigos, verbetes, documentos oficiais, livros etc.) e do

Laboratorio Brasileiro de Oralidade, Formagao e Ensino da UFJF.
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Posteriormente, foi realizada uma pesquisa documental, baseada no campo da
Linguistica Aplicada, que explorou dois volumes de livros didaticos destinados as
turmas do 7° ano, pertencentes a duas colecdes distintas, ambas aprovadas pelo PNLD
2024, sendo a primeira Portugués Linguagens (2022), de autoria de William Cereja e
Carolina Dias. Enquanto a segunda, Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e
linguagem (2022), tendo como autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. E
necessario pontuar que a escolha do corpus levou em consideragdo a aprovagdo do

PNLD 2024.

Figura 3- capas dos material de analise Figura 4- capa do material de analise
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Fonte: Cereja e Viana (2022) Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022)

As duas colegdes didaticas reunem quatro volumes, ambas destinadas aos
quatros anos finais do Ensino Fundamental. Os volumes de Portugués Linguagens
tendem a dar uma atengao especial a diversas praticas de linguagem e géneros textuais
tipicos da cultura juvenil e dos usos contemporaneos da lingua, principalmente aqueles
voltados para o ambiente digital, por isso, essa tematica ¢ prolongada em torno dos
quatro volumes. Por outro lado, os volumes de Se liga na lingua: leitura, producdo de
texto e linguagem focalizam principalmente a leitura e a produgdo de textos que
abordam teméticas que dialogam diretamente com pré-adolescentes e adolescentes,
como o bullying, abordado no volume do 7° ano.

Em relagdo a estrutura de Portugués Linguagens, também destinado para o 7°
ano, ¢ dividido em: Estudo do Texto, A Lingua em Foco e Producao Textual. Diferente
do manual didatico anterior, esse livro apresenta quatro unidades (cada uma com trés
capitulos), e a oralidade ¢ abordada de maneira mais clara, inserida em Producao
Textual, especificamente na se¢do “Oralidade em Foco”, que favorece o conhecimento

de alguns aspectos inerentes a oralidade, tais como: ritmo, entonagao etc. Ha também as
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secdes “Trocando Ideia” e “Intervalo”, que trazem alguns géneros orais que permitem a
interacdo dos alunos sobre um assunto ou uma determinada tematica, como € o caso do
podcast. No que se refere ao livro Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e
linguagem destinada a turmas do 7° ano, a obra esta dividida em: Leitura, Producao de
Textos e Andlise Linguistica. No entanto, mesmo que o livro apresente oito capitulos,
ndo h4d uma se¢do especifica para a oralidade. Por esse motivo, os géneros orais
perpassam os trés eixos.
Assim, a nossa analise atravessard as secoes, atividades e partes que contemplam
o trabalho com os géneros orais, particularmente do campo jornalistico-midiatico. Para
tanto, a andlise dos volumes serd concentrada em trés niveis: primeiro, serdo
identificados todos os gé€neros orais presentes nos dois volumes do 7° ano; no segundo
nivel, sera analisado quais desses géneros orais correspondem aos géneros do campo
jornalistico-midiatico apontados pela BNCC; por ultimo, serdo avaliadas as estratégias e
metodologias utilizadas no livro didatico para abordar esses géneros e desenvolver as
habilidades orais relacionadas ao campo jornalistico-midiatico.
Por fim, vale salientar que os resultados serdo alcangados por meio dos estudos

tedricos e dos dados levantados.

4. GENEROS E PROPOSTAS DIDATICAS DOS VOLUMES DO 7° ANO

Como vimos anteriormente, ndo podemos negar que o livro didatico se torna um
dos principais instrumentos para guiar o trabalho docente em sala de aula,
especialmente quando consideramos a precariedade da situagdo educacional brasileira.
Como nosso interesse neste Trabalho de Conclusdo de Curso esta voltado para os
géneros orais do campo jornalistico-midiatico nos dois volumes destinados a turmas do
7° ano das colegdes Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem (2022) e
Portugués Linguagens (2022), dividiremos esta analise em duas sec¢des, para que seja
possivel diferenciar os livros didaticos, quantificar os géneros orais especificos do
campo jornalistico-midiatico e, por fim, analisarmos como sdo as estratégias de

abordagem desses géneros orais em cada volume.

4.2 PORTUGUES LINGUAGENS- 7° ANO

Como mencionado na metodologia, o livro didatico Portugués Linguagens

(LDP1) ¢ dividido em quatro unidades, cada uma contendo trés capitulos. Cada capitulo



21
apresenta a producdo e o estudo de um género textual. E possivel, entdo, identificar
géneros como a carta do leitor, conto, cordel, entre outros, o que pode ser considerado
um ponto positivo, uma vez que propde pluralidade de géneros e favorece o
desenvolvimento de habilidades discursivas. No entanto, a0 compararmos as propostas
de producdo de géneros orais, percebemos uma oferta mais limitada. Com base nisso, o
quadro abaixo ilustra a quantidade de géneros orais e, em seguida, o proximo quadro

apresenta a quantidade especifica do campo jornalistico-midiatico.

Quadro 3- quantidade de géneros orais no livro Portugués Linguagens

UNIDADE 1 CAPITULO 1 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
UNIDADE 1 CAPITULO 2 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
UNIDADE 1 CAPITULO 3 VIDEOCONTO

UNIDADE 2 CAPITULO 1 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
UNIDADE 2 CAPITULO 2 VIDEOPOEMA

UNIDADE 2 CAPITULO 3 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
UNIDADE 3

UNIDADE 3

UNIDADE 3

Fonte: Cereja e Viana (2022)

Quadro 4: quantidade de géneros orais do campo jornalistico-midiatico no livro Portugués Linguagens

Fonte: Cereja e Viana (2022)

Conforme o quadro 02, contabilizamos um total de quatro géneros orais
presentes no LDPI1: videoconto, videopoema, exposicdo oral e podcast. Essa
discrepancia ocorre porque, frequentemente, as atividades se limitam a oraliza¢ao de um
texto escrito, o que ndo constitui um trabalho efetivo com géneros orais (Marcuschi,
2001). Além disso, ha também algumas atividades que se restringem a conversas
espontaneas, praticas que ja fazem parte das interagdes cotidianas dos alunos, resultando
em um trabalho pouco significativo. Verificamos ainda que apenas um género desse

total estd inserido no campo jornalistico-mididtico: o podcast, revelando ainda um
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trabalho pouco expressivo dos géneros orais do campo jornalistico-midiatico no livro
didatico.

Com esse género, ha uma conexdo com a Base Nacional Comum Curricular ao
contemplar a habilidade pertencente ao eixo da oralidade no campo
jornalistico-mididtico, que destaca a necessidade de produzir podcasts a fim de

aproximar os(as) estudantes no trato com a informag¢ao. Assim, tem-se:

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts
noticiosos ¢ de opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis, relativos a fato e
temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciacao
e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de
producdo e demonstrando dominio dos géneros. (Brasil, p. 143, 2018)

E necessario evidenciar que, nas orientagdes gerais, observa-se uma
preocupagdo em adequar o livro didatico as diretrizes curriculares da BNCC e,
consequentemente, ao ensino de Lingua Portuguesa com base nos géneros
discursivos/textuais. Inicialmente, no Manual do Professor, os autores atestam que a
oralidade ¢ o centro das atividades, por meio do qual o conhecimento ¢ construido e
os(as) alunos(as) interagem. Eles também reconhecem que um trabalho conjunto entre a
oralidade e os géneros orais publicos busca garantir ndo apenas uma boa expressao e
desenvoltura, mas também o reconhecimento dos(as) estudantes como agentes de textos
eficientes em diversas situagdes sociais. Nesse contexto, Cereja e Viana (2022)
prometem um tratamento amplo tanto dos géneros orais quanto da oralidade ao longo
das péginas. Para isso, apontam que todos os capitulos irdo, de alguma forma,
contemplar esses aspectos, seja com uma se¢ao exclusiva, como “Oralidade em foco”,
ou por meio de segdes aleatorias, como “Trocando ideias” e “Intervalo”.

No entanto, apesar dessas promessas, verificamos que a secdo “Oralidade em
foco” se limita a leituras orais de textos escritos, declamacdes e sugestoes de rodas de
discussdo. J& na “Trocando ideias”, o Manual do Professor pontua que essa se¢do
permite, a partir das questdes propostas, a interagdo dos(as) alunos(as), a medida que
eles possam discutir variados assuntos trazidos pelas leituras dos textos. Contudo,
observamos que hd mais uma tentativa de obter a opinido individual do(a) aluno(a) do
que propriamente promover a interacdo entre eles. Ndo podemos negar que o livro
sugere essas discussoes, porém, expressdes como “Na sua opinido”, “Para vocé", “Do
seu ponto de vista”, entre outras, sdo constantes, o que, de certa maneira, individualiza

as respostas, ndo sendo necessario uma discussao.
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Na secao “Intervalo”, o Manual do Professor explica que ela tende a promover a
circulagdo das producgdes dos estudantes e, para isso, sdo construidas propostas para
expo-las ao publico. Vemos uma vantagem nesse tipo de procedimento, uma vez que ele
permite a “exploracdo do género” (Kleiman, 2006, p. 33). Entretanto, ha poucas
sugestdes que explorem os géneros orais, especialmente do campo
jornalistico-midiatico.
Portanto, mesmo que haja uma inten¢do de abordar diversos géneros orais ao
longo do livro, infelizmente, o que predomina sdo atividades como discussdes ou a
leitura em voz alta, cujo objetivo ¢ desenvolver habilidades relacionadas a entonagao,
ritmo, expressividade, entre outros aspectos, conforme descrito na BNCC (Brasil, 2018,

p. 147) e inserido, especificamente, no campo jornalistico-midiatico.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo,
revisdo, edi¢do, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo for
situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressiao
tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados
a fala, tais como modula¢do de voz, entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia etc.

Reconhecemos a importancia de atividades que promovam esse
desenvolvimento, assim como abordam Dolz e Schneuwly (2004). Entretanto, ndo
defendemos uma preocupacgdo exclusiva com esse desenvolvimento, € preciso destacar
que também devem existir atividades que remetam a um trabalho efetivo com o género
oral. Nesse sentido, “construir o oral como objeto de ensino-aprendizagem significa
compreender que a oralidade se manifesta em textos vinculados a géneros regidos por
regras proprias de estilo, composi¢do e tematica” (Teixeira, 2012, p. 247). Portanto, ¢
necessario entender que os géneros orais sao complexos e que, sem duvida, a escola
deve combinar o ensino desses géneros com os aspectos proprios da oralidade, como o
gesto, o ritmo, a entonagao etc.

No que se refere ao Gnico género pertencente ao campo jornalistico-midiatico, o
podcast, observamos uma preocupacao dos autores em relacionar a produgdo oral com a
escrita. Primeiramente, o capitulo 3 (unidade 4), intitulado “Cultura Digital em Foco”,
inicia mencionando a expressdo “cultura digital”, que, segundo o Manual do Professor,
corresponde a costumes e praticas realizadas por meio de recursos da tecnologia digital.

Essa abordagem também se conecta com algumas exigéncias do campo
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jornalistico-midiatico na BNCC, como a necessidade de inserir géneros “mais tipicos
dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemidticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis” (Brasil, 2018, p. 141). Por isso, a
sugestdo do podcast no capitulo, sendo ele um género oral amplamente divulgado no
meio digital.

Ainda sobre o inicio do capitulo 3, o livro didatico orienta uma aula alinhada a
uma perspectiva tecnoldgica, vinculada aos estudos da Neurociéncia (area dedicada ao
estudo do desenvolvimento do cérebro), e chama a atencdo, principalmente, para o uso
de videogames. O Manual do Professor, por exemplo, explica o capitulo da seguinte
forma:

Figura 5- trechos do Manual do Professor Figura 6- trechos do Manual do Professor

Capitulo 3 - Cultura digital em foco

Objetivos pedagdgicos
Neste capitulo os alunos vao:
® |er e analisar um texto de divulgacao cientifica;

® analisar efeitos de sentido de recursos linguistico-discursivos
em textos prescritivos;

e estudar os usos das formas ha e a para aindicacdo de tempo;
® conhecer estratégias de sumarizagao;

® produzir um resumo. parte de estudo da lingua, vao ser estudadas as diferencas de sentido

Justificativa

Este capitulo tem como principal objetivo mobilizar praticas do
campo de estudo e pesquisa, por meio do estudo de um texto de
divulgacao cientifica, a fim de que os alunos reflitam sobre a relacdo
entre contexto de producdo, elementos composicionais e marcas
linguisticas, aspectos envolvidos no trabalho de popularizacao do
conhecimento cientifico. Esse estudo vai encaminhar a discusséo a
respeito da relagao dos adolescentes com os videogames. Em segui-
da, eles vdo analisar efeitos de sentido de recursos linguistico-dis-
cursivos em textos prescritivos, observando os recursos linguisticos
utilizados para se construirem normas e recomendacdes. Ainda na

entre ha e a e as diferentes possibilidades de uso dessas palavras.
Por fim, os alunos vao conhecer estratégias de sumarizagao que vao
ser Uteis na produgdo de resumos, a serem compartilhados no blo-
gue proposto em Intervalo. Os resumos produzidos vao ter como
ponto de partida as anotagdes feitas no capitulo 2 e que possibili-
taram a apresentagao de uma exposicao oral com painel e poster.
O capitulo procura favorecer especialmente o desenvolvi-
mento das habilidades EF69LP29, EF69LP42 e EF67LPO5 e das
competéncias de Lingua Portuguesa 2, 6 e 7, em articulagao com
as competéncias gerais 2 e 4, que valorizam o conhecimento e

0 pensamento critico, estimulando a investigagdo de causas e a
elaboragdo de hipéteses na resolucédo de problemas.

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 74) Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 75)

Observamos uma boa tentativa de aproximar o conteudo da realidade e do
cotidiano dos adolescentes. No entanto, chamamos a aten¢do para o fato de que, nos
trechos do Manual, em nenhum momento foi mencionado o uso do podcast. Durante a
leitura, entendemos apenas que os alunos irdo produzir um resumo que sera
compartilhado na se¢do “Intervalo”.

De fato, ¢ o que acontece. Apds uma analise linguistica de textos que remetem
as questdes do uso da internet, os(as) alunos sdo preparados para produzir um resumo.
Para isso, ¢ solicitado que eles voltem ao capitulo 2, pois 14 foram discutidas algumas

\

temdticas relacionadas a internet ¢ ao mundo digital: algoritmos e cookies, uso
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descontrolado da internet, jogos eletronicos etc. Os(as) alunos(as), portanto, podem

partir dessas tematicas para produzir o género.

Figura 7- trechos do Manual do Professor

> RESUMO

Para elaborar a apresentacéo oral de seu grupo no capitulo anterior, vocé e os cole-
gas de grupo leram e anotaram os pontos mais importantes de ao menos um texto sele-
cionado. Com base nessas anotagdes, agora, vocé vai produzir um resumo desse texto.
Conforme combinado com o professor, também poderao produzir um podcast reunindo
esses resumos e hospeda-lo no blogue, a ser organizado por vocés em Intervalo. Esses
resumos elaborados por vocés poderao, assim, despertar o interesse de outras pessoas

pelo tema em estudo.

Para produzir seu resumo, veja as orientagdes a seguir.

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 396)

Verificamos, com a figura acima, que o podcast entra, finalmente, em agao.

ApOs a elaboragao dos resumos, os(as) estudantes sao convidados(as) a compartilha-los

por meio da produgdo de um podcast (situado na secdo “Agora ¢ a sua vez”). O género

oral, portanto, funciona apenas como uma alternativa para a apresentacdo do texto

escrito, como vemos a seguir:

Figura 8- roteiro para a organizacéo do podcast

Rotelro e gravaglo da padeast com a3 resuimos

Para a producao do podcast, serd essencial a turma combinar com o professor: o tem-
po disponivel para cada resumo; como sera organizado o podcast; como serao explorados
os recursos sonoros disponiveis, sobretudo os recursos vocais (tom de voz, ritmo, altura);
se haverd um ensaio coletivo antes da gravagao.

Para organizar o podcast, organizem um roteiro considerando estas sugestées:

« Definam como sera a apresentacao do podcast (apresentacao do assunto, dos envol-
vidos na produgéo e dos apresentadores).

= Planejem a ordem de entrada das informacodes e, consequentemente, de seus apre-
sentadores, que deveréo ensaiar suas falas.

« Definam em qual momento entrardo as fontes dos resumos. Isso é importante para que
os ouvintes possam acessar o local em que estao as informacgdes originais e ler os tex-
tos naintegra se quiserem.

« Definam como sera o encerramento do podcast, se havera um agradecimento aos ou-
vintes no final.

Gravem o podcast com o celular ou outro aparelho de gravador de voz.

Ibnoale ) )
Informacées e opinides em rede

e Guardem a vers&o final do resumo impresso e a gravagdo do podcast para comparti-
Iha-las com a comunidade no evento Informacao e opinides em rede.

ERI=|

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 397)

De acordo com a figura 8, o género resumo ¢ o foco e servira como base para a

organizacdo do podcast. Além disso, com base na abordagem do género oral,

destacamos que os autores partem do pressuposto que os(as) alunos(as) ja tém

conhecimento sobre como fazer um podcast, pois, infelizmente, ndo ¢ dado exemplos

do género que possam ilustrar suas caracteristicas principais. Surgem, entdo, alguns

questionamentos: existe apenas o tipo narrativo de podcasts? Em qual aplicativo ou
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midia eles irdo produzir? Qual o porqué de se produzir um podcast? Como aborda
Miller (2009), discutir o “motivo” para se produzir um podcast: seria apenas para
apresentar um texto escrito?

Apesar de os autores destacarem no roteiro algumas orientagdes para a produgao
do género, como a exploracdo dos recursos sonoros e vocais (entonagdo, ritmo, altura
etc.) e sugestdes de como os assuntos poderdo ser abordados, ressaltamos que o podcast
ndo ¢ efetivamente ensinado no capitulo 3. Ainda assim, € solicitada a sua producdo. A
fim de desaprovar esse tipo de abordagem com o género, concordamos com Bunzen

(2020, p. 83) quando afirma que para o trabalhar podcast faz-se necessario a abordagem

de:

varios conhecimentos tedricos e metodoldgicos para explorar aspectos
do esgotamento tematico ¢ do tempo de fala, assim como edi¢des da
gravacdo e/ou possiveis intercalagdes de vinhetas, cangdes e entrevistas
no interior das gravacdes.

Entdo, além das orientagdes basicas, o LDP1 deveria adotar uma proposta de
producao que incluisse um aprofundamento tedrico e metodologico que capacitasse
os(as) alunos(as) a entenderem e lidarem com a complexidade envolvida na criagdo
desse género oral. Para isso, ¢ necessario incluir o desenvolvimento de habilidades
técnicas, como o uso de ferramentas digitais, mas também uma reflexao critica sobre os
desafios e as possibilidades do podcast. Desse modo, os(as) alunos(as) poderao explorar
efetivamente o género como uma pratica de comunicagao e, principalmente, como um
espago para promover debates e reflexdes sobre diversas tematicas que incentivam uma
abordagem critica e consciente.

Por ultimo, salientamos que a tnica relagdo do género oral do campo
jornalistico-midiatico com a sec¢ao “Intervalo”, visto na figura 8, ¢ a divulgacdao dos
podcasts. Entretanto, ndo hd uma explicacdo clara sobre como ele serd divulgado,
apenas a sugestdo de apresentd-lo no evento “informacdo e opinides em rede”, um
projeto desenvolvido pela comunidade escolar para o compartilhamento de produgdes
dos(as) alunos(as) por meio de um blog. E evidente que uma explicagio mais clara
sobre como 0s podcasts seriam promovidos e consumidos poderia garantir uma maior

participag@o e envolvimento da comunidade escolar.

42 SE LIGA NA LINGUA: LEITURA, PRODUCAO DE TEXTO E
LINGUAGEM- 7° ANO
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O volume destinado ao 7° ano da colecdo Se liga na lingua: produgdo de texto e
linguagem (LDP2) ndo apresenta uma se¢do exclusiva para a oralidade. No entanto,
observa-se que sera abordada ao longo do livro. Dito isso, o quadro a seguir apresentara
o quantitativo de géneros orais, e, em seguida, o proximo quadro exibird os géneros
orais especificos do campo jornalistico-mididtico presentes no livro diddtico em

questao.

Quadro 5- quantidade de géneros orais no livro Se liga na lingua: producdo de texto e linguagem.

CAPITULO 1 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
CAPITULO 2 GENEROS ORAIS NAO EVIDENCIADOS
CAPITULO 3 ENTREVISTA E PODCAST

CAPITULO 5 VLOG

CAPITULO 6 PECA TEATRAL

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022)

Quadro 6: Quantidade de géneros orais do campo jornalistico-midiatico no livro Portugués Linguagens

CAPITULO 3 ENTREVISTA E PODCAST

CAPITULO 5 VLOG

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022)

Observamos que, em comparagdo ao ultimo livro analisado, essa colegdo
apresenta uma diversidade maior de géneros orais, especialmente aqueles situados no
campo jornalistico-midiatico: entrevista, podcast, videopoema, vlog, peca teatral e
seminario. No capitulo 3, intitulado “Um bate-papo planejado”, o gé€nero central ¢ a
entrevista, com o bullying como tema principal. Inicialmente, os autores tém o cuidado
de contextualizar os alunos sobre o que ¢ o bullying, utilizando como estratégias a
visualizacdo e a produ¢do de campanhas publicitirias sobre o tema. Esse enfoque ¢
bastante positivo, pois, além de receberem a informacdo, os(as) alunos(as) sdo
encorajados(as) a atuar na disseminacdo dela, tornando-se agentes ativos nas praticas
relacionadas ao compartilhamento da informagao e opinido.

Em seguida, sdo propostas leituras de transcricdes de entrevistas. Iniciar a

preparacdo do trabalho de producdo textual com a leitura de um exemplo do género ¢
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importante, tendo em vista que ajuda os(as) alunos(as) a observarem como o0s
entrevistadores e entrevistados organizam suas falas, argumentos e recursos estilisticos.
Além disso, como as atividades orais se dao em tempo real e de maneira mais
espontanea, eles podem notar marcadores conversacionais, hesitagdes, corregoes etc. €
diferenciar da lingua escrita (Dionisio e Marcuschi, 2007). Observamos, entdo, o

seguinte:

Figura 9- leitura de entrevistas

Leitura JINIIRYPN

E provével que vocé ja tenha lido entrevistas em jornais, revistas
esites ou as tenha acompanhado em programas de TV e radio ou, ainda,
em canais de video e dudio na internet. Elas tém extenséo variada
e algumas delas podem estar inseridas em noticias ou reportagens.

Vamos ler a transcricao de parte de uma entrevista feita em
um programa de TV.

Serginho entrevista vitima de bullying

Serginho Groisman: Eu vou falar agora com essa garota queeee...
sofreu, na escola, um problema muito grave. Ela té aqui; por favor, venha.

[Aplausos.]

Serginho: [...] A Manoela, a gente descobriu numa outra conversa.
Ela estava sentada aqui [apontando um lugar na plateia]... ali, e foi tao
forte o que ela disse que eu falei “p6, vou convidar de novo para ela contar.
melhor essa histéria’, que é uma histéria de associagao de bullying com
racismo, com preconceito racial. [...]

[.]

revode 199

Serginho: Bom, vocé estudava numa escola, em Ribeirao
Preto, numa escola particular, foi isso?

Manoela Sales: Isso.

Serginho: E o que aconteceu 14?

Manoela: Entao, eu entrei 14, nessa escola particular, e ela
tem um grande nome. Foi até um pouco dificil pros meus pais
poderem té pagando, né? E quando eu entrei eundo fui muito bem
recebida, s6 que eu achei que ia passar, mas nao passou. Comega-
ram as ofensas, eu ndo podia fazer pergunta em sala de aula porque
os professores me ridicularizavam, os alunos me ridicularizavam.

Reproduo proibida. At 184 do Godigo Penal e Lei 9610 19 de fever

Ai comegaram as piadinhas com o meu nome, com tudo o que
eu falava, comegaram a jogar lixo em mim, comegaram a bater na
minha carteira, comegaram a cuspir em mim, gritar palavrao no
co... enquanto eu andava no corredor, essas coisas assim. E ai, eu...
eosp P i i$50, 05 p viam isso e fala-
vam assim “senta 1d que daqui a pouco eles param”, “ndo, relaxa, daqui
apouco eles param'”. Eai eu fui entrando numa tristeza e numa paranoia
que eu ndo queria ir mais pra escola, eu s6 chorava, eu nio conseguia
fazer prova, eu nao conseguia estudar, minhas notas foram caindo,
caindo, caindo, caindo.

Eafumdia... éé¢...um dia ndo, né?, uma semana, eu nao falei com
ninguém. Ninguém falou comigo a semana. Eu fiquei uma semana
indo praescola quieta e sendo quieta, porque ninguém dirigiaa palavra

. e i T i
amim.Eafeu P painorec ‘pai, conversacomigo, por-
que fazuma semana que ninguém fala comigo e eu t6 ficando muito triste”.

4184

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022, p. 190)

Logo apods, o LDP2 também utiliza perguntas, transcricoes de entrevistas e
quadros informativos, permitindo que os(as) alunos(as) reflitam sobre como a entrevista
¢ essencial para a comunicagdo publica. Outro destaque importante ¢ a apropriagdo da
estrutura composicional do género. Para isso, o volume aborda como funciona a
entrevista, oferecendo uma visdo mais ampla da progressdao do texto e de seus aspectos
inerentes, para que, posteriormente, os estudantes sejam capazes de produzi-lo. Assim,
enfatizam o respeito aos turnos de fala, a condugdo do didlogo, ao uso de linguagem
adequada e ao planejamento. Vale salientar que o livro sugere que os professores

exibam entrevistas sobre a tematica para que os alunos possam observar a producao da
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fala em relagdo aos aspectos tipicos da oralidade, como gestualidade, ritmo, entonacao

etc.

Leios10de

At

sentador teve vontade de conhecer melhor a histéria dela.

COMO FUNCIONA UMA ENTREVISTA?

Figura 10- como funciona uma entrevista

1a. A jovem j4 havia participado de um episdio anterior  1b. S&o o publico e a entrevistada, respectivamente. E possi-
do programa e, ao ouvir 0 que ela disse na ocasiao, o apre-  vel perceber a mudanga pela maneira como o apresentador

Atente agora para a estrutura do texto e para o tipo de interagao
que ele propoe respondendo as questoes a seguir.

1. Releia um dos trechos da transcricao da entrevista.

Serginho: [...] AManoela, a gente descobriu numa outra conversa.
Ela estava sentada aqui [apontando um lugar na plateia]... ali, e foi
tao forte o que ela disse que eu falei “pé, vou convidar de novo para
ela contar melhor essa histéria”, que é uma hist6ria de associagao de
bullying com racismo, com preconceito racial. [...]

[.]

Serginho: Bom, vocé estudava numa escola, em Ribeirao Preto,
numa escola particular, foi isso?

a) O que levou o apresentador do programa a escolher essa jovem
para ser entrevistada?

b) Observe que o apresentador nao se refere ao mesmo interlocutor
nos dois turnos de fala. Identifique os interlocutores e explique
como se nota a mudanga de um para o outro.

<) Verifique a rubrica (trecho entre parénteses) incluida na trans-
cricao. Por que ela é necessaria?

2. O conteudo central da entrevista pode ser descrito como exposi-

¢ao de um conhecimento especializado, relato de uma experiéncia
pessoal ou relato de um fato testemunhado? 2 Relato de uma experién-
cia pessoal.

3. Vocéachaquea histériade Manoela desperta o interesse do publico-
-alvo desse programa (jovens e adolescentes)? Por qué?

4. Aentrevista éum dialogo. Em geral, qual dos interlocutores tem mais
tempo de fala? Por qué?

5. Releiaasfalas do apresentador do programa na entrevista de Manoela.
a) Qual é o papel dele nos quatro primeiros turnos de fala?
b) E nos dois turnos seguintes?
¢) O que o apresentador demonstra quando diz “Isso mesmo?

Sc. Ele demonstra que concorda com a anlise e com o posicionamento da entrevistada

Da observacgéo para a teoria

0 género textual entrevista é caracterizado pelo dialogo entre um ou
mais istads e entrevistados. Pode ter a de pergunta-
-resposta ou aparecer inserido em noticias, reportagens e outros géneros
jornalisticos. O entrevistado pode falar de um fato que testemunhou, expor
conhecimentos especializados ou a opiniao sobre um tema, fazer o relato
de uma experiéncia pessoal, responder a curiosidades sobre a prépria vida
(no caso de uma p lidade do cinema, por lo) etc.

5b. 0 apresentador faz perguntas para que a entrevistada possa ampliar o relato, dar mais
detalhes e fazer uma andlise do que viveu

se refere  jovem: na primeira fala, diz ela e, na outra, vocé

1c. As palavras aqui e ali
nao fazem sentido sem a
imagem, por isso é preciso
indicar seu referente.

Considerando o
contexto da entre-
vista, que perguntas

vocé faria 8 Manoela
se estivesse no lu-
gardo apresentador?
Formule pelo menos
mais duas.

Desafio da linguagem. Resposta
pessoal. Ver comentario nas
Orientagdes didaticas.

3. Espera-se que os estudantes
respondam que provavelmente
sim, uma vez que a experiéncial
pessoal de Manoela estimula a
reflexdo e a discussdo dos temas
bullying e preconceitos ragial e so-
cioecondémico, além de servir de
inspiracao para outras criangas
e adolescentes que porventura
vivam situagdes semelhantes.

4.0 entrevistado tem mais tempo
de fala, ja que as experiéncias
dele ou as informagdes por_éle
apresentadas s40 0 motivo da
entrevista.

5a. Ele contextualiza a entrevista,
dizendo quem é a entrevistada e
por.que ela foi convidada para
participar do/programa, além de
estimular, oinicio do relato fazen-
do perguntas.

Diferentemente
de um bate-papo,
que é um didlogo in-
formal, a entrevista
€ uma comunicagao
publica, que chegaa
muitas pessoas. Por
isso, os interlocuto-
res procuram apre-
sentar informagoes
completas e acessi-
veis, em linguagem
adequada ao tema e
ao publico-alvo.

87::

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022, p. 193)

Apos isso, temos a solicitagdo da producdo do género. Logicamente, o LDP

sugere que eles produzam uma entrevista. Como a tematica do bullying ja foi abordada,

a proposta ¢ que continuem explorando o universo escolar. Para isso, sdo orientados a

entrevistar pessoas com 40 anos ou mais, a fim de comparar as escolas do século XX e

XXI. O volume indica que estudantes precisam elaborar um roteiro, realizar pesquisas e

organizar os turnos de fala. Posteriormente, eles devem compartilhar e circular esse

género por meio do blog da turma. A seguir, vemos a ilustracao da proposta:

Figura 11- entrevista na pratica



Nossa entrevista {17 [

Neste capitulo, conhecemos uma experiéncia de bullying associado
a racismo vivida por uma jovem em um ambiente escolar, espago
fundamental para o desenvolvimento dos individuos.

Vamos prosseguir no tema escola. Vocé e seus colegas vao produzirum
conjunto de entrevistas para o blog da turma. Seus entrevistados devem
ser pessoas com 40 anos ou mais. A finalidade dessas entrevistas sera
contar ao publico como era a escola no século XX: quais disciplinas eram
ensinadas, como eram os professores, as salas de aula, as mesas e carteiras,
os uniformes dos estudantes, a relacao entre eles, entre outros elementos.

A producao seré feita em trios. Utilizem um dispositivo com came-
ra, como um smartphone, para filmar as entrevistas, que devem durar
cerca de 4 minutos. Para vocés terem parametro, saibam que o trecho
da entrevista com a jovem Manoela durou pouco menos de 5 minutos.

MOMENTO DE PRODUZIR

Planejando nossa entrevista

Considerem as informagoes do quadro a seguir para planejar a en-
trevista e elaborar um roteiro.

| Dateoriaparaa.. ]

Os entrevistadores costu-

As etapas de es-
colaridade recebe-
ram nomes diferentes
ao longo do tempo.
0quehoje chamamos
de Ensino Funda-
mental - Anos Ini-
ciais, Ensino Funda-
mental - Anos Finais
e Ensino Médio cha-
mévamos de ensino
primario, gindsio e
colegial, respectiva-
mente, até 1971, Nesse
ano, 0 ensino primario
eoginsio foram fun-
didos, dando origem
a0 1°grau, e o colegial
passou aser o 2° grau,
nomes que valeram
até 1996.

mam informar-se previa- 3
mente sobre o assunto e

Que tipo de informacao vocés pretendem obter com a entrevista?
P h i

quadro sobre aescola

f
no passado, portanto as questoes devem investigar comoela era e
5 lidadl

planejar algumas perguntas. podem pedir < ql

& A escolha de um entrevista-
do depende do objetivo da
entrevista.

Ha casos de entrevistas pro-
duzidas logo depois de um
fato ser testemunhado pelo
entrevistado, mas a maioria
écombinada previamente.

O entrevistador apresenta
o entrevistado e justifica a
escolha.

Quem vocés pretendem entrevistar? A pessoa se sentird con-
fortavel para dar as informacoes? Ela tem potencial para trazer
dados interessantes?

Entrem em contato com a pessoa que desejam entrevistar. Apre-
sentem-se, expli |6 0 obje di fista e perguntem
se ela aceita ter sua imagem e sua voz divulgadas em um blog.

‘Conversem com a pessoa antes para saber seu nome completo,
sua idade, 0 nome da escola onde estudou e o nome da cidade
‘onde se localiza, sua profissio e outros dados que possam ser ci-
tados na abertura.

Em que lugar serd feita a entrevista para evitar interferéncias?

30

Nossa entrevista na pratica

BNCCem foco

| €6:1,2,4,5,9¢10.
CEL:1,2,3,4e6.
CELP:1,2,3,5,6,7e 10
Habilidades: EF69LP06, EF69LPO7,
EFG9LPO8, EF6SLP10, EF69LP12,
EF69LP16, EF69LP39, EF67LP14 &
EFO7LPOG6

A entrevista & uma situacao >

defill ‘Combinem a divisao das tarefas: apenas um de vocés fard as per-

guntas? Quem vai filmar?

97

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022, p. 203)

Destacamos outro ponto importante: no canto superior direito da pagina, ¢é
apresentada uma sugestdo das habilidades que estdo sendo trabalhadas. No que se refere

as habilidades relacionadas ao eixo da oralidade, dentro do campo

jornalistico-midiatico, temos o seguinte:

(EF69LP10) Produzir neticias para radios, TV ou videos, podcasts
noticiosos ¢ de opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis, relativos a fato e
temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciacdo
¢ opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de
producdo e demonstrando dominio dos géneros (Brasil, p. 144, 2018).

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo,
revisdo, edicdo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo for
situacdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo
tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados
a fala, tais como modula¢do de voz, entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc (Brasil, p. 145, 2018).
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Observamos, portanto, a correspondéncia entre as atividades do livro com as
habilidades da BNCC, uma vez que ndo s6 trabalham o género efetivamente, como
também sugerem o desenvolvimento de estratégias de planejamento que circundam o
género entrevista. Também evidenciamos que as metodologias empregadas buscam
trabalhar adequadamente com a linguagem oral, pois tendem a apresentar os contextos
sociais de uso do género, suas caracteristicas textuais (como a composi¢do e o estilo) e
fornecer seus exemplares. Isso possibilita que os(as) alunos(as), no momento da
producdo, reconhegam a linguagem e a postura adequada a serem adotadas (cf.
Cavalcante e Melo, 2006; Dolz e Schneuwly, 2004). Dessa forma, esse contato
possibilita que os(as) jovens possam se comunicar de maneira mais eficaz.

Apbs a proposta de produgdo da entrevista, ainda no capitulo 3, na secdo “Fora
da Caixa”, que, de acordo com o Manual do Professor, tem o objetivo de promover
projetos que envolvam o compartilhamento de informagdes entre a comunidade escolar;
¢ solicitada a elabora¢do de um podcast. Embora siga a sugestdo do género pertencente
ao campo jornalistico midiatico da BNCC, o Manual do Professor ndo especifica a
habilidade correspondente a esse campo, deixando de explorar de maneira mais
detalhada o desenvolvimento das competéncias necessarias para a criacdo € a
compreensdo desse género. Essa auséncia compromete a clareza em relagdo as
expectativas de aprendizagem.

No que se refere a producao do género, anteriormente, o LDP2 sugere que os(as)
alunos(as) realizem uma pesquisa para ampliar seus conhecimentos sobre o Estatuto do
Idoso, uma vez que, ao longo do capitulo, j4 foram sensibilizados com questdes
relativas a direitos e deveres. Com as pesquisas realizadas, os(as) estudantes irdo
divulgar as informagdes encontradas por meio da produg¢do de um podcast. O livro

didatico, entdo, acrescenta as seguintes orientagoes:

Figura 12- produgdo do podcast
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- Contexto de criagao: quando e por que a lei surgiu.
- Pontos principais: garantias fundamentais que a lei assegura
aos idosos.
- Conquistas: principais beneficios que a lei trouxe desde sua
criacao.
« Alteragdes: principais alteraces dessa lei e 0 que as motivou.
Nao se esqueca de adotar as estratégias de pesquisa que vocé
ja experimentou: limitar-se a fontes confiaveis, comparar dados,
descartar informacgoes que nao podem ser comprovadas etc.

EETZP) Produzindo um podcast P 1= Biblioteca
Feita a pesquisa, vocé vai produzir um podcast para divulgar cultural

as informagoes encontradas. O contetido do podcast deve ser O programa de
informativo; ele nao é uma peca publicitaria. Elabore um roteiro, radio Minuto [BGE
de acordo com as instrugGes a seguir, considerando que o podcast aborda informacoes
deve ter, no méaximo, 60 segundos. sobre o dia a dia dos

brasileiros com lin-
guagem simples e ob-
jetiva. Acesse o link a
‘seguir para ouvir uma

- Organize as informagoes e elabore um texto breve, com
frases curtas. Isso facilitara a assimilagao do conteudo por
parte do ouvinte.

« Produza uma introdugao em que vocé informe seu primeiro edicao do programa
nome e o tema do podcast. Redija também um breve sobre bullying na es-
encerramento, com uma mensagem final ao ouvinte. cola e inspire-se para

« Use linguagem monitorada, pois o contexto requer for- elaborar seu podcast
malidade. sobre o Estatuto da

Pessoa Idosa: https:/
www.youtube.com/
watch?v=6aEtqFF5
ZIA. Acesso em: 29
mar. 2022.

« Procure empregar palavras que organizem a sua fala e
ajudem o ouvinte a compreender as informacées: em
primeiro lugar/em segundo lugar, de um lado/de outro lado,
isto é, por exemplo etc.

« Lembre-se de que é interessante incluir algum recurso
de som, como um trecho bem curto de alguma musica,
para marcar o comego do podcast ou separar suas partes.
Vocé pode inseri-lo usando um editor de dudio ou simples-
mente grava-lo com a leitura. Caso va usar esse recurso,

anote-o0 no roteiro, marcando o momento em que devera
ser incluido.

- Leia o texto em voz alta para treinar sua desenvoltura, sua
entonacao e seu ritmo de leitura. E importante que ele seja
compreensivel ao ouvinte.

- Grave seu conteido em um lugar silencioso, usando um
dispositivo de audio, como smartphone ou computador.

« Com a supervisao do professor, inicie o compartilhamento
do audio usando aplicativos de mensagem.

As informacoes compartilhadas no podcast podem contribuir

para uma sociedade mais justa!

<106

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022, p. 212)

Ao visualizar a imagem acima, verificamos uma sugestdo de acesso a (apenas)
um exemplar do género, como uma forma de familiarizar os(as) alunos com o podcast.
O LDP2 também busca direcionar a produgdo, enfatizando, por exemplo, o uso de
expressoes como: “em primeiro lugar/ em segundo lugar ”, “de um lado/ de outro lado”,
entre outras. Essas orientacdes auxiliam os(as) alunos a reconhecerem estratégias
discursivas e a compreenderem o estilo do género. Além disso, o livro indica a
linguagem adequada, a necessidade de organizagdo e a elaboracdo de um roteiro, entre
outros aspectos essenciais para a producao do podcast.

Apesar disso, ¢ essencial tecer algumas consideragdes a respeito da abordagem
do género oral. No primeiro paragrafo (p. 212), o manual determina que o podcast deve
ter apenas sessenta segundos de duracdo, o que levanta a seguinte questao: esse tempo ¢
realmente suficiente para apresentar uma pesquisa de forma eficaz? Em muitos casos,
esse tempo pode ser insuficiente para que os(as) estudantes desenvolvam suas ideias de
maneira mais aprofundada, o que comprometeria a qualidade da exposi¢do. Além disso,
ndo ha clareza sobre qual seria o meio adequado para divulgar o podcast, como
plataformas de audio, por exemplo. Essa falta de orientagdo pode limitar o potencial

formativo do género, o que ¢ relevante no atual contexto digital e mididtico. Também
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notamos a falta de um espaco especifico para a circulagdo do género no ambiente
escolar, algo que poderia enriquecer o processo de comunicagdo e o compartilhamento
do trabalho dos(as) alunos(as).

Por tultimo, salientamos a auséncia de um trabalho minucioso com o podcast,
que ndo oferece as mesmas oportunidades vistas com a entrevista. O género analisado ¢
abordado em apenas uma pagina e, mesmo que haja orientagcdes sobre alguns aspectos
do seu estilo, constatamos uma abordagem simpléria. Dessa forma, ndo sdo abordados
os varios conhecimentos tedricos e metodologicos, como pontua Bunzen (2020),
necessarios para capacitar os(as) alunos(as) a reconhecerem a complexidade da criagao
de um podcast. Essa limitagdo compromete a compreensdo completa das
especificidades do género, que vai além da simples conversdo de um conteudo escrito
para o formato falado. Também levantamos outros questionamentos: por que nao trazer
mais exemplos do género? O podcast também possui o formato de entrevista ou
somente o formato solo? Qual a diferenga entre uma entrevista e um podcast? Ha
exemplos que ilustrem essas distingdes? Qual aplicativo ou midia eles irdo produzir?
Essas sdo as lacunas que permanecem sem solucao.

Em seguida, no capitulo 5, intitulado “Opinar com consisténcia”, ¢ sugerido a
produgdo de um viog. O capitulo comega trabalhando com Histérias em Quadrinhos
(HQs). Segundo o Manual do Professor, a inten¢do ¢ contemplar o universo juvenil com
essa proposta e acompanhar as diretrizes da BNCC (2018, p. 60), ao sugerir “dialogar
com as formas proprias de expressao das culturas juvenis”. Posteriormente, sdo
apresentadas resenhas criticas sobre HQs, com o intuito de atrair os(as) aprendizes para
a leitura, bem como refletir sobre aspectos como o conteiido do texto, sua coesdo e
coeréncia. Apds isso, ¢ feita a analise linguistica de elementos presentes nas descrigdes
das resenhas criticas, como adjunto adverbial e advérbio. E, por ultimo, ¢ solicitado a
producgdo de uma resenha critica sobre um objeto cultural da escolha do(a) aluno(a).

Com as resenhas finalizadas, a se¢do “Conversa em arte” propde que elas sejam
adaptadas ao vlog. Este ¢ a abreviacdo de videoblog (video + blog), é essencialmente
um tipo de blog que sdo compartilhados contetidos em formato de video e, assim como
afirma (Marcuschi, 2004, p. 14) esse género faz parte dos chamados ‘“géneros
emergentes no contexto das tecnologias digitais em ambientes virtuais”. Dito isso,

vejamos a seguinte proposta:

Figura 13- producdo do viog



Conversa com arte

BNCCem foco

€G:1,2,3,4,5,6,7,9¢10.
CEL:1,2,3,5e6.

CELP: 1,3,5,7,9e10.
Habilidades: EF69LP06, EF69LPO7,
EF69LPOB, EF69LP10, EF69LP12,
EF69LP46, EF69LP49, EF67LP11,
EF67LP12 e EF67LP23.

Orientagoes didaticas

Nesta se¢do, os estudantes utiliza-
rdo o texto que produziram para
a revista cultural e farao uma re-
textualizacdo para uma situagao
de oralidade, com possibilidade
de articulagdo com outras lingua-
gens. Aatividade desenvolve habi-
lidades relativas ao planejamento,
produgao e avaliagdo de contetido
em formato digital. Auxilie os estu-
dantes no uso da tecnologia e, se
precisarem de mais repertério so-
bre os formatos possiveis pararese-
nhasem video, promova pesquisas
em sites. Valorize o conhecimento
que alguns estudantes possam ter
sobre o uso do celular como ferra-
menta de produgao de video, pe-
dindo-lhes que compartilhem com
os demais o que sabem.
Aavaliagio deverd ser feita em gru-
poe exigird que os estudantes se re-
lacionem colaborativamente, exer-
citandoa escuta atenta e reflexiva.
Caso nao seja possivel usar um
equipamento para filmar e repro-
duzir o video na sala de aula, apre-
sentamos duas opgoes: 1. fazer um
podcast, que envolve apenas avoze
pode ser feito com tecnologia mais
simples; 2. pedir aos estudantes
que fagam suas apresentagdes ao
vivo, diante de pequenos grupos.

T

Conversa com arte

Experimentando ser viogueiro

Vocé ja teve uma experiéncia como resenhista quando
escreveu umaresenha paracomporarevista cultural. Aideia agora
é experimentar a comunicagao como vlogueiro, ou seja, produzir
uma resenha considerando sua divulgagao por video. Vocé o pro-
duzird adaptando a resenha que escreveu, e ele ficara disponivel
no blog da turma.

Vocé pode utilizar qualquer aparelho de gravacao de videos,
como um smartphone ou uma camera. Sua producao deve durar
de dois a quatro minutos.

EZTIE) Preparando o video

Produza um roteiro para organizar sua fala e os recursos que
se articularao a ela. Vocé pode criar um quadro com trés colunas.

Por exemplo:
Outros recursos
Mostrar capa do livro

Aos poucos, detalheesse planejamento.Lembre-se de que vocé
esta produzindo um video, portanto naobasta ler aresenha escrita
ja preparada. Vocé deve selecionar as informagaes, reorganiza-las
e encontrar formulagdes que sejam préprias das interagoes orais.

As perguntas a seguir podem ajudé-lo a refletir sobre essa
produgéo e a planejé-la

Tempo de |

duracio Fala

1057 015+ | CUmPrimento e pergun-
00572 015" | T e para o publico

@ Como vocé vai iniciar o video? Vai cumprimentar o publico
e anunciar o assunto? Vai fazer uma pergunta para estimular
a reflexao ou contar uma curiosidade? Vai apresentar um
pequeno trecho da obra a seranalisada?

© Vocé vai mostrar o objeto cultural; capa do livro, cartaz do
filme ete.?

© Que recursos de edicao voce vai utilizar? Vai incluir fotos ou
outras imagens?
Quais saoas informagoes para familiarizar o publico
com esse objeto cultural?

© Quais argumentos vocé usaré para convencer o plblico da
validade de sua opiniao?

© Onde voce faré o video para que nenhum ruido ou intervengao
oatrapalhe?

 bica de professor ]

Quando achar que
seu roteiro esta pron-
to,ensaie emfrenteao
espelho para conferir
as melhores expres-
soes faciais e gestos e
testar as brincadeiras
que pode fazer para
prender a atengao do
espectador.

164

Fonte: Ormoni e Siniscalchi (2022, p. 270)
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Percebemos que o volume destaca, no canto superior direito, a habilidade oral da

BNCC relacionada ao campo jornalistico-midiatico, o que demonstra uma certa

preocupagdo com o vlog, vejamos:

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracio,
revisdo, edigdo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao for
situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a
forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao tematica
e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala,
tais como modula¢do de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade,
respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de
olho com plateia etc (Brasil, p. 145, 2018).

Sem duvida, sdo desenvolvidas habilidades relativas ao planejamento, edicao,

elaboracdo etc. Contudo, verificamos que as instru¢des fornecidas sdo limitadas no que

se refere ao género em si, j4 que nem mesmo ha a disponibilizagdo de um exemplo

concreto de viog. Assim como no LDP1, os autores partem do pressuposto de que os(as)

estudantes ja sabem como elabora-lo. Endossamos o posicionamento de Moisés e Sousa

(2021), que, em seus estudos, afirmam que géneros como o vlog precisam

“ser

trabalhados devotamente, a fim de que sejam compreendidos e, por que ndo, produzidos
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por esses adolescentes de forma proficiente”. Por isso, € necessario explorar o género
em maior profundidade, abordando os elementos essenciais para sua realizagdo (como
camera, enquadramento, efeitos especiais etc.), onde ele é produzido, suas diferencas
em relacdo ao blog, entre outros aspectos.

Outro questdo a ser comentada ¢ a orientagdo que segue a tabela (p. 164),
inserida no LDP2, a qual sugere que os alunos selecionem formulacdes tipicas das
interacdes orais. No entanto, ndo ha clareza sobre o que exatamente se espera dessas
formulacdes. Notamos, entdo, a auséncia de um trabalho que envolva as sugestoes
propostas pela BNCC, quando orienta a necessidade de detalhar as caracteristicas
especificas da linguagem oral.

Portanto, constatamos diversas lacunas que precisam ser reavaliadas, pois,
conforme preconiza a BNCC, precisamos formar jovens cada vez mais engajados,

participativos e capazes de se comunicar de maneira critica e eficaz.

5. PALAVRAS FINAIS

Ao longo do trabalho, enfatizamos a importancia de incorporar géneros e
praticas orais no ambiente educacional, uma vez que isso possibilita aos alunos o
desenvolvimento de habilidades comunicativas fundamentais tanto para a vida cotidiana
quanto para o contexto educacional. Destacamos que essa abordagem nao implica em
uma substituicdo da escrita, que também ocupa um papel crucial na sociedade.
Defendemos, entdo, uma pratica pedagdgica que valorize a multiplicidade da lingua em
suas diversas manifestagoes.

Conforme mencionado anteriormente, o dominio dos géneros orais por parte dos
alunos potencializa sua capacidade de participag@o ativa e critica na sociedade. A partir
da analise do livro Portugués: Linguagens do 7° ano, evidencia-se a necessidade de
incluir uma maior diversidade de gé€neros orais, em especial aqueles vinculados ao
campo jornalistico-mididtico. Além disso, ¢ crucial implementar atividades que utilizem
metodologias relacionadas com as habilidades previstas pela BNCC, visando um
trabalho mais eficaz com esses géneros. Isso implica evitar atividades que se limitem a
mera reprodugdo de textos escritos, promovendo, ao contrario, praticas que capacitem
os estudantes a lidar de maneira informada com a circulagdo e o consumo de
informacdes.

Em relacdo ao livro Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem do
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7° ano, observamos uma maior variedade de géneros orais do campo
jornalistico-midiatico, além de algumas metodologias que estdo em consondncia com as
habilidades previstas pela BNCC. No entanto, identificamos a necessidade de
reformular diversas propostas presentes no material didatico. Um exemplo disso ¢ a
necessidade de um trabalho mais aprofundado e claro com o podcast e o viog, com
orientagdes mais precisas para que os alunos possam compreender e aplicar de forma
eficaz as caracteristicas especificas de cada género, conforme preconizado pela BNCC.

Diante dessas constatacdes, torna-se evidente que a necessidade de integracao de
géneros orais variados, especialmente pertencentes ao campo jornalistico-midiatico,
deve ser mais robusta e bem orientada nas propostas didaticas. Também faz-se
necessario a producgdo de atividades que explorem de maneira significativas os géneros,
com instrucdes detalhadas e metodologias ajustadas as diretrizes da BNCC, ¢ essencial
para que os jovens nao apenas reconhecam, mas também desenvolvam as competéncias
necessarias para utilizar esses formatos de comunicagdo de maneira critica e consciente.
Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem podera proporcionar uma formagao
mais completa e sintonizada com as demandas contemporaneas de circulacdo e analise

da informacgao.
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