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Resumo: Este estudo aborda a Teoria da Representa¢éo Social (RS) com énfase na Abordagem
estrutural das representacdes proposta por Jean Claude Abric associado a EJA. No referencial
tedrico se abordou a delimitagdo do conceito das Representacdes Sociais, a Abordagem
estrutural das representagfes e a Educacé@o de Jovens e Adultos num percurso histérico. Se
objetivou analisar as representacBes sociais de ESCOLA dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Metodologicamente foram utilizados um questionario e a técnica de
associacgdo livre de palavras, tratadas pelo software IRAMUTEQ. Os resultados foram obtidos
por representacdes graficas com o proposito de apresentar os quadros semanticos que
possibilitaram a analise objetiva das tendéncias e a proposi¢éo de hipoteses. O campo semantico
das representacdes sociais dos estudantes da Educa¢cdo de Jovens e Adultos sobre ESCOLA
aponta sete categorias que surgem a partir da interrelacdo dos termos evocados: insercdo no
mundo letrado, crescimento profissional, producéo de conhecimento, valorizagdo do professor,
convivéncia escolar, futuro com melhores oportunidades, realizacdo pessoal. Consideragfes
finais: Os elementos que comp&em o nucleo central das representagdes sociais sobre ESCOLA
destacam os termos estudar e interagir. E os nucleos periféricos, ressaltam respectivamente os
termos: professor (valorizacdo do professor), ensino e educacdo (crescimento profissional),
aprender (producdo de conhecimento). A percep¢édo das RS de Escola para os estudantes de
EJA mostrou-se equivalente ao pensamento social imerso na cultura em que estamos inseridos,
sintetizando que existe uma valorizacao da escola pelos estudantes e que a escola possibilita
convivéncia escolar, producdo de conhecimento, valorizacdo do professor e crescimento
profissional através dos estudos, com énfase em construir uma preparagéo para o futuro.
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1 Introducéo

Tratar sobre a tematica da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) foi uma
proposta que surgiu na aproximacdo com a realidade escolar através da

disciplina de PPP7 (Estagio na Educacéo de Jovens e Adultos). A historia de
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vida dos educandos se evidenciava a cada momento, através de construcao de
aprendizado, em que o resgate de si era evocado para se poder seguir. O retrato
socioeconémico gerou questionamentos sobre as motivacdes, perspectivas,
expectativas deste grupo de educandos. E esses questionamentos tém direta
relacdo com as representacdes sociais sobre como estes estudantes da
modalidade EJA se relacionam com a escola, como a percebem a partir das suas
experiéncias de vida individuais. Para isso a pesquisa “A Educacao de Jovens e
Adultos (EJA): as representacdes sociais de Escola”, desenvolvido por
pesquisadoras do grupo GIERSE/UFPE, visa realizar um estudo de
caracterizacdo das escolas publicas, com base na andlise das representacées
sociais dos estudantes nas escolas do estado de Pernambuco.

Este estudo tem como principal problema a ser investigado: “quais as
relacdes existentes entre as préaticas de ensino e a aprendizagem dos estudantes
vivenciados na escola, e como esse processo de constru¢cdo do conhecimento,
sao representados por esses estudantes da Educagao de Jovens e Adultos?”.

A Teoria das RS desenvolvida por Moscovici em 1961 e demais autores
da area, como Denise Jodelet (1989), Jean Claude Abric (1994) e outros, foi
utilizada como aporte tedrico visto que as representacdes sociais podem
contribuir no desencadear das praticas educativas e possibilitar o acesso ao seu
conhecimento. Foi eleito como referencial teérico deste estudo a Teoria das
representacdes sociais, proposta por Serge Moscovici (1978), como forma de
compreender as variaveis psicossociais associadas ao desempenho discente.
Definidas como um “conjunto organizado e hierarquizado de julgamentos, de
atitudes e de informacgfes que um determinado grupo social elabora sobre um
objeto” (Abric, 1996, p.12), a abordagem teorica das representacdes sociais,
aplicada a educacdo, permite identificar e compreender os conhecimentos
interiorizados pelo grupo de professores, alunos e diretores de modo a descrever
sua “visdo de mundo”, suas crencas e valores acerca de determinados assuntos
(ABRIC, 1996).

Como resultados esperados, acredita-se que ao analisar as
representacdes sociais sobre ESCOLA dos estudantes da Educacao de Jovens
e Adultos, possa tornar familiar questdes ainda nao compreendidas com relacéo



as praticas pedagogicas, com énfase na perspectiva do sujeito que usufrui dos
servicos da ESCOLA, neste caso os estudantes, de modo que possam contribuir
com discussoes e reflexfes para a melhoria da qualidade da educagédo. Assim,
consideramos 0s estudantes neste estudo, como fonte de informacgdes,
porquanto evidenciam concepc¢des, caracteriza¢des, principios, bem como o
pensar e o fazer na escola.

EJA é a sigla de Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade de
ensino destinada ao publico que ndo completou, abandonou ou ndo teve acesso
a educacéo formal na idade apropriada, também popularmente conhecida como
supletivo. Hoje esta dividida em duas etapas: etapa 1 - ensino fundamental: em
menos de dois anos, é possivel concluir o ensino fundamental, que vai do 1° ao
9° ano e etapa 2 - ensino médio: com duracdo média de 18 meses, a fase do
ensino médio na EJA completa a educac¢do basica. De acordo com 0 resumo
técnico censo escolar do estado de Pernambuco da educacéo basica do ano de
2019, em que se encontram disponiveis dados de 2015 a 2019, o numero de
matriculas da educacéo de jovens e adultos (EJA) apresentou uma queda de
8,1% de 2015 a 2019, chegando a 187.217 matriculas em 2019 no Estado de
Pernambuco. Em relacdo ao ano de 2018, o numero de matriculas da EJA de
nivel fundamental caiu 4,3%. A EJA de nivel médio apresentou uma reducao de
0,7% em relagcéo a 2018 (BRASIL/MEC/INEP/DEED, 2020).

Além disso, se considera imprescindivel o desenvolvimento de mais
pesquisas sobre a escola, uma vez que, aparentemente, os resultados das
avaliacdes institucionais apontam, que resultados anteriores permanecem
engessados, se comparados aos resultados de aprendizagem dos estudantes
em relacdo aos anos anteriores. Ainda importante considerar que a modalidade
EJA, garante o direito de aprender com equidade, mas sem que se vincule o
diagnostico da escola as avaliacdes e indicadores oficiais (Prova Brasil e IDEB),
ja que a EJA, oficialmente, ndo participa desse processo.

Para tanto, temos como objetivo geral analisar as representacdes sociais
de ESCOLA dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).



2 Referencial teérico

2.1 Conceituando as Representacfes Sociais

Proposta iniciada por Serge Moscovici na Psicologia social, a Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) caracteriza-se por considerar a relacéo dialética
estabelecida pelo homem entre os aspectos individual e social de um dado
fenébmeno identificado como psicossocioldgico, ou seja, de como o individuo se
apropria da realidade social, interiorizando o social e o exterior (ROCHA, 2014).

Segundo Santos (2016, p.63), o termo representacdo, antes das RS,
passa por diversas contextualizacdes tedricas. Para Guareschi e Jovchelovitch
(1995, p.22) “a representacdo € um dos conceitos chave da TRS” e Ockham
(2006) apresenta trés sentidos complementares para representacéo: aquilo por
meio do qual se conhece algo em que o conhecimento é representativo; significa
conhecer alguma coisa ap0s cujo conhecimento se conhece outra; e se concebe
por causar conhecimento. Neste primeiro momento, portanto se trata da ideia,
no segundo momento € a imagem e no terceiro momento € o préprio objeto
(OCKHAM apud SANTOS, 2006).

A TRS proposta por Moscovici (1978, p. 26), caracteriza-se como uma
forma singular de conhecimento cuja funcéo é especificar o comportamento e a
comunicacao entre os individuos. Jodelet (2002, p. 22), a principal colaboradora
de Moscovici, que assumiu a tarefa de sistematizar o campo, contribuindo para
o seu aprofundamento tedrico, acrescenta que as RS sdo uma forma de
conhecimento socialmente articulado e compartilhado, que “tém objetivos
praticos e contribuem para a construcdo de uma realidade comum ao conjunto
social". Além disso, como aponta Moscovici (2007, p. 40), “todas as interagdes
humanas, seja entre dois individuos ou entre dois grupos, pressupdem
representagdes”, que sao essenciais para a compreensao da dindmica social e
das relacdes pessoais necessarias.

Ao criar a TRS em oposicao a psicologia social positivista embasada em
Allport e Comte, Moscovici se baseia nas ideias de Durkheim sobre
representacdes individuais e coletivas (FLORES et al, 2014). Portanto, para



Durkheim as representagdes coletivas séo por si so fatos sociais, materializadas
por elas proprias e estaticas (MARKOVA, 2006). Ja para Moscovici as RS estéo
presentes sempre que alguém é obrigado a opinar sobre algum assunto e o
fazem a partir do uso das palavras e dos conhecimentos que s&o inerentes ao
grupo social em que estdo inseridos. Elas surgem por meio do senso comum,
quer dizer, pela dinamica de pensamento e acdo dos componentes de um grupo,
gue se traduz em uma construcao de identidade grupal. Para ele, o importante
que se perceba que o conhecimento produzido é relativo a quem fala e de onde
fala, a qual grupo pertence, e ndo ao objeto em si, salientando a importéancia do
grupo de pertencimento (ROCHA, 2014).

Assim, contrario a Durkheim, que desconsidera a influéncia do psicoldgico
sobre 0 meio ambiente, Moscovici refere que na TRS h& uma dupla dimenséo,
sujeito e sociedade, permeados por uma série de conceitos sociologicos e
psicolégicos, com importantes fatores na elaboracdo de uma determinada
construcao, considerando a inter-relacéo entre estas (CRUSOE, 2004). A teoria
das Representacbes Sociais de Moscovici deve ser compreendida como um

sistema explicativo do senso comum. Assim,

a finalidade de todas as representacdes é tornar familiar algo néo
familiar, ou a prépria ndo-familiaridade” e esse processo se da
por dois mecanismos: 1) ancoragem, processo que transforma
algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema
particular de categorias e 0 compara com um paradigma de uma
categoria que ndés pensamos ser apropriada; e 2)objetivagéo:
“processo que transforma algo abstrato em algo quase concreto,
transferindo o que est4 na mente em algo que exista no mundo
fisico (MOSCOVICI, 2007, p. 61)

Portanto, as representacfes sociais sao teorias do senso comum que Sao
produzidas coletivamente nas interagcfes sociais, Sujeito-sujeito e sujeito-
instituicdo, cada qual no seu tempo, cultura e espago especifico, a fim de
transformar o que € estranho em familiar, para assim compreender a realidade.
Salienta que é por meio das interacdes com o mundo e com 0s sujeitos que
elaboramos o conhecimento, fortalecemos nossa socializagdo, construimos

valores e nos apropriamos de ideias que circulam na sociedade (MOSCOVICI,



1978).

A TRS busca conhecer como e por que as pessoas partilham determinada
concepcao de mundo e como elas constituem a realidade a partir de elementos
psicossociais (DUVEEN, 2009). E neste estudo poder4d dar suporte a
compreensao da representacédo de Escola para os estudantes da Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA), permitindo problematizar e compreender as relacdes
existentes entre as praticas de ensino e a aprendizagem dos estudantes
vivenciados na escola, e como esse processo de constru¢cdo do conhecimento,

sao representados por esses estudantes.

2.2 Abordagem estrutural das representacdes

Entre os desdobramentos da teoria das representagdes sociais houve um
interesse em se debrucar sobre abordagem estrutural das representacoes,
proposta por Jean Claude Abric quem enfatiza a dimensao cognitiva estrutural
das representacdes (MAZZOTI, 2000). Abric (1994a, 1994b, 1994c, 1994d)
destaca que essa teoria tem inicio a partir da distincdo entre sujeito e objeto, ja
gue para Moscovici, sujeito e objeto, formam um conjunto indissociavel, onde um
objeto ndo existe por si mesmo, mas apenas em relagdo a um suijeito (individuo
ou grupo). Essa caracterizacdo do senso comum, que os individuos e os grupos
constroem e utilizam para agir e para tomar decisdes, € reconhecida como
indispensavel para Abric (PARREIRA et al., 2018).

Essa abordagem foi desenvolvida em 1976, em Aix-en-Provence, ficando
conhecida pela Teoria do Nucleo Central (TNC), tendo inclusive sendo
complementada depois por outros autores como Flament, Guimelli, Moliner.
Estes estudiosos compuseram o Grupo do Midi oriundo do Sul da Francga que,
segundo Denise Jodeled, foi o Unico grupo a desenvolver uma metodologia
propria e adequada as suas proposicoes teoricas a respeito das representacoes
sociais (SA, 2002).

A proposta de Abric (1998) afirma que toda representacdo social se
organiza em torno de um nucleo central e de um sistema periférico. Desta forma,

a representacao social se estabelece por um conjunto organizado e estruturado



de informagdes, crencas, opinides e atitudes, constituida por dois subsistemas
identificados como central e periférico. Importante estabelecer a relacéo entre as
duas caracteristicas contraditorias da teoria do nucleo central. Pois, para Abric
(1994b) "as representacfes sdo a0 mesmo tempo estaveis e moveis, rigidas e
flexiveis" (p. 77); e "as representacdes sdo consensuais, mas também marcadas
por fortes diferencas inter-individuais" (p. 78).

O nucleo central esta relacionado com a memoria coletiva traduzida na
significacdo, consisténcia e permanéncia da representacdo sendo, portanto,
estavel e resistente a mudancas; e de natureza normativa e funcional. Este é
capaz de traduzir significacdo, consisténcia e permanéncia na representacao,
relacionando-se com a memoaria coletiva (MACHADO; ANICETO, 2010). Os
aspetos normativos dizem respeito aos valores e normas sociais pertencentes
ao meio social do grupo e os aspectos funcionais estédo ligados a natureza do
objeto representado (PARREIRA et al., 2018). Ainda o sistema do nucleo central
estd diretamente associado a valores e normas, sendo caracterizado por
condicdes histéricas, socioldgicas e ideoldgicas (Abric, 1994c). A sua principal
funcdo é gerar o significado basico da representacdo, determinando a
organizacdo global de todos os elementos. Desta forma, o nucleo central, ou

também denominado “nudcleo duro”,

exerce duas funcdes essenciais: uma “fungdo geradora”, uma
vez que ele é o elemento através do qual se cria ou se
transforma o significado dos outros elementos constitutivos da
representacdo, ou seja, € através dele que os elementos
assumem um sentido, um valor; e uma “fungao organizadora”, ja
gue ele determina a natureza das ligages estabelecidas entre
0s elementos da representacdo, apresentando-se como seu
elemento unificador e estabilizador (PARREIRA et al., 2018,

p.60).

J& os elementos periféricos sdo uma forma de adaptacao a realidade e a
protecdo ao nucleo central. Estes tendem a explicar as caracteristicas
complementares e até as contraditorias das representacdes sociais, de
estabilidade ou flexibilidade e de consenso ou diferengca, a partir de seu
funcionamento. Assim, o sistema periférico é responsével pela atualizacéo e

contextualizacao da representacao (PAVARINO, 2003).



A andlise estrutural de Abric (1998) vem se tornando usual nas analises
de representacfes sociais por permitir se compreender as transformacfes das
representacdes e a compreensao sobre a evolucdo. Enquanto o ndcleo central
assume as fungdes de unificar e estabilizar a representacdo do que € comum
aos membros de um mesmo grupo, daquilo que os individuos partilham quanto
aos significados que desejam atribuir ao objeto representado; o sistema
periférico além de prescrever e descrever as praticas, estabelece condicdes para
que tais praticas se concretizarem, se tornando um amortecedor entre a
realidade e um nudcleo central que ndo é possivel de ser transformado de tdo
facilmente (SILVA; CRUZ; SILVA, 2016).

2.3 Educacéao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, se apresenta como
pratica social através de instituicdes formais ou ndo formais. Essa modalidade
de ensino sempre enfrentou resisténcias e dificuldades desde o processo da
invasdo européia do Brasil que foi colonizado. Os Jesuitas realizaram a missao
de alfabetizar e catequizar os indigenas criancas e adultos, através de uma acao
cultural com propagacao da fé cristd associada a acdes pedagodgicas. Com o
declinio da acéo dos Jesuitas apds a chegada da familia real ao Brasil, a EJA s6
é retomada a partir de 1930. Em 1934 o governo cria o Plano Nacional de
Educacao (PNL) e além do ensino primario integral, gratuito e com frequéncia
obrigatoria, estende o direito constitucional aos adultos (MIRANDA; SOUZA;
PEREIRA, 2016).

Em 1947 tem inicio uma ampla discussédo sobre o analfabetismo e a
educacdo de adultos no Brasil com a campanha de Educacdo de Adultos.
Periodo em que é criado o Servico Nacional da Educacéo de Adultos (SNEA)
voltado ao ensino Supletivo. E ainda proposta a 12 Campanha Nacional de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), com o objetivo de reduzir o
analfabetismo das nagdes em desenvolvimento, e o 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, em sequéncia, em 1949, ocorre o0 Seminario
Interamericano de Educacao de Adultos (COLAVITTO e ARRUDA, 2014).



Nos anos 50 é realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) extinta por nao obter resultados positivos. Nesse
momento Paulo Freire surge como uma referéncia no panorama da educacao
para jovens e adultos. Com a pedagogia de Paulo Freire, nasce, nesse clima de
mudanca, a Educacao Popular, que se articulava a a¢éo politica junto aos grupos
populares: intelectuais, estudantes, pessoas ligadas a igreja Catolica e a CNBB
(CUNHA, s/d).

Ainda na década de 1960 o Movimento da Educacdo de Base (MEB)
surge com a conferéncia CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil),
revisando os pressupostos metodologicos do movimento. Surge o combate ao
anarquismo e Janio Quadros defende o desenvolvimento de programas de
educacao de adultos. Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao,
que deveria atingir todo o pais, orientado pela proposta pedagogica de Paulo
Freire, mas, foi suprimida pelo golpe militar de 64 e substituida pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), ap6s o golpe militar, em 1967, com a
intencdo de alfabetizar funcionalmente os adultos e promover uma educacao
continuada (VIEIRA, 2004). Tendo sido criado em 1971, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (n°. 5.692/71), no inicio da década de 70, o ensino
supletivo ganha destaque no pais (BRASIL, 1971).

E nos anos 80 foi implantada a Fundacdo Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos (Fundac¢éo Educar), vinculada ao Ministério da Educacao, que
ofertava apoio técnico e financeiro as iniciativas de alfabetizacdo que eram
atuantes (STRELHOW, 2010). Cunha (s/d) atenta que o MOBRAL nao cumpriu
sua promessa de erradicar o analfabetismo e na transicdo a democracia acabou
sendo extinto.

Importante considerar ainda que com a redemocratizacdo os analfabetos
ganham o direito ao voto e que essa preocupagcdao com a alfabetizacdo dos
adultos acaba se apresentando como também uma questéo politica. Em 1985,
guando foi promulgada a Emenda Constitucional n°® 25 a Constituicdo de 1967,
os analfabetos que n&o tinham o direito de votar, vivendo a margem da
democracia no pais passaram a ser incluidos. O voto do analfabeto chegou a
existir durante o periodo colonial e o Império, até ser abolido em 1881. Essa



exclusdo perdurou por todas as constituicbes do periodo republicano, muito
embora tenha havido diversas tentativas de restabelecer esse direito, sO 104
anos depois do banimento dos analfabetos da democracia, estes puderam
exercer plenamente a sua cidadania (BRASIL/ TSE, 2016).

O DEED/INEP com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica
informa sobre o niUmero de matriculas na EJA - Pernambuco (2015 - 2019), que
na EJA de nivel fundamental, 72,6% das matriculas estdo na rede municipal,
seguida pela rede estadual, com 26,4% das matriculas. Na EJA de nivel médio,
a rede estadual é responsavel por 97,6% das matriculas, seguida da rede
privada com 1,1%. A EJA concentra, proporcionalmente, um maior numero de
matriculas (83,8%) na zona 1 - urbana. Ainda com relacéo a faixa etaria e sexo
os dados indica que a EJA é composta predominantemente por alunos com
menos de 20 anos, que representam 37,6% das matriculas. Nessa mesma faixa
etaria, os estudantes do sexo masculino sdo maioria, representando 65,5% das
matriculas. E em relacdo a cor/raca, percebe-se que os alunos identificados
como pretos/pardos representam 80,1% da EJA de nivel fundamental e 78,1%
da EJA de nivel médio em relacdo a matricula dos alunos com informacao de
cor/raca declarada. Os alunos declarados como brancos representam 17,7% da
EJA de nivel fundamental e 20,7% da EJA de nivel médio

(BRASIL/MEC/INEP/DEED, 2020).

3 Metodologia da Pesquisa

Com o proposito de estudar, refletir sobre o objeto de estudo citado no
decorrer desse estudo, compreende-se que a Teoria das RS desenvolvida por
Moscovici (1961) se apresenta como um recurso tedrico-metodoldgico
fortemente recomendavel, por Vviabilizar abordagem multidisciplinar e
multifacetada de um fendbmeno situado no entrosamento de aspectos sociais e
psicologicos que envolvem tanto a dimensdo cognitiva quanto a afetiva dos
sujeitos.

Santos (2016) considera as RS como um espaco de estudo complexo que

permite ao pesquisador desvelar aquilo que é partilhado num grupo social. O



contetdo enunciado instrui por meio de uma abordagem metodoldgica escolhida
e de processos de interpretacdo e/ou tratamento de dados, as explicacfes dos
individuos sobre seu mundo vivido cotidianamente, com base em suas
experiéncias, relacbes sociais e saberes adquiridos. E imprescindivel, antes de
fato, tratar das RS, se atentar aos contextos, sua dindmica e dimensdes, com
énfase em compreender o senso comum.

Para Jodelet (2002, p. 22) a Teoria das RS, contribui para a construcéo
de uma realidade comum a um conjunto social. Portanto, as representacdes sao
saberes do senso comum erguidos nas conexdes entre os individuos. No
cotidiano, as pessoas dialogam, refletem e se posicionam sobre os mais
diferentes temas e elaboram representacdes. Essas, por sua vez, passam a
influenciar suas relagées e comportamentos sociais.

Segundo Abric (1994a), o estudo das representacdes sociais necessita da
utilizacdo de estratégias metodoldgicas, que além de orientarem e fazerem
emergir 0os elementos constitutivos da representacdo, conhecam a organizacao
desses elementos e sinalizem seu nucleo central. Nessa perspectiva a pesquisa
foi de cunho qualitativa, as pesquisas qualitativas possibilitam a apreciacao de
dados, que pela natureza, ndo devem ser quantificados (GIL, 2017).

No tocante a abordagem qualitativa pode se observar o trabalho
predominantemente com dados qualitativos, isto é, a informacado coletada pelo
pesquisador ndo é expressa em numeros e as conclusées nele baseadas
representam um papel complementar na andlise. O resultado do processo
investigativo converge para um conjunto de decisdes sistematizadas, capazes
de validar o novo conhecimento coletivamente criado, onde se possam eleger as
estratégias de acdo mais adequadas a solucdo das situacbes e problemas
levantados.

Foram utilizadas duas técnicas de coleta e analise de dados, um
questionario contendo questdes abertas e fechadas e a técnica de associacao
livre de palavras, tratadas pelo software IRAMUTEQ, buscando identificar nas
Representagbes Sociais, 0s elementos centrais e periféricos. Analisando a
realidade de alfabetizacdo da escola se optou por um questionario aplicado de

forma presencial, pois havia uma grande dificuldade de autonomia na leitura e



escrita. Uma equipe com trés voluntarios foi treinada previamente para oferecer
suporte as duvidas potencializando a velocidade de aplicacdo dos questionarios.

Com vista a atender o0s objetivos especificos: identificar o campo
semantico das representacdes sociais dos estudantes da Educacéo de Jovens
e Adultos; reconhecer os elementos que compdem o nucleo central das
representacdes sociais sobre ESCOLA; conhecer o que mais os estudantes
apreciam na ESCOLA e mapear por prioridade as areas do conhecimento
indicadas como as melhores de estudar na ESCOLA; o questionario aplicado
incluiu primeiramente questdes para identificar o perfil sociodemografico dos
participante por género, idade e segmento matriculado. Em seguida foi solicitado
aos participantes informarem “o que mais gosta na escola”.

Também se utilizou a Associacdo Livre de Palavras solicitando aos
participantes que escrevessem cinco palavras eliciadas a partir das palavras-
estimulo “ESCOLA”. Ainda se investigou a disciplina predileta dos estudantes,
essa Ultima se apresentou em duas colunas categorizadas pelo nivel de ensino,
dispondo das disciplinas do ensino fundamental a esquerda (lingua portuguesa,
matematica, histéria, geografia, ciéncias, inglés, artes, e educacao fisica) e as
do ensino médio a direita (ciéncias da natureza e sua tecnologia, matematica e
suas tecnologias, linguagens e cédigos e suas tecnologias e ciéncias humanas
e suas tecnologias).

Integraram a pesquisa como participantes 75 estudantes da modalidade
EJA de duas Escolas Publicas de Recife. A primeira correspondente aos anos
iniciais do ensino fundamental com 28 participantes e a segunda correspondente
ao ensino médio com 47 estudantes participantes. Foram estabelecidos como
critério de inclusdo estudantes regularmente matriculados na modalidade EJA e
frequentando as instituicdes de realizagéo deste estudo. Os critérios de exclusao
incluiram estudantes matriculados em outras modalidades de ensino e nao
frequentar regularmente a escola.

Para a analise dos dados tratados pelo software IRAMUTEQ é importante

compreender algumas nomenclaturas que estao disponiveis no quadro 1.



Quadro 1. Definigédo de textos comuns ao software IRAMUTEQ. Recife/PE. 2022.

Corpus € um conjunto de textos construidos pelo pesquisador e que forma o
textual objeto de andlise. No caso das classificacdes em grupo 1 e grupo 2

cada uma das entradas corresponde a um texto. Ainda, se a analise
considerar as respostas de "n" participantes a uma questao, cada

[T 1]

resposta sera um texto e teremos “n” textos.

Grafos a teoria dos grafos é um ramo da matematica que estuda as relacdes
entre 0s objetos de um determinado conjunto. Os grafos (linhas que
ligam as palavras), neste caso, auxiliam na caracterizacao e
visualizacéo grafica do corpus, permitindo a interpretacdo do conteddo
textual.

Hapax € uma palavra que aparece registrada somente uma vez em um dado
idioma. No IRAMUTEQ), esta expressao designa uma palavra que se
utilizou ou registrou apenas uma vez em um corpus.

Lematizacdo | € o processo de flexionar uma palavra para determinar o seu lema (as
flexBes chamam-se lexemas). Por exemplo, as palavras gato, gata,
gatos, gatas séo todas formas do mesmo lema: gato”. A lematizagéo é
importante para o calculo de ocorréncias da palavra no corpus.

Numero de | € o nimero de formas presentes no corpus (palavras ativas e
formas suplementares). Difere se este € lematizado ou néo.

Numero de | é o nimero total de palavras contidas no corpus; difere quando o
ocorréncias | corpus € lematizado, porque quando €, nao inclui as variacdes das

palavras.
Numero de | é o nimero de textos (registros) contidos no corpus. No caso, por
textos exemplo, de artigos de jornal, seria 0 nimero de artigos. Ja no caso de

entrevistas seria no nimero de entrevistas realizadas.

Fonte. Elaborado pelas autoras adaptado de Salviati (2017).

Existem cinco tipos de analises textuais que o IRAMUTEQ processa:
Estatisticas textuais, Especificidades e AFC, CHD, Analise de Similitude, Nuvem
de Palavras, cada uma tem caracteristicas e reflexdes especificas (SALVIATI,
2017). Neste estudo foram utilizadas as Estatisticas textuais pelo diagrama de
Zipf (representagao de frequéncia logaritmica) e a analise por meio de nuvem de
palavras (representacao de frequéncia); a arvore de coocorréncia por similitudes
e a analise de especificidades, que possibilita a analise da producéo textual em
funcdo das variaveis de caracterizacdo com o proposito de apresentar 0s
guadros semanticos e atender aos objetivos deste estudo.

De acordo com a resolucdo n°466/12 deve ser garantida a
confidencialidade dos dados das pessoas envolvidas, bem como a solicitagao de

autorizagdo dos entrevistados, de forma voluntaria através de um termo de



consentimento. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecidos (TCLE) foi lido
e explicado antes da aplicacdo dos questionarios, informando sobre a
participacdo voluntaria e sobre a possibilidade de desistir a qualqguer momento
da pesquisa. Nao foi cobrado nada, ndo houve gastos e ndo foram necessarios
ressarcimentos ou indenizac¢des (BRASIL, 2013).

4 Analise e discussao dos dados

4.1 Andlise sociodemogréfica dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

Conforme o percurso metodologico foram coletados dados em salas de
EJA correspondentes a dois niveis de ensino: fundamental anos iniciais e ensino
médio, aqui respectivamente denominados Grupo 1 - fundamental e Grupo 2-
meédio. Prioritariamente houve uma tabulacédo de dados gerais, mas houve uma
necessaria identificacdo dos dois publicos para compreensdo de algumas
particularidades. No geral, a maior parte dos participantes da pesquisa 62,67%
(47) séo do género feminino contra apenas 37,33%do género masculino.

Foram 37,33% (28) os participantes das turmas EJA correspondente aos
anos iniciais do ensino fundamental. No Grupo 1 — fundamental 25% (7) dos
participantes sdo do género masculino e 75% (21) do género feminino, com
maior discrepancia de participantes mulheres. As idades variaram entre 30 a 69
anos, onde 96,42% (27) dos participantes apresentaram idade a partir de 40
anos e acima, demonstrando um publico mais maduro.

O Grupo 2 - médio correspondente ao ensino médio, foi composto por
62,67% dos participantes da pesquisa. Deste total, 44,68% (21) sdo do género
masculino e 55,31% (26) do género feminino com uma equidade maior entre 0s
dois grupos. Ainda, 57,44% (27) dos participantes apresentaram idade menor de
30 anos de idade, demonstrando um publico mais jovem. As disciplinas
prediletas foram 38,29% (18) linguagens e cédigos e suas tecnologias e 31,91%
(15) matematica e suas tecnologias.

Os dados encontrados concordam com Moraes, Aradjo e Negreiros
(2020) de que o perfil dos estudantes da modalidade EJA investigados



demonstra uma concentracdo de publico mais adulto/idoso nas etapas iniciais e
mais jovem/adolescente nas etapas finais. Justificado por diversos fatores, o
primeiro consiste na diminuicdo da idade minima para 15 e 18 anos, instituida
pela LDB, Lei n 9.396/96, para a realizacéo de exames de conclusao; bem como
por fatores de ordem sociais, como gravidez precoce, vulnerabilidade social, falta
de qualidade do ensino e desmotivacdo. Ainda sobre a questéo etaria, a idade
média para o ensino fundamental foi 52,46 (DP=1,14); e para o EJA
correspondente ao Ensino médio foi de 30,19 anos (DP=3,83). Sabendo que
quanto mais préximo o Desvio Padréao (DP)for de zero, mais confidvel se tornam

os dados, pois transmite maior homogeneidade entre estes.

4.2 Componentes curriculares priorizados pelos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos.

Apesar de a BNCC ter reformulado a nomenclatura aplicada, devido a
representacado social do termo, foi preferido questionar com o termo anterior,
disciplinas. Referente as questdes “Informe a disciplina que vocé MAIS gosta de
estudar”. Demonstrando uma predilecédo total de 38,67% (29) para linguagens e
portugués e 32% (24) para matematica e suas tecnologias (BRASIL, 2018)

Para o Grupo 1 — fundamental as disciplinas prediletas foram com 39,28%
(11) lingua portuguesa e com 32,15% (9) matematica. E para o Grupo 2 — médio
as disciplinas prediletas foram 38,29% (18) linguagens e cdédigos e suas
tecnologias e 31,91% (15) matemética e suas tecnologias.

Importante considerar que ler, escrever, contar e calcular sé&o
considerados muito importante para o Grupo 1 - fundamental que tem ansia de
compreender 0 mundo em que vive, diretamente relacionados a disciplinas de
portugués e matematica, que possuem maior carga horarias das atividades
planejadas para as turmas EJA correspondente ao ensino fundamental dos anos
iniciais.

Lancada pela SEF em 2002, com base na Revolu¢gdo n°01/2000 e no
Parecer CNE/CEB n°11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para EJA, a proposta curricular, no que se refere a lingua portuguesa



e matematica, possui indicacdes mais detalhadas quanto as formas mais
adequadas de abordar cada bloco de conteddo nos estagios iniciais e nos
estagios mais avancados das aprendizagens para atender os objetivos didaticos.
A lingua portuguesa por se tratar do principal instrumento que temos para
interagir com as outras pessoas, para termos acesso as informacgdes, saberes,
e a cultura da qual fazemos parte se destaca, pois retrata um sistema de
representacdo da realidade, oferecendo suporte para se realizar “diferentes
operacOes intelectuais, organizando o0 pensamento, possibilitando o
planejamento das agbes e apoiando a memoéria” (p.53). A matemética emerge
do desejo dos estudantes da modalidade EJA de aprender a realizar operacdes
matematicas, em razao da funcionalidade desta habilidade para a resolucéo de
problemas do cotidiano. E frequente que os educandos desenvolvam
“procedimentos proprios de resolucdo de problemas envolvendo quantificacdes
e calculos” (p.34). E sejam capazes de realizar “célculos bastante complexos,
ainda que nédo saibam como representa-los por escrito na forma convencional”

(p.34), ou saibam explicar como chegaram aos resultados (BRASIL, 2001).

4.3 Preferéncias dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos.

Quando investigado referente a questdo “O que vocé mais gosta na
Escola” sobre qual atividade os alunos tém mais interesse e como aproveitam
seu tempo durante a permanéncia na escola, destacaram-se para o Grupo 1 —
fundamental as formas: estudar e professores, seguidos de ler, ensino e
escrever. Para o Grupo 2, o destaque ressalta: estudar, professores, seguido de
aulas, amigos, merenda, conhecimento e aprender, da maior para a menor
frequéncia.

Considerando ambos o0s grupos, as frequéncias das preferéncias
ocorreram conforme explicito no quadro 2. Foram consideradas as formas a
partir de duas ocorréncias, entre os 75 (setenta e cinco) participantes foram
citados 99 (noventa e nove) formas entre as preferéncias dos estudantes na
escola. Desconsiderando as 21 (vinte e uma) formas hapax, no quadro de
frequéncia sao descritos 78 (setenta e oito) formas.



Quadro 2. Frequéncia das formas — preferéncias na escola para os grupos 1 e
2. Recife/PE. 2022.

Forma f Forma f Forma f
Estudar 24  Aulas de 3 Aprendizado 2
Portugués

Professor 18 Conhecimento 3 Aula 2

Amigo 7  Ler 3 Disciplina 2

Ensino 6 - - Escrever 2

Merenda 4 | - - Tudo 2  Total Geral
)3 59 9 10 78

Fonte. Elaborado pela autora através do Software IRAMUTEQ 0.7 alpha2. 2022.

O termo estudar foi a maior ocorréncia no indice das preferéncias, sendo
definido como, adquirir habilidade e ou conhecimento, bem como cursar aulas
ou frequentar curso. Essa ocorréncia aponta que os estudantes reconhecem a
escola como espaco em que se gosta de aprender, dos professores, de fazer
amizades, onde se tem um ensino de qualidade e que possui alimentacédo que
nutre o corpo permitindo concentrar o intelecto na rotina escolar.

Perceber a escola como um espaco amplo e com diversas possibilidades
interativas possibilita aos estudantes perceber a valorizagdo das descobertas,
dos conhecimentos de diferentes agentes escolares, das experiéncias dos pais,
do conhecimento dos alunos, professores e pais sobre aparatos digitais, as
potencialidades dos préprios aplicativos, as trocas de experiéncia vém criando
um contexto de aprender com o outro e de criar tarefas de formas muito diversas
do que aquelas usualmente conhecidas dentro das salas de aula (LIBERALI,
2020).

Ainda com relacao as preferéncias dos estudantes a arvore de similitude
dos termos gerada pelo software IRAMUTEQ identifica a conexao entre as
palavras e representa a estrutura do corpus textual (RIBEIRO; SERVO, 2019).



Quadro 3. Arvore de similitude — preferéncias na escola para os grupos 1 e 2.
Recife/PE. 2022

uIas&p rtugués

amigo
estudar

Fonte. Elaborado pelas autoras através do tratamento dos dados no Software IRAMUTEQ 0.7
alpha2. 2022.

Pela arvore de similitude por coocorréncia € possivel discernir a forca de
ligacdo entre as palavras a partir da espessura do grafo (linha que liga as
palavras), e as palavras com maior niumero de conexao com outros elementos
séo aquelas de maior centralidade (RIBEIRO; SERVO, 2019).

Na arvore de similitude produzida a partir dos discursos dos entrevistados
e processado pelo software IRAMUTEQ, observamos dois ndcleos
interrelacionados, tratado como “comunidade” pelo software e diferenciados,
neste caso, pelas cores azul e rosa. O primeiro triangulando aulas de portugués,
ler e merenda, onde o primeiro se trata do nucleo central e esta relacionado com
ensino. De modo que ressalta que os estudantes gostam das aulas e do ensino
na modalidade EJA, e que mesmo com os termos desconectados pelo grafo ha
uma valorizagcdo do professor, da nutricdo na escola e inser¢gdo no mundo
letrado, inseridos no nucleo.

E o segundo nucleo triangulando estudar, amigo e conhecimento, em que

s6 ha relacdo estabelecida entre as duas primeiras formas por um grafo forte,



enquanto conhecimento se torna distante. Demonstra a valorizagdo do
professor, o gosto pelas amizades e pelo ato de frequentar as aulas, bem como

estes estédo diretamente relacionados com a producdo de conhecimento.

4.4 Campo semantico das representacdes sociais dos estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos sobre ESCOLA.

Foram construidas representacfes gréficas através do software
IRAMUTEQ, dispostas em quatro formatos. Dois com énfase na frequéncia, o
diagrama de Zipf (representacéo de frequéncia logaritmica) e a analise por meio
de nuvem de palavras (representacéo de frequéncia); a arvore de coocorréncia
por similitudes e a analise de especificidades, que possibilita a andlise da
producéo textual em funcao das variaveis de caracterizacdo com o propésito de
apresentar os quadros semanticos e atender aos objetivos deste estudo.

O resumo das estatisticas ofereceu 375 (trezentas e setenta e cinco)
ocorréncias textuais (segmentos de texto) para 83 (oitenta e trés) formas
diferentes, as formas sao as palavras utilizadas pelos alunos para caracterizar a
Escola, destas, 51,81% (43) sdo hapax (palavras com frequéncia Unica). As
hapax sédo as formas que foram mencionadas uma Unica vez no apurado geral

do corpus, o que corresponde a 11,47% das ocorréncias.

4.4.1 Estatisticas textuais classicas — Diagrama de Zipf e Nuvem de palavras

Na primeira analise estatistica descritiva se obteve o diagrama de Zipf,
uma ilustracdo grafica da distribuicdo de frequéncias que representam o
comportamento das frequéncias de todas as palavras presentes no corpus.

O eixo vertical frequences (y) demonstra quantas vezes uma palavra e
suas formas associadas (derivadas) aparecem no texto, enquanto o0 eixo
horizontal rangs (x), demonstra o numero de ordem/ranqueamento, ou seja,
mostra a quantidade das palavras (KLAMT; SANTOS, 2021; GOES et al, 2021).
A lei de Zipf aponta que a frequéncia e a posi¢do das palavras e em analises de

textos, ela permite estimar as frequéncias de ocorréncia das palavras e a regiao



de concentracdo de termos de indexagéo, ou palavras chaves, que um pequeno
grupo de palavras ocorre muitas vezes e um grande numero de palavras € de
pequena frequéncia de ocorréncia (GUEDES, BORSCHIVER, 2005;
BORTOLOSSI, QUEIROZ, SILVA, 2011; SALVIATI, 2017).

Quadro 4. Diagrama de Zipf. Recife/PE, 2022.
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Fonte. Elaborado pelas autoras através do tratamento dos dados no Software IRAMUTEQ 0.7
alpha2. 2022.

No Diagrama de Zipf, disposto no idioma log (logaritmo), considerando os
dois textos (grupo 1 — fundamental e grupo 2 — médio) e as 375 ocorréncias,
foram identificadas 79 formas, destas 39 hapax. Se observa no eixo y que duas
formas foram citadas mais de 30 vezes (amigo e professor), seguidas de quatro
ocorréncias: aprender (28), estudar (28), ler (27) e merenda (27) citadas mais de
25 vezes. Em sequéncia, 3 formas: conhecimento (18), futuro (17) e educacgéo
(16) foram mencionadas e assim sucessivamente, definindo o nucleo central das
representacdes sobre a escola. A linha vermelha que se destaca proximo ao eixo
X sdo as formas hapax (39) (SALVIATI, 2017).

A segunda analise estatistica compreende a andlise por meio de nuvem

de palavras.



Quadro 5. Andlise por meio de nuvem de palavras. Recife/PE, 2022.

aeedUcacao

conversar

= merenda
escrever PrOTESSOr

aluno

futu ro . evoluir
wersoe AMIGO =i
BGICACA0 dirator

= estudar |er
aprender &
conhecimento

Fonte. Elaborado pelas autoras através do tratamento dos dados no Software IRAMUTEQ 0.7
alpha2. 2022.
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Esta se trata de uma representacéo de frequéncia que mostra um conjunto
de palavras agrupadas, organizadas e estruturadas em forma de nuvem. As
palavras sdo apresentadas com tamanhos diferentes, ou seja, as palavras
maiores sao aquelas que detém maior importancia no corpus textual, a partir do
indicador de frequéncia ou outro escore estatistico escolhido. E uma analise
lexical mais simples, porém, bastante interessante, na medida em que possibilita
rapida identificacdo das palavras-chaves de um corpus, isto €, a rapida
visualizacdo de seu contetudo (SALVIATI, 2017).

A escola tem sua representacao social pelos estudantes da modalidade
EJA principalmente constituida pelo espaco de amizade (33) e da relagdo com
os professores (30). Ainda essas duas estatisticas textuais apontam em
destaque de frequéncia de ocorréncia as formas: aprender (28), estudar (28),

merenda (27), ler (27), conhecimento (18), futuro (17) e educacéao (16).
4.4.2 Arvore de coocorréncia por similitudes
A arvore de coocorréncia por similitudes baseada nas teorias dos grafos

cujos resultados auxiliam no estudo das relacGes entre objetos de um modelo

matematico. No IRAMUTEQ, a analise de similitude mostra um grafo que



representa a ligagéo entre palavras do corpus textual. A partir desta analise é
possivel inferir a estrutura de construcdo do texto e os temas de relativa
importancia, a partir da coocorréncia entre as palavras. Isso permite distinguir as
partes comuns e as especificidades, além de permitir verifica-las em funcdo das
variaveis descritivas existentes. A matriz de similitude € calculada a partir de um
dos escores escolhidos. Sobre o0 modo de apresentacdo dos dados as opc¢des
sao aleatorias e o tipo de grafico pode ser estatico que produz uma imagem com
o formato png ou svg (SALVIATI, 2017).

A andlise de similitude permite entender a estrutura de construcéo do texto
e temas de relativa importancia, mostra as palavras proximas e distantes umas
das outras, ou seja, forma uma arvore de palavras com suas ramificacdes a partir
das relagdes guardadas entre si nos textos (KLAMT; SANTOS, 2021).

Quadro 6. Arvore de coocorréncia por similitudes. Recife/PE, 2022.
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Fonte. Elaborado pelas autoras através do tratamento dos dados no Software IRAMUTEQ 0.7
alpha2. 2022.



Nada mais nordestino do que um mandacaru, a arvore de coocorréncia
por similitude aponta como nucleo central as formas estudar e interagir, com o
termo futuro interligando os dois, relacionadas por um espesso grafo, que se
prolonga do termo interagir para o quadrante superior esquerdo, no primeiro
nuacleo periférico, numa bifurcacao a partir da palavra ler, a direita para merenda
e a esquerda, em sequéncia, pelas palavras professor, siléncio, recomec¢o e com
o grafo mais delgado chegando até o termo tarefa. O termo ler possui uma
terceira bifurcagéo para o termo mudanca, pois a interpretacdo de mundo se
torna diferente com a leitura. Ainda no nucleo central é possivel verificar em
bifurcacdo com o termo interagir a palavra evoluir e na bifurcacdo com estudar,
disciplina e dedicacdo, com grafos mais finos, pois sdo termos que se
apresentam exclusivamente no texto 2. Provavelmente porque a interacéo
possibilita trocas capazes de gerar evolugdo e porque para estudar é importante
haver dedicacdo e perceber que ha varias areas de conhecimento
caracterizadas na escola como disciplinas ou componentes curriculares,
conforme propde a BNCC (BRASIL, 2018).

Se prolongando do termo estudar se deslocando a direita de baixo para
cima, surgem trés nucleos periféricos em sequéncia. O primeiro com 0s termos
ensino, educacao e estrutura ligados por um grafo mais espesso e diretor, brincar
e amigo por um grafo mais fino. Demonstrando que a figura da gestao e a
estrutura da escola tem relagéo direta com a educacao e o ensino. Por outro
lado, os termos brincar e amigo, deste nucleo, se afastam a direita se
aproximando do proximo nucleo com grafo delgado.

O terceiro nucleo periférico aponta como elemento central o termo
aprender, criando uma bifurcacéo entre conversar e crescer, apontando conexao
entre aprender, crescer, amigos e conversar, ja que pelas interagbes sociais é
possivel se gerar conhecimento que aponta, pelo seu acumulo, e por
convengdes sociais, maior maturidade. O termo aluno aparece com
distanciamento, em bifurcac&o oriunda do termo crescer, porque SO se apresenta
no texto 2, composto pelas evocagbes do Grupo 2- médio, mas com intima
relacdo de que € possivel se crescer desempenhando o papel de aluno, seja
pela questdo cronoldgica etaria, seja pelo acumulo de conhecimento.



O quarto nucleo periférico composto, respectivamente, das palavras
conviver, aula, atividade e conhecimento, se apresentou desconectado,
interligado apenas por um fino grafo, afastado da arvore, possivelmente devido
ao fato de s6 conter termos que foram citados pelo texto 2, um publico
visivelmente mais jovem e que apresentou um interesse pelo conhecimento que

se constréi na relacdo de convivéncia escolar pelas aulas e atividades.

4.4.3 Analise de especificidades — Relacdo entre forma e frequéncia

De acordo com Salviati (2017, p.39) “a analise de especificidades associa
textos com variaveis, ou seja, possibilita a analise da producéo textual em funcéo
das variaveis de caracterizacdo”. A base de dados é dividida de acordo com
variaveis selecionadas pelos pesquisadores, neste caso, separados em dois:
texto 1 — fundamental e texto 2 — médio, aplicado com frequéncia minima de 10
ocorréncias. Os procedimentos executados nesta analise “englobam o calculo
das frequéncias e os valores de correlacdo qui-quadrado de cada palavra do
corpus, a partir da frequéncia pré-definida” (SALVIATI, 2017, p.39).

Podemos observar na relacdo entre os textos a ocorréncia das seguintes

formas e frequéncias apresentadas no quadro 7 abaixo.

Quadro 7. Andlise de especificidades — Relacdo forma e frequéncia entre texto
1 — fundamental e texto 2 — médio. Recife/PE, 2022.

Formas Fundamental & | Médio
LER 19 8
AMIGO 18 15
PROFESSOR 16 14
MERENDA 14 13
ESTUDAR 12 16
APRENDER 8 20
ESCREVER 8 3
EDUCACAO 1 15
FUTURO 1 16
CONHECIMENTO 0 18

Fonte. Elaborado pelas autoras através do tratamento dos dados no Software IRAMUTEQ 0.7
alpha2. 2022.



Pode se perceber que, enquanto para as turmas EJA correspondentes ao
ensino fundamental a representacao de escola se relaciona as formas ler, amigo,
professor, merenda e estudar; para o ensino meédio, se fixa em aprender,
conhecimento, futuro, estudar, educagéo e amigo.

O campo semantico das representacées sociais dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos sobre ESCOLA aponta que existe uma
valorizacdo da escola pelos estudantes. Sete categorias surgem a partir da
interrelagdo dos termos evocados: inser¢cdo no mundo letrado, crescimento
profissional, producdo de conhecimento, valorizacdo do professor, convivéncia

escolar, futuro com melhores oportunidades, realizacédo pessoal.

5 Consideracdes Finais

A analise das RS de ESCOLA dos estudantes de Ensino Médio aponta
gue a escola como lugar de aprendizagem e socializacdo. O grande desafio da
educacdo é tornar a aprendizagem interessante e instigar nos estudantes o
interesse pelo aprendizado e a chave para esse problema é relacionar a teoria
da escola com o cotidiano do estudante.

Para conhecer o que mais os estudantes apreciam na ESCOLA foram
realizadas duas analises. A primeira apontou que os estudantes dos dois grupos
gostam dos professores, dos amigos, do ensino e da merenda. Pela arvore de
similitude foi possivel perceber a conexao entre os termos e estabelecer ligacéo
entre ensino, aulas, estudar e amigos. Considera-se que a valorizacdo do
professor, 0 gosto pelas amizades e pelo ato de frequentar as aulas sé&o
evidentes, e estédo diretamente relacionados com a producdo de conhecimento.

Com intuito de mapear por prioridade as areas do conhecimento indicadas
como as melhores de estudar na ESCOLA se identificou que as disciplinas
prediletas foram por unanimidade “portugués/ linguagens e cédigos e suas
tecnologias” e “matematica/ matematica e suas tecnologias”, tanto para as
turmas EJA correspondente ao ensino fundamental, quanto para as turmas
correspondente ao ensino médio.

O campo semantico das representacées sociais dos estudantes da



Educacédo de Jovens e Adultos emergiram sete categorias: inser¢gdo no mundo
letrado, crescimento profissional, producdo de conhecimento, valorizacdo do
professor, convivéncia escolar, futuro com melhores oportunidades, realizacdo
pessoal. A escola se torna proeminente a medida em que possibilita o estudo e,
por ele, a inser¢cdo no mundo letrado, o crescimento profissional, a producéo de
conhecimento, a convivéncia escolar com os colegas de turma, a valorizacéo do
professor que intermedia o processo de aprendizado, bem como possibilita um
futuro com melhores oportunidades e realizagao pessoal.

Os elementos que compdem o nudcleo central das representacdes sociais
sobre ESCOLA destacam os termos estudar e interagir. Sdo apontados 4
nacleos periféricos, o primeiro apresenta o termo professor em proeminéncia
(valorizacdo do professor), o segundo o0s termos ensino e educacdo
(crescimento profissional), o terceiro nucleo destaca o termo aprender (producgéo
de conhecimento) e o quarto e ultimo nucleo ndo apresenta um termo central,
este aparece com um fino grafo afastado dos outros nucleos.

A percepcao das RS de Escola para os estudantes de EJA demostrou-se
equivalente ao pensamento social imerso na cultura em que estamos inseridos,
sintetizando que existe uma valorizacdo da escola pelos estudantes e que a
escola possibilita convivéncia escolar, producdo de conhecimento, valorizacéo
do professor e crescimento profissional através dos estudos, com énfase em
construir uma preparacao para o futuro. Um destaque para leitura em EJA é
merecido j4 que a maioria dos estudantes do ensino fundamental relacionam a
escola com a possibilidade de aprender a ler, inclusive preferindo a disciplina de
portugués, que acreditam ser a que pode melhor oferecer essa interpretacao de
mundo. E ainda para a merenda, importante beneficio ao desenvolvimento
psicofisico do aluno, auxiliando-o em todos os aspectos: fisico motor, intelectual,
afetivo, emocional, econémico e social.

Se orienta que novos estudos sejam realizados sobre as representacoes
sociais de escola para estudantes de EJA, ampliando para outra modalidade de
ensino, com énfase em ampliar a percepcéo sobre 0s quadros semanticos que
possibilitaram a andlise objetiva das tendéncias e a proposi¢cdo das atuais
hipoteses.
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