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RESUMO

O acesso a uma educagdo de qualidade ¢ um direito constitucional de todos os individuos
brasileiros. Nesse contexto, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais para o
desenvolvimento pleno dos educandos no Ensino Fundamental e nas etapas subsequentes da
escolariza¢do. Atualmente, espera-se que os estudantes sejam considerados alfabetizados, ou
seja, se tornem capazes de ler e escrever de forma autonoma, ao final do segundo ano do
Ensino Fundamental. No entanto, nem todas as criancas alcangam esse marco, o que resulta
em defasagem nessa habilidade em anos posteriores. Para enfrentar esse desafio, sdo
desenvolvidas estratégias especificas, como o Programa Tempo Certo, implementado no
municipio de Caruaru-PE. Nessa perspectiva, este estudo foi direcionado pela pesquisa
qualitativa, utilizando questionarios e analise documental, tendo como objetivo analisar os
impactos do Programa Tempo Certo nas praticas de alfabetizacao e letramento dos alunos do
4° e 5° anos do Ensino Fundamental na rede publica de ensino de Caruaru-PE, através de uma
pesquisa qualitativa, estudando o acontecimento em seu contexto natural. Os resultados
evidenciaram que, embora o programa parega ter contribuido para o avango de muitos
educandos, ainda ha desafios estruturais e metodologicos a serem enfrentados para garantir

uma alfabetizacdo mais efetiva ¢ inclusiva.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizagdo ¢ um processo essencial para participagdo mais autonoma na
sociedade em que vivemos, marcada pela profusdo de escritos em diferentes setores das
nossas vidas A aprendizagem inicial da lingua escrita ndo se resume, no entanto, a conquista

das habilidades de converter letras em sons e vice-versa, estando articulada ao letramento, ou

'Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, email:
benicio.emanuel@ufpe.br



seja, a capacidade de usar essas habilidades nas praticas sociais de leitura e de escrita,
compreendendo as finalidades e contextos do que se ler e se escreve.

Atualmente no Brasil, as criancas devem ser alfabetizadas até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental, mas nem todos/as os/as estudantes concluem seu processo de
alfabetizacdo nos anos escolares pré-estabelecidos. Esse “atraso” pode ocorrer por diversos
fatores, como a desigualdade social e/ou a dificuldades em acompanhar metodologias que
uniformizam o ensino, ndo levando em conta as necessidades individuais de cada estudante.

Nesse cenario, a teoria da psicogénese da escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1985), oferece uma perspectiva para compreensdo de como as criancas
constroem o conhecimento sobre a leitura e escrita. Essa teoria identifica diferentes niveis de
compreensdo da escrita pelas criancas — pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético
— desse modo, inferimos a importancia de intervengdes pedagodgicas que respeitem esse
processo de desenvolvimento.

Diante dos desafios relacionados a alfabetizagdo, agdes especificas, como o Programa
Tempo Certo, implementado no municipio de Caruaru-PE, propdem intervencdes pedagdgicas
para a aprendizagem da leitura e da escrita por todos os estudantes. O Programa tem como
objetivo garantir que estudantes com defasagens de aprendizagem atinjam os niveis esperados
de alfabetizagdo e letramento, desenvolvendo um trabalho pedagdgico nessa diregdo.

Com base nisso, a presente pesquisa propde-se a analisar as metodologias e os
impactos do Programa Tempo Certo nas praticas de alfabetizacdo e letramento de alunos do 4°
e 5° anos do Ensino Fundamental na rede publica de ensino de Caruaru-PE. O estudo parte de
uma abordagem qualitativa, buscando compreender como as a¢des do programa influenciam
os processos de aprendizagem, levando em conta o contexto natural em que os estudantes
estao inseridos.

A escolha da temdtica do presente trabalho tem como justificativa pessoal o nosso
ingresso no Programa Tempo Certo, do municipio de Caruaru-PE, no qual, por meio da
intervenc¢do junto a estudantes com defasagens de aprendizagem da rede publica de ensino,
sdo desenvolvidas atividades objetivando o desenvolvimento das habilidades dos estudantes,
dentre elas a alfabetizagao ¢ o letramento. Nesse sentido, o trabalho com estudantes em anos
escolares posteriores aos de alfabetizacdo apontaram, ainda, a presenca de educandos/as que
nao haviam consolidado o seu processo de alfabetizagdo ou mesmo que ainda se encontravam
em processo de alfabetizacao inicial.

No campo social, a presente temadtica justifica-se tendo como premissa a ideia de que

o atraso na alfabetizagdo aprofunda os desafios no campo educacional, criando uma barreira



significativa para o progresso dos/as estudantes ao longo de sua trajetdria escolar. Aqueles
que ndo consolidam habilidades basicas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental enfrentam dificuldades crescentes em acompanhar os conteudos curriculares nos
anos escolares seguintes, resultando em baixo desempenho académico e, frequentemente, na
evasdo escolar. Além disso, a falta de alfabetizagdo plena limita a capacidade desses
estudantes de participar de forma mais autdbnoma na sociedade, comprometendo o exercicio
mais pleno da cidadania. Sem o dominio adequado da leitura e da escrita, esses individuos
podem se sentir marginalizados nos espagos de debate publico e acesso a cultura escrita,
comprometendo seu desenvolvimento pessoal, social e intelectual. O ciclo de desigualdade €,
assim, refor¢ado, perpetuando a exclusao educacional e social.

Por fim, a relevancia académica do presente trabalho evidencia-se por meio da
necessidade de discutir estratégias para minimizar os indices de ndo-alfabetizacdo de
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, o que se agravou apos a pandemia de
Covid 19. Ao analisar dados apresentados no Congresso Brasileiro de Alfabetizagao-
CONBALIf, entre os anos de 2019-2024, foi possivel encontrar trés trabalhos que relacionam a
alfabetizacdo de criancas em turmas de 4° ¢ 5° anos.

O primeiro deles ¢ denominado O Soldadinho de Chumbo e a Bailarina no 4° ano: a
constituicdo de criangas leitoras e autoras apaixonadas (Santos; Oliveira, 2021) e narra uma
experiéncia vivenciada em uma turma de 4° ano da rede municipal do Mato Grosso, na qual,
através de contos classicos, analisa os impactos de um letramento discursivo, continuo e
transformador do processo de ensino-aprendizagem. O estudo teve como objetivo desenvolver
a leitura e a escrita a partir dos contos de fadas de Hans Christian Andersen. A pesquisa
utilizou a literatura infantil como disparadora do desejo e da necessidade de aprender a ler e
escrever, considerando uma perspectiva discursiva de alfabetizagdo. Os resultados apontaram
que ensinar/aprender a ler e escrever ¢ um processo discursivo. Nesse cenario, as criangas
eram alfabetizadas, apesar de algumas terem dificuldade em escrever palavras pontuais.

O segundo deles ¢ denominado como Os textos multimodais das fanfics: a escrita
criativa como forma de consolidagdo das competéncias leitoras e de escrita de criangas do 5°
ano do ensino fundamental (Benfica; Schmidt, 2023) e aborda as tecnologias e o letramento
digital, especialmente as Fanfics, como ferramenta de produgdo literaria, objetivando
apresentar visoes outras para o ensino da leitura e escrita escolar e o desenvolvimento de uma
escrita criativa pelos estudantes. O estudo teve como objetivo explorar metodologias e
processos de escrita criativa para aprimorar habilidades de letramento. A metodologia

envolveu a integracdo da atividade a uma disciplina, permitindo avaliar o impacto dessas



praticas na aprendizagem. Os resultados demonstraram que o uso de Fanfic possibilitou
associagdo entre criatividade, senso critico e letramento digital. Nessa produgdo, as criangas ja
eram alfabetizadas e estavam desenvolvendo suas habilidades de produgao textual.

O tltimo deles ¢ intitulado como A Fluéncia em Leitura de Alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental: um estudo comparativo (Silva; Santos, Silva e Dias, 2023) e objetiva
diagnosticar os niveis de fluéncia leitora dos estudantes de 5° ano da rede municipal da Bahia.
Nesse estudo, ¢ analisado o trabalho com a fluéncia leitora dos estudantes, que sao
majoritariamente alfabetizados. Entretanto, uma parcela dos estudantes apresentaram
dificuldade na leitura de silabas complexas, realizando uma leitura silabada, o que
demonstrava que permaneciam na etapa de “decodificacdo” de palavras mediante as silabas,
distanciados de uma leitura fluente. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, com
atividades diagndsticas como instrumento de geracdo de dados, os quais foram aplicados a
alunos de duas turmas de 5° ano. Os resultados apontaram que a turma A possuia um nivel de
fluéncia mais homogéneo, enquanto a turma B apresentava grande discrepancia entre fluéncia
e ano de escolaridade.

A partir disso, ¢ notavel a urgéncia de pesquisar e desenvolver estratégias e
intervencdes pedagogicas que atinjam de forma significativa e efetiva os processos de
alfabetizagdo e letramento dos estudantes dos 4° e 5° anos do ensino fundamental 1. Desse
modo, a presente pesquisa baseia-se na problematizagdo de compreender quais sao os
impactos do Programa Tempo Certo nas praticas de alfabetizagdo e letramento dos estudantes
de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental em Caruaru-PE, tendo como objetivo geral analisar os
impactos do Programa Tempo Certo no processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes
dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Para isso, busca-se mapear os objetivos e diretrizes
do Programa Tempo Certo e suas implicagdes na escola; identificar as metodologias e as
praticas pedagogicas utilizadas pelos estagidrios do Programa Tempo Certo no processo de
alfabetizacdo e letramento de estudantes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental; e
caracterizar, por meio da percep¢dao dos/as professores/as, o impacto do Programa Tempo

Certo no desempenho escolar dos/das estudantes.

2. APORTE TEORICO

2.1 Alfabetizacao e fracasso escolar

A escrita surgiu através da necessidade das comunidades sociais encontrarem

maneiras de garantir que a oralidade pudesse passar por processos de registro das multiplas e



cada vez mais complexas atividades que os seres humanos precisavam desempenhar. Assim,
diferentes sistemas de escrita foram criados. Esses registros passaram por etapas até chegarem
ao sistema alfabético atual. Desse modo,

Foi o surgimento das cidades e as relagdes complexas entre seus habitantes
que tornou necessaria a invencdo de uma técnica - a escrita - que
materializasse, tornasse visivel e permanente o que ndo podia mais ficar, ou
ndo devia ficar, ou ndo se desejava que ficasse guardado apenas na memoria,
como: transagdes comerciais, normas, leis, acontecimentos, pagamentos etc.
(Soares, 2006, p. 24)

Desse modo, o processo de alfabetizagdo, mesmo que nao inerente a espécie humana,
foi se tornando uma necessidade fundamental para a organizagao social, econdmica e cultural
de grupos sociais. Ao longo do tempo, a capacidade de ler e escrever se tornou um direito
essencial para a participagdo cidada, possibilitando o acesso ao conhecimento sistematizado e
a atuagdo autdbnoma em multiplos contextos sociais.

A alfabetizacdo nao se limita ao dominio das habilidades de leitura e escrita, mas se
configura como um processo fundamental para garantir o pleno exercicio da cidadania e a
participagdo plena dos sujeitos nos contextos social e politico que estdo inseridos. A
apropriacdo dessas habilidades ¢ um ponto crucial para o exercicio de direitos e deveres
sociais nas sociedades letradas. Nessa perspectiva,

Conhecemos bem, e ha muito, o "estado ou condi¢do de analfabeto", que ndo
¢ apenas o estado ou condi¢do de quem ndo dispde da "tecnologia" do ler e
do escrever: o analfabeto é aquele que n3o pode exercer em toda a sua
plenitude os seus direitos de cidaddo, ¢ aquele que a sociedade marginaliza, ¢
aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais
que isso, grafocéntricas; porque conhecemos bem, ¢ ha muito, esse "estado
de analfabeto", sempre nos foi necessaria uma palavra para designa-lo, a
conhecida e corrente analfabetismo. (Soares, 1998, p. 20).

Esse processo de escrita, que, inicialmente, surge como meio de registrar informacdes,
torna-se mais complexa e supera a ideia de simples registro de dados. Com o tempo, a lingua
escrita tornou-se um simbolo de poder, distinguindo os sujeitos que tinham acesso a ela dos
que nao tinham. Ao se tornar um direito fundamental e constitucional, a apropriacao da leitura
e da escrita estabelece-se como um marco divisorio no acesso e na participacao nas esferas
social, politica e econdmica.

A alfabetizacdo, por sua vez, pode ser compreendida como o processo de apropriagao
do sistema de escrita, permitindo que os sujeitos consigam ler e escrever ndao apenas palavras,
mas também unidades maiores da lingua, como textos, pelo menos, de curta extensdo. Além

\

disso, o processo de alfabetizacdo ndo se limita apenas a conversdo de letras em sons e



vice-versa, mas deve garantir aos sujeitos a plena capacidade de interagir, interpretar e usar as
informagdes lidas em diferentes contextos de sua vida cotidiana (Soares, 2020).

Em um sentido mais amplo, a alfabetizagdo deve ser entendida como um ato de
compreensdo e intervencao no mundo, permitindo que os sujeitos leiam nao apenas palavras,
mas também a realidade que os cerca, como nos ensinou Freire (1988). Ao reconhecer a
linguagem como um instrumento de interagdo e transformacao social, o processo de ensino da
leitura e da escrita precisa considerar as vivéncias e os saberes prévios dos sujeitos. Nessa
perspectiva, Freire e Macedo (1988 p. 68) apontam que “Ler a palavra e aprender como
escrever a palavra, de modo que alguém possa 1é-la depois, sdo precedidos do aprender como
“escrever” o mundo, isto €, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o
mundo.”

O letramento, por sua vez, ultrapassa as habilidades de ler e escrever, uma vez que
envolve o uso da leitura e escrita em suas praticas sociais, culturais e cotidianas (Soares,
2020). Por meio do letramento, os sujeitos interagem diretamente com o mundo no qual estdo
imersos. Assim, apenas dominar as habilidades de leitura e escrita ndo ¢ suficiente, pois €
necessario saber utilizar essas habilidades nos diferentes contextos de uso da lingua escrita.

A alfabetizacdo e o letramento sdo alguns dos eixos centrais do primeiro ciclo dos
anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que ¢ por meio desses processos que se torna
possivel o desenvolvimento de habilidades fundamentais para o processo de escolarizagao dos
sujeitos. No entanto, apesar da alfabetizacdo ser um direito constitucional fundamental e um
fator essencial para a efetiva participacdo social, muitos sujeitos enfrentam dificuldades nesse
processo, o que pode resultar no fracasso escolar.

Porém, apesar da variedade de métodos ensaiados para se ensinar a
ler, existe um grande nimero de criangas que ndo aprende.
Juntamente com o calculo elementar, a lecto-escrita se constitui num
dos objetivos da instru¢do basica, e sua aprendizagem, condicdao de
sucesso ou fracasso escolar. (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 15).

O fracasso escolar ¢ um fendmeno complexo que afeta muitos estudantes brasileiros.
Neste artigo, focaremos no fracasso escolar no processo de alfabetizacdo e letramento. Esse
fracasso pode ser entendido como a incapacidade do sistema educacional de garantir que
todos os estudantes adquiram as habilidades necessarias para o avanco em sua trajetoria
escolar, que pode gerar reprovagdes € evasao escolar em algumas redes e em outras a
progressdo de estudantes sem o desenvolvimento pleno das habilidades de leitura e escrita,
como enfatizado por Leal (2011, p. 202): “Em outras redes, hd um esforco pela ndo

reprovagdo dos discentes, e sdo implantados regimes de progressdo automadtica, mas tal



medida ndo evita as distor¢gdes porque muitos alunos progridem sem alcangar as metas
estabelecidas para o nivel de escolaridade.”.

Nesse sentido, a escola deve funcionar como um ambiente inclusivo e integrador, onde
a diversidade de conhecimentos prévios seja valorizada, sendo também um espaco de
ampliacdo de conhecimentos. Como apontado por Leal (2011, p, 206), “Assim, a escola
precisa, sem preconceitos, dar acesso ao que os alunos ndo tém fora dela e, a0 mesmo tempo,
valorizar o que eles aprendem em outros espacos sociais, além da escola.”. Desse modo, ¢
importante que a pratica pedagogica reconheca e integre saberes.

Além disso, ¢ importante destacar que o fracasso escolar no processo de alfabetizagdo
e letramento ndo ¢ um problema individual, mas estrutural, que reflete a desigualdade
educacional presentes no pais, uma vez que a nao alfabetizagdo reflete diretamente no
fracasso escolar que se estende anos e etapas posteriores a alfabetizagdo, como apontado por
Soares (2020, p. 10): “H4 estatisticas que comprovam que as taxas de insucesso escolar
crescem ao longo do ensino fundamental a partir do 3° ano: alunos ndo conseguem avangar
para o proximo ano letivo, ou avangam sem habilidades basicas de leitura e escrita.”. Desse
modo, evidencia-se que uma alfabetizagdo mal consolidada nos anos iniciais da escolarizagao
compromete o percurso escolar dos/das estudantes, acentuando as desigualdades e ampliando

as taxas de retencgdo e evasdo escolar ao longo da trajetdria educativa.

2. 2 Alfabetizacio e letramento: aspectos legais e diretrizes

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais para garantir o pleno
acesso a uma educacdo de qualidade nas sociedades letradas, direito fundamental garantido
por dispositivos legais e normativos que orientam as praticas educacionais do Brasil. Visando
assegurar o desenvolvimento adequado das competéncias de leitura e escrita nos anos iniciais
do ensino fundamental, documentos como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecem principios € metas para o
ensino, incluindo a etapa de alfabetizagdo. Além disso, cada municipio pode organizar seu
proprio curriculo. Nesse sentido, a andlise das normativas educacionais vigentes ¢ essencial
para compreendermos a perspectiva de educacao do pais e das cidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDB (Lei n° 9.394- 1996) ¢ um
dos principais documentos que regulam a educacao, estabelecendo principios fundamentais
para assegurar o direito a aprendizagem a todos os cidaddos brasileiros em idade escolar. O

documento fundamenta que a educacdo deve promover o desenvolvimento integral dos



sujeitos, de modo que os prepare para o pleno exercicio da cidadania. A LDB apresenta a
educagdo basica como direito de todos e dever do Estado e orienta padrdes minimos para uma
educagao de carater transformador e promotor da cidadania.

A lei ressalta, ainda, que a alfabetizagdo plena e a capacidade gradual para a leitura e a
escrita deve ser desenvolvida ao longo da educagdo basica, sendo essencial para a garantia dos
direitos de aprendizagem dos sujeitos, aspecto reforcado pela incorporagdo da lei n® 14.407 de
2022, que estabelece a alfabetizacdo e o desenvolvimento da leitura como compromisso e
prioridade da educagdo basica, destacando a importancia da oferta de condigdes adequadas
para o desenvolvimento dessas habilidades.

A LDB, no artigo 32, a lei determina, ainda, que o Ensino Fundamental ¢ o espago
para a promog¢ao e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, sendo um fator

essencial para o progresso dos estudantes,

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formagdo bésica do cidaddo, mediante:

(Redag@o dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases estabelece diretrizes fundamentais para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita. Além dela, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
instituida pela Lei n°® 13.415 de 2017, constitui um documento que orienta as praticas
pedagodgicas no Brasil. A BNCC propde um conjunto de competéncias e habilidades
essenciais para cada etapa da educagao basica.

De acordo com a BNCC, os estudantes, a partir do 1° ano do Ensino Fundamental,
devem ser incentivados a compreender e produzir textos, de modo que, ao final do ciclo de
alfabetizagdo, composto pelo 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, sejam considerados
alfabetizados, de modo a participarem mais plenamente do mundo letrado, uma vez que a
alfabetizacdo ¢ vista como um pilar para o desenvolvimento das demais habilidades
cognitivas e sociais dos estudantes.

Além das diretrizes nacionais estabelecidas pela LDB e BNCC, cada municipio possui
a autonomia de adaptar o curriculo escolar as suas especificidades regionais e necessidades
locais, desde que o curriculo respeite os principios da BNCC e da LDB, como ¢ o caso do
municipio de Caruaru, cidade do agreste de Pernambuco na qual realizamos o estudo

apresentado neste artigo.



O curriculo de Caruaru, em relacdo a alfabetizag¢do, tem como foco inicial o que ¢
descrito pela BNCC em relagdo aos processos de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais
do ensino fundamental. O curriculo municipal afirma ainda que tal processo deve ser
enriquecido com metodologias e contextos que conversem com o uso de recursos digitais
(Caruaru, 2022). Esse documento curricular refor¢a também o foco em alfabetizar no primeiro
ciclo dos anos iniciais:

No Ensino Fundamental- Anos Iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas,
nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve
ser o foco da ac¢do pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos
estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social. (Caruaru, 2022, p. 92)

As escolas de Caruaru, para além das diretrizes adaptadas da BNCC, conta com um
sistema de avaliacdo dos niveis de alfabetizacdo das turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental, denominado Alfabetometro, instrumento que visa acompanhar o processo de
alfabetizagcdo de todos os estudantes da rede. Tal instrumento ¢ baseado na Psicogénese da
Escrita e categoriza os estudantes por ano escolar em trés niveis de alfabetizacao. O primeiro
deles ¢ denominado de “estudantes nao alfabetizados” e comporta as criangas que estdo nas
hipoteses pré-sildbica e silabica sem valor sonoro. O segundo grupo ¢ nomeado como
“Estudantes em Processo de Alfabetizacdo”, no qual os sujeitos que estdo na hipdtese silabica
com valor sonoro e silabico-alfabético sdo alocados. Por fim, na categoria “Estudantes
alfabetizados” sdo inseridos os estudantes no nivel alfabético, que corresponde aos estudantes
que compreendem o principio alfabético, entendem que a escrita representa os sons da fala e
escrevem palavras de forma mais proxima a conveng¢do da lingua, do respectivo ano escolar.

Desse modo:

De acordo com a secretaria executiva pedagogica, Joana Torres, a ferramenta
funciona como um termdémetro, no qual contém hipdteses (etapas) de niveis
de aprendizado a serem seguidas, até alcancar o objetivo que ¢é a
alfabetizacdo. Nela, também & possivel enxergar a situacao de varias formas,
a exemplo de quantos estudantes ndo estdo alfabetizados, quantos estdo em
processo de alfabetizag¢do e quantos ja estdo alfabetizados.

“No inicio do ano, fizemos uma sondagem com alunos que ndo sabiam ler e
analisamos em que etapa ele se enquadrava. Entdo, montamos um projeto de
intervengdes, dividindo as turmas em grupos com dificuldades semelhantes,
para que os professores pudessem fazer um trabalho de acordo com a fase
em que eles se encontram”, explicou Joana. (Metropolitana FM, 2022).

O projeto de intervencdes e o nivel de alfabetizacdo ¢ acompanhado a cada bimestre,
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Todas as escolas contam com um Alfabetometro, em formato de painel, que
¢ alimentado pela coordenagdo pedagbgica, com base em avaliacdes
periodicas de sondagem de leitura escrita. “A cada dois meses, ¢ feita essa
avaliagdo para identificar o avanco de cada aluno, cada turma e de cada
escola”, afirmou o secretario da Seduc, Jodo Paulo Derocy Cépa,
acrescentando que esse acompanhamento estd disponivel para a comunidade
escolar, bem como para a Secretaria de Educagio e Esportes, que tem uma
visdo geral de toda a rede. (Metropolitana FM, 2022).

A categorizagdo apresentada pelo instrumento Alfabetometro precisa ser (re)analisada,
sobretudo por classificar os estudantes enquanto “nao alfabetizados” ou “em processo de
alfabetizagdo”. Tal categorizagdo apresenta falhas, uma vez que todas as criangas,
independentemente da hipotese em que se encontram - seja pré-sildbica, silabica sem ou com
valor sonoro e silabico-alfabética e mesmo alfabéticas - estdo em processo de alfabetizacgao.
Assim, a segregacdo fabricada ao utilizar o termo “ndo alfabetizadas” ndo explora a
complexidade e continuidade desse processo. Outro ponto a ser analisado € a categorizagdo
das criangas em nivel alfabético como alfabetizadas, uma vez que, ainda que ja compreendam
as relacdes entre fala e escrita, ndo dominam ainda todas as relagdes entre letras e sons € a
ortografia da lingua (Soares, 2012).

Desse modo, bem como a BNCC, o curriculo de Caruaru enfatiza a necessidade de
alfabetizar no primeiro ciclo dos anos iniciais do ensino fundamental, definindo as habilidades
de leitura e escrita como primordiais para a garantia da continuidade nas habilidades dessa
etapa de ensino. Esses documentos reguladores buscam, apesar dos seus limites, tentar
garantir o direito constitucional (Brasil, 1988) de uma educacdo de qualidade que forme os

sujeitos para o pleno exercicio da sua cidadania.

2.3 O Programa Tempo Certo e a alfabetizacdo de estudantes de 40 e 50 anos do Ensino

Fundamental

O programa Tempo Certo foi criado, em 2021, com o intuito de auxiliar os estudantes
da rede municipal de Caruaru - PE na recuperacao e aceleragao da aprendizagem, em resposta
as dificuldades geradas pela pandemia de Covid-19. Tal programa, em primeiro momento,
conta com uma equipe multidisciplinar composta, inicialmente, por 20 psicélogos, 20
assistentes sociais, 10 psicopedagogos e estagiarios de psicologia e pedagogia. Para além
disso, conta com a colaboracao de universidades, do Governo do Estado de Sao Paulo e de
Avaliagdes Diagnosticas. A implementagao do programa foi dividida em trés eixos: Aluno pra

Frente, Janela para o Futuro e Aluno Presente 2.0. Esses eixos tém como principal objetivo
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assegurar que os estudantes da rede municipal de Caruaru recebam um acompanhamento
individualizado e adaptado as suas necessidades e dificuldades.

Na primeira etapa, denominada Aluno pra Frente, foi feito um mapeamento das
principais dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Esse diagnodstico foi fundamental
para direcionar as estratégias de recuperagdo e assegurar que as metas pedagogicas sejam
definidas de maneira precisa, com o objetivo de atender o maior nimero possivel de alunos,
inclusive aqueles com dificuldades de acesso a internet. A segunda fase, Janela para o Futuro,
tem como foco o suporte a aprendizagem, ao bem-estar emocional e a inclusdo digital. Por
fim, o eixo Aluno Presente 2.0 busca fortalecer a relacao entre estudantes, suas familias ¢ a
comunidade escolar, com o objetivo de combater a evasdo escolar e reintegrar os estudantes a
escola, essas fases ocorrem ao decorrer de cada ano letivo. (Caruaru, 2024)

A recuperagdo de aprendizagem exige estratégias direcionadas e que levem em
consideragdo as particularidades de cada estudante, respeitando seu ritmo e promovendo
oportunidades para o desenvolvimento das habilidades e competéncias de seu nivel de ensino.
O Programa Tempo Certo atende as areas de lingua portuguesa e matematica nos anos
iniciais. Porém, neste artigo, enfatizamos as intervengdes que focam na alfabetizagdo e
letramento dos estudantes de 4° e 5° ano.

Desse modo, o atendimento do programa ocorre através da organizagdo de pequenos
grupos de estudantes de uma mesma série escolar - o quantitativo de estudantes em cada
grupo era acordado levando em consideracdo a realidade de cada escola -, que sdo
acompanhados de estagiarios do curso de Pedagogia, possibilitando um acompanhamento
mais proximo e personalizdvel para cada necessidade de aprendizagem. No contexto de
pequenos grupos, seria possivel a implementacdo de metodologias diferenciadas, a exemplo

do uso de recursos ludicos e praticas que oportunizam a construcao ativa do conhecimento.

3. METODOLOGIA

Quando se pensa em pesquisa educacional ¢ importante compreender seu carater
reflexivo, de modo que se crie relagdes solidas entre os sujeitos e os conhecimentos e através
disso gerar reais articulagdes de conhecimento, possibilitando a criagdo e ampliagdo de
saberes. Franco (2003) define essa articulacdo metodologica de sujeito-conhecimento como
uma abordagem reflexiva, na qual o foco ¢ direcionado para o contexto a ser explorado. Desse
modo, a metodologia aplicada deve ser capaz de gerar reflexdes sobre o tema, como afirma

Franco:
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A metodologia ¢ também a organizagio do pensamento reflexivo-
investigativo, durante todo processo da pesquisa. A metodologia deve
institucionalizar os questionamentos em todas as fases do pesquisar. Instalar
o0 questionamento e refleti-los sob a luz do quadro de referéncias imanentes a
metodologia escolhida: a metodologia deve ser o exercicio continuo da
davida metodica. (Franco, 2003, p. 193)

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Caruaru-PE, tendo como campo
instituicdes de ensino a Secretaria de Educacdo (SEDUC) da cidade que atendem os anos
iniciais do ensino fundamental, em especial as turmas de 4° e 5° ano. Além disso,
participaram estagidrios/as do Programa Tempo Certo e professores/as dos 4° 5° anos, que
estdo inseridos nas escolas do municipio.

O municipio oferece os 4° e 5° anos em oitenta e oito escolas. Além disso, trés escolas
oferecem apenas 4° ano e duas apenas 5°, dentre elas escolas regulares, escolas quilombolas,
escolas do campo e escolas em tempo integral, totalizando, na rede, 4.414 estudantes
matriculados nas turmas de 4° ano e 3.922 nas turmas de 5° ano, segundo os dados do inicio
do ano de 2024 (Caruaru, 2025).

Para além disso, o municipio distribuiu os/as estagiarios/as do Programa Tempo Certo
conforme a necessidade das escolas, baseados nos resultados das provas externas dos anos
anteriores. Desse modo, no ano de 2023, foram alocados 123 estagiarios nas escolas, algumas
das quais receberam mais de um estagiario. No ano de 2024, foram alocados 84 estagiarios/as,
evidenciando diminui¢do do quantitativo de estagiarios/as em decorréncia do fim da
graduacao dos licenciandos.

No municipio, uma das estratégias utilizadas para a avaliagdo do nivel de alfabetizacdo
dos estudantes ¢ o “Alfabetometro”, recurso que categoriza os estudantes conforme os niveis
de escrita descritos pela Psicogénese da escrita: pré-silabico, silabico sem valor sonoro,
silabico com valor sonoro, sildbico alfabético e alfabético. A partir dos resultados obtidos, os
estudantes sdo divididos em “Agrupamentos Produtivos” e (re)agrupados em funcao de sua
hipdtese de escrita, nas tercas e quintas, dias em que as criangas de um mesmo ano escolar
e/ou mesmo nivel de alfabetizacdo no ciclo sdo reorganizado em funcao de suas dificuldades.
Nesses dias, a rotina ¢ focada em atividades de alfabetizagao e letramento, apenas.

O presente trabalho se pauta em uma abordagem qualitativa, contextualizada como a
pesquisa de determinado fendmeno em seu contexto natural de ocorréncia, por meio de um
contato direto e significativo do pesquisador com o0s contextos em investigacao,
possibilitando, desse modo, a analise das relagdes que ocorrem no interior da escola (André,

2012).
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Através disso, a presente pesquisa estd dividida em trés etapas. Na primeira delas,
busca-se mapear o programa, através de uma andlise de seu edital de selecdo e
funcionamento, documento divulgado no Diario Oficial e nos sites oficiais da prefeitura,
contendo vinte paginas, objetivando identificar suas diretrizes, atribui¢des, objetivos centrais
e resultados esperados. A andlise documental ¢, segundo Ludke e André (2012), uma técnica
qualitativa de abordagem de dados, que busca, através da utilizacdo de documentos,
ferramentas para compreender evidéncias que fundamentam os caminhos da pesquisa.

Para além disso, estagiarios/as participantes da pesquisa responderam um questionario
online com quinze perguntas abertas acerca das metodologias adotadas, sua percepg¢ao sobre
as praticas pedagogicas e de formacdo no contexto do programa e os principais desafios
enfrentados durante suas intervencgdes. Esse procedimento ¢ definido por Gil (1999) como a
investigacdo mediada por questdes, cuja finalidade ¢ obter informacdes. Os participantes da
pesquisa serdo denominados E1, E2, E3, E4 e ES5. Todos eram licenciandos/as em Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco- Campus Académico do Agreste, durante o exercicio
do estagio.

Foram realizados, também, questiondrios com os/as professores/as de estudantes
atendidos, visando compreender os impactos do programa no contexto de suas salas de aula.
Esses sujeitos serdo denominados como P1, P2, P3 e P4. Para compreender a percepgao
docentes, ¢ necessario, primeiramente, delinear o perfil dos/das professores/as participantes da
pesquisa. Nessa etapa da pesquisa, participaram quatro professores, todos com mais de seis
anos de atuagdo, enquanto docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. Todos eles
atuavam no 4° ou/e 5° ano e contavam com o apoio do Programa Tempo Certo no processo de
alfabetizacao ¢ letramento desses educandos

Para a andlise dos dados, optamos pela técnica de analise de contetido, conforme
proposta por Bardin (2004). Tal abordagem busca identificar, organizar e interpretar os temas
recorrentes nas falas e textos analisados, permitindo uma leitura mais aprofundada dos

sentidos presentes nas falas dos sujeitos da pesquisa.

4. ANALISE DOS DADOS

4.1 Das diretrizes do Programa Tempo Certo

O documento analisado, nesta secdo, trata-se do edital de selecao publica simplificada
para estagio na Secretaria de Educacdo e Esportes de Caruaru, no ambito do Programa Tempo

Certo. Como um instrumento normativo, o edital estabelece os critérios, requisitos e diretrizes
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do programa, tratando das intencionalidades de sua implementag¢do no contexto educacional
do municipio de Caruaru - PE.

O presente edital justifica-se por meio de necessidades do municipio, referentes a
educacdo e a politica de estagio,

CONSIDERANDO o que determina a Lei 11.788/2008 ¢ a necessidade de
suporte ao desenvolvimento de projetos no Municipio de Caruaru,
CONSIDERANDO a necessidade de estabelecer uma politica de estagios na
administragdo publica;

CONSIDERANDO a importancia de ampliagdo das atividades formativas
por estdgio das secretarias e Orgdos que compdem a administragdo
municipal;

CONSIDERANDO o Programa Tempo Certo, desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educacdo e Esportes, que tem como objetivo apoiar os
estudantes da rede municipal na recuperagao ¢ aceleracdo da aprendizagem;
(Caruaru, 2023, p. 1).

A partir disso, a administracio municipal da cidade anunciou a selecdo de
quatrocentos estagiarios, dos quais duzentos eram estudantes de Pedagogia, a partir do 3°
periodo ou equivalente em sua licenciatura, sendo 180 vagas destinadas a ampla concorréncia
e 20 a pessoas com deficiéncia, que deveriam estar devidamente matriculados em institui¢des
conveniadas com o Programa Tempo Certo.

Esses estudantes foram selecionados a partir de duas etapas, sendo a primeira uma
prova objetiva online, contando com 40 questdes de multipla escolha, e uma analise curricular
e extracurricular, que levou em consideragdo a participagdo em semindrios € em projetos de
extensdo. Além disso, os/as estagiarios/as ndo poderiam negar a atuacdo em determinada
localidade, sendo desligados do programa, caso ocorresse.

Por fim, o edital descreve as atribuicdes dos estagiarios selecionados, sendo elas

Apoiar a organizacdo ¢ implementagdo dos agrupamentos produtivos;

Apoiar o professor na elaboracdo de material didatico-pedagogico a ser
usado no processo de alfabetizagao;

Apoiar o professor no planejamento das aulas focadas no melhor uso
possivel do tempo pedagogico;

Apoiar o processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico dos estudantes
dos Anos Iniciais, Finais ¢ EJA da Rede Municipal de Ensino;

Apoiar o processo de diagnostico das habilidades em defasagem, o
desenvolvimento de atividades e verificagdo de aprendizagem de tais
habilidades;

Auxiliar o professor na execugdo dos materiais oferecidos pela Rede, para
apoiar no trabalho de desenvolvimento das aprendizagens;

Acompanhar e atualizar os PDIs dos estudantes da sala, apoiando o professor
na avaliagdo processual. Utilizar os materiais dos laboratérios da Rede para
promogdo da aprendizagem; Incentivar a cultura de aprendizagem criativa na
sala de aula;
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Fomentar o protagonismo estudantil. Participar de Projetos da Secretaria
Municipal de Educagdo e Esportes, caso a Escola ndo oferte agdes de
contraturno;

Participar dos Encontros Formativos semanais. (Caruaru, 2019, p. 15)

Apesar disso, os estagiarios que participaram deste estudo apontaram que as
formagdes ndo ocorriam semanalmente: “Teve uma formacao, mas essa formagao foi s6 para
apresentar o programa e fazer discussdes sobre os projetos da prefeitura. A orientagdo foi que
o programa estava relacionado em aumentar os indices e recursos do Estado. (Extrato das
questionario, 2025)”. Segundo um dos estagiarios, por vezes, eles eram impedidos de utilizar
os materiais dos laboratorios:

Os recursos, eu tinha dificuldade de acesso por questdes de vinculos com a
escola. Os materiais da escola, muitas vezes, eram exclusivos dos
professores regulares. Depois de muita conversa, consegui acesso aos
materiais. Quando isso aconteceu, usava jogos pedagdgicos, por serem oS
materiais que estavam disponiveis na realidade da minha escola. (Extrato de
Questionario, 2025)

Através do documento analisado e dos depoimentos dos/as estagiarios/as, € possivel
perceber, inicialmente, as atribui¢des do Programa Tempo Certo e alguns aspectos do que
ocorreu no cotidiano escolar. Esses dados permitem contextualizar os processos e praticas

pedagdgicas que foram utilizadas durante o estagio.

4.2 Programa Tempo Certo: metodologias utilizadas pelos estagiarios no processo de

alfabetizacao e letramento de estudantes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental

A alfabetizagdo e o letramento exigem praticas pedagodgicas estruturadas e
metodologias adequadas as necessidades dos estudantes, especialmente daqueles que
apresentam dificuldades significativas nesses processos, como ¢ o caso dos/das estudantes que
chegam ao 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental sem a apropriacao adequada das habilidades
de leitura e de escrita. Nesse contexto, os/as estagiarios/as do Programa Tempo Certo atuavam
no reforco das defasagens de aprendizagem dos/das estudantes, visando criar possibilidades
para que os/as educandos/as avangassem em seus processos de alfabetizacdo e letramento.

Dessa forma, as metodologias adotadas pelos/as estagiarios/as buscavam proporcionar
um ensino mais individualizado, considerando as necessidades de aprendizagem especificas
de cada estudante. De acordo com os/as estagidrios/as, ndo havia uma orientagdo Unica e
inflexivel para a realizacdo das intervencdes, o que lhes permitia atuar de acordo com as

necessidades de cada grupo de estudantes.
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Ainda assim, no edital de sele¢do do Programa Tempo Certo, uma das atribui¢des era
a utilizacdo de metodologias ativa de ensino, que promovessem a participagdo dindmica e a
interag¢ao dos estudantes,

ANEXO V- DAS ATRIBUICOES

-Utilizar os materiais dos laboratorios da Rede para promocao da
aprendizagem,;

-Incentivar a cultura de aprendizagem criativa na sala de aula;

-Fomentar o protagonismo estudantil.
(Caruaru, 2023, p. 15)

A utilizagdo de metodologias ativas, conforme estabelecido no edital, visa criar
possibilidades de um ensino mais significativo, no qual os/as educandos/as sejam
protagonistas do seu processo de aprendizagem. Embora houvesse a orientacdo de utilizagdo
de metodologias ativas, ndo havia um modelo unificado de intervenc¢des pedagogicas. Quando
questionado sobre as formagdes para atuacao no programa, E1 apontou que elas tinham “Foco
do programa, publico, métodos e abordagens atrativas". (E1, extrato de questionario).

Para além das abordagens metodolégicas utilizadas pelos/as estagiarios/as, ¢
importante compreender, também, o perfil dos estudantes atendidos pelo programa nos 4° ¢ 5°
anos, uma vez que compreender as defasagens no processo de alfabetizagdo e letramento
desses estudantes possibilita uma maior contextualiza¢do das praticas pedagdgicas utilizadas.
A partir de entdo, ¢ possivel pensar sobre como as intervengdes realizadas foram ajustadas
para cada grupo de estudantes atendidos, objetivando um ensino mais inclusivo e adequado.

Os/as estagiarios/as que participaram da pesquisa, relataram que os/as educandos/as
atendidos pelo Programa eram, majoritariamente, estudantes mais distantes da consolidagdo
do processo de alfabetizacdo. Ainda assim, os novos agrupamentos de estudantes, realizados
pelos estagiarios, apresentavam diferengas significativas em suas facilidades e dificuldades
em relagdo aos conteudos escolares.

Quando questionado sobre o perfil de seus estudantes, E2 relata que era muito diverso:
“A turma era muito heterogénea, tinham criangas em [niveis] sildbico sem valor sonoro,
sildbico com valor sonoro e sildbico-alfabético. Eu os dividia por grupos. (Extrato de
questionario, 2025). E4 corrobora essa afirmagdo: “Meus estudantes eram criangas do 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental, com idades entre 10 e 14 anos. As hipoteses eram diversas.
Geralmente, eram alunos em hipodtese pré-silabica, silabica sem valor sonoro e silabica com
valor sonoro.” (Extrato de questionario, 2025). Conforme Soares (2020, p. 9),

[...] a aprendizagem da lingua escrita [¢é] condi¢do necessdria para a
continuidade do processo de escolarizacdo em todas as areas e todos os
niveis de ensino. [...] os resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao
(ANA) em 2016: mais da metade (54,7%) das criancas no 3° ano do ensino
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fundamental foram avaliadas como estando em “nivel insuficiente”, quando
j& teriam pelo menos trés anos de escolarizagdo e deveriam ja estar
alfabetizadas, capazes de ler e interpretar pequenos textos, habilidades
avaliadas pela ANA.

E3 acrescentou que os estudantes pré-silabicos e silabicos sem valor sonoro nao eram
incluidos pela escola nas atividades de refor¢o, pois, curiosamente, apenas os que ja

apresentavam certo avango teriam acesso a essas atividades:

Na primeira escola, trabalhei com estudantes do 6° ao 9° ano, com atraso na
leitura e interpretacdo. Ainda assim, havia estudantes que estavam no nivel
silabico com valor sonoro. Além deles, havia estudantes surdos. Na segunda
escola, trabalhei com estudantes do 2° e 5° ano apenas, todos sem deficiéncia
e/ou sem laudo, pois os com laudo eram acompanhados pela professora de
educacdo especial. Esses estudantes estavam, em sua maioria, em hipotese
silabica com valor sonoro, pois fui orientada a tentar avancar os estudantes
mais proximos a fluéncia para "subir" a nota da escola. A medida que os
estudantes em hipoteses anteriores avangam nas suas turmas regulares, eles
eram incluidos no reforgo. (Extrato de Questionario, 2025).

Evidencia-se, desse modo, que nem todas as criancas recebiam oportunidades
equitativas de aprendizagem, privilegiando-se aquelas que poderiam aumentar as taxas de
alfabetizacdo da escola. Muitas vezes, as criangas que mais precisavam da escola ou, como no
caso analisado, de intervengdes adicionais sdo marginalizadas do processo de ensino, uma vez
que sdo vistas como sujeitos que estdo muito distantes do padrdo esperado e, por isso, sO
poderdo ter essa oportunidade apos apresentarem algum avango. Segundo Ferreiro (1981, p.
90-91),

(...) as criangas que ingressam na escola no nivel pré-silabico ndo chegam ao
nivel alfabético na mesma propor¢do (das que chegam silabicas). (...) A
partir desses dados, seria destituido de sentido concluir que s6 as criancas de
nivel silabico ou silabico alfabético estdo “maduras” para ingressar no 1°
grau. Isso significaria deixar de fora da escola 80% daquelas criancas que
mais necessitam da escolarizacdo. Quem as ajudard a chegar ao sistema
alfabético se as deixarmos fora da escola? As criangas nao estdo obrigadas a
chegar a escola ja alfabetizadas; ¢ a escola quem tem a responsabilidade
social de alfabetiza-las.

A fim de garantir um ensino mais inclusivo e adequado as necessidades individuais
dos/das estudantes, diferentes metodologias pedagogicas foram empregadas ao decorrer das
intervengdes dos/das estagiarios/as, segundo seus depoimentos. As metodologias mobilizadas
tinham como objetivo central possibilitar oportunidades de aprendizagem significativas,
considerando os diferentes niveis de apropriacdo do sistema de escrita alfabética dos/das
estudantes e os desafios que acompanhavam seus processos de alfabetizagao e letramento.

Quando perguntado sobre o planejamento das atividades, E2 destacou que
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Inicialmente eu direcionava atividades muito especificas para cada hipotese
de cada estudante. Quando eu tive contato com turmas de 5° ano, eu
produzia os materiais com as demandas da coordenagdo e a necessidade de
cada estudante. O planejamento levava em consideragdo, principalmente,
que os estudantes eram ndo alfabetizados ainda. (Extrato de questionario,
2025)

Além disso, os/as estagiarios/as relataram, ainda, a utiliza¢do de materiais pedagdgicos
diversificados, visando tornar o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes mais
contextualizado com sua vida cotidiana, com uma abordagem majoritariamente ludica e
interativa, como apontado por El, ao destacar a utilizacdo de “Atividades colaborativas”
(Extrato de questionario, 2025) e E2, que relatou que buscava utilizar “Jogos pedagogicos e
fichas de atividades. (Extrato de questionario, 2025)”, como o uso de bingos e quebra-cabecas
silabicos, realizados em grupo e/ou individualmente. De acordo com Leal (2011), ao analisar
uma ag¢ao de corre¢dao de fluxo de aprendizagem chamada “Alfaletramento”, “As atividades
com jogos que envolviam reflexdo sobre alguns dos principios do sistema de escrita alfabética
foram fundamentais, pois possibilitavam que os estudantes aprendessem de forma ludica e
prazerosa”.

O uso de gibis e produgdes textuais proximas e atrativas a realidade dos educandos
foram utilizadas, segundo os estagidrios: “Para portugués utilizava leituras de histdrias em
gibi e para matematica utilizava jogos de manipulagdo de dinheiro”. (Extrato de questionario,
2025, grifo nosso). As acoes pedagdgicas foram planejadas, de acordo com esses relatos, de
modo a considerar o contexto sociocultural dos/das estudantes, buscando estabelecer
conexdes significativas entre conteudos escolares e vivéncias cotidianas.

A valorizagdo do contexto dos/das estudantes também era levada em consideracdo no
momento de adaptacdo de praticas pedagogicas para atender as diferentes necessidades dos
estudantes. E4 relatou que “Buscava relacionar com coisas que as criangas gostam, jogos,
animes, times de futebol e etc. Principalmente em rela¢do as palavras usadas nas atividades e
textos para leitura”. (Extrato de questiondrio, 2025). Como observa Leal (2011, p. 204-205),
muitas vezes, “Os estudantes parecem ndo conceber que o que aprendem na escola faz sentido
e assemelha-se ao que eles praticam em outros espagos sociais”.

Os/as estagiarios/as questionados adotaram duas principais formas de agrupar seus
estudantes atendidos. Uma delas se tratava da separacdao deles conforme seus niveis de
apropriagdo do sistema alfabético, como no caso de E2:

Eu levava em consideragao as hipoteses. Inicialmente, fazia uma [avaliacao]
diagnostica, com o material da propria rede e material proprio, que contava
com um ditado alinhado a teoria da Psicogénese, e, no cotidiano, via o que
eles precisavam aprender, mas também o que era necessario para que eles
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fossem alfabetizados, tentando ajudar, além do que ja acontecia dentro da
sala de aula. (Extrato de Questionario, 2025).

Outra forma de agrupamento era a jungdo de criancas em diferentes etapas do

processo, para que, através da colaboragdo, os/as estudantes se ajudassem, como relatado por

E3:

Eu tentava fazer grupos de criangas que estivessem em niveis diferentes,
para que "uma puxasse a outra". Porém, as vezes, era mais fécil juntar
criangas que tinham mais ou menos afinidade para que eu conseguisse dar
aula sem brigas ou distragdes excessivas. (Extrato de Questionario, 2025).

Além disso, os/as estagidrios/as relataram a utilizagdo de estratégias diversas para

atender estudantes com maior dificuldade no processo de alfabetizagdo. De acordo com os

depoimentos, a implementagao de estratégias ludicas auxiliou na superagdo da resisténcia e do

receio de errar que muitos dos/das estudantes apresentavam, uma vez que, ao chegar a anos

mais avangados sem as habilidades adequadas de alfabetizacdo, sentiam-se inseguros. Nessa

perspectiva, Leal (2011, p. 205) aponta que “¢ imprescindivel que o aluno tenha confianca na

sua propria capacidade de pensar e de resolver problemas, aceitando desafios e entendendo

que o conhecimento € sempre parcial”.

Esse aspecto também foi percebido por E3 em sua atuagdo. Quando questionada sobre

as estratégias utilizadas com os estudantes, narrou que a maior parte deles apresentava um

grande bloqueio:

Eu tentava usar assuntos mais proximos a eles, porque eles se identificavam
mais. Entdo, musica, tiktok, etc. E sempre corriam pros jogos ou desafios.
Escrita era literalmente um inferno, porque as criangas tinham medo, 6dio,
pavor de escrever coisas. Entdo eu simplesmente dava o 1apis de quadro e
botava todos pra escrever la. (Extrato de Questionario, 2025)

Por fim, os estagidrios relataram que acompanhavam a evoluc¢ao dos/das estudantes

através de sondagens, realizada por ditados, e acompanhamento do progresso no processo de

leitura e escrita. E2 afirmou, ainda, que um dos principais instrumentos para o

acompanhamento desses estudantes na escola era o “Alfabetometro”:

Através dos acompanhamentos individuais dos estudantes. Tinhamos
formacdes de portugués e matematica, onde as formagdes de portugués
traziam muito o aspecto da sondagem e do Alfabetometro. A orientagdo era
mais prescritiva. O Alfabetdometro ¢ um instrumento da propria rede que
coloca na entrada das escolas um banner em que se tem todas as turmas da
escola, de 1° a 5° ano, colocando a quantidade de criangas alfabetizadas e
ndo alfabetizadas. Através de um olhar mais superficial para a teoria da
psicogénese da lingua escrita, eles vao fazendo isso em cada bimestre, para

que a populacdo saiba como ¢ o desempenho da escola na alfabetizagéo.
(Extrato de Questionario, 2025).
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As estratégias e metodologias analisadas demonstram a complexidade do processo de
alfabetizagdo e letramento no contexto de estudantes ndo alfabetizados dos 4° e 5° anos. A
diversidade de abordagens, a adaptacdo de atividades e o uso de recursos ligados as vivéncias
dos/das educandos/as pareciam demonstrar a importancia de uma atuagdo pedagogica plural e
contextualizada, aspecto de fundamental importancia para a diminuicdo das dificuldades

enfrentadas pelos estudantes.

4. 3 Programa Tempo Certo: percepcoes docentes sobre os seus impactos na

alfabetizacio e letramento de estudantes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental

A percepgao das/os professoras/es sobre os impactos do Programa Tempo Certo no
desempenho escolar dos/das estudantes constitui um elemento essencial para compreender a
efetividade das intervengdes pedagdgicas realizadas pelos estagidrios. Como profissionais que
acompanham diretamente a trajetoria dos/das educandos/as ao longo do ano letivo, possuem
um olhar privilegiado a respeito dos avangos e desafios de cada estudante acompanhado.

Para compreender as percepgdes docentes, € necessario, primeiramente, delinear o
perfil dos/das professores/as participantes da pesquisa. Nessa etapa da pesquisa, participaram
quatro professores, todos com mais de seis anos de atuagdo, enquanto docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental. Todos eles atuavam no 4° ou/e 5° ano e contavam com o
apoio do Programa Tempo Certo no processo de alfabetizagao e letramento desses educandos.

Quando questionados, os/as professores/as relataram que os/as estudantes que
acompanhavam e participavam das intervengdes do Programa Tempo Certo estavam ainda em
processo de alfabetizacdo, sendo a maior parte deles criangas e adolescentes entre 9 e 15 anos,
majoritariamente educandos/as que ja tinham sido reprovados/as, pelo menos, uma vez. De
modo geral, os docentes apontaram, ainda, que os estudantes, em sua maioria, estavam na
etapa pré-silabica e sildbica sem valor sonoro.

Os professores destacaram, também, que a acdo do programa contribuiu com o avango
dos estudantes, através de um atendimento mais individualizado, focado no processo de
alfabetizagdo. P3 apontou que percebia maior avango dos estudantes “Por meio de atividades
e estratégias que contemplavam as especificidades da turma”. (Extrato de Questionario,
2025)”. P1 afirmou ainda que a participagcdo nos processos de intervengdo gerou uma grande
mudanga no engajamento dos estudantes, que se mostravam cada vez mais abertos as
dindmicas de sala de aula, conforme avangavam em seu processo de alfabetizacdo (Extrato de

questionario, 2025). Esse aspecto também foi reforcado por P3: “A partir de que eles
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comecam no processo alfabético, eles tém mais interesse em participar das aulas, com mais
dedicacao, porque estdo inseridos, de fato, de maneira autonoma em suas atividades. (Extrato
de Questionario, 2025)”.

Analisando as metodologias utilizadas pelos estagidrios, os/as docentes destacaram
que, através da ludicidade e utilizagdo de jogos, apresentavam resultados muito rapidos e
satisfatorios no processo de aprendizagem da lingua escrita, P1 compartilhou que “Em pouco
tempo, o aluno chegava completando palavras e respondendo”. P3, em concordancia, afirmou
que “A partir do trabalho com jogos e alfabeto mdvel, por exemplo, os estagiarios puderam
observar que os estudantes tiveram um desempenho mais rapido e uma resposta mais eficaz.
(Extrato de Questionario, 2025).” Além disso, P3 afirmou que, através das intervengdes, “Os
estudantes subiram de ‘niveis’ satisfatoriamente, atendendo suas necessidades”. (Extrato de

questionario, 2025)”, referindo-se aos niveis do “Alfabetometro”.

5. CONCLUSAO

A andlise do Programa Tempo Certo evidenciou a importincia de intervencdes
pedagogicas direcionadas a estudantes dos 4° e 5° anos que apresentavam dificuldades no
processo de alfabetizacdo e letramento. A pesquisa demonstrou que, embora o programa
pareca ter contribuido para o avango de muitos educandos, ainda ha desafios estruturais e
metodologicos a serem enfrentados para garantir uma aprendizagem mais efetiva e inclusiva.

A utilizagdo de metodologias ativas, o acompanhamento individualizado e adaptagao
das praticas pedagdgicas as necessidades dos estudantes foram fatores determinantes para os
progressos observados. No entanto, a exclusdo de alguns estudantes do processo de
intervencao, a falta de uma orientagao mais sistematica e a escassez de formag¢des continuadas
para os estagiarios emergem como pontos a serem aprimorados.

Além disso, a percep¢ao dos professores sobre a atuagdo do Programa Tempo Certo
refor¢a a necessidade de um olhar mais amplo sobre os impactos da alfabetizagdo tardia na
trajetoria escolar dos estudantes. Os relatos indicam que a personalizagdo do ensino ¢ a
atencdo as particularidades de cada aluno favorecem o desenvolvimento da leitura e da
escrita, bem como o engajamento nas atividades escolares.

Entretanto, a continuidade dessas agdes e sua integracdo ao curriculo regular sdao
fundamentais para que os avangos conquistados ndo sejam interrompidos. Dessa maneira,
compreender os limites e as potencialidades do programa permite ndo apenas avaliar seus

resultados, mas também fornecer subsidios para a construgdo de politicas educacionais mais
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adequadas no combate a defasagem na alfabetizag@o e no fortalecimento do letramento no fim
do primeiro ciclo do ensino fundamental.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de ampliacao e aperfeicoamento das
estratégias implementadas pelo Programa Tempo Certo, de modo que a alfabetizacdo e o
letramento sejam abordados de maneira continua e integrada ao percurso escolar dos
estudantes. A formagdo dos estagiarios, a adequacao dos materiais didaticos ¢ a ampliagdo das
metodologias ludicas e interativas podem contribuir para um impacto ainda mais significativo
no desempenho dos alunos. Além disso, a escuta ativa dos docentes e a articulagdo entre os
diferentes profissionais da educagdo sdo fundamentais para aprimorar a atuagdo do programa
e garantir que suas intervengdes sejam alinhadas as reais necessidades das turmas atendidas.

Por fim, a andlise realizada evidencia que, apesar dos desafios enfrentados, o
Programa Tempo Certo parece representar uma iniciativa relevante no enfrentamento da
defasagem escolar em alfabetizag@o e letramento, em que pese a excessiva preocupagdo com
o aumento dos indices de alfabetizagdo das criangas, “medidos” pelo “Alfabetometro. Os
resultados obtidos sugerem que intervengdes pedagdgicas planejadas e contextualizadas
podem promover avangos significativos na aprendizagem dos estudantes, reafirmando a
importancia de politicas publicas voltadas a educagdo basica. Dessa maneira, os achados desta
pesquisa podem servir como base para reflexdes e estudos futuros, visando garantir que a

alfabetizacdo e o letramento sejam assegurados a todos os estudantes, sem excegdes.
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